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APRESENTACAO

No Brasil, 0 modelo de Educagdo em Tempo Integral (ETI) tem sido assunto frequente
nas discussbes da esfera de ensino publico, por estar sendo adotado em todo territorio
nacional, em especial na Educacdo Basica (EB) de escolas publicas. Assim, a ETI tém sido
um dos modelos de educacdo mais consolidados para garantir aprendizado pessoal e futuro
profissional dos estudantes. Foram construidas diferentes alternativas pedagdgicas em todo o
mundo, em geral, baseadas na ampliacdo de tempo do estudante dentro da escola. O Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), sdo os documentos legais que estabelecem o direito a educacdo integral a todas as
criangas e adolescentes do pais. A LDB preconiza, para tanto, a progressiva implantacdo do
ETI nas instituicBes nacionais publicas, sendo que, 0 Art. 34 descreve “A jornada escolar no
ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula,
sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola [...]§8” (BRASIL —
LDB Lei 9.394/1996).

No que se refere ao Tocantins, a Escola Jovem em Acdo é um Programa de Fomento a
ETI introduzido na rede estadual de ensino em 2017. Prop8e como principal foco, o sucesso
dos estudantes por meio da melhoria no desempenho estudantil e da promocdo do
protagonismo juvenil e da construcdo para a formacdo autbnoma dos seus Projetos de Vida,
que é considerado o principal componente curricular inserido neste programa. A Portaria n°
272/2017, ressalta que, durante a permanéncia no programa, a escola seja monitorada, dessa
forma, introduzir o Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI) promove uma mudanca
curricular e estrutural significativa nas unidades educacionais. De acordo com a Secretaria de
Educacdo, Juventude e Esportes do Estado do Tocantins (SEDUC) é fundamental verificar e
acompanhar a implementacdo e aplicacdo dos recursos, visando atender ndo sé a estrutura
fisica, mas criar uma nova perspectiva de escola, onde os estudantes devem ter acesso as salas
de aula tematicas, aulas praticas, disciplinas eletivas, estudos dirigidos e uma série de
mudangas curriculares que tém como objetivo prepara-los tanto para o ingresso a universidade
quanto para 0 mundo do trabalho.

O modelo adotado tem demandado muito empenho das unidades de ensino para que
haja adaptacdes estruturais e cognitivas na formacdo dos estudantes tocantinenses. Porém, a
pandemia do COVID-19, interferiu no funcionamento das escolas e dos sistemas educacionais
de todo 0 mundo. Logo, medidas dentro do pais abrangeram o fechamento das instituices de

ensino para evitar a circulagdo e a aglomeracdo de pessoas, e conter a propagacao do virus.
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Dessa forma, em todos os estados brasileiros houve interferéncia na educacéo, no
estado do Tocantins. Por exemplo, havia sido planejado a ampliacdo em alguns outros
municipios que ainda ndo possuia a implementacdo do programa Escola Jovem em Acdo no
ano corrente a pandemia, que carrega a modalidade ETI em escolas tocantinenses, mas que
teve significativos atrasos devido ao COVID-19, porém, ndo deixou de vigorar em 2020,
mesmo com a paralisacao das aulas presenciais pelo novo virus.

Diante disso, surgiram reflexdes do momento atipico que 0 ano provocou, em que 0
mundo “estacionou”, inclusive a Educacdo, e no decorrer das adversidades geradas pela
pandemia, as escolas foram aos poucos voltando a sua normalidade dentro do que se era
possivel mantendo as medidas preventivas. Assim, 0 vigente estudo buscou ter conhecimento
de quais as acdes que se fizeram necessarias para a continuidade da proposta da ETI em meio
a um cendrio pandémico no ano de 2020, no Tocantins, e quais foram os desafios enfrentados
pelos docentes de Ciéncias durante este periodo.

A presente dissertacdo esta dividida em dois estudos, formatados em artigos. O
primeiro artigo ¢ intitulado “Transi¢do do ensino regular para o ensino de tempo integral
durante o primeiro ano pandémico da COVID-19 em um colégio publico do Tocantins”. O
segundo artigo é intitulado “Os desafios enfrentados pelos docentes de Ciéncia durante 0O
primeiro ano pandémico da COVID-19 no sistema de ensino de tempo integral em um colégio
publico do Tocantins”.
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ARTIGO |

TRANSICAO DO ENSINO REGULAR PARA O ENSINO DE TEMPO INTEGRAL
DURANTE O PRIMEIRO ANO PANDEMICO DA COVID-19 EM UM COLEGIO
PUBLICO DO TOCANTINS

RESUMO

Durante o periodo em que 0 mundo passava por uma pandemia, causada pela COVID-19, foi
implementada a Educacdo em Tempo Integral (ETI), no Colégio Estadual Girassol de Tempo
Integral Nazaré Nunes da Silva (CEGTINNS), na cidade de Aguiarnépolis - TO. Sendo assim,
0 objetivo deste estudo foi investigar a ETI em um colégio publico da educacgdo bésica do
Tocantins, visando explicitar acdes de aprimoramento e desenvolvimento metodoldgico na
implantagcdo do modelo integral em cenério pandémico durante a COVID-19. Para isto, foi
realizada uma pesquisa documental, de analise qualitativa, tendo como base de informacao, as
Leis, Portarias, Decretos, Pareceres e Resolugdes, publicadas no Brasil. A coleta de dados foi
realizada através de entrevista semiestruturada, e uma andlise das respostas com a transcri¢ao
total do relato de acordo com o método de Andlise de Contetdo de Bardin. O estudo indica
gue a modalidade integral foi consolidada inicialmente apenas na 1° série do Ensino Médio e
sera estendida gradualmente para as demais séries da Unidade Escolar (UE) até que seja
alcancada a integralidade do modelo Escola Jovem em Acéo, instituido nos colégios integrais
do estado. Contudo, foi observado o enfrentamento por todos de forma cautelosa,
perseverante e superadora para seguir com o projeto educacional desenhado na UE, o qual,
embora a experiéncia tenha sido enfrentada sem o apoio necessario, a pratica conduziu a
perfeicdo do esforco dos servidores que estavam a frente, e mesmo na imparidade de
perpassar por esses dois desafios, a ETI e um virus antes desconhecido, as ferramentas
tecnoldgicas, embora desafiadora, conduziu-se como um alicerce consideravel e certamente
serviu e servird de exemplo social a todos os envolvidos na educacdo, em énfase a educacao
integral.

Palavras-chaves: Ensino publico; virus; educacdo; pandemia; Escola Jovem em Acao.

ABSTRACT

During the period when the world was going through a pandemic, caused by COVID, Full-
Time Education (ETI) was implemented at Colégio Estadual Girassol de Tempo Integral
Nazaré Nunes da Silva (CEGTINNS), in the city of Aguiarnépolis - TO. Therefore, the
objective of this study was to investigate the ETI in a public school of basic education in
Tocantins, aiming to explain actions for improvement and methodological development in the
implementation of the integral model in a pandemic scenario during COVID-19. For that,
documental research was carried out, with qualitative analysis, based on the information, the
Laws, Ordinances, Decrees, Opinions and Resolutions, published in Brazil. Data collection
was carred out through semi-structured interview, and an analysis of the responses with the
full transcription of the report according to Bardin's Content Analysis method. The study
indicates that the integral modality was initially consolidated only in the 1st grade of High
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School and will be gradually extended to the other grades of the School Unit (UE) until the
integrality of the Youth School in Action model, established in the integral schools, is
achieved of the State. However, it was observed the confrontation by all in a cautious,
persevering and overcoming way to proceed with the educational project designed in the UE,
which, although the experience was faced without the necessary support, the practice led to
the perfection of the efforts of the servers who were going forward, and even in the imparity
of going through these two challenges, the ETI and a previously unknown virus, the
technological tools, although challenging, led to a considerable foundation and certainly
served and will serve as a social example to all those involved in education, emphasizing
integral education.

Key-words: Public education; virus; education; pandemic; Youth School in Action.
INTRODUCAO

No Brasil, é recorrente proferir sobre a Educagdo em Tempo Integral (ETI),
principalmente quando a tematica esta relacionada as politicas educacionais de amplia¢do do
tempo escolar, que é proveniente desde os primdrdios do Império (PESTANA, 2014). De
tempos em tempos, se € deparado com os conceitos de educacdo integral e ETI sendo
abordados quase como sindnimos. O termo estd sendo associado a concepcdo apenas de
tempo/mais eficacia do ensino, o que induz pensar sobre a melhoria da integracdo das
atividades/conteudos escolares para uma formagcdo mais completa do homem. Compreendido
no ambito das politicas sociais, 0 termo ainda pode ser assistido como protecdo social ao se
levantar a bandeira de tempo integral (CARVALHO, 2006; CAVALIERE, 2007; PARO,
2009). No pais, acentua-se a visdo integral da educacdo defendida pelo educador Paulo Freire,
a visdo popular e transformadora, associada a escola cidada e a cidade educadora (GADOTTI,
2009).

A histéria da ETI como direito universal e, especialmente para as classes populares,
comeca a ser discutida no Brasil a partir da primeira metade século XX. A proposta da ETI se
encontra fortemente influenciada pelas ideias de Anisio Teixeiral por sua significativa
elaboracdo tedrica e técnica no Brasil, visando a ampliacdo das funcdes da escola e o seu
fortalecimento como instituicdo (NUNES, 2007). Segundo Coelho (2009a), o educador é
definido como um entusiasta da ampliacdo do tempo associado as atividades de trabalho, de

estudo, de recreacéo e de arte no espaco formal da escola, isto €, mesmo que o autor nao tenha

! Anisio Teixeira se tornou um dos mentores intelectuais de varios estados brasileiros, foi pioneiro na renovagéo
da educacdo, tanto dentro quanto fora do Brasil, com os principais formuladores do movimento da Escola Nova
(LIMA, 2019).
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utilizado esse termo especifico de ETI, de uma gama de praticas educativas que
consubstanciam sdo similares as que denominamos como educacéo integral atualmente.

Anisio Teixeira encontra-se entre os teoricos liberais da educacao no Brasil, que, ainda
de acordo com Coelho (2009b, p. 90), impulsionou uma ETI ao longo de trés décadas (1930,
1940 e 1950), em funcdo a sua atuagdo no campo politico e educacional que representava.
Conforme Cavaliere (2010, p. 259), a forma como o autor concebeu a ETI foi fonte
imprescindivel para uma abordagem do tema que se mantenha democratizada da realidade
educacional brasileira.

As pesquisas evidenciadas dentre todos os momentos pelos quais o Brasil passou,
indicam que o periodo da ditadura militar foi o mais crucial para a educagdo, uma vez que
esta perdeu totalmente o seu sentido pedagdgico e teve que assumir carater politico, perdendo,
com isso, a sua esséncia e significado (RIZZATTI; SOUSA, 2020). Nesse sentido, Alves
(2010) relata que quando finalizou o regime militar, as novas propostas de reestruturagdo da
sociedade, foram sonhadas e almejadas novamente. E aos poucos comegaram a surgir
projetos, especialmente, nos setores populares para fazer eliminar as mazelas deixadas e, a
palavra de ordem é a redemocratizacao continua.

A nova Constituicdo abriu perspectivas para a elabora¢do de uma nova LDB, o que
veio a ser concretizada em 1996, oito anos ap6s a promulgacdo da Constituicdo. A LDB,
preconiza para tanto, a progressiva implantacdo do ETI nas instituicdes nacionais publicas,
sendo que o Art. 34 descreve “A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo
de permanéncia na escola [...]§” (BRASIL — LDB Lei 9.394/1996).

A LDB e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), entre os anos de 2001-2010, reiteram
o direito a educacdo integral, e, de forma ndo inter-relacionada, trazem para a reflexdo o
tempo integral, um dos possiveis alicerces para a construcdo dessa educacdo (MENEZES,
2012). Nesse intervalo, em 2007 a ETI foi sendo desenhada pelo Programa Mais Educagéo,
integrado pelo Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), foi a primeira tentativa em
nivel nacional de uma politica de ampliagdo do tempo escolar e organizacdo curricular para
inducdo da educacdo integral. Direcionado para as escolas publicas de educacdo basica
buscava minimizar as desigualdades educacionais e sociais, por meio da ampliagdo do tempo
escolar com oferta de atividades socioeducativas no contraturno escolar, instituido pela
Portaria Interministerial n°17/2007 (CARDOSO; DE OLIVEIRA, 2019; MOLL, 2013).
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Nesse seguimento, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e
de Valorizacio dos Profissionais da Educacéo (Fundeb)? foi considerado um divisor de aguas
a garantia do direito a ETI. O Fundo possibilitou avancar perante a LDB e PNE, por associar
0 tempo integral a todas as etapas da educacdo basica. Assim, o Decreto n° 6.253/2007
regulamentou a ETI como sendo a “jornada escolar com durag@o igual ou superior a sete
horas diarias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo
aluno permanece na escola ou em atividades escolares” Art. 4° (MENEZES, 2012).

Com o impeachment da primeira presidenta do Brasil, decretado em agosto de 2016,
assumiu seu vice, Michel Temer, que modificou, redesenhou e renomeou diversos programas
educacionais, dentre estes, o Mais Educacdo, o qual, por meio da Portaria Normativa
Ministerial n°. 1.144, de 10 de outubro de 2016, passou a ser denominado por Programa Novo
Mais Educacdo (ROSA et al., 2017). Em 2017, Michel Temer, sancionou o decreto que altera
0 art. 24 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o qual passa a vigorar com as seguintes
alteracOes a partir de 2 de marco de 2017: “§ 1 A carga horaria minima anual de que trata o
inciso | do caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e
quatrocentas horas [...]” (BRASIL, 2017).

O projeto mencionado acima deu inicio com a selecdo de algumas escolas para
principiar o ano letivo de 2017. Dessa forma, 0s 27 estados brasileiros aderiram ao programa
de implantacdo do ETI, estabelecido assim o prazo de cinco anos para que pelo menos 50%
das instituicbes educacionais ofertem essa modalidade de ensino (RIZZATTI; SOUSA, 2020).
Desse percentual, em escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, a 25% dos estudantes
da educacdo basica (BRASIL, 2014, p. 10).

Os modelos de ampliacéo da jornada escolar e de ETI sdo conquistas da construcéo de
diferentes atores e instituices delineando alternativas e possibilidades da construcdo de uma
escola ampliada (PARENTE, 2017). Estes resultados sdo dessa forma decorrente da acdo do
Estado na configuracdo das politicas publicas de diferentes intervencgdes e diversos segmentos
da sociedade. Com base no breve percurso historico descrito acima, a ETI ganhou espaco nas
escolas de todo o pais, inclusive no Tocantins. Mas tanto o projeto educacional, quanto as
demais esferas da educacéo foi surpreendida e impactada pela crise de satde publica gerada

pela pandemia do virus COVID-19.

2 0 Fundeb, criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006 e regulamentado pela Lei n® 11.494/2007 e pelo
Decreto n° 6.253/2007, foi instituido no &mbito de cada Estado e do Distrito Federal, correspondendo assim a 27
(vinte e sete) Fundos: um para cada estado e um para o DF.
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O ano de 2020 ficou entdo marcado com as dificuldades e superagdes de implantacdo
da ETI em colégios publicos dos estados brasileiros e a perca de numerosas vidas
provenientes do virus mencionado. Logo, apareceram questionamentos destes impactos que o
ano gerou, no que se refere a quais metodologias precisaram ser tomadas para
continuidade/implantacgéo da ETI.

Dessa forma, o presente estudo foca nas a¢des realizadas por um colégio publico que
precisou passar pela transi¢do do ensino regular ao de tempo integral no mesmo periodo de
enfrentamento pandémico. E tem como objetivos: a) revisar o processo histérico de
implementacdo do ETI em Tocantins; b) descrever o processo de implementacdo do ETI na
Rede Estadual de Ensino de Aguiarndpolis - TO; e c) conhecer e discutir as acles de
aprimoramento e desenvolvimento metodolégico na implantacdo do modelo integral em

cenario pandémico durante a COVID-19 na Gtica de um Professor Coordenador de Area.

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Caracterizacdo da Area de Estudo

Este estudo foi realizado em Aguiarndpolis, municipio do estado do Tocantins. Na
Unidade Escolar (UE) nomeada Colégio Estadual Girassol de Tempo Integral Nazaré Nunes
da Silva (CEGTINNS) que, segundo dados do Censo 2020, possuia 596 alunos matriculados
distribuidos em 23 turmas, com 24 docentes, em 17 salas de aula para 3 turnos (manhg, tarde
e noite) (INEP, 2020).

O cargo de diretor é ocupado por apenas 1 gestor, no referido ano pelo Sr. Wanderly
dos Santos Leite, que no primeiro semestre deixou a funcdo para sua candidatura politica a
prefeito de Aguiarndpolis (eleito®), e no segundo semestre, passou a ser ocupado pela Sr?
Vilma Pereira da Cruz Lopes. A UE atende as etapas da educacdo basica desde o 6° ano do
Ensino Fundamental até a 3° série do Ensino Médio (INEP, 2020). A unidade ndo apresenta
psicologos, mas apesar disso, ha duas orientadoras e para atender os alunos, e quatro
Professores Coordenadores de Area (PCA), das quatro areas de conhecimento (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) para atender os professores.

Em colégios com funcionamento em tempo integral ocorre o aumento das demandas
atribuidas aos servidores, um exemplo é a funcdo do PCA. Estes profissionais devem possuir

formacdo na sua area do conhecimento e garantir que todos os professores lotados em seus

3 Disponivel em:< https://noticias.uol.com.br/eleicoes/2020/11/15/apuracao-prefeitura-aguiarnopolis-to-
resultado-1-turno.htm>. Acesso em: 26 de out. de 2022.
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respectivos componentes curriculares (disciplinas) trabalhem boas préaticas educativas em suas
aulas. PCAs dao suporte pedagdgico e auxilio no que mais o professor precisar dentro da
rotina escolar. Contudo, particularmente neste momento de pandemia no CEGTINNS, os
PCAs foram responsaveis por coordenar desde as impressdes de material de estudo, até a
entrega dos roteiros de estudo para correcdo pelos professores. Dessa forma, esses sujeitos e
suas experiéncias se tornam importantes fontes de relatos sobre os enfrentamentos

pedagdgicos e de gestdo no ambito de uma ETI durante a pandemia.

Coleta de Dados

O presente trabalho utilizou a pesquisa documental como método de andlise
qualitativa (SILVA, et al. 2009), realizando a consulta dos documentos existentes que
abordassem a tematica em Leis, Portarias, Decretos, Pareceres, ResolucGes e demais
documentos oficiais a fim de reconstruir o processo de implementagdo do Ensino Integral no
Tocantins e na Rede Estadual de Ensino de Aguiarndpolis - TO.

Adicionalmente, o método empregado para compreender e discutir os desafios de
manutencdo da proposta pedagogico-curricular da ETI, foram solicitados os relatos do PCA,
especificamente da area de Ciéncias Humanas, justificado pelo fato de apenas este ter passado
por todo o processo de implantacdo em pandemia, nos entregando assim detalhes mais ricos
na coleta de dados desta pesquisa, abordando dessa forma, a sua vivéncia dentro do cotidiano
escolar durante a pandemia de COVID-19.

O PCA mencionado tem formacdo de Licenciatura em Historia, trabalhou no
CEGTINNS desde o ano de 2018. Foi a primeira experiéncia docente, tendo formado em

setembro de 2017. Antes da funcdo de PCA, teve apenas o cargo de professor na UE.

Quadro 1. Elenco de perguntas que compunham a entrevista semiestruturada com o Professor
Coordenador de Area (PCA).

Questionario

1- Principais dificuldades enfrentadas pelo PCA durante a pandemia?

2- As ementas e componentes curriculares preconizadas pela ETI foram mantidas? Como

isso foi feito?

3- Principais dificuldades observadas pelo PCA em relacdo aos professores durante a

pandemia?
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4- Principais dificuldades observadas pelo PCA em relacdo aos estudantes durante a

pandemia?

5- Principais dificuldades observadas pelo PCA em relacdo a familia dos estudantes

durante a pandemia?

6- Ac0es e outras medidas de apoio ofertadas pelo colégio aos PCA durante a pandemia?

7- Acdes e outras medidas de apoio deveriam ter sido ofertadas pelo colégio aos PCA

durante a pandemia?

8- Experiéncias e licbes positivas podem ser elencadas a partir das vivéncias de uma ETI

durante a pandemia?

9- A proposta da ETI foi mantida durante a pandemia? Elabore a sua resposta.

Fonte: Autora, 2022.

A coleta de dados foi realizada a partir de questionario semiestruturado com perguntas
abertas (Quadro 1). O questionario foi construido na plataforma Google Forms e foi enviado
pelo aplicativo WhatsApp, para que fossem respondidos de forma voluntéria pelo participante.
Junto a este envio, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido também foi submetido e

assinado.

Analise de dados

A andlise das respostas foi baseada em uma abordagem qualitativa iniciada com a
transcricdo total do relato. O método de Anélise de Conteldo (BARDIN, 2010) a partir da
Técnica de Categorizacdo Tematica foi utilizado para a transformacdo do conteldo das
respostas em unidades (unitarizacdo) e posterior classificacdo das unidades em categorias
(categorizacdo) a fim de facilitar a discussdo. Assim, as Unidades de Contexto (UC)
escolhidas foram as respostas completas e as Unidades de Registro (UR) foram os
seguimentos do texto identificados como relevantes para o objetivo da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Implantacéo da ETI no Tocantins entre 2005 e 2017

A trajetoria de implantacdo da ETI em Palmas, capital do estado do Tocantins, teve

inicio em 2005, com a criagdo, no @mbito da Secretaria Municipal da Educacéo (Semed), do
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Grupo de Pesquisas em Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo Basica (ALVES et al.,
2013). No entanto, para haver mudancas construtivas no decorrer dessa trajetoria, foi preciso
oportunizar espacos para as transgressdes de concepg¢des e praticas educacionais, que nao sdo
tdo simples como parece ser na teoria, visto que, o0 modelo antigo permanece nas crencas
socializadas pela escola, pois qualquer que sejam as mudangas nas organizacGes escolares,
exige tempo dobrado e esforco por parte dos seus atuantes, até que, orientem-se acGes
pedagdgicas por praticas mais condizentes com o momento vivido (ALVES, 2012).

Em Palmas, a experiéncia ganhou forte adesdo da comunidade, o que resultou
impulsionar a defini¢cdo de uma politica de ETI, com foco educacional, na medida em que o
debate levou em consideracdo a importancia das politicas publicas e de qualificacdo nas
discussbes de abordagem conceitual como plano de fundo para fundamentar seu
cumprimento, seja na ampliacdo da jornada escolar, seja na articulacdo da escola com outros
espacos publicos de aprendizagem, governamentais ou nao governamentais, com forte
participacdo popular (ALVES, 2012).

Silva (2019) expbe que 2011 foi um ano marcado por importantes publicacfes
institucionais acerca dessa politica publica, considerado o periodo de cria¢do e implantacdo de
um projeto de ETI na rede estadual de ensino. Segundo a Secretaria de Educacédo (SEDUC),
esse ano marcaria a promoc¢do de uma “educacdo integral e humanizada™ para todo o
Tocantins. A pesquisadora acrescenta que, a rede estadual teve o objetivo de ofertar uma
educacao integral e humanizada, tendo como base o formato “Escola Padrdo de Tempo
Integral”, implantado em 2011 com a oferta da ETI, através da sistematizacdo para uma
proposta pedagdgica e curricular.

Souza (2012) explica esta experiéncia como um modelo flexivel, partindo de vérios
projetos e atendendo inicialmente a numerosos estudantes. O que traz mudancas significativas
para a educacdo tocantinense, principalmente aos discentes do ensino publico, foco dessa
proposta educacional. Dessa maneira, Palmas, propds diferentes alternativas de educacdo
integral como descreve Alves et al. (2013) nas seguintes experiéncias para o estado:

O Projeto Salas Integradas (SIN) implantado em 2005: ampliacdo dos
equipamentos escolares com instalacdo de laboratérios de linguas e informatica e
espacos destinados as praticas esportivas, artisticas e culturais; [...] Os Centros
Municipais de Educacéo infantil (CMEI's): a oferta de educacdo infantil, com
atendimento as criancas de 4 meses a 3 anos e 11 meses em tempo integral, em uma
jornada de 10 horas diarias; [...] Escola de Tempo Integral do Campo: por meio de
um curriculo formado por um nicleo comum e ampliado por uma parte diversificada
constituida por meio dos componentes curriculares de educagdo musical, artes,
danca, teatro, técnicas agricolas, artesanato, estudo monitorado, literatura, esporte,
lazer ofertados a todos os alunos em aulas de 22 a 52 feira, em uma jornada escolar
de 8 horas.; em 2008 A Escola Padrdo de Tempo Integral: em uma organizacdo
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curricular de jornada diaria de 9 horas e meia, por meio de um curriculo formado por
um ntcleo comum, enriquecido por uma parte diversificada, oferecendo atividades
no campo dos esportes e das artes (ALVES, et al, 2013, p. 94-98).

O Programa de Fomento a ETI, chamado “Jovem em Ac¢do” foi introduzido na rede
estadual de ensino do Tocantins em 2017, e vem proporcionando avangos significativos nos
indices de aprendizagem das unidades que ofertam a metodologia e tém contribuido, ainda,
para a formagdo autbnoma dos jovens tocantinenses. Em cinco anos, o nimero de escolas
contempladas com o modelo dobrou, de 12 unidades escolares em 2017, passou para 29 em
2021. Se tratando de crescimento, este em 2017, atendia a 1.501 estudantes e em 2021,
cresceu para 7.329, em 21 municipios tocantinenses.

O avanco também foi visto nos indicadores de aprendizagem. Nas escolas que ofertam
o0 “Jovem em Acd0”, a média do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) teve
um crescimento significativo, totalizando um avanco de 3,8, no ano inicial para 4,6, em 20109.
Além da taxa de aprovacdo que aumentou em mais de 90,10% para 98,10% (CONSED,
2021).

Atualmente a ETI no Tocantins tem em sua atuacdo, o Programa Escola Jovem em
Acdo, nome utilizado no estado para o Programa do Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacdo (ICE) numa parceria com o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).
Hodiernamente no estado, ja fazem parte do programa Escolas Jovem em Acdo:

Em Araguaina, Colégio Estadual Rui Barbosa, CEM Benjamim José de Almeida,
CEM Paulo Freire e CEM Castelo Branco; em Buriti do Tocantins, Colégio Estadual
Buriti; em Augustindpolis, Colégio Estadual Manoel Vicente de Souza; em
Tocantindpolis, Escola Estadual Darcy Marinho. Em Aguiarnépolis, Colégio
Estadual Nazaré Nunes da Silva; em Colinas, CEM Presidente Castelo Branco; em
Guarai, CEM Oquerlina Torres; em Fortaleza do Taboc&o, Escola Estadual Major
Juvenal Pereira de Souza; em Barrolandia, Colégio Estadual Presidente Tancredo
Neves; em Miracema, CEM Dona Filomena Moreira de Paula; em Tocantinia, CEM
Indigena Xerente Wara; em Palmas, Escola Estadual Prof? Elizangela Gléria
Cardoso, Colégio Militar do Estado do Tocantins Unidade Il, Colégio Estadual S&o
José e CEM Santa Rita de Céssia. Em Brejinho de Nazaré, Colégio Estadual Padro;
em Porto Nacional, CEM Félix Camoa |; em Natividade, Colégio Agropecuério de
Natividade; em Pindorama, Escola Estadual Manoel dos Santos Rosal; em Gurupi,
CEM Bom Jesus e CEM de Gurupi; em Diandpolis, CEM Antdnio P6voa; em
Almas, Escola Estadual Deoclides Muniz; em Taguatinga, Colégio Estadual
Professor Aureliano; e em Arraias, CEM Joana Batista Cordeiro e Escola Estadual
Agricola David Aires Franca (CONSED, 2021).

Em 2021, em conformidade com o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(CONSED), faziam parte do modelo Escolas Jovem em Acéo, 21 (vinte e um) municipios do

estado do Tocantins plotado no Mapa 1.
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MAPA 1. Mapeamento dos municipios do estado do Tocantins que faziam parte do modelo ETI no Programa

Escolas Jovem em Acdo em 2021.
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O principal destaque do modelo de ensino esta centralizado no jovem e no seu projeto

de vida, por isso, as praticas educativas realizadas pelas UE que tem esse modelo focalizam o

protagonismo juvenil, como resposta as demandas requeridas para uma formacdo cidada.

Silva et al. (2020) diz que um dos diferenciais da “Escola Jovem em ag@0” ¢ o acolhimento

que é posto aos estudantes para que eles vejam e sintam em sua realidade a disposicdo da

instituicdo em ajuda-los em seu “Projeto de Vida”. Dessa forma, o jovem é levado a projetar o

seu futuro, bem como, suas escolhas para a vida além dos muros da escola.

A partir do exposto, 0 presente estudo se propds a avaliar o processo de transicdo do

ensino regular para 0 modelo de tempo integral a partir de 2017 no estado do Tocantins e

discutir os obstaculos enfrentados pela figura do Professor Coordenador de Area (PCA) a fim

de manter a proposta pedagdgica da ETI em um colégio publico estadual do Tocantins
durante a pandemia da COVID-19.
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As diretrizes da DRE frente a responsabilidade para instruir a ETI

O Tocantins tem investido em capacitacdes formativas por meio de cursos promovidos
pela Diretoria Regional de Educacdo (DRE) ao corpo docente das escolas contempladas com
a modalidade integral nos municipios do estado. A DRE, dada a dimenséao territorial do
Tocantins, tem 13 regionais de ensino que representam a SEDUC em cada regido, de modo a
facilitar a comunicagdo e o atendimento das escolas (PINTO, 2021). Segundo Nascimento
(2008), a organizacdo das DREs por meio da SEDUC permitiu a distribuicdo dos 139
municipios tocantinenses nos polos de Arraias, Araguatins, Tocantindpolis, Araguaina,
Colinas, Guarai, Miracema, Palmas, Paraiso, Pedro Afonso, Porto Nacional, Diandpolis e
Gurupi.

Compete a DRE, garantir a reproducdo das politicas da Secretaria de Educacdo, vistas
em nivel administrativo central, cabendo as equipes envolvidas no processo educativo, nestas
escolas, referenciar as politicas e agdes previamente planejadas, bem como, autonomia na
elaboracdo e gestdo das politicas de educacdo, exercendo basicamente um papel mediador
entre a transmissdo das orientacBes oriundas da SEDUC para as escolas (NASCIMENTO,
2008).

O Decreto 57.141/11 é utilizado pelas DREs para oferecer suporte educacional e
administrativo para as escolas na implementacdo de politicas designadas pelas Secretarias
Estaduais de Educacdo (SEEs). Segundo Barros (2018), as DREs sdo as responsaveis por
proporem a investigacao das burocracias implementadas de nivel médio na gestdo das escolas,
guanto ao regimento interno destas para seu melhor funcionamento e pela ligacdo do macro
politica das escolas, de modo a lhes oferecer as condi¢Ges necessarias para a execu¢do do
trabalho pedagdgico e o alcance das metas projetadas.

A base curricular prevista para a formacdo da ETI no Tocantins abrange tanto as areas
de conhecimento, como também o tempo destinado para as aprendizagens de cada
componente curricular. Ao delimitar estes elementos curriculares, o tempo e 0 espaco escolar,
se projetam a potencializar a formacdo pensada pela escola e estabelecida em seu Projeto
Politico Pedagogico (PPP), que esta ao alcance de todo o corpo escolar e comunidade na UE.

Um dos desafios encontrados para implantacdo do ETI é a necessidade de ampliar,
reformar e qualificar os refeitorios e as quadras, construir ginasios para esportes individuais e
coletivos, criar espacos para leitura e estudos, amplas areas de lazer, lugares para cultura,
musica, teatro, cinema, laboratérios multimidias, entre outros que se fizer necessario dentro

da realidade de cada municipio. De acordo com Zanela (2013), os aspectos fisicos da UE que
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ird receber o ETI devem passar por reformas estruturais para acolher as criangas, jovens,
adolescentes e adultos. Esses espacos devem ser amplos e altamente motivadores, além de
construidos com cuidado e afetividade para evitar o improviso e as constantes adaptacdes
observadas pelas escolas Brasil afora.

Contudo, estudo com dados obtidos na Secretaria Estadual de Educacgéo constatou ndo
existir escolas padrdo de tempo integral em atividade no Estado do Tocantins para atender
esse modo de ensino no periodo de 2011 a 2014 (DE OLIVEIRA; DOS SANTOS, 2019).
Assim, uma estratégia utilizada pela SEDUC foi utilizar a infraestrutura existente das escolas
regulares com adaptagdes para implantar a modalidade de ensino integral.

Em relacdo as escolas de tempo integral, a Secretaria da Educacdo, Juventude e
Esportes (2021) relata que “no Tocantins sdo 29 escolas contempladas com o programa
Escola Jovem em Ac¢do em que 0 jovem passa a ser protagonista e participa ativamente de
todo o processo educacional”, atendendo ao formado ETI. Essas UE se identificam
principalmente pela formagdo humana do individuo em sua totalidade, abrangendo as
dimens@es sociais, emocionais, simbolicas, fisicas e intelectuais, como preconizado pelo
Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 [...] a educacdo € um direito capaz de conduzir ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (DA SILVA; ROCHA; DO NASCIMENTO, 2016).

A DRE ¢ a responsavel por instruir o novo modelo de ensino, por meio dos chamados
ciclos de desenvolvimento do primeiro ao terceiro ano de formacéo. O ciclo do primeiro ano é
denominado de “sobrevivéncia”, do segundo ano de “crescimento” e o do terceiro de
“sustentabilidade” (Figura 1). No total sdo trés anos de implantacdo até a completa
consolidacdo do modelo na UE, essa estratégia é utilizada, pois, em apenas um ciclo ndo se
pode ter dominio de todas as mudancas do formato integral, uma vez que o colégio pode ou

ndo se adaptar ao modelo, ja que este traz mudancas significativas em todo o ambito escolar.
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Figura 1. Fluxograma dos Ciclos de Desenvolvimento para a implantagdo do modelo integral nas
Diretoria Regional de Educacdo (DREs) do Tocantins.

SOBREVIVENCIA

Ciclos de CRESCIMENTO

Desenvolvimento

SUSTENTABILIDADE

Fonte: Autora, 2022.

O ano de “sobrevivéncia”, nomeado o primeiro ciclo, é marcado pela formag&o inicial
e continuada dos professores e acompanhamento dos ciclos de aprendizagens durante todo o
ano letivo assiduamente. O segundo ano é caracterizado pelo “crescimento”, e é nessa fase
gue no inicio do modelo no estado do Tocantins, a implantacdo contou com o apoio de
estudantes de Pernambuco para que fossem feitos alguns dos acolhimentos, é neste ciclo
também que se aprende todas as a¢Oes protagonistas como esta chamada de acolhimento, que
objetiva acolher-se uns aos outros, desde o porteiro, até o gestor, protagonizado pelos
estudantes para estarem na entrada, uma turma ou grupo de estudantes por vez para receber 0s
demais estudantes e servidores, mediado por um educador (ASCOM, 2018).

Ascom (2018), descreve que no terceiro e Gltimo ciclo, a “sustentabilidade” como o
préprio nome sugere, € o0 ano da completa consolidagdo e adaptabilidade de todas as novas
condutas que a ETI oportuniza conhecer, desde o comportamento do estudante protagonista,
até os novos componentes curriculares que estes aprendem a se familiarizar em sua grade
curricular, que a principio, nos primeiros ciclos sdo vistas como desafiadoras.

E possivel observar que, a importancia e responsabilidade que a DRE possui frente ao
estado e respectivamente aos polos municipais que atuam. O que chamou a atencdo para o
conhecimento no municipio estudado nesta pesquisa, principalmente para assimilar esta
importancia no periodo de implantagdo da ETI, que contribuiu ainda mais com a mediacéo,
instrucdo, monitoramento e diretrizes a0 CEGTINNS para o bom andamento deste modelo de

ensino.
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O Processo de Implementagdo do Ensino Integral na Rede Estadual de Ensino de

Aguiarndpolis— TO

O municipio de Aguiarndpolis possui uma Unica UE estadual que concentra a
educacdo basica a nivel médio e outras duas municipais, que atendem apenas ensino
fundamental nos anos iniciais e finais. No ano de 2020, j& havia a previsdo pela DRE, junto a
SEDUC para que no Colégio Estadual Nazaré Nunes da Silva (CENNS) localizado no
municipio de Aguiarndpolis fosse implantada a modalidade em tempo integral, e se tornasse
Colégio Estadual Girassol de Tempo Integral Nazaré Nunes da Silva (CEGTINNS) (Figura
3).

Figura 2. Fachada do Colégio Estadual Girassol de Tempo Integral Nazaré Nunes da Silva

(CEGTINNS), registrada em 22 de agosto de 2016, antes da reforma para implantacdo da ETI.
Sl =
**\ﬁﬂgz‘—::;,; :*

Fonte: Folha do Bico, 2016.
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Figura 3. Fachada do Colégio Estadual Girassol de Tempo Integral Nazaré Nunes da Silva (CEGTINNS),
registrada em 31 de out. de 2022, apds da reforma para implantagdo da ETI.

Fonte: Autora, 2022.

Atualmente, o CEGTINNS, UE sob responsabilidade da DRE de Tocantinopolis - TO
compde os 29 colégios do Tocantins a ofertar ETI. Vale salientar que, essa UE atende
estudantes tanto do préprio municipio, como aqueles da cidade fronteira, de Estreito —
Maranhdo. Este fato evidencia a possibilidade dos pais e responsaveis terem preferéncia pela
educacdo tocantinense, ndo so6 pela sua proximidade, mas também por sua exceléncia no
ambito educacional. Apos a implantagdo da ETI, essa procura foi ainda maior, e mesmo com
0 periodo de pandemia, 0s pais e responsaveis do municipio maranhense mantiveram seus
tutelados na modalidade integral, reforcando a confianca no estado e acreditando na politica
publica.

Antes dos ultimos delineamentos para execuc¢do da ETI (Figura 2), o colégio, por meio
Programa de Desenvolvimento Regional Integrado e Sustentdvel (PDRIS), passou por
reformas condizentes a essa medida e sua reinauguracdo ocorreu em 2018 de acordo com o
portal Norte do Tocantins (BASTOS, 2018). Este feito, fez a ETI ter sido ainda mais aceita
pelos pais e responsaveis, na medida em que a estrutura da UE passou a comportar melhor
seus filhos.

A capacitacdo docente é outro aspecto a ser considerado, pois no modelo integral sdo
acrescentadas novas ementas e componentes curriculares como: Projeto de Vida, Estudo
Orientado, Eletivas, Praticas Experimentais de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica,

Avaliacdo Semanal, Acompanhamento da Aprendizagem e Pds-Médio (apenas para a 3°
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série). Tais componentes curriculares ndo fazem parte do ndcleo comum como: Portugués,
Matematica, Biologia, Fisica, Quimica, Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Lingua
Estrangeira (Inglés ou Espanhol), Artes, Redacdo, Educacdo Fisica e demais matérias, mas
fazem parte dos componentes da Parte Flexivel, e/ou Parte Diversificada, as duas
nomenclaturas sdo sindnimas. No CEGTINNS, esta capacitagdo antes prevista
presencialmente ocorreu em sua totalidade no formato online, devido as medidas de seguranca
e distanciamento impostas pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS).

A partir de 2020, o CEGTINNS passou a atender o ensino integral inicialmente apenas
para as turmas das 12 séries, compreendendo uma carga horaria matutina e vespertina, e todos
0s sébados letivos segundo o calendario escolar. A modalidade seré estendida as demais séries
gradualmente, ou seja, a cada ano letivo, uma outra série passa a atender ao integral, primeiro
com o Ensino Médio, logo, o projeto foi que no 2° ciclo, as 2° séries e no 3° ciclo as 3° séries
também passardo a estudar nos dois periodos e depois do modelo Jovem em Acéo sustentado,
0 Ensino Fundamental, também gradualmente passara a estudar os dois turnos, até que se
alcance a integralidade do modelo e todo o colégio se torne ETI.

Atualmente entdo, as 12 séries do CEGTINNS passaram pelo ciclo de “sobrevivéncia”
e estdo no segundo ano caracterizado pelo ciclo de “crescimento”. E para discutir as
experiéncias do processo de implantagdo e especialmente o impacto da pandemia nesse
contexto, o tdpico a seguir apresenta o relato vivenciado por um Professor Coordenador de

Area.

Desafios do PCA na Implementacgéo do Ensino Integral na Rede Estadual de Ensino de
Aguiarndpolis— TO

O PNE, em sua meta de nimero 6, visa oferecer ETI em, no minimo 50% das escolas
publicas do pais, durante o periodo de vigéncia de 2014 a 2024. Por esse motivo, cada vez
mais se tem aumentado 0s espacos e atores presentes nos estabelecimentos de ensino como
adequacdo a ainda essa considerada nova politica educacional. No modelo implantado pelo
ICE, dentre tantas adequagodes, surge um novo “ator” na UE, oriundo da Coordenagdo
Pedagogica (CP) denominado de PCA, cujas atribuices ainda aparece em construgdo desde
sua concepgao.

Gatti (2014) em Dossié Educacdo, aborda sobre a funcdo do PCA no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (Pibid), porém, ndo descreve suas funcdes. J&

Sousa (2017) aborda a funcdo do CP na educacdo basica na perspectiva da ETI, mas néo cita
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especificamente suas funcdes. O Caderno de Tecnologia de Gestdo Educacional (TGE),
elaborado pelo ICE (2016), foi um dos mais esclarecedores, PCA surge para auxiliar no
trabalho do CP em sua descentralizacéo e consequente delegacao planejada.

Em outras palavras, o CP responsabiliza-se pela orientacdo dos professores,
auxiliando-os e assegurando o devido cumprimento da grade curricular, e os PCAs apoiam 0
coordenador pedagdgico, atuando diretamente com os professores nas suas respectivas areas
de ensino e com foco na préatica pedagdgica, articulando agcdes dentro da area e entre as areas
promovendo a interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, transdisciplinaridade e
pluridisciplinaridade (ICE, 2016).

Nota-se, entdo, que a funcdo de PCA surge de modo a atuar junto aos docentes e ao
CP, para que haja um trabalho mais efetivo no processo da pratica docente e ao ensino
aprendizagem dos educandos (MEDEIRQOS, 2019). E a partir dessa reflexdo, a demanda das
atribuicGes aos PCAs na ETI concerne atuar no intermédio e na facilitagdo junto aos docentes
e apoio as necessidades do setor pedagdgico, compondo assim a equipe gestora da UE.

No CEGTINNS, os professores que coordenam as areas de conhecimento também
ganharam esse novo cargo, e continuaram exercendo parcialmente sua carga horaria em sala
de aula. Depois que passam a fazer parte da equipe gestora, esta carga horaria em sala é
reduzida para menos da metade ministrando aula: no primeiro ano, tinham 14 aulas semanais
e 14 horas de coordenacdo; ja no segundo ano de implantacdo da ETI, mudou para 8 aulas
semanais e 20 horas de coordenacéo.

O PCA passa a viver essas duas experiéncias simultaneamente, a de estar a frente da
geréncia escolar e da educacdo dos educandos na ministracdo dos componentes curriculares
de sua area de formacdo respectivamente, e caso este tenha formacéo nas areas de Ciéncias da
Natureza ou Matematica, também compde o colegiado do novo componente curricular da
Parte Flexivel, pois as disciplinas de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica sdo lotadas para
0s mesmos professores que ministram Praticas Experimentais, dado que a teoria ndo anda
junto com a pratica.

Como previsto nos pressupostos metodoldgicos da pesquisa, o elenco de perguntas que
compunham a entrevista semiestruturada com o PCA, é aqui analisado. Assim, a primeira
questdo a ser discutida foi: Quais foram as principais dificuldades enfrentadas pelo PCA

durante a pandemia?
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O PCA entrevistado relata frente ao primeiro questionamento:

A principal dificuldade foi enfrentar o risco da covid, ja que o PCA ndo se ausentou
em nenhum momento do trabalho presencial, trabalhando diretamente com o publico
escolar todos os dias. A segunda dificuldade foi na grande demanda do trabalho
manual, imprimir material, fornecer aos alunos e depois repassar e separar aos

professores, esse trabalho foi extremamente exaustivo e desgastante.

No segundo semestre de 2020, associada aos modos que 0 COVID-19 se manifestou
no Brasil, iniciaram-se o planejamento de retorno as aulas presenciais, de acordo com a
realidade e pico da doenca em cada estado, pois individualmente estes tinham incidéncias
diferentes de infeccdo e mortes, fazendo com que 0s riscos e as estratégias de controle de
retomada das atividades escolares tenham se tornado centrais. Porém, ja se imaginou também
0 desdobramento de trabalho que todos os envolvidos direta e indiretamente teriam em passar
por aquela situacdo atipica para a educacgdo, prova desse trabalho, se encontra nos relatos da
PCA descritos anteriormente.

De acordo com Darsie e Furtado (2022), sdo tomados como disparadores de reflexdes,
os documentos elaborados pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(UNDIME), pelo CONSED e pela Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagéo
(CNTE) que visaram estabelecer balizas organizativas para gestores e demais profissionais da
educacdo, bem como para os estudantes e 0s seus responsaveis. As reflexdes foram abordadas
tanto por teoricos da area da Educacdo quanto por outras areas e identificaveis nos enunciados
que constituem os documentos citados. A intencdo foi problematizar a teméatica como forma
de promover debates Uteis, pois, ap6s o surgimento da pandemia, tais perspectivas se
tornaram parte da Educacdo Bésica, de maneira nunca imaginada.

A segunda questdo se baseia na seguinte pauta: As ementas e componentes
curriculares preconizadas pela ETI foram mantidas? Como isso foi feito? O PCA respondeu
de forma simplista afirmando que sim, porém sem explicar como isso foi feito.

Diante da confirmacdo do PCA, Severino (2000) diz que, as ementas executadas pela
ETI foram elaboradas a fim de contemplar uma amplitude de possibilidades pedagogicas.
Todas elas podem ser caracterizadas como conjuntos de conteudos sujeitos de ser
caracterizados como componentes curriculares, pois possuem: (a) corpo tedrico e
metodoldgico referendado, a partir do campo epistemoldgico ao qual pertencem; (b)
justificativa pedagdgica, onde se explicita o sentido e a relevancia curricular de cada

ementario; (c) objeto de estudo definido e/ou forma peculiar de expressdo. Dessa forma,
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percebe-se que as ementas e componentes curriculares preconizadas pela ETI até sua total
implementacdo, ocorre ao longo do tempo, na medida em que se d& a efetivacdo da proposta
no dia a dia escolar (DO PARANA, 2012).

Quais foram as principais dificuldades observadas pelo PCA em relacdo aos
professores durante a pandemia? foi a terceira questdo destinada ao entrevistado, e este
respondeu “Manusear as tecnologias”. Muitas dificuldades tornaram-se evidentes no cenério
pandémico, justificada pela falta de engajamento de muitos estudantes nas aulas nao
presenciais por diferentes motivos e, principalmente, a dificuldade de alguns professores em
aliar as tecnologias digitais as suas metodologias de ensino (VITOR, et al. 2020). As
dificuldades se iniciam pelos professores ndo saberem manusear a tecnologia e seus
aplicativos de ensino e parte disso se deve a falta de formacéo para esta aptiddo tecnolégica
(RESES, 2010).

Os professores ndo haviam tido uma formacéo especifica para um contexto de ensino
como esse, desafiador para toda a comunidade escolar. Esse cenario de emergéncia deve
repercutir que “se pense em criar ¢ desenvolver estruturas que respondam a estas mudangas e
as necessidades da formacéo docente e de educacédo ao longo da vida, que realcem a realidade
multifacetada,  multidimensional,  multidisciplinar e multicultural” (MOREIRA;
SCHLEMMER, 2020, p. 27).

Adiante, o quarto questionamento se pautou em saber: Quais foram as principais
dificuldades observadas pelo PCA em relacdo aos estudantes durante a pandemia? O PCA
reitera 0 que confirmou na pergunta anterior: “Também se adequar as tecnologias. E
dificuldades socioecondmicas”.

No artigo “Analise das principais dificuldades enfrentadas pelos professores quanto ao
Ensino de Ciéncias da Natureza em meio a pandemia do COVID-19”, muitos estudantes
relatam sobre as dificuldades em aprender alguns conteidos das areas das Ciéncias da
Natureza e em alguns casos isso se deve a forma como o contetdo é abordado (VITOR, et al.
2020), o que veio ao encontro pelo que o PCA relatou anteriormente, no tocante, tanto a
adequagdo as tecnologias, quanto as dificuldades socioeconémicas dos estudantes do
CEGTINNS durante a pandemia. A Figura 4 é um recorte dos resultados e discussdo do artigo

mencionado.
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Figura 4. Dificuldades no ensino remoto expressas na tabela de Vitor et al. (2020).

DIFICULDADES RESULTADOS
Falta ou problema com acesso a internet 36, 84 %
Auséncia de interesse/participagdo dos 47,36%
alunos
Nao habilidades para usar as midias 21,05%
digitais
Falta de equipamentos 15,78%

Fonte: (VITOR, et al. 2020).

Notou-se na literatura revisada por Kirinus (2022), um esforco da comunidade docente
em produzir seus préprios jogos didaticos no meio digital na area de Ciéncias da Natureza.
Dessa forma, Soares (2021) afirma a necessidade de formacéo inicial e continuada para que
mantivesse 0 campo da educacdo atualizado em relacdo a realidade da sociedade e do
contexto pandémico, com a finalidade de permitir aos educadores a criacdo de novas
estratégias a partir dos recursos tecnoldgicos disponiveis, bem como aprimorar a qualidade de
ensino. O autor complementa a necessidade de buscar solucionar os principais problemas
estruturais observados durante o regime de ensino remoto que foi a falta de acesso aos
equipamentos tecnoldgicos por parte dos estudantes, assim como da falta de acesso a internet.

A quinta pergunta foi para saber: Quais foram as principais dificuldades observadas
pelo PCA em relacdo a familia dos estudantes durante a pandemia? e o que o PCA disse, veio
de encontro novamente ao: “Acesso as tecnologicas”. Nessa vertente, Silva (2021) diz que
mesmo diante de tantas dificuldades as familias que podiam oferecer todo o suporte
necessario para que seus filhos, ndo ficaram sem acompanhar as aulas, sem medir esforgos
continuassem tendo os beneficios da educagcdo, mesmo em outro formato. A autora completa
que o ato de planejar das atividades escolares, deve valorizar o ludico e a funcionalidade para
a aprendizagem dos educandos, para mais, 0s professores precisam buscar métodos a fim de
manter as familias o mais préximas possivel da UE, preservar sempre um didlogo aberto,
compreender as dificuldades que elas enfrentaram, e ainda auxiliar na busca de solugdes para
essas e outras situacoes que fossam surgir.

Segundo Rogério et al. (2020), o ensino remoto foi a principal alternativa para
diminuir os efeitos negativos da pandemia na educacdo, porém, de acordo com o Todos Pela
Educacao (2020, p. 9) “[...] acesso a internet, [...] 0 motivo mais apontado como principal
pelo ndo acesso é o alto custo[...] ou ndo saberem usar. [...] O aparelho tecnoldgico mais

utilizado pelos brasileiros ¢ o celular”. Diante dessa realidade, foi necessario que politicas
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educacionais fossem desenvolvidas para amenizar os danos que as desigualdades sociais
causaram a educacdo durante a crise.

Na sexta, se baseou em ter conhecimento de quais as acdes e outras medidas de apoio
ofertadas pelo colégio aos PCA durante a pandemia? e a resposta foi bem direta e
esclarecedora quando o entrevistado disse: “N&o tivemos nenhum tipo de apoio”. A resposta
do coordenador de &rea reflete 0 que ocorreu em muitas UEs, porém ha igualmente relatos de
acOes exitosas realizadas por outras. Por exemplo, o Colégio Municipal José Telésphoro
Ferreira de Araujo, localizado em Campo Formoso — BA, apresentou um Plano de Acao
denominado “Tecendo Cuidados na Travessia da COVID 19” que consistiu em atividades de
formacdo, autoformacgdo e autocuidado com o corpo docente, técnico-administrativo e de
apoio, e orientacGes de atividades extracurriculares e de suporte as familias com vistas a
ajuda-los a lidar e a superar a crise, com um amplo propoésito socioeducativo (GONCALVES;
SANTANA, 2021).

Em complemento a pergunta anterior, a sétima questdo abordou quais as acdes e outras
medidas de apoio deveriam ter sido ofertadas pelo colégio aos PCA durante a pandemia? a
qual o entrevistado respondeu “Escala de professores PCA Psic6logos; Apoio em materiais e
tecnologia; Apoio humano”. O relatado condiz com a necessidade de o colégio oferecer o
minimo de apoio necessario para 0 bom cumprimento do cargo, que além de desafiador, foi
novo e enfrentado em um ano inabitual.

O panorama gerado pela pandemia despertou preocupacdo na populacdo mundial,
desencadeou ou potencializou desajustes socioafetivos e transtornos psicoldgicos
preexistentes. Assim, as pessoas ficaram mais suscetiveis ao medo, a sensacOes de
inseguranca e impoténcia, a quadros de ansiedade, depressdo e até tentativas de suicidio
(FIORILLO; GORWOOD, 2020; DUAN; ZHU, 2020).

O relato de experiéncia de Martins et al. (2021) no trabalho “A experiéncia de
professores no ensino remoto: dilemas, saude mental e contextos de trabalho na pandemia”,
apontou para a situacdo de precarizacao e de sofrimento que muitos professores se encontram
na transposicdo das atividades para os meios virtuais, a qual implica novas demandas de
formacdo e de assisténcia a salde mental. E justo nesse ponto, colocar como possiveis
alternativas, as oficinas realizadas em extensao, para que se possa proporcionar um espaco de
escuta desses professores e de troca de experiéncias entre eles quanto o trabalho docente.

No entanto, a oitava questdo indagou quais foram as experiéncia e ligdes positivas
podem ser elencadas a partir das vivéncias de uma ETI durante a pandemia? e foi respondida

como “Leitura virtual do portfolio livro da vida. Criatividade para realizacdo de atividades,
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como por exemplo gincana virtual”. Com base nesta resposta, cabe ter conhecimento que o
Guia de OrientacBes Pedagdgicas que o estado do Tocantins ofertou na rede publica de
educacdo foi intitulado “Livro da Vida” em formato de Portfolio, como mencionado a seguir.

O material intitulado Portfolio “Livro da Vida” oferece atividades planejadas com o
objetivo de colaborar com a equipe escolar na semana de acolhimento. O material é
disponibilizado em formato digital para impressao e distribuicdo aos estudantes. As atividades
estdo construidas com foco nas habilidades socioemocionais, nas quais sao exploradas as
vivéncias pessoais dos estudantes e a partir do perfil das turmas a escola produzira a Arvore
dos Sonhos (TOCANTINS, 2020).

Ainda se tratando das experiéncias e licGes positivas elencadas pelo PCA em sua
resposta, o recurso metodolégico de Gincana Virtual é referido por este Cruz e De Lima,
(2021) em que afirmam ser preciso incorporar estratégias pedagdgicas de ensino néo
centradas no professor, mas no estudante como sujeito ativo como, por exemplo, por meio de
um Gincana Virtual, que possa trazer ludicidade, criatividade e trabalho em grupo,
aproximando os discentes da solucdo de problemas reais do seu cotidiano, lincados ao objeto
de conhecimento aplicado pelo educador.

A Gincana Virtual foi apenas uma das estratégias metodolégicas aplicadas por um
professor, que também exerce o cargo de coordenador de &rea, mas certamente 0s demais
professores da UE se dispuseram de outras ferramentas ludicas virtuais para chamar a atencéo
das suas turmas, e fizeram com que o ensino, e principalmente as turmas que atendia a ETI
ndo sofresse tanto retrocesso que o ensino presencial poderiam ter oferecido se a realidade do
ano de implantacdo do modelo integral tivesse sido presencial, sem interferéncia do COVID-
19.

Por fim, foi questionado se a proposta da ETI foi mantida durante a pandemia? e de
forma objetiva o PCA respondeu que: “Na medida do que era possivel, sim”. Esta, assim
como as demais perguntas e respostas retornadas para a realidade da UE CEGTINNS, e assim
descrita por quem assiduamente a viveu, apresentam um panorama dos desafios enfrentados
por uma instituicdo de ensino brasileira durante a pandemia, e servem como base para
planejar e repensar politicas educacionais internas e a nivel nacional a fim de melhor preparar
0s sujeitos e atores educacionais para futuros desafios e impedir que o retrocesso observado

nos ultimos dois anos néo se repita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Das particularidades inesperadas da ETI no Tocantins, o colégio passou pela transicéo
do ensino regular para uma educacéo integral de forma parcial, pois, atendeu a priori apenas
as 1° seéries do Ensino Médio, para posteriormente de forma gradativa nos anos seguintes
passar a aplicar o modelo Jovem em Acao, instituido nos colégios integrais do estado, nas
demais séries, primeiro do Ensino Médio, depois para o Ensino Fundamental.

O que ndo se planejou no ano inicial de implantacdo, no chamado ciclo de
“sobrevivéncia” foi que todos os servidores, especialmente os professores, equipe gestora
incluso os PCA, estudantes e responsaveis enfrentassem uma pandemia. Encarada por todos
de forma cautelosa, perseverante e superadora para seguir com o projeto educacional
desenhado na UE do municipio de Aguiarndpolis, ou seja, para abrir espaco com ainda mais
experiéncia ao segundo ano/ciclo de “crescimento” e de “sustentabilidade”. Embora a
experiéncia tenha sido enfrentada sem o apoio necessario, a pratica conduziu a perfei¢cdo do
esforco na medida do possivel dos servidores que estavam a frente para mediar o cenario.

O CEGTINNS perpassou pela imparidade dos dois desafios discutidos, sendo um
deles, a ETI, o outro, uma doenca antes desconhecida. Foi possivel observar que a era
tecnoldgica do século XXI, embora facilitadora para a educacao, também é desafiadora de
inicio, até que se habitue a ela. No retorno as aulas ndo presenciais, essas ferramentas
tecnoldgicas conduziram-se como um alicerce consideravel para intermediar teoria e pratica
ao estudante, tanto para procurar recurso, quanto para conhecer mais sobre o virus, ou mesmo
para se ter conhecimento dos limites que se podia guiar apice do momento de enfrentamento
pandémico. Foi priorizado ndo apenas a salde publica, como a educacgdo tocantinense em suas
localidades municipais, que sabiamente superou mais esse momento histérico da sua
trajetéria. Certamente serviu e servira de exemplo social a presente e futura geracao de todos

os envolvidos direta e indiretamente na educagdo, em énfase a educacéo integral.
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ARTIGO Il

OS DESAFIOS ENFRENTADOS PELO DOCENTE DE CIENCIA DURANTE O
PRIMEIRO ANO PANDEMICO DA COVID-19 NO SISTEMA DE ENSINO DE
TEMPO INTEGRAL EM UM COLEGIO PUBLICO DO TOCANTINS

RESUMO

A educacéo, nos diversos ambito de atuacgdo, precisou passar por transfiguragbes no ano de
2020, causadas pela pandemia da COVID-19. No mesmo ano, também foi implementado a
Educacdo em Tempo Integral (ETI) no Colégio Estadual Girassol de Tempo Integral Nazaré
Nunes da Silva (CEGTINNS), municipio de Aguiarndpolis - Tocantins. Diante destas
mudancas, o objetivo deste estudo foi descrever as adequacOes realizadas em nivel de
Unidade Educacional, como também investigar e abordar quais foram os desafios
tecnoldgicos e educacionais enfrentados por professores no modelo de ensino de tempo
integral durante a pandemia da COVID-19. Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa,
com o0 metodo de Andlise de Contedo de Bardin. Percebe-se notoriamente a complexidade
do momento em que o professor viveu em 2020 e continuou sendo impactado diretamente em
2021 e 2022 na educagdo, especialmente na area de Ciéncias da Natureza e Matematica. Foi
evidenciado que, com a implantacdo da ETI no CEGTINNS, o educador precisou ser
resiliente para encarar novos desafios como uso mais frequente das ferramentas tecnoldgicas.
A busca para esta aprendizagem e aperfeicoamento s aprimorou profissionalmente este
educador. E apesar dos problemas gerados, foram enfrentados eficazmente dentro das
dificuldades que se desenharam na educacéo desde o inicio da quarentena no pais.

Palavras-chaves: Professor; virus; educacdo publica; pandemia; estudante.

ABSTRACT

Education, in every field of activity, had to undergo transfiguration in 2020, caused by the
COVID-19 pandemic. In the same year, Full Time Education (ETI) was also implemented at
the Colégio Estadual Girassol de Tempo Integral Nazaré Nunes da Silva (CEGTINNS), in the
municipality of Aguiarndpolis - Tocantins. In view of these changes, the aim of this study was
to describe the adjustments made at the Educational Unit level, as well as to investigate and
address the technological and educational challenges faced by teachers of the full-time
teaching model during the COVID-19 pandemic. For that, a qualitative research was carried
out, with Bardin's Content Analysis method. The complexity of the moment in which the
teacher lived in 2020 is notoriously noticeable and continued to be directly impacted in 2021
and 2022 in education, especially in Natural Sciences and Mathematics. It was evidenced that,
with the implementation of the ETI in CEGTINNS, the educator needed to be resilient to face
the new challenges, such as frequent use of technological tools. The search for this learning
and improvement only professionally improved this educator. And despite the problems
generated, they were effectively faced within the difficulties that have emerged in education
since the beginning of the quarantine in the country.

Keywords: Teacher; virus; public education; pandemic; student.
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INTRODUCAO

A educacdo, em todo ambito de atuacdo, precisou passar por transfiguracdo no ano
de 2020, dos quais refletirdo em efeitos incomensuraveis para 0s anos seguintes. Sucedido por
uma pandemia que marcou o século XXI, De Carvalho e Teixeira (2021) explanou que “o ano
de 2020 se assemelhou aqueles que entraram para a historia da humanidade e, neste caso, por
conta de uma pandemia, cujos efeitos se fizeram notar em diversas areas da sociedade”.

Diante da pandemia, com o avanco do nimero de casos de pessoas infectadas pelo
COVID-19, o Ministério da Educacdo (MEC) atendeu as orienta¢bes do Conselho Nacional
de Educacéo (CNE), e publicou a portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, que regulamentou
as Instituicdes de Ensino a substituirem aulas presenciais pelo ensino remoto pelo prazo de 30
dias ou, em carater emergencial, podendo ser prorrogada enquanto durar a pandemia
(BRASIL, 2020). As medidas preventivas do pais incluiram o fechamento de escolas e
universidades para evitar aglomeracdes, e consequentemente reduzir o nimero de infectados
(JUNIOR et al., 2020).

Com relacdo a interrupgdo presencial das Unidades Educacionais (UE), Junior et al.
(2019) afirmam que, embora fossem tempos dificeis, a educacdo ndo podia parar, pois a
escola fornece a base onde o estudante é formado para gerenciar e protagonizar o seu futuro,
ainda as universidades e os centros de pesquisa, que sao locais responsaveis pela construcao
dos avancos cientificos e tecnoldgicos dos paises, nesta esfera, o desenvolvimento conjunto
das vacinas frente ao novo coronavirus sdo um exemplo claro da producao cientifica originada
nas instituicdes em todo o mundo.

A viabilidade de desenvolvimento de atividades a distancia ja tinha sido preconizada
no Decreto-Lei n° 1.044, artigo 2° de 21 de outubro de 1969 (BRASIL, 1969), o qual, ja
apresentava chances de atendimento e acesso de estudantes para atender as atividades
curriculares como forma de compensacdo em auséncia das aulas, nos seus domicilios em
situacOes atipicas como a mencionada em estudo.

Assim, segundo Martins e Almeida (2020) e Castaman e Szatkoski (2020), diante de
tantas iniciativas e propostas educacionais para passar pela pandemia, o Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) publicou em 28 de abril de 2020 um parecer favoravel a possibilidade de
computo de atividades pedagogicas ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria

minima anual exigida e proposta de parecer sobre a reorganizagdo do Calendario Escolar, em
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razdo da pandemia da COVID-19, homologado pelo MEC, em despacho de 29 de maio de
2020 (ARTONOV; AZURZA, 2021).

Dessa forma, para que a educacdo fosse continua e ininterrupta em tempos de
pandemias, houve a necessidade de aplicar novas ferramentas tecnoldgicas (ALMEIDA
JUNIOR et al., 2019). Assim, esse cenario de paralisacdo, conduziu sem davidas, ao debate
educacional, sobre a utilizagéo das tecnologias educacionais para a realizagdo das atividades
escolares ndo presenciais, evitando que os estudantes ficassem sem os contetdos e disciplinas
lecionadas nas aulas presenciais (LIMA, 2021).

Nesse interim, o Brasil vivenciou as propostas de ensino ndo presenciais, em formato
de ensino remoto emergencial, o qual, se aplica quando, “[...] o Ensino Remoto de
Emergéncia é, na realidade, um modelo de ensino temporario devido as circunstancias desta
crise.” (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 9). A prioridade passou a ser o uso de solucdes
de ensino-aprendizagem apenas remotas que se assimilasse a0 maximo as praticas dos
ambientes fisicos, uma vez que, o objetivo principal nestas circunstancias ndo foi recriar
totalmente o sistema educacional online, mas sim fornecer acesso temporario e de maneira
rapida e eficiente durante o periodo de emergéncia.

Ainda, Lima (2021) destaca que para a vigéncia das aulas virtuais foi preciso que 0s
professores concentrassem esforcos na preparacdo de toda a logistica necessaria para o
desenvolvimento que contemplasse a aprendizagem remota, predominantemente mediada pelo
uso das tecnologias. Além disso, a capacidade de experimentar, inovar, sistematizar esse
conhecimento e avaliar o processo de aprendizagem de seus estudantes por parte dos docentes
e dos o6rgdos educacionais a fim de realizar o melhor uso possivel dessas ferramentas, até
entdo desconhecida por muitos, foram desafiadores.

No Brasil, existem as chamadas Escolas de Tempo Integral (ETI) que de acordo com
Santos (2009) € um modelo de ampliacdo da jornada escolar, € uma escola renovada em
varias dimens@es. Dessa forma, as ETI representam mais que a implantacdo de um modelo
integral de ensino no pais, refletem uma conquista a somar na trajetéria historica da constante
busca pela educacdo da qualidade, almejada desde os primdrdios, pois, quando a educagdo
basica ndo é de qualidade dificilmente o estudante terd a base de conhecimento necessaria
para sua formacéo enquanto pessoa e cidadé&o.

No ambito das politicas educacionais, Vasconcelos e Ximenes-Rocha (2017) relatam
gue as ETI quando introduzidas, idealizam estratégias tanto politico quanto econémica, de
ampliacdo do tempo de instrucdo e melhoria da educacéo e dos indices de desempenho com

base no desenvolvimento integral dos individuos que participam deste modelo. E, assim como



52

0s demais sistemas educacionais, 0 ensino nas ETI perpassaram por emergenciais adequacoes
relacionadas ao uso de diferentes tecnologias metodoldgicas devido a pandemia.

No Tocantins, a proposta de implantacdo da ETI, conhecido como modelo Escola
Jovem em Acéo, que estava planejada para ocorrer em 2020, foi comprometida e deixou de
ser executada em sua totalidade, porém manteve seu calendario pedagdgico na medida do
possivel dentro dos novos ajustes frente ao isolamento social que tornou toda atividade
escolar trabalhada a distancia (ARTIGO 1).

A referida pesquisa buscou saber, qual a percepcdo de possiveis obstaculos que
podem ter acometido o bom andamento do trabalho docente, especialmente da area de
Ciéncias da Natureza e Matematica dentro do componente curricular de Préticas
Experimentais. Logo, a presente pesquisa teve por objetivo descrever as adequacdes
realizadas em nivel de Unidade Educacional, investigar e abordar quais foram os desafios
tecnoldgicos e educacionais enfrentados por professores do modelo de ensino de tempo
integral durante a pandemia da COVID-19.

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa ocorreu em Aguiarnopolis - TO, no Colégio Estadual Girassol de
Tempo Integral Nazaré Nunes da Silva (CEGTINNS). A instituicdo de ensino publica da
educacdo basica comportou em 2020, um total de 596 estudantes, distribuidos em 23 turmas,
com 24 docentes, em 17 salas de aula, para 3 turnos (manha, tarde e noite) cujo cargo de
diretor é ocupado por apenas 01 gestor, no referido ano pelo Sr. Wanderly dos Santos Leite, e
no segundo semestre, passou a ser ocupado pela Sr? Vilma Pereira da Cruz Lopes (INEP,
2020).

No ensino de Ciéncia de 2020, em especifico para o componente curricular de
Biologia das 1° séries (13.01, 13.02, 13.03 e 13.04), apenas 1 professor bidlogo atuou no
CEGTINNS. O mesmo que era o unico da UE, e foi lotado para ministrar as disciplinas de
Biologia e Praticas Experimentais de Biologia (PEB), uma vez que, ambas sempre sdo
direcionadas ao mesmo professor, pois a teoria e pratica andam juntas para a melhor
abrangéncia cognitiva do ensino-aprendizagem.

Para a descricdo e discussdo das adequacdes realizadas em nivel de Unidade
Educacional com relacdo ao periodo pandémico foram utilizados os documentos de referéncia
publicados durante o periodo. Buscou-se também compreender e discutir os desafios

tecnoldgicos e educacionais enfrentados por professores do modelo de ensino de tempo
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integral durante a pandemia da COVID-19 a partir de dados coletados atraves de questionario
semiestruturado (Quadro 2).

O questionario foi respondido pelo professor bidlogo que tem formacdo em
Licenciatura em Biologia e comecou a atuar no CEGTINNS no mesmo ano da pesquisa, em
2020, mais especificamente em margo de 2020.

A analise das respostas foi baseada em uma abordagem qualitativa iniciada com a
transcricdo total do relato. O método de Analise de Conteudo (BARDIN, 2010) a partir da
Técnica de Categorizacdo Tematica foi utilizado para a transformacdo do contetdo das
respostas em unidades (unitarizacdo) e posterior classificacdo das unidades em categorias
(categorizacdo) a fim de facilitar a discussdo. Assim, as Unidades de Contexto (UC)
escolhidas foram as respostas completas e as Unidades de Registro (UR) foram os

seguimentos do texto identificados como relevantes uma para o objetivo da pesquisa.

Quadro 2. Elenco de perguntas que compunham a entrevista semiestruturada com os professores de
Ciéncia.

Questionamentos

1- Sua opinido sobre o uso de roteiros de estudo durante a pandemia? Vocé teria
sugerido uma outra proposta metodoldgica diferente? Acredita que esse meétodo

funcionou?

2- A frequéncia que estudantes o procuravam no WhatsApp ou de outra forma para tirar

duvidas sobre as disciplinas?

3- Com relacdo ao calendario escolar, 0 que vocé achou sobre a reorganizacdo que

ocorreu?

4- Vocé teve que aprender alguma ferramenta tecnoldgica por causa da pandemia? VVocé

recebeu algum tipo de formacao especifica pelo colégio ou outro érgdo de educacao?

5- Os principais problemas que os estudantes e professores enfrentaram no ensino

devido a pandemia?

6- As suas opinides sobre o ensino hibrido?

7- Especificamente, como as disciplinas de ciéncias foram impactadas com o ensino

remoto e hibrido?

8- O tempo de docéncia vocé tinha em 2020, e quais as experiéncias vocé carrega desse

periodo pandémico?

Fonte: Autora, 2022.
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A entrevista semiestruturada foi elaborada para melhor atender ao objetivo desta
pesquisa, que apds respondida pelo professor de Biologia/PEB, foram devidamente
categorizadas e discutidas nos resultados, frente aos questionamentos que norteiam esse

estudo em busca das melhores evidéncias para satisfazer as indagacdes ja elencadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Adequaces da Unidade Educacional (UE) Frente a Pandemia

No modelo de ETI, os estudantes entram na UE as 7 horas da manhd e saem as 16
horas e 25 minutos da tarde. SO € permitido a saida antes deste horario com permissao
autorizada dos responsaveis. Os alunos fazem 3 refei¢fes durante o dia enquanto permanece
no colégio (lanche, almogo e lanche da tarde). Todas as refeicbes sdo assim como nas outras
escolas de tempo regular, com carddpio construido e supervisionado por nutricionista,
proibida a entrada com outros alimentos dentro da UE.

Porém, essa nova realidade ndo fez parte da rotina escolar do CEGTINNS em 2020,
mesmo com a ampliacdo da jornada de permanéncia dos estudantes na UE, pelos motivos ja
mencionados referentes a pandemia. A alimentacéo foi suspensa, assim como todas as outras
atividades presenciais.

Com o enfrentamento do virus no pais, legislacbes (Tabela 1) subsidiaram e
apresentaram orientacfes sobre as possibilidades de retorno as atividades curriculares
educativas, que precisaram ser suspensas por tempo indeterminado foram publicadas
(BARRETO; ROCHA, 2020).
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Tabela 1. Legislacdo COVID-19 — Educacao.

Legislac6es no Brasil

OrientacOes sobre as possibilidades de
retorno as atividades curriculares
educativas

Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020

Conselho Nacional de Educacdo — 20 de
marco de 2020

Resolugdo CEE/TO n° 154, de 17 de junho
de
2020

Dispde sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durar a situacdo de pandemia do
Novo Coronavirus - COVID-19.*

Proposta de parecer sobre reorganizacdo dos
calendarios escolares e realizacdo de
atividades pedagogicas ndo presenciais
durgnte 0 periodo de pandemia do COVID-
19.

Art. 1° Prorrogar a Resolugdo CEE/TO n°
154, de 17 de junho de 2020, publicada
DOE/TO n° 5.641, em 13/07/2020, e a
Indicacdo 009, de 16 de dezembro de 2020,
publicada no DOE/TO, n°® 5.769, de 20 de
Janeiro de 2021, em decorréncia da situacao
de emergéncia em saude publica causada
pela Pandemia do Novo Coronavirus —
COVID-19. Parégrafo Unico. A prorrogagdo
descrita no caput tem a finalidade de
assegurar que as orientacbes e normas
estabelecidas nestes dispositivos legais
sejam vélidas e observadas também para o
ano letivo de 2022 ou enquanto persistir a
necessidade de adogcdo de medidas com o
objetivo de reduzir os riscos de contagio e
de disseminacéo da COVID-19
(SEDUCITO, 2022).

Fonte: Adaptado de Barreto e Rocha (2020).

Em virtude da recomendacdo da suspensdo das aulas pela Organizacdo Mundial da

Saude (OMS) e da legislacdo brasileira, o estado do Tocantins antecipou as férias escolares

respectivas ao més de julho, mas ainda assim ndo foi tempo suficiente para que o contagio do

virus diminuisse a ponto que fosse seguro retornar com as aulas presenciais. Desse modo, 0

calendario escolar precisou passar por ajustes, todavia, as datas ficaram tdo comprimidas, o

gue comecou a causar preocupacgdo para 0s Orgaos responsaveis, uma vez que o estudante

precisa ter obrigatoriamente a carga horaria correspondente ao ano letivo para que conclua o

mesmo, sendo este, direito do educando.

4 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Portaria/quadro_portaria.ntm>. Acesso em: 15 de

dezembro de 2021.

® Disponivel em: <Portal.mec.gov.br>. Acesso em 15 de dezembro de 2021.
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A Carta do Férum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC, 2020) diz que foi
importante notar como 6rgdos de gestdo publica, como o MEC, secretarias estaduais,
secretarias municipais e de controle social das politicas educacionais, apresentaram solucdes a
respeito da reorganizacdo do calendario escolar para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual exigida. Repercutiu similarmente nas redes publica e privada de educacédo
bésica, profissional e superior; em ambitos municipal, estadual e federal, com impasses e
possibilidades que envolveu professores, servidores, alunos, familias e sociedade
(LAGARES; TOCANTINENSE, 2020).

Uma das principais medidas governamentais do estado do Tocantins para as
instituicdes de ensino publica da educacao basica foram a suspensdo a partir do dia 16 de
mar¢o nas 497 unidades escolares da rede publica estadual, distribuidas nos 139 municipios,
em acdo preventiva por cinco dias (TOCANTINS, 2020a). Dois dias depois, 0 governo
estadual emitiu um decreto suspendendo as atividades educacionais por prazo indeterminado
(TOCANTINS, 2020b).

Conforme Dos Santos et al. (2020), dia 30 de junho de 2020 a SEDUC/TO, ja tinha
projetado outros documentos, projetos e acdes publicadas para a retomada e a continuidade
das atividades escolares ndo presenciais e presenciais, como as seguintes medidas citadas por
Lagares (2020), pautadas na reorganizacdo do Calendario Escolar 2020 (TOCANTINS,
2020c), e na formacdo continuada dos professores para o retorno ndo presencial
(TOCANTINS, 2020d).

Se tratando da reorganizacdo do calendario escolar de 2020, ainda no dia 29 de abril
de 2020, a SEDUC-TO convocou uma comissao organizacional, a fim de que se construisse
uma proposta de reorganizacdo do calendario com um retorno hibrido (aulas ndo-presenciais,

semipresenciais e presenciais), disposta em cinco pilares:

A seguranga dos profissionais da educacdo e dos estudantes; o respeito a
diversidade da comunidade escolar do Estado; a garantia da conclusdo do ano letivo
para os estudantes da 32 série do ensino médio dentro do calendario civil de 2020; a
garantia da conclusdo do ano letivo para todos os estudantes, independente do
calendario civil; e a garantia de que o ano letivo de 2021 transcorra independente do
cenario de 2020 (TOCANTINS, 2020e).

Frente a esta realidade, as Diretorias Regionais de Educacdo (DRE), precisaram pensar
em alternativas metodologicas para atender os estudantes tocantinenses dentro de suas
realidades, principalmente as socioeconémicas. A fim de contemplar a todos, tanto os alunos

com acesso a internet, quanto os sem acesso, 0 CEGTINNS utilizou a estratégia metodoldgica
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orientada pela DRE de Tocantindpolis, que é polo regional de Aguiarndpolis, a aplicacdo dos
chamados “Roteiros de Estudo” (RE).

Nessa metodologia, o professor de cada componente curricular tinha autonomia para
elaborar o seu roteiro, seguindo o modelo padrdo organizado pela UE com o cabecalho,
contendo o brasdo, nome completo do colégio e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) deste. Os estudantes contavam com o prazo de 15 dias
para realizarem as pesquisas necessarias nos livros didaticos ou plataformas online de
pesquisam e concluirem o estudo dirigido para devolvé-los para a correcdo pelos professores.

As duvidas poderiam ser esclarecidas via aplicativo WhatsApp, por mensagens de
textos, dudios e video. Frente a essa metodologia, Evangelistas e Sales (2018) ressaltam a
importancia de um roteiro bem elaborado na “pré-aula”, de modo que “facilite a sequéncia”,
para que o estudante ndo fique a frente do computador ou livio com uma atividade
desestimulado, se assim for, o seu compromisso serd apenas pelas obrigagdes de notas ou
datas de entrega, e ndo pela vontade motivacional de aprender (DO NASCIMENTO; DA
ROSA, 2020).

Outra metodologia aplicada nas UE do Tocantins e respectivamente no CEGTINNS

foram aulas hibridas. Com base na SEDUC, Costa et al., 2020, descreveram:

Em meio a Pandemia, a Secretaria retornou as atividades educacionais, de forma
gradativa, com aulas ndo presenciais, iniciando com o atendimento de 20.207
estudantes da 3* série do ensino médio, em 29/06/2020; em seguida, 43.743
estudantes das 1% e 2% série do ensino médio, em 10/08/2020; e posteriormente 0s
82.494 estudantes dos anos iniciais e finais do ensino fundamental, em 10/09/2020.

Seguindo o calendério emergencial do Tocantins, as aulas com a turma em estudo do
CEGTINNS (1° séries), foram retomadas de forma hibrida. Atendeu os estudantes de forma
remota e presencial, e as turmas foram alocadas em dois grupos (A e B) seguindo todos os
protocolos de seguranca. As aulas presenciais para 0 Grupo A aconteciam na segunda e terca-
feira, e os estudantes do Grupo B assistiam as mesmas aulas na quarta e quinta-feira, e na
sexta-feira ocorria a dedetizacdo geral da UE. Vale ressaltar que sé frequentaram o ensino
hibrido, aqueles com consentimento e assinatura dos responsaveis, quando ndo havia a
autorizacdo, o estudo era conduzido 100% remoto por meio dos RE.

Para atender as aulas hibridas, o website da SEDUC passou por uma reestruturacao,
instrumentalizando-o com ferramentas didatico-pedagdgicas, além de ter disponibilizado
plataformas de aprendizagem online para estudantes e professores, para que instruissem a

produzirem videoaulas no canal do YouTube, apostilas organizadas pelas quatro areas do
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conhecimento, bem como material didatico no formato digital e impresso, guias de
aprendizagem, RE, simulados, plantdo para tirar davidas, lives, dentre outros.

Autores como Ferreira (2020) e Rocha (2020) enfatizam que as aulas remotas
trouxeram a exigéncia do acompanhamento das atividades, ndo apenas pelos professores, mas
também pelos pais e responsaveis, que forneceram suporte em casa para as tarefas, assim
como respeitar o0 espago e tempo dos seus filhos para assistirem as aulas online. Mesmo com
as dificuldades existentes no ensino remoto, se considera que esta experiéncia oportunizou,
sobretudo a empatia e a importancia ao trabalho docente, pela comunidade em geral.

Sobre o trabalho educacional remoto, Hodges et al. (2020) descrevem que esta
atividade demanda paciéncia e criatividade, pois, apesar de ser aplicada a distancia, deveria
sugerir a transmissdo das aulas em tempo real. Nesse contexto, a educacdo remota ocorrida
durante o isolamento social foi caracterizada como um ensino de emergéncia e uma solucao
temporaria, para um problema imediato.

Devido a demanda na ferramenta Google Classroom ter aumentado durante a
pandemia, houve a necessidade de se criar e-mails institucionais no CEGTINNS, seguindo
instrucdes da DRE/Tocantindpolis, tanto para os professores, quanto para os alunos, com o
intuito de tornar o ambiente de estudo online mais institucionalizado, formal e organizado.
Outro exemplo dessa alternativa emergencial se deu, de acordo com Oliveira e Oliveira
(2020) também no Ceara, por meio da SEDUC do estado em associacdo com a Google
promoveu a criacdo de e-mails com dominios ligados ao Google for Education, para todos 0s
professores da regional do Ceara, estudantes e técnicos da rede estadual de educacdo, bem
como criou usuarios exclusivos para as escolas através do qual criou salas virtuais para a
interacdo de estudantes e professores. As UE tiveram seus e-mails criados a partir do nimero
de registro no INEP10 e, utilizando esse e-mail, 0s gestores teriam acesso as suas turmas, com
os estudantes devidamente inseridos de acordo com sua matricula registrada no Sistema

Integrado de Gestdo Escolar — SIGE.

O Google Classroom é um sistema que gerencia 0s contelidos para escolas e
profissionais da educa¢do como forma de criar atividades de ensino, bem como
formas diversificadas de avaliagbes de acordo com a turma selecionada. E uma
plataforma existente desde o ano de 2014 e que poucos docentes utilizavam como
ferramenta educacional. Contudo, ela se  tornou um dos  principais
instrumentos de atividades académicas de assessoramento aos professores nesse
tempo de surto sanitéario no Brasil (DOS SANTOS SILVA, et al. 2020).

Além disso, 0 Google Meeting também fez parte das plataformas acessadas para o

ambito educacional durante a pandemia no CEGTINNS, permitindo aos professores, através
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do e-mail institucional, a utilizacdo com até 250 pessoas simultaneamente acessar as aulas,
recurso este, disponibilizado gratuitamente durante o periodo da COVID-19 (XAVIER et al.,
2020). Segundo Pasini et al. (2020) o Meet € um aplicativo para fazer videoconferéncias on-
line, com diversos participantes. No contexto da pandemia, o uso das plataformas digitais, em
especial 0 Google Meet, se fez muito necessaria para 0 processo de interacdo entre 0s
professores e alunos (NASCIMENTO; TEIXEIRA, 2021).

Desafios e Alternativas Metodoldgicas

O RE foi uma das metodologias mais abrangentes no &mbito socioecondmico e que
mais marcou o retorno das aulas no CEGTINNS, uma vez que estes sO deixaram de ser
aplicados com a integralidade de 100% presencial em 2022. A resisténcia de mandar seus
filhos ao colégio mesmo tendo a metade do quantitativo de discentes por sala (a média de 15
alunos), com o distanciamento exigido pelos 6rgaos de saude, organizados nos grupos A e B
perdurou pelos anos de 2020 a 2021.

Todavia, a ndo participacdo e acompanhamento na resolucdo das atividades que
estavam nos RE durante as aulas online em 2020 limitaram alguns aspectos da escolaridade
desses educandos. Aqueles com acesso a internet possuiam maior proximidade com seus
professores por meio das video conferéncia, ademais suas dividas eram esclarecidas. Nesse
sentido, mais do que nunca, para que houvesse o0 aproveitamento adequado dos contetdos a
serem passados e assimilados, se fazia necessario o esforco por parte de quem estava
aprendendo, e especialmente, durante o periodo de vigéncias das atividades remotas e
hibridas, este esforco se tornou um diferencial.

Para que tenhamos mais conhecimento das metodologias alternativas aplicadas nessas
aulas remotas, nada melhor que o préprio professor que viveu esse periodo na pratica para
descrever as formas que conseguiu superar o ano de 2020 em prol da aprendizagem do seu
aluno. Como j& mencionado, o professor escolhido na area de Ciéncias da Natureza, foi o
professor de Biologia/PEB, que precisa mesmo em periodo ndo pandémico se inovar
constantemente na ministracdo das aulas desta ciéncia tdo solene para a educacdo basica,
quanto mais na situacdo atipica pesquisada neste estudo.

Segue-se nessa perspectiva, a primeira pergunta, que visou saber: Qual a sua opinido
sobre 0 uso de roteiros de estudo durante a pandemia? VVocé teria sugerido uma outra proposta

metodoldgica diferente? Acredita que esse método funcionou? O professor respondeu que:
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Foi uma alternativa metodol6gica emergencial que causou muitas dividas no inicio,
com a constancia, se tornou cansativa, mas necessaria para 0 momento. As sugestoes
seriam o uso de recursos tecnolégicos, porém, como nao era capaz de atender a
todos, o mais democratico foi o roteiro impresso, entdo, minha sugestdo é que eu
ndo mudaria. O método funcionou sim, mesmo sendo cansativo por ambas as partes,
pois durou muito tempo, o estudante que se esforgou para atender ao solicitado no
planejamento de cada roteiro, chegou no ensino 100% presencial preparado para
correr atrds do tempo em sala de aula, tirando as dividas em tempo real com o
professor. E todos, puderam valorizar ainda mais essa pratica antes vista como
rotineira.

A Secretaria de Educacdo seguiu prioritariamente todas as orientagcdes da OMS frente
ao COVID-19, logo, em 29 de junho retomou as aulas de forma remota com as turmas a
priori, apenas com a 3? série. Somente em setembro se iniciou com as demais turmas do
ensino médio e fundamental. A SEDUC ofertou para os estudantes que possuiam acesso a
internet aulas virtuais, e aqueles sem acesso, a familia retirava na escola os RE elaborados
pelos professores, e para atender os estudantes da zona rural, o transporte escolar fazia a
entrega e a coleta, seguindo um cronograma (MACEDO et al. 2020).

Importante detalhar como sucedeu o retorno das aulas remotas por RE, o cronograma
da SEDUC/TO, atendendo respectivamente também ao CEGTINNS. As aulas tiveram inicio
em 18/09/2020, no entanto, anterior ao inicio das aulas houve o planejamento e 4 formacdes
destinadas aos professores organizados pelos técnicos da SEDUC; em 10/09 com a entrega
dos livros de Lingua Portuguesa e Matematica aos professores da 12 série ao 9° ano do ensino
fundamental (online e impresso). Em 14/09, organizado pela DRE, de cada UE, houve
formacdo dos professores para elaboracdo do RE. Nos dias 15 a 16/09, as DRE promoveram
planejamento e elaboracdo dos RE. Dias 17 e 18/09, os responsaveis retiraram 0s primeiros
RE. Todo material foi entregue de forma escalonada, em observancia a seguranca sanitaria,
conforme organizacio da UE (RELATORIO SEDUC, 2020).

Para o segundo questionamento: Qual a frequéncia que estudantes o procuravam no
WhatsApp ou de outra forma para tirar duvidas sobre as disciplinas? o professor descreveu
que “De uma turma com 26 alunos, em media, 10 me procuravam ja nos ultimos prazos para
entregar o roteiro quinzenal, e uns 6 no tempo habil para esclarecer as ddvidas na resolucéo
das atividades”.

Para os educadores que vivenciam a rotina de uma sala de aula, sabem que, da
totalidade dos alunos, nem todos cumprem com seus deveres enquanto estudantes, e que na
maioria dos casos, os que realmente atendem a “profissdo social” de estudantes que exercem.
Moreira (2021) percebeu em seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado

“Diagnostico da Educacdo Fisica na rede Estadual de ensino de Tocantindpolis/TO em
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tempos de Pandemia” que, 0 Google Meet e 0 WhatsApp foram o0s principais instrumentos
utilizados pelos professores para a comunicagdo virtual com os alunos e a continuidade do
trabalho remoto.

A terceira pergunta quis levantar o questionamento acerca do calendario escolar: O
que vocé achou sobre a reorganizagdo que ocorreu? e este apontou “Ficou muito corrido, o
aprendizado ndo pdde ser efetivado como deveria, mas aceitavel tendo em vista ao atraso que
sucedeu durante o periodo de quarentena”. Segundo Reis et al. (2020), a reorganizacdo do
calendario escolar brasileiro, devido a COVID-19, denotou uma série de emocdes pontuada
pelos autores como, frustragdo, animo, receio, tristeza, felicidade, raiva, alegria e medo, tanto
nos estudantes, quanto nos professores.

Na quarta, fez mencdo as tecnologias, quando se procurou saber: VVocé teve que
aprender alguma ferramenta tecnologica por causa da pandemia? VVocé recebeu algum tipo de
formacdo especifica pelo colégio ou outro 6rgdo de educagdo? O professor prontamente
apontou que:

Sim, eu ndo conhecia o Google Classroom, Google Meeting e Zoom, por exemplo.
Entre essas novas ferramentas mencionadas apenas uma vez promovido pelo
CEGTINNS sobre o manuseio em formato de oficina do Google Classroom, e pela
SEDUC/TO cursos em formato de formagéo continuada. O mais, aprendi buscando
sozinha.

Todavia, uma coisa é ter algumas formacdes para ministrar aula ndo presencial, outra é
ter dominio tecnoldgico para tanto. Siqueira e Dourado (2020) observaram em suas analises
que os professores apresentaram uma certa precariedade do ensino oferecido, em uma agéo
que desconsidera a formacdo como condi¢cdo para o dominio do processo e exercicio
profissional.

Em consonéncia, a quinta pergunta se baseou no seguinte: Quais 0s principais
problemas que os estudantes e professores enfrentaram no ensino devido a pandemia? O

professor descreveu para esta que:

A falta de tecnologia para todos, dificultou muito o andamento dos conteudos, e
dessa forma, as aulas ndo fluiam com a mesma fluidez do que fosse, se todos
acompanhassem as aulas pelo meet. Outro problema enfrentado principalmente por
parte de nos professores, eram as devolutivas atrasadas dos roteiros de estudo,
alguns alunos deixavam para pegar os roteiros do 1° bimestre s6 no 4°, ou em datas
mais curtas que esse extremo, mas que realmente ndo motivava em nada os

estudantes que tinham o comprometimento de entregar as atividades no prazo
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marcado, € 0 colégio ndo podia fazer nada com relacdo a isso, pois eles eram

assegurados com direitos legais.

De acordo com o estudo realizado por Gestrado (2020), acerca das condigdes

estruturais dos professores para ministrar aulas online no pais no periodo pandémico, 83% dos

docentes utilizaram seus proprios recursos e dispositivos eletronicos para a continuidades das

aulas remotas. A metade precisou ainda compartilhar os recursos com outras pessoas, € a

Figura 5 ilustra esses resultados ilustrados em percentual, independente da etapa de ensino de

atuacdo dos professores.

Figura 5. Recursos utilizados segundo Gestrado (2020), para ministrar aulas a distancia.

Banda larga 65,3% Outro tipo (radio, discada) 10,4%

Plano de dados do celular 24,0%  N&o possui internet em casa 0,2%

Recursos utilizados para ministar as aulas a distancia

A #lgl,
& I

61% il 76.0% il 9% 41282% il 16,6% il 14,8%

Tipo de internet utilizada

Fonte: Elaborado por Gestrado (2020).

Quais as suas opinides sobre o ensino hibrido? foi a sexta pergunta elencada, e teve

como resposta pelo professor, o seguinte:

No ensino hibrido, os estudantes chegaram no colégio, mesmo que estudando por
apenas 2 dias na semana cada grupo (A e B), um pouco desmotivados com as aulas.
Por terem passado tantos meses longe da sala de aula, foi um desafio para nés
professores ministrar aulas que os fizessem empolgados novamente. E pelo fato de
continuar trabalhando em dois formatos, o hibrido com os alunos que os pais que
consentiram em deixar os filhos voltarem a escola e 0 remoto com os pais que ainda
ndo liberavam, acabamos ficando sobrecarregados de trabalho. Ainda permanecendo
com a elaboragdo de roteiros de estudo, o planejamento de aulas hibridas, além de
ter que repetir a mesma aula nos dois grupos, o ensino hibrido ndo foi uma
experiéncia muito boa.

De Carvalho (2021) indica que o grande desafio entre a SEDUC, escola, estudantes e

familias foi finalizar o ano letivo 2020 e iniciar o ano letivo 2021. Por esse motivo se
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estabeleceu temporariamente o ensino hibrido com a utilizagdo das Tecnologias da
Informacgéo e Comunicacgéo (TICs), ferramentas essas, que veio para que norteasse o trabalho
pedagdgico, através das plataformas digitais, com o intuito de abranger 0s espacos
democraticos da escola, a formacdo continuada, entre outros. Conforme Silva et al. (2020, p.
11), ensino hibrido € uma “abordagem que promove integragdo entre o ensino presencial e
propostas on-line, valorizando as melhores formas de oferecer diferentes experiéncias de
aprendizagem aos estudantes”.

Em conformidade com as aulas de Biologia/PEB, e as demais da area de Ciéncias da
Natureza, o sétimo questionamento baseou-se em saber: Como as disciplinas de ciéncias

foram impactadas com o ensino remoto e hibrido?

Foram impactadas de tal forma que em uma das formagdes que eu, enquanto
professora de Biologia e Praticas Experimentais de Biologia e Coordenadora de
Area de Ciéncias da Natureza, tive a oportunidade de ouvir formadores falando com
propriedade em analise aos indices avaliativos de provas externas como o SAETO e
0 CAEd, ja em 2022, que o retrocesso que a pandemia causado na educacédo foi o
equivalente a 10 anos, para que esta consiga se “curar” ou ndo, das mazelas que a
crise de saude publica causou. As aulas tiveram que ser limitadas a apenas a jogos,
“ensaios” de praticas com materiais de baixo custo, e alternativas as vezes apenas de
um desenho como método de ensino em aulas praticas. As vezes pedia atividades
praticas em dois modelos, um para quem tinha acesso a internet que podia me
encaminhar fotos e videos pelo WhatsApp com o retorno esperado, e outra bem mais
simples para quem tinha apenas o papel em maos para me retornar, além do fato de
ndo conhecer meus estudantes, tampouco conviver com eles em sala.

Segundo Conde et al., (2021) relatam a percepcdo de professores da area de Ciéncias
da Natureza, o qual, muitos desses profissionais ndo conseguiram se adequar com a realidade
do periodo pandémico por estarem inaptos aos usos das devidas tecnologias, apesar de alguns
casos, alguns profissionais conseguirem executar algumas dindmicas e conduzir suas aulas.

Outra das alternativas metodoldgicas da SEDUC/TO bem pontuada pelo professor,
mas esta ja ap6s o retorno 100% presencial das aulas em 2022, que convém salientar aqui,
para deixar explicadas as entrelinhas da descricdo acima. A alternativa foi submeter os
estudantes a avaliacdes diagnoésticas, a fim de equiparar as habilidades e competéncias
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), antes, em 2020 e 2021 prejudicadas.
Uma vez que ao analisar esses indices de notas do exame diagnéstico, o professor terd maior
aptidao para reforcar as habilidades que os alunos estdo mais precisando, sendo aplicada no
presente ano de 2022, em etapas, uma prova no final de cada semestre letivo.

O Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagdo (CAEd/UFJF), é “um centro
de pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
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que reune pesquisadores dessa e de outras instituicbes de ensino e pesquisa, atuantes nas areas
de avaliagdo e politicas publicas educacionais”. Ao longo da sua atua¢éo no cendrio nacional,
dedica-se ao “desenvolvimento de instrumentos e programas de avaliagdo da educagdo basica,
sistemas de gestdo da informacéo para redes e unidades de ensino, bem como a formacéo de
pessoal em administragdo, avaliagdo e politicas publicas educacionais em geral” (CAEd,
2019, p. 4). Embora seja uma proposta criada pela UFJF, foi incorporado no Tocantins, assim
como atende a outros estados do Brasil, para auxiliar a educacéo basica através da SEDUC,
com a proposta de avaliar os estudantes.

J& o Sistema de Avaliagdo da Educacdo do Estado do Tocantins (SAETO), também é
uma prova diagnostica avaliativa, porém, criada pelo estado. Este, tem o papel de apontar os
avancos e as dificuldades que os estudantes apresentam no decorrer do processo educacional,
envolvendo aspectos relacionados as habilidades e as competéncias que se esperam do
educando apds um determinado periodo de aulas, tornando a avaliagdo um processo dindmico,
capaz de oferecer subsidios que possam redirecionar e reencaminhar as acfes desejadas.
Dessa maneira, 0 SAETO avalia a qualidade de ensino e aprendizagem na Educacdo Bésica
da rede estadual de ensino do Tocantins (DE PAULA SILVEIRA, 2020).

Contudo, a oitava e Gltima pergunta dessa entrevista semiestruturada quis também conhecer
um pouco sobre o educador, no tocante a: Quanto tempo de docéncia vocé tinha em 2020, e

quais as experiéncias voceé carrega desse periodo pandémico?

Fiz parte da geragdo de educadores que ja entrou na docéncia no ano de pandemia,
em um colégio de implantacdo de tempo integral e tive que aprender tudo a
distancia. Sem a troca de experiéncia cotidiana com os colegas de trabalho, e sem o
contato visual com os alunos. Tive que avalid-los apenas conceitualmente, e fui
contratada, pela primeira vez em 2020, ap6s ter me formado em agosto de 2019,
exatamente 1 semana antes de entrar a quarentena e suspender as aulas por tempo
indeterminado no Brasil. S6 me senti professora de fato, quando o ensino hibrido
voltou, e eu pude entrar na sala de aula, cumprimentar meus alunos e ministrar 0s
contetidos como realmente planejava. Carrego aprendizado desse inicio de carreira,
empatia pelas vidas que se foram, e vontade de fazer educacdo como tem que ser,
inovando como metamorfose.

Charczuk (2021) afirma que, as reflexdes tecidas em torno da docéncia em tempos de
distanciamento social sdo necessérias e contribuem para reconhecer a funcdo do professor e
reafirmar a educacdo como lago imprescindivel entre sujeitos. De acordo com Cunha et al.
(2015), o ingresso na carreira docente implica nas primeiras experiéncias de aprendizagem do
oficio e, se configura como um momento importante de socializagdo profissional.
Segundo Marcelo Garcia (2009, p. 20), “os primeiros anos de docéncia sdo fundamentais para

assegurar um professorado motivado, implicado e comprometido com a sua profissao”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A luz destes relatos, e com base no que outros pesquisadores ja analisaram sobre 0s
pontos de reflexdo em suma, percebe-se notoriamente a complexidade do momento em que o
professor viveu em 2020 e continuou sendo impactado diretamente em 2021 e 2022 (presente
ano) na educacéo, especialmente na area de Ciéncias da Natureza e Matematica, quando se
trata de uma ETI, bem como provavelmente nas demais areas de conhecimento.

No contexto tanto do ensino remoto, quanto o posterior adotado, hibrido, o professor
precisou enfrentar o desafio e compromisso social, ético e politico com a equidade de acesso
de todos a uma educacdo genuinamente inclusiva. Os RE foi uma prova expressiva de politica
essencialmente inclusiva que a UE do CEGTINNS adotou, eficaz a ponto do professor
contribuinte com a abordagem nesta pesquisa, relatar ndo trocar esta metodologia por outra,
visto que essa, era a mais democratica dentro das possibilidades em cenario pandémico.

A falta de estimulo dos estudantes em procurar o seu professor para tirar davidas com
relacdo aos objetos de conhecimento €, em partes justificaveis pela falta que este professor faz
o0 incentivando constantemente em sala de aula dentro da educacdo béasica. A reorganizagédo
do calendario, como analisado através do contexto expresso, foi pensado prioritariamente no
cumprimento da carga horéria anual exigida para o educando concluir o ano sem que este
fosse prejudicado ainda mais com relacdo aos anos seguintes, pois nunca se perdeu a
esperanca da volta as aulas exclusivamente presenciais novamente.

O educador precisou ser resiliente para encarar os novos desafios, um deles se
encontrou no uso mais frequente do que ja se tinha, das ferramentas tecnoldgicas. A busca
para esta aprendizagem e aperfeicoamento sé o fez crescer e se aprimorar profissionalmente.
Apesar disso, os problemas foram enfrentados eficazmente dentro das dificuldades que se

desenhou tanto na educacdo como nos outros setores sociais.
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