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Enquanto o eco dos tambores ecoa nos ares correndo na mata a dentro eu vou fundar Palmares...
Eu sou Fatima Barros, sou lideranca quilombola... peco licenca aos meus antepassados, aos
meus ancestrais para falar em nome da luta... essa € uma luta de muitas geracdes, de muitos
povos, aqueles que atravessaram o mar e daqueles que ndo morreram, daqueles que voltaram
em nds e que depois da gente voltaram em outros guerreiros... N6s somos povo banto, nds néo
morremos, nds sempre voltaremos... NGs somos 0s guerreiros de Zumbi e Dandara... nds somos

a forca do quilombo... nés somos o tom da terra...

A Fatima Barros (in memorian)
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RESUMO

A dissertagdo tem como tema o ensino do componente curricular de historia fora do espaco
escolar como estratégia para potencializar e valorizar a historia local, dar visibilidade a
comunidade quilombola e propiciar, assim, a aprendizagem da historia local. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, com aporte na historia oral, mais especificamente, a historia oral tematica.
As técnicas utilizadas foram a pesquisa bibliogréafica, documental, trabalho de campo e
entrevistas. O objetivo geral foi analisar a pratica desenvolvida nas aulas de histdria, no &mbito
do projeto “Quilombo um territorio sagrado, em foco: Quilombo Ilha Sdo Vicente”, no ensino
médio na Escola Estadual Denise Gomide Amui, em Araguatins/TO, na temporalidade de
setembro a novembro do ano de 2019. Esta foi desenvolvida em parceria com a comunidade
quilombola, no espaco temporal de outubro a novembro do ano de 2019. Na ocasido da pratica,
foram realizadas visitas ao quilombo, com elaboracédo de atividades que permearam a histdria
desse territdrio, as memorias, relacionando-as a histéria do municipio tocantinense, visando
assim demonstrar aos alunos e demais professores que é possivel, e necessario, a integracdo de
saberes, a valorizacdo e inclusdo da historia local como estratégia de ensino decolonial. A
avaliacdo da pratica foi realizada através de entrevistas teméaticas com os participantes (alunos,
professores, coordenacdo pedagdgica e comunidade quilombola). Na avaliacdo, as oralidades
indicam sinal positivo em relagdo a préatica, como sendo de grande potencialidade para trabalhar
temas como historia local e historia quilombola e a questdo étnico-racial.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Histéria local. Quilombo Ilha sdo Vicente.
Decolonialidade.



ABSTRACT

This thesis has as its theme the teaching of the school subject of history outside school grounds
as a strategy to empower and value local history, give visibility to the quilombola community
and favor, thus, learning of local history. It is a qualitative research, based upon oral history,
and, more specifically, thematic oral history. The techniques performed were bibliographical
and documental research, fieldwork and surveys. The main objective was to analyze the practice
developed in history lessons, within the scope of the project “Quilombo a sacred territory, in
focus: Quilombo Ilha Sdo Vicente”, in State School Denise Gomide Amui’s high school classes,
in Araguatins/TO, between September and November from 2019. This was further developed
alongside the quilombola community, in the timeframe between October and November from
the year 2019. During the practice there were trips to the quilombo, with the development of
activities that encompassed this territory’s history and its memories, relating these to the history
of that Tocantins municipality, aiming to thus demonstrate to both students and teachers that it
is possible, and necessary, the meshing of knowledge and the valuing and inclusion of local
history as a strategy of decolonial teaching. The practice assessment was undergone through
thematic surveys with participants (students, teachers, pedagogical staff and quilombola
community). In the assessment, oralities point to a positive sign regarding the practice, as it
being of great potential to work themes such as local and quilombola history and the ethnic-
racial issue.

Keywords: History teaching. Local history. Ilha Sdo Vicente Quilombo. Decoloniality.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da minha atuagdo como professora de histdria na educacgéo basica, iniciada
em 2008, na cidade de Araguatins/TO, vivenciei as dificuldades na aplicabilidade da Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003 e a auséncia da historia do Quilombo Ilha S&o Vicente no
espaco escolar. Na maioria das vezes, observei que as questdes de Historia e de Cultura
Africana eram trabalhadas apenas de forma esporadica, na Semana da Consciéncia Negra.

A constancia nesse fato provocou uma inquietacdo que me impulsionou a buscar
espagos, pessoas, documentos que pudessem colaborar para elaboragéo de um projeto coletivo,
interdisciplinar que contemplasse a Lei, incluisse a histdria local e a historia do quilombo Ilha
Sdo Vicente no curriculo escolar, proporcionando uma relacdo entre o ensino de historia e a
historia local, aproximando os alunos da Histdria.

Estudar o contexto histérico da formacdo do quilombo é conhecer uma das partes mais
importantes da Histdria do nosso Pais. Relacionar a Historia Nacional com a Historia Local é
uma oportunidade de desconstrucdo da perspectiva epistémica no ambiente escolar por
possibilitar uma problematizacéo a partir da 6tica dos quilombolas.

Em 2019, lecionei histdria e geografia na Escola Estadual Denise Gomide Amui?, na
oportunidade, lancei a ideia de um trabalho coletivo e interdisciplinar com uma proposta de
projeto envolvendo todas as escolas da cidade de Araguatins. Nasce aqui 0 projeto Quilombo
um territério sagrado, em foco: Quilombo Ilha Sdo Vicente, fruto das minhas inquietacGes
pessoais, visava contemplar o texto da Lei n° 10.639/2003 de ensino de Historia e cultura
africana, tendo como base a historia local e o curriculo escolar.

No municipio de Araguatins/TO tem um quilombo chamado Ilha Sdo Vicente. Nele,

havia uma mulher, Maria de Fatima Batista Barros — conhecida como Fatima Barros® —

LA Lei n° 10.639 é uma lei brasileira que estabelece a obrigatoriedade do ensino de “Historia e cultura afro-
brasileira” dentro das disciplinas que ja fazem parte das grades curriculares dos ensinos fundamental e médio.
Também estabelece o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra no calendério escolar.

2 A Escola Estadual Denise Gomide Amui foi criada pela Lei n° 482/93 do Conselho Estadual de Educagdo do
Tocantins, em 22/09/1993, para a época atender ao ensino fundamental. Era localizada no bairro Nova Araguatins,
area periférica da cidade. Ja foi escola de tempo integral e, a partir de 2019, funciona como escola de ensino médio
regular.

3 Nasceu no municipio de Araguatins, regido Norte do Brasil, microrregido do Bico do Papagaio, no estado
Tocantins. Era a nona filha de uma familia de dez irmé&os. Seu pai era um lavrador, e sua mée, uma remanescente
quilombola que exerceu a profissdo de quebradeira de coco e lavradora. Aos sete anos foi morar na casa de uma
prima em uma cidade vizinha, onde teve oportunidade de estudar em uma escola urbana, e isso mudou sua histéria
de vida e trajetoria. Possibilitou uma formagdo fundamental e 0 acesso ao ensino superior, sendo a primeira da
comunidade quilombola a cursar uma graduacdo em uma universidade federal. Estudou pedagogia na Universidade
Federal de Goiés (UFG), formando-se no inicio de 2002. Acessou o curso via Vestibular Universal porque, naquela
época, ndo existiam politicas publicas afirmativas para 0s povos negros, indigenas e quilombolas. Foi uma de um
total de duas alunas negras na turma de pedagogia, 0 que era quase impossivel em uma faculdade publica federal
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quilombola, negra, militante que abracava todos os espacos a ela oferecidos e tinha um grande
apreco pela educacéo e por todos os projetos direcionados ao Quilombo Ilha S&o Vicente. Com
uma voz potente, uma disponibilidade indescritivel, acolheu o projeto Quilombo um territorio
Sagrado, em foco: Quilombo Ilha Sdo Vicente com um sentimento de gratidao e esteve presente
durante o desenvolvimento de todas as ac¢des, divulgando-as em suas redes sociais, palestras,
nas rodas de conversas entre amigos e amigas.

Esses didlogos e divulgacfes via Fatima Barros resultam na inclusdo do projeto
Quilombo um territério Sagrado, em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente (pratica de ensino de
historia analisada nessa dissertacdo) no Caderno de Educacdo Escolar Quilombola do ano de
20204,

Uma das agbes desse projeto foi uma visita ao quilombo. E com muita tristeza no
coracdo que afirmo ter sido a Ultima vez em que Fatima Barros recebeu alunos da educacéo
basica no quilombo para uma aula de campo extramuros. Esse momento foi registrado a partir
desse projeto: idealizado por mim, desenvolvido em parceria com ela, Fatima Barros, Escola
Evangélica Daniel Berg e Colégio Militar do Estado do Tocantins (CPM) Profa. Antonina
Milhomem. Visitar minhas memorias, fotos, conversas e todo acervo necessario para
construcdo da analise dessa pratica de ensino de histdria ndo foi algo fécil. Por vezes, parei a
escrita, e as lagrimas foram constantes durante esse processo. Entretanto, os sentimentos que
permanecem sao os de privilégio e gratiddo por ter convivido com ela: “Fatima presente! Fatima
semente!”.

Considero-me uma das sementes e quero germinar no chio da escola. E com esse

sentimento que descrevo o projeto Quilombo um territério sagrado em foco: Quilombo llha

no final dos anos 1990. Depois da faculdade, retornou para Araguatins. Até 2010, era apenas uma educadora
comprometida com a educacao para a diversidade. No inicio desse ano, sua familia foi despejada da Ilha S&o
Vicente, sob alegacdo de invasdo de terra. As casas e as planta¢des foram queimadas. N&o tinham conhecimento
legal de seus direitos. Sabiam bem pouco ou nada sobre a legislagdo quilombola, 0 que os levou a se mudarem,
com o sobrinho de Fatima, Carlos Barros, para Brasilia, onde pesquisaram, estudaram e passaram a militar no
movimento quilombola nacional. Acompanharam o debate sobre legislacdo quilombola no Congresso Nacional,
Senado, na Fundacao Cultural Palmares, na Seppir/PR, INCRA nacional, PGR e MPF. Fatima passou a militar
nesta perspectiva do tensionamento e do enfrentamento pelos direitos do seu territério contra a PEC 215 e a ADI
3239. Assim conseguiu reverter o despejo, retomando o territorio, e finalizar uma pesquisa antropolégica concluida
em 2014. Um ano depois, o Relatorio Técnico de Identificacdo e Delimitacdo (RTID) reconheceu 100% das terras
da Ilha de Sao Vicente como territério quilombola. No entanto, foi uma das milhares de vitimas da pandemia da
Covid-19, falecendo no ano de 2020.

4 Essa é uma publicacdo da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (FLACSO), um organismo
internacional, autbnomo e de natureza intergovernamental, fundado em 1957 pelos Estados Latino-americanos que
acolheram uma recomendacdo da XI Conferéncia Geral da Organizacdo das Na¢fes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco). Atualmente, é composta por 18 Estados-membros que desenvolvem atividades
académicas, pesquisas e modalidades de cooperagdo em 13 paises da América Latina e do Caribe.*
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Sao Vicente e faco uma analise dessa pratica de ensino de histdria na construcdo desta
dissertacdo.

O eshoco foi planejado a partir de um conjunto de préaticas elaboradas por mim como
sugestdes a serem desenvolvidas ou adaptadas de acordo com cada realidade escolar. Atrelado
ao esboco, elaborei um video-convite apresentando o Quilombo Ilha Sdo Vicente por meio de
imagens com um fundo musical de um artista local, mostrando a importancia e a necessidade
de desenvolver o projeto e convidando para fazer parte dessa construcgéo.

Em seguida, foi apresentado a diretores (as), coordenadores (as) e professores (as) das
escolas publicas de Araguatins, no intuito de formar parcerias e trabalhar no coletivo. Assim,
foi formada uma parceria entre a Associagdo do Quilombo Ilha S&o Vicente, a Escola
Evangélica Daniel Berg e o CPM Profa. Antonina Milhomem, todos deste municipio, no ambito
do projeto denominado Quilombo, um territdério sagrado em foco: Quilombo llha S&o Vicente.

Em funcdo da complexidade de analisar a pratica no ambito de todo o projeto, visto que
ele se apresentou como interdisciplinar,® transdisciplinar. Fugindo do &mbito desse programa
de P6s-Graduacdo, aqui, optamos por analisar a pratica coordenada e desenvolvida por mim,
nas aulas de histdria, na turma do 2° Médio Basico, turno vespertino, da Escola Estadual Denise
Gomide Amui.

A concepc¢do de pratica aplicada nesta pesquisa surgiu com a leitura das teorias da
educacdo e outras. Destaco, principalmente, Paulo Freire (1980, 1996), que escreveu sobre
processo formativo critico-emancipatorio, voltado para o exercicio da cidadania, da criticidade
e da solidariedade, em uma sociedade que caminha em direcdo ao liberalismo, tecnicismo,
autoritarismo e conservadorismo. Assim, estabelece o entendimento da pratica como uma acao

intencional, transformadora, que é construida paulatinamente.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a conveniéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com a vida?
Por que ndo estabelecer uma certa “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais e a experiencia social que eles ttm como individuo? [...]. (FREIRE,
1996, p. 30).

A pratica enfocada nesta dissertacdo é considerada uma pratica docente, conforme

delineado por Souza (2009) ao afirmar que o professor e a professora ndao tém pratica

5 Mesmo que exista uma diferenciacdo quanto as terminologias variaveis deste conceito e suas diversas definicGes,
Pacheco; Tosta e Freire (2010, p. 140) compreendem que “(...) a interdisciplinaridade se caracteriza pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragdo real das disciplinas, no interior de um projeto
especifico de pesquisa”.
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pedagogica, mas, ao invés disso, tém pratica docente. Visto que no nosso fazer diario a pratica
ndo se resume a instrumentalizacdo técnica, quando consideramos as dimensdes politicas e
sociais de nossos afazeres diarios.

Nessa linha de raciocinio, com base na visdo de Paulo Freire, assume-se uma posi¢ao
critica que extrapola os muros da escola, assim como uma postura decolonial, conforme Anibal
Quijano (2000), e descolonial, na perspectiva de Dernival Venancio Ramos Junior (2020), que
a descreve como um processo que, em um nivel, atravessa corpo, razao e emogéo, e, em outro,
economia, politica e territorio.

No que se refere aos principais referenciais tedricos para esta dissertacdo, estdo 0s
autores: Pierre Nora (1993), Circe Maria Fernandes Bittencourt (2002; 2005; 2010), Jorn Risen
(2010), John Dewey (1976), Nilma Lino Gomes (2003; 2012; 2013; 2017) e Anibal Quijano
(2000). Destes autores, utilizamos o0s seguintes conceitos: Histéria Local, Consciéncia
Histdrica, Decolonialidade, Ensino de Histdria e Questdo Etnico-racial.

A partir das memorias e da histéria do quilombo com o projeto visamos promover
reflexdes sobre a Histdria local, uma vez que essa esta articulada com a Historia dos povos
africanos, dos afrodescendentes e a sua presenca no municipio de Araguatins — TO. Dessa
maneira, tornou-se possivel estabelecer conexdes com a perspectiva apresentada pelo
ProfHistdria (2021), que visa a formacgéo continuada de professores de Historia para a inovacdo
na sala de aula, para que esses, de forma critica e responsavel, possam refletir sobre as questdes
relevantes relacionadas a diferentes usos da informacdo de natureza histérica no tempo
presente.

A prética apresentada esta em consonancia com a ideia de pensar o ensino de historia,
incluindo outros espacos, saberes e fazeres, além do espaco escolar. O projeto revisita a histéria
do quilombo, situando-a dentro da histdria local, fazendo conexdo com a historia nacional e se
relacionando com as questdes étnico-raciais. De forma interdisciplinar, buscou-se promover um
debate necessario e urgente, conhecer a histéria do Quilombo Ilha Sdo Vicente a partir da 6tica
deles. Desse modo, fez-se necessario uma aula de Histdria extramuros, no quilombo, para
conhecer uma historia que ndo faz parte das paginas do livro didatico.

Nesse aspecto, a visdo sobre as praticas do ensino de Historia do projeto Quilombo um
territério sagrado em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente estd em concordancia com Silva (2005),
Algarve (2004) e Andrade (2006), que reconhecem que experiéncias de professores, ainda que
isoladas, e iniciativas de algumas escolas, por meio de projetos e atividades coletivas, tém
interferido positivamente nas relagcdes étnico-raciais que se desenrolam no cotidiano escolar.

S&o notéveis os esforcos dos professores para incluir a proposta curricular as discussdes sobre
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direitos humanos, cidadania e relaces étnico-raciais por meio de projetos/acBes, que sdo
teméticas fundamentais para o entendimento da organizacdo da sociedade e a elaboracdo de
estratégias de inclusdo social.

O projeto Quilombo, um territério sagrado em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente
possibilita conhecer a historia a partir dos quilombolas, sua trajetoria de luta e resisténcia.
Trazer essas narrativas para dentro da sala de aula proporciona ao professor uma conexao entre
a histéria ensinada nos livros didaticos e a historia vivida no espaco escolar, nas ruas, nos
bairros e na comunidade. Nota-se a importancia de explorar os ambientes externos a sala de
aula, na tentativa de valorizar saberes e fazeres que séo capazes de proporcionar a formagéo de
jovens cidadaos criticos e engajados em lutas por equidade social.

Compreendemos que as praticas a serem desenvolvidas no ambito do projeto junto ao
quilombo de Araguatins/TO sdo significantes para o ensino de Histdria. Por isso, partimos da
perspectiva de que o Quilombo Ilha Sdo Vicente é um territério com memorias e saberes
historicos em uma territorialidade especifica. Aqui, compreende-se o conceito de territério no

sentido proposto por Marcos Aurélio Saquet, segundo o qual:

O territério significa natureza e sociedade; economia; politica e cultura; ideia e
matéria; identidades e representacbes; apropriacdo, dominagdo e controle;
descontinuidades; conexdo e redes; dominio e subordinacdo; degradacdo e protecéo
ambiental; terra, formas espaciais e relagcdes de poder; diversidade e unidade. 1sso
significa a existéncia de interagdes no e do processo de territorializacao, que envolvem
e sdo envolvidas por processos sociais semelhantes e diferentes, nos mesmos ou em
distintos momentos e lugares, centradas na conjugacdo, paradoxal, de
descontinuidades, de desigualdades, diferencas e tracos comuns. Cada combinacéo
especifica de cada relagdo espaco-tempo é produto, acompanha e condiciona 0s
fendbmenos e processos territoriais. (SAQUET, 2015, p. 24).

Para o gedgrafo, o territdrio ¢ “[...] produto das relacdes sociedade-natureza e condi¢do
para a reproducdo social; campo de poder que envolve edificacGes e relacdes sociais
(econdmicas-politicas-culturais-ambientais) historicamente determinadas.” (SAQUET, 2015,
p. 45).

Jano que concerne a questéo da territorialidade, o tedrico compreende que esse conceito
é 0 acontecer de todas as atividades cotidianas, sendo o resultado e a determinante do processo
de cada territorio e de cada lugar; é multiplo, e, por isso, revela a complexidade social e, ao
mesmo tempo, as relacdes de dominios de individuos ou grupos sociais sobre uma parcela do

espaco geogréfico, de outros individuos, dos objetos e das relagdes.
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Pierre Nora (1993), no que se refere aos lugares de memoria, afirma que “[...] s6 é lugar
de memoria se a imaginacdo o investe de uma aura simbolica [...] s6 entra na categoria se for
objeto de um ritual.” (p. 8).

A lideranca quilombola da Ilha S&o Vicente, Fatima Barros descreve a importancia do
territorio para 0 seu povo e se posiciona: “Nos de dentro do territorio viemos para tensionar.”
A escola, os alunos e os professores s6 teremos acesso a esse conhecimento a partir de praticas
de ensino que atravessem os muros das escolas e os livros didaticos. Como afirma Ramos Junior
(2020, p. 116), relacionada a ““[...] essa questao esta a exclusdo de quem ndo domina a gramatica
e a escrita” como ¢ relatado na oralidade do Senhor Miguel Batista Barros “[...] esse quilombo
é onde muitas faculdades vém pegar o conhecimento aqui no Quilombo Ilha So Vicente.”

Esse territorio se articula com o debate das relacdes étnico-raciais e a historia local, e
com outros aspectos. Assim, propicia-se por meio de aulas extramuros um dialogo entre o
passado e o presente, e contribui-se para o desenvolvimento e a ampliacdo da consciéncia
historica dos alunos, além da autopercepcao enquanto sujeitos histéricos, em um tempo e um
espaco especificos.

No gue tange ao conceito de “consciéncia historica”, aqui adotou-se a perspectiva de

Jorn Risen (2010), que estabelece:

[...] a consciéncia histérica ndo é algo que os homens podem ter ou ndo — ela é algo
universalmente humano, dada necessariamente junto com a intencionalidade da vida
pratica dos homens. A consciéncia histdrica enraiza-se, pois, na historicidade
intrinseca a propria vida humana prética. Essa historicidade consiste no fato de que os
homens, no dialogo com a natureza, com os demais homens e consigo mesmos, acerca
do que sejam eles préoprios e seu mundo, tém metas que vao além do que é o caso.
(RUSEN, 2010, p. 78).

Conclui-se que a consciéncia histdrica ndo deve ser entendida apenas como um “simples
conhecimento do passado”, mas, antes, como um “meio de entender o presente e antecipar o
futuro”. A consciéncia historica ¢, de forma sucinta, um conjunto coerente de operagdes mentais
que definem a peculiaridade do pensamento historico e a fungdo que ele exerce na cultura
humana.

A histéria do municipio de Araguatins esta atrelada ao periodo escravocrata brasileiro.
No livro de Lednidas Gongalves Duarte, publicado no ano de 1970, o autor afirma que, em
funcdo de uma divida com um comerciante da cidade de Carolina, no Estado do Maranhdo, em
1869, o morador e comerciante Vicente Bernardino Gomes, da entdo S&o Vicente (atualmente,
Araguatins) recebeu oito escravizados para saldar a divida.
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Posteriormente, com a promulgagéo da Lei Aurea, os ex-escravizados ocuparam a llha
de Séo Vicente e constituiram uma familia que esta na sua quinta geragdo. No entanto, apesar
de essa comunidade possuir uma vasta riqueza cultural, memoria, lendas etc., as escolas da
cidade mantém um distanciamento desse rico territdrio, cujos moradores possuem vastos
saberes historicos e memorias que podem contribuir significativamente para a aprendizagem
historica municipal, e para um ensino decolonial.

Na nossa Otica, esta dissertacdo — ao trazer a pauta sobre a decolonialidade no ensino
de histdria via projeto — enquadra-se no que Circe Maria Fernandes Bittencourt (2010) define
como “[...] novos olhares e caminhos no ensino de histdria [...]”, que, segundo a autora, “[...]
possibilitam problematizar questdes até entdo cristalizadas, estabelecidas e normatizadas pelos
discursos de poder.” (BITTENCOURT, 2010, p. 186). H4 uma necessidade cada vez mais
presente de relacionar o ensino de historia a uma abordagem mais proxima da realidade dos

alunos. Nessa perspectiva, Raphael Samuel (1989) ¢ enfatico ao observar que:

A escola é eixo fundamental para a construcéo e problematizagdo dessa conexéo. Ela
¢ um ambiente promotor de debates e questionamentos sobre as concepgdes
tradicionais, em sua grande maioria, reproduzidas pelos materiais didaticos, projetos
pedagdgicos e documentos nacionais de orienta¢des pedagdgicas. Do mesmo modo,
ao invés de considerar a localidade por si mesma como objeto de pesquisa, 0
historiador podera escolher como ponto de partida algum elemento da vida que seja,
por si s6, limitado, tanto em tempo como em espaco, mas usado como uma janela para
o mundo. (SAMUEL, 1989, p. 22).

No ensino de histéria local, fica nitido o pilar sustentado pela tese de que a “educagio é
vida”, ou seja, que 0 aluno aprende ndo somente para utilizar o conhecimento para chegar a
algum lugar, mas para relacionar a educacdo com seu espaco de vivéncia e sua experiéncia.
Conforme afirma John Dewey, “[...] deve haver relacdo intima e necessaria entre 0S processos
de nossa experiéncia real e a educacdo.” (DEWEY, 1976, p. 8), de modo a construir novas
visGes sobre o processo de aprendizagem historica, utilizando a proximidade com o meio
enguanto uma janela pela qual se observam e analisam 0s acontecimentos historicos.

As abordagens locais na disciplina de histéria sdo importantes, pois seu objetivo é
contribuir com o desenvolvimento de habilidades voltadas a uma nova maneira de pensar essa
area de pesquisa e ensino em termos de aprendizagem e concepgées. A historia local permite a
insercdo do aluno na comunidade da qual ele faz parte e o seu relacionamento com ela,
favorecendo a criacdo de sua prépria historicidade e identidade (CAINELLI; SCHMIDT,
2009).
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Portanto, esse conjunto de praticas desenvolvidas no &mbito do projeto Quilombo, um
territorio sagrado em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente pode ser visto como estratégia de ensino
da historia local, um instrumento a ser usado pelos professores da cidade de Araguatins em suas
praticas escolares, na tentativa de aproximar o aluno da historia local, especificamente do
quilombo llha S&o Vicente. E conhecendo que se aprende a valorizar, e é valorizando que se
luta por equidade, que pode ser exemplificada por um curriculo inclusivo que respeite a
diversidade e a historia regional/local.

Esta pesquisa tem como prisma a abordagem qualitativa, conforme sinaliza John W.
Creswell (2007), ao estabelecer que os processos qualitativos se fundamentam em dados de
textos e imagens. H4 amarracdes Unicas na analise de dados e se utilizam taticas diferentes de
investigacdo a partir da administracdo da pesquisa essencialmente interpretativa.

Optou-se como estratégia metodoldgica uma analise dos impactos provocados nos
participantes na aula extramuros, a importancia da conex&o com a natureza, os saberes e fazeres
dos povos quilombolas da Ilha S&o Vicente relatados na coleta da histéria oral, a qual é vista
por José Carlos Sebe Bom Meihy (1996) como uma alternativa a histdria oficial, consagrada
por expressar interpretacOes feitas quase sempre pautadas no auxilio exclusivo da
documentacdo escrita e denominada oficial. Além disso, a metodologia da coleta da histdria
oral é uma forma de construir a analise e se apresenta como captacao de experiéncias de pessoas
dispostas a falar sobre aspectos de sua vida, mantendo um compromisso com o contexto social.
E importante registrar que a historia oral € uma estratégia de escuta a personagens sociais com
baixo indice de participacdo na construcdo da memdria coletiva.

Conforme destaca Meihy (1996), a base da histéria oral € o depoimento gravado, e,
portanto, os trés elementos que ddo condi¢cdes minimas a histdria oral sdo o entrevistador (que
pode ser mais de um); o entrevistado (podendo ser varios), e a aparelhagem de gravacdo (que
pode ser apenas de som, mas também de imagem, com filmagens envolvendo outros
participantes, além do entrevistador, e com outras implicacées).

Dentre as modalidades de historia oral apresentadas por Meihy (1996), fizemos a
escolha pelo uso da histéria oral tematica. Consideramos a mais adequada ao que se propde esta
pesquisa, que busca uma maior objetividade de um tema especifico e preestabelecido, neste
caso, a analise de um conjunto de préticas nas aulas de historia do ensino médio.

Seguimos alguns procedimentos e principios importantes na histdria oral tematica,
(MEIHY, 1996), como a escolha das colbnias, a formacg&o de rede, a entrevista, a transcri¢éo, a

conferéncia, 0 uso autorizado dos textos e o arquivamento dos depoimentos.
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Essa dissertacdo foi escrita durante a pandemia COVID-19. Nesse periodo, 0 mundo
passava por momentos de medo e incertezas no futuro. Estdvamos cumprindo todos os
protocolos sugeridos pela OMS (Organizacdo Mundial de Saude) entre deles, 0 uso de mascaras
e o0 isolamento social afim de diminuir a circulacdo do virus. Foi nesse contexto que foram
realizadas as entrevistas necessarias para produzir essa dissertacdo. Nesse sentido, para
resguardar a identidade e a questdo étnica dos participantes desta pesquisa, ao invés de
colocarmos seus nomes ou pseuddnimos, optamos por identifica-los por Jodo e Maria,
conforme acordado previamente. Dessa maneira, garantiu-se total sigilo em relagéo as fontes,
detalhadas no termo de consentimento livre (TCL) esclarecido no Anexo A (p. 87) desta
dissertacdo.

Além disso, realizamos pesquisa documental e bibliografica. A pesquisa documental foi
realizada a partir da Proposta Curricular da Secretaria de Educacdo e Cultura de Tocantins
(Seduc/TO); do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual Denise Gomide Amui;
do livro didatico de histdria utilizado no ensino médio; das legisla¢bes (partindo da Lei n°
10.639/2003) e do laudo antropoldgico da Comunidade Quilombola llha Sdo Vicente. Das
referéncias bibliogréficas, retiramos os conceitos fundamentais para esta pesquisa, ja apontados
previamente, e consultamos obras que retratam a histdria do municipio e estéo disponiveis na
Casa da Cultura de Araguatins.

Para a parte pratico-metodoldgica destacamos que, ao todo, foram entrevistadas seis

pessoas, identificadas por Jodo e Maria. Atentamo-nos para seguir todos os protocolos da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), entre eles: uso de mascaras, alcool 70°, distanciamento

social. Na questdo da representatividade, tivemos o cuidado de buscar diferentes perspectivas,
valorizar as experiéncias e a subjetividade dos sujeitos individuais sobre a pratica em analise.
Essa atitude visava a contemplar a diversidade da turma e dos participantes do projeto —
homens e mulheres — e o critério étnico racial; assim, priorizamos ouvir 0s jovens e as
mulheres negras envolvidas na pratica.

Para a obtencdo dos relatos, utilizamos perguntas norteadoras que ndo foram usadas
rigidamente, a fim de evitar o engessamento dos relatos. O roteiro de questdes utilizado
perpassou a pratica em analise com as tematicas sobre “estudar historia fora do ambiente escolar
e fora dos livros didaticos”, “a visibilidade da histéria local e a historia do Quilombo Ilha Sdo
Vicente”, além de questdes sobre “0 debate étnico-racial”.

Os objetivos delineados para a dissertacdo norteiam todo o conjunto da pesquisa. Assim

sendo, com o intuito de analisar a situacdo exposta, esbocou-se o objetivo geral: analisar a
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pratica de ensino de histdria, no &mbito do projeto Quilombo, um territério sagrado em foco:
Quilombo llha Sao Vicente, no 2° Médio Bésico, turma vespertina da Escola Estadual Denise
Gomide Amui (Araguatins/TO), na temporalidade de setembro a novembro do ano de 2019. Os
objetivos especificos sdo cumprir a Lei n° 10.639/2003; cumprir a Proposta Curricular;
Potencializar e valorizar a Histéria Local; dar visibilidade & Comunidade Quilombola e inclui-
la no curriculo escolar; demonstrar aos alunos e demais professores que é possivel, necessaria
e urgente a integracdo de saberes com o Quilombo Ilha Sdo Vicente, a ampliacdo da sala de
aula ao territorio quilombola e a valorizacao da histéria fora do espaco escolar e para além dos
livros didaticos.

Em sintese, esta dissertacdo encontra-se estruturada em quatro capitulos, em que o
primeiro capitulo é composto por um apanhado introdutério que objetiva situar o leitor nos
aspectos da pesquisa, desdobrando a parte tedrica e conceitual, o espaco temporal da analise e
ametodologia empregada. J& o capitulo segundo é composto pela base tedrica, quando se realiza
uma revisdo sobre alguns elementos, como ensino de histéria, legislacdo, questdo étnico-racial,
perspectiva decolonial e histéria local.

No terceiro capitulo apresentamos o projeto Quilombo um territorio sagrado em foco:
Quilombo Ilha S&o Vicente, delineando as motivagdes para sua elaboracéo, situando o debate
sobre os quilombolas no curriculo do ensino médio publico em Tocantins e apresentando a
execucdo do projeto.

No quarto capitulo apresentamos a analise da aula préatica, visando a averiguar a
potencialidade da atividade desenvolvida nas turmas de histéria do ensino médio no que se
refere aos aspectos sobre ensinar historia fora do ambiente escolar e fora dos livros didaticos.
Discutimos, também, as anélises sobre a visibilidade da histéria local, a historia do territorio
quilombola, a consciéncia histdrica e a questdo étnico-racial. Ao final, realizamos um balanco

a respeito do projeto em pauta e das suas possiveis contribuicdes para o ensino de historia local.
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2 ENSINO DE HISTORIA E RELACOES ETNICO-RACIAIS

A trajetdria do ensino de historia e das relagdes étnico-raciais € marcada por uma
acirrada disputa pela construcdo das narrativas. I1sso ocorre porque o saber histérico sempre
esteve atrelado a interesses e finalidades educativas do Estado e dos grupos dominantes. No
Brasil, a escrita da histdria tem bases eurocéntricas, cristas e elitistas que sdo reproduzidas nas
salas de aula por meio de contetidos e imagens veiculados nos livros didaticos. Essa dinamica
em torno da construcdo do processo historiografico e os “usos politicos da historia” nas
narrativas se manifestaram, principalmente, no contexto da formacéo dos Estados nacionais,

especialmente a partir do século XIX.

2.1 Contendas da escrita e do ensino de Histéria no Brasil

O projeto de construcdo de uma identidade nacional, vinculada a uma historia oficial,
fez da historia uma biografia eurocéntrica da patria. Desse modo, sdo explicitas as motivagdes
para que “a Histdéria da Europa Ocidental fosse apresentada como a verdadeira Historia da
Civilizacdo. A Historia da pétria surgia como seu apéndice, sem um corpo autbnomo e
ocupando papel extremamente secundario.” (Elza Nadai, 1992, p. 146). Assim, a historia nasce
em funcéo do Estado, como uma disciplina de elite; e é a narrativa dessa elite que é contada nas
escolas.

O interesse em escrever a historia do Brasil ganhou forga com a criacdo do Instituto
Historico e Geogréfico Brasileiro (IHGB) em 1838. Os membros desse instituto foram
responsaveis pela veiculagdo de um modelo de escrita e ensino da Histdria para o Pais. O
curriculo adotado no Colégio Dom Pedro Il, fundado no Rio de Janeiro, em 1837, serviu de
referéncia para a histdria ensinada. Segundo Maria Leopoldina Toledo, a disciplina de Histéria
no Colégio Pedro Il tinha inspiracao francesa, e, por causa disso, “[...] sua identificacdo com as
humanidades cléssicas [...] tinha como referéncia a moral e a religido para orientar os espiritos,
e como inspiracdo, Grécia e Roma.” (Maria Aparecida Leopoldino Tursi Toledo, 2010, p. 4).
Esse é 0 projeto que envolve as primeiras representacdes de uma Historia nacional no Brasil.
Como destaca Roger Chartier (1990),

As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade
a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a
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justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso essa
investigacao sobre as representacdes supbe-nas como estando sempre colocadas num
campo de concorréncias e de competicOes cujos desafios se enunciam em termos de
poder e dominacdo. As lutas de representacdes tém tanta importancia como as lutas
econdmicas para compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta
impor, a sua concepcdo do mundo social, os valores que sdo seus, e 0 seu dominio.
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Apesar de o campo disciplinar de historia se constituir no final do Setecentos, pode-se
dizer que as primeiras narrativas que marcam a presenca do ensino de historia datam do século
XVI, com a vinda da Companhia de Jesus, cujos membros ministraram as primeiras aulas no
territorio. Durante o século X VI, as escolas permaneceram sob o controle das autoridades locais
— e, em grande parte, nas maos do clero — e, assim, permaneceram até o fim do seculo XVIII.

Como afirmam Flavio Ruckstadter e Vanessa Ruckstadter (2010), foi nos colégios
jesuiticos que a disciplina de historia passou a ser ensinada. Nesse periodo, a historia era
importante instrumento de interpretacdo utilizado nos cursos de humanidades, principalmente
as histdrias da Grécia e da Roma Antigas, assim como nos cursos de Teologia em que eram
ensinadas como complemento a historia da Igreja. Conforme os autores (2010), ao apresentarem
as caracteristicas iniciais do ensino de histdria, no Pais, “[...] a formagdo de um sentimento
nacional no Brasil em fins do século XVII correspondia, entretanto, a reforcar o sentimento de
pertencimento a Portugal, sobretudo aos filhos dos colonos e aos futuros membros da Ordem.”
(RUCKSTADTER; RUCKSTADTER, 2010, p. 5). Somente no século XIX houve uma
profissionalizacdo da disciplina, paralelamente ao processo de formagéo dos Estados Nacionais.
Assim, visando a garantir o poder sobre o territério brasileiro para, entdo, estabelecer uma
unidade nacional, ficou nitida para parte da elite a necessidade de uma narrativa sobre o passado

nacional. Na visdo de Maria Aparecida Leopoldino Tursi Toledo (2010):

Nesse processo de criar a imagem de Nagao tornou-se necessario construir um saber
sobre o0 passado nacional, pois se um conhecimento sobre as nacdes se apresentava
necessario aqueles sujeitos que de maneira ativa viviam o momento de consolidagdo
do Império brasileiro, da mesma forma construir um saber sobre o passado nacional
era um dos caminhos considerados mais acertados para que se reconhecesse o0 pais
como uno. Isso porque, 0 movimento da sociedade imperial resultava do préprio modo
como a sociedade colonial se constituira e seus fundamentos advinham da mesma
razdo por que existia. Portanto, como em escala crescente, a colonizagdo criara uma
massa de homens livres e pobres, que se distribuiam de maneira irregular pela
imensiddo do territorio, esses preocupavam as autoridades governamentais e demais
componentes da “boa sociedade”. Posto que esses homens ndo encontravam lugar
nem no “mundo do trabalho” e muito menos cabiam no “mundo do governo”.
(TOLEDO, 2010, p. 3).

Portanto, ha um predominio da cultura europeia na construcdo dessa imagem de nagéo

arquitetada pela elite brasileira, viabilizando a elaboracdo do campo da historia no territério
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brasileiro tendo como pano de fundo a Europa. Segundo Elza Nadai, “[...] os processos de
identificacdo com a histéria da Europa foram aprofundados [...] a preocupacdo com a
constitui¢do da nacionalidade e a formacdo da nagéo esteve sempre presente.” (NADAI, 1992,
p. 147).

Essa discussdo se aproxima da percepcao do historiador francés Francois Furet, o qual
afirmou que a disciplina de historia fornece sentido ao progresso da humanidade, ou seja, a
historia é a arvore genealdgica da nacéo, fato que, dentro da percepcdo do autor, justifica os
“usos politicos da historia”. Pois isso, 0 historiador narra, constréi e da sentido aos
acontecimentos, e ao Estado, enquanto aparelho ideoldgico, presta-lhe o papel de fazer uso das
producdes historiogréficas para formar um sentimento de nacéo.

Apds a independéncia do Brasil, parece explicita uma preocupacdo e um interesse em
produzir uma historia e uma literatura que representem a ideia de nacdo brasileira. Entdo,
comeca a se pensar em elementos de representatividade que fomentem a identidade nacional.
Foi nesse processo que se elegeu o indigena como simbolo nacional. Portanto, criou-se uma
identidade nacional, uma histdria pragmatica de clara finalidade politica, uma educacéo civica
e moral da péatria cujo modelo era a Europa. A funcdo social da histéria, nesse contexto, €
instigar os individuos a serem cidadaos fiéis a patria. Sendo um pais escravocrata, a histéria
africana foi silenciada.

Desse modo, como a criagdo do campo da historia estava focada na identidade nacional,
ela se torna uma importante ferramenta de manipulacdo e manutencao de poder. Essa estratégia
na interpretacdo de Demo “[...] € que em nossa histdria, primeiro houve Estado, depois povo.
Aquele é senhor deste.” (DEMO, 2001, p. 66). A disciplina escolar reproduziu essa légica da
historia oficial.

Para Elza Nadai (1992), na historia oficial, os Unicos agentes visiveis eram o0 Estado e
as elites. Ainda na concepc¢édo da autora, aborda-se uma histéria em que o método positivista
permeou tanto o ensino quanto a producdo histérica. Uma pratica para a qual o ensino esta
voltado para formar cidad@os que ndo questionem as identidades nacionais ja consolidadas,
tidas como naturais e por isso inquestionaveis quanto as suas origens.

A partir de 1930, a histdria ganhou uma nova roupagem por meio da Escola Nova e do
pragmatismo de John Dewey, um movimento de renovagdo do ensino que tecia criticas a

estrutura, aos conteudos e praticas pedagogicas. Segundo Nadai:

As primeiras medidas concretas no sentido da inovagdo do ensino em geral, e o de
Historia em particular, ocorreram com a instalagdo dos primeiros cursos universitarios
para a formacéo do professor secundario, em 1934. No bojo da criacéo e instalagdo da
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primeira universidade brasileira (e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras) em
S8o Paulo ocorreram para esta cidade e depois para a do Rio de Janeiro (com a
instalacdo da Universidade do Brasil) cientistas estrangeiros que se preocupavam em
introduzir a pesquisa cientifica nas diversas areas (das Ciéncias Humanas as
Bioldgicas e as Exatas), superando a fase de autodidatismo e abrindo perspectivas
novas para a atuagdo docente. (NADAI, 1992, p. 153-154).

A partir de entdo, é evidente que os conhecimentos especificos e 0s instrumentos
técnicos sdo os elementos que irdo implementar a construgdo do campo da histdria nesse
periodo. H& de se observar que, como aponta Maria Auxiliadora Schmidt (2012), “[...]
gradualmente e a partir de um dialogo com outras ciéncias foram incorporados [...] aspectos
relacionados aos métodos e técnicas de ensino e aos estudos referentes a personalidade e
psicologia do educando.” (SCHMIDT, 2012, p. 79). Nota-se uma preocupa¢do com a
profissionalizagdo através do curso e faz-se necessario analisar 0s metodos dessa
profissionalizacao.

Julia Dominique (2001) chama atengdo que houve um recrutamento de professores de
cada nivel escolar e os critérios para essa selecdo foram de fundamental importancia para a
manutencdo do poder. Ainda, vale ressaltar que a escola é um aparelho do Estado e a finalidade
da educacdo é defendida pelo Estado. Entretanto, verifica-se que o ensino de historia se
apresenta em constante movimento a partir do conhecimento especifico e técnico. Maria
Auxiliadora Schmidt (2012) ressalta que:

As instrucbes metodoldgicas de Histdria sugeridas em 1931 revelam uma tentativa de
renovacgdo metodoldgica do ensino, particularmente no que se refere as sugestdes de
procedimentos técnicos que o professor deveria utilizar para motivar o aluno,
ressaltando e valorizando alguns aspectos, como a necessidade da relacdo dos
conteddos com o presente; a utilizagdo do método biogréfico (vida de grandes
homens, herois e condutores de homens, estudados somente a partir de sua inserc¢éo
nos contextos da sociedade em que viveram), o privilegiamento dos fatos econémicos,
além da valorizacdo dos aspectos éticos, em consonancia com o pensamento de John
Dewey. (SCHMIDT, 2012, p. 81).

No entanto, ha outro fator indispensavel para compreender esse processo de movimento:
foi a Reforma de Francisco Campos, ocorrida em 1931. Essa reforma foi importante pelo fato
de ter promovido modificagcdes no ensino de historia, ja que “[...] elevou a sua duracdo para
sete anos e o dividiu em dois ciclos subdivididos em trés especialidades que corresponderiam
a um dos trés grupos de cursos superiores: engenharia e agronomia; medicina, odontologia,
farmacia e veterinaria; direito.” (NUNES, 2000, p. 44).

Além dos elementos apresentados por Clarice Nunes (2000), ha também os que foram

apontados por Maria Auxiliadora Schmidt (2012) e por Katia Abud (1993), que elucidam que



25

a consolidacéo da histéria como disciplina escolar obrigatdria para todas as escolas. Logo, Kétia
Abud ressalta a importancia dessa reforma no ensino de histéria:

[..] o fato que primeiramente salta a vista é a concepgdo de Historia como
conhecimento produzido e como disciplina escolar. A Historia é concebida como um
produto acabado, positivo, que tem na escola uma fungdo pragmatica e utilitaria, na
medida em que ela serve a educacdo politica e a familiarizagdo com os problemas que
o desenvolvimento impde ao Brasil. (ABUD, 1993, p. 166).

Na percepcdo de Jorge Nagle (1976), essa renovacdo no curriculo de historia focou,
explicitamente, a renovacdo metodologica como caminho para a construcdo de um ensino
necessario a formacdo de um cidadao critico. Nesse ponto, pensamos que se tratava de uma
articulagdo com o contexto educacional da época, haja vista que estavam em expansdo, no
Brasil, as ideias da Escola Nova. Para Elza Nadai (1992), a partir dos anos 1950, essa renovagao
metodoldgica foi aliada ao recrutamento de professores, que proporcionou a escola secundaria
mais qualidade de ensino.

No entanto, houve situa¢des-problemas a ponto de a autora indicar que “[...] apesar da
superacdo de simples memdria ou registro objetivo e imparcial, o contetdo ainda era
direcionado para um discurso explicador, univoco, generalista, totalizador e eurocentrista.”
(NADAI, 1992, p. 155). Percebe-se que as mudangas nos eixos metodoldgicos e curriculares
da disciplina de Historia, no Brasil, foram ocorrendo gradativamente conforme as relacfes de
poder em cada época. Contudo, € perceptivel que se tratou de um processo lento, com algumas
rupturas durante sua trajetoria.

Embora ja tenham ocorrido, no Brasil, transformacdes significativas no ensino de
Historia, Nadai (1992) reconhece que havia uma prevaléncia das fontes escritas sobre todas as
demais, 0 que o fazia perguntar: 1) Quem as escreve? 2) Quem as propaga e as transforma em
verdades? A escola? Os professores? 5) Quem sdo esses professores e onde foram recrutados
para desempenhar tal funcdo? Esses questionamentos tornam o ch&o da escola um campo de
tensdo, de disputa de poder e de controle social, tal como ficou explicito durante a década de
1960 no contexto da ditadura militar.

Ainda, o ensino de Historia passaria por varias medidas restritivas até que a democracia

fosse restituida tanto no &mbito da formacéo como no da atuacao dos professores:

Os programas curriculares seriam reorganizados no sentido de exercer controle
ideoldgico e eliminar as possibilidades de resisténcia ao regime autoritario. Houve,
entdo, uma reordenacdo do ensino de Historia, visando garantir que os conteddos
estudados ndo comprometessem o programa politico do governo e que 0s proprios
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professores fossem formados dentro dessas novas diretrizes (PEREIRA, 2012, p.
104).

Desse modo, reconhece-se que houve um profundo retrocesso no ensino de historia.
Esse periodo para o Brasil é marcado como um momento em que se negou a historia. Nesse
periodo, a finalidade da educacéo era formar pessoas ordeiras. Para cumprir seus objetivos, o
Estado usou a censura como ferramenta de controle nas escolas e introduziu os estudos sociais
no ensino fundamental.

Sobre esse periodo e suas consequéncias para o ensino de historia, Maria Auxiliadora
Schmidt € enfatica ao registrar que “[...] foi o regime militar, que imp6s a Lei n®5.692, de 1971,
na qual o ensino de Estudos Sociais foi compulsoriamente tornado obrigatorio [...] momento
em que os professores e profissionais da Historia foram objetos de perseguicdes e censuras.”
(SCHMIDT, 2012, p. 80-85). A intervencdo militar no campo educacional provocou retrocessos
e entre outras questdes esta um empobrecimento na qualidade do ensino e na formacdo dos
professores.

Nesse sentido, Luis Fernando Cerri (2003) afirma que essa intervencdo pode ser
particularmente descrita por dois aspectos: “[...] na desqualificacdo dos professores, sobretudo
na area de Ciéncias Humanas, e um empobrecimento da qualidade, formando professores pouco
aparelhados teoricamente, tanto em historia quanto em geografia.” (CERRI, 2003, p. 40). A
Historia tornou-se um instrumento de poder e com uma forte utilizacdo durante o periodo

ditatorial brasileiro. Nas palavras de Selva Guimaraes:

Sobretudo ap6s 1968, o ensino de Histéria afirmou-se como instrumento de poder, de
dominacdo, estratégia politica do Estado. Esse fato ndo era inédito nem algo
caracteristico do nosso pais. A Historia como disciplina formativa, pode manipular
fatos, acontecimentos, historias, dados que séo variaveis importantes na correlacéo de
forgas [...]. Nesse sentido, 0 ensino na educacao escolar basica, que forma criancgas e
jovens, esteve submetido & l6gica politica do governo. (GUIMARAES, 2012, p. 30).

Assim, fica evidente o qudo importantes sdo a disciplina, o ensino de histéria e sua
funcdo social em uma sociedade que estd construindo sua identidade. Ao passo que o ensino de

historia pode:

[...] desempenhar um papel importante na configuracdo da identidade, ao incorporar
a reflexdo sobre a atuacdo do individuo nas suas relagdes pessoais com o grupo de
convivio, suas afetividades, sua participacdo no coletivo e suas atitudes de
compromisso com classes, grupos sociais, culturas, valores e com geracfes do
passado e do futuro (BRASIL, 2000, p. 22).
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Essa ideia de ensino de historia, do ponto de vista critico, supostamente seria capaz de
produzir, no individuo, a capacidade de refletir sobre a sociedade. Na conjuntura do periodo
ditatorial, essa forma de ensino se constituia como o grande medo dos militares, tanto que
reconheciam o quanto era necessario controlar o ensino dessa disciplina para assim garantir a
manutencgéo de poder.

Nesse periodo tenso da histdria nacional, Elza Nadai (1992) afirma que a disciplina de
historia chegou a desaparecer do curriculo escolar, devido a introducdo dos Estudos Sociais.
No entanto, “[...] com o fim da ditadura militar e com a emergéncia do Estado Constitucional
ocorreu a emergéncia de novas propostas curriculares, que vém procurando concretizar a
readequacdo dos curriculos, programas e métodos e o redirecionamento da escola fundamental
de oito anos.” (NADAI, 1992, p. 158).

2.2 Legislacéo e curriculo: a questdo étnico-racial

Durante o processo de democratizacao da sociedade brasileira a educacgéo, o ensino de
historia e a necessidade de uma reforma curricular estiveram presentes nos desdobramentos
politicos, a fim de contemplar e legitimar esse novo cenério nacional. De acordo com Circe
Maria Fernandes Bittencourt (2002):

Na maioria das propostas curriculares, o ensino de Historia visa contribuir para
formagdo de um “cidadao critico”, para que o aluno adquira postura critica em relacdo
a sociedade em que vive. As introducdes dos textos oficiais reiteram, com insisténcia,
que o ensino de Historia, ao estudar as sociedades passadas, tem como objetivo basico
fazer o aluno compreender o tempo presente e perceber-se como agente social capaz
de transformar a realidade, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade
democrética. (BITTENCOURT, 2002, p. 19).

Diante da necessidade de construcdo de uma sociedade democratica, o Brasil trilhou
novos horizontes, que conta com a participacdo assidua de inumeros intelectuais, organizagoes
ndo-governamentais e entre outros. Esse caminho comegou a ser trilhado como participacao de
representantes do Brasil, na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, em 1990,
realizada em Jomtien, Tailandia. O evento foi organizado pela Unesco, pelo Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia (Unicef), pelo Programa das Nac¢6es Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e pelo Banco Mundial. Ao final, essa participacao refletiu positivamente em ambito

nacional.
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Em maio de 1993, foi realizada a Semana Nacional de Educacéo para Todos, durante a
qual Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) coordenou a elabora¢do do Plano Decenal de
Educacdo para Todos (1993-2003). A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, caracterizou um desfecho
importante na estrutura de ensino brasileira. Sobre a finalidade do ensino médio, etapa final da
educacdo bésica, a LDB, em seu artigo 35 da secéo IV dispde:

A consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; a preparacao béasica para o
trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores; o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnol6gicos dos processos produtivos,
relacionado a teoria com a pratica, ensino de cada disciplina. (BRASIL, 1996).

Foi a partir dessas definicdes legais que vimos a implementacdo de estratégias de
intervencdo do MEC no sistema educacional brasileiro. Um exemplo disso sdo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para os ensinos fundamental e médio criados em 1997. E
importante mencionar que os PCNs ndo sdo uma proposta curricular obrigatoria, mas
referéncias para o desenvolvimento do ensino escolar, as quais visam “a renovacdo e
reelaboracdo da proposta curricular e reforcam a importancia de que cada escola formule seu
projeto educacional, compartilhado por toda a equipe, para que a melhoria da qualidade da
educacéo resulte da corresponsabilidade entre todos os educadores” (BRASIL, 1999, p. 7-10).

E denotado que o objetivo dos PCNs s&o de orientar e de servir como base para as
determinagfes da LDB. Assim, o exercicio da cidadania e a identidade sdo reafirmados nos
pardmetros da disciplina de Histdria para o ensino médio: “[...] a Histdria possui condicGes de
ampliar conceitos introduzidos nas séries anteriores, contribuindo substancialmente para a
construcdo dos lagos de identidade e consolidacéo da formacao da cidadania.” (BRASIL, 1999,
p. 22).

A relacdo entre a construgédo de identidade e a formagéo da cidadania séo a finalidade
particular do campo do ensino da histéria, fazendo parte das abordagens e objetivos especificos
dos PCNs: “[...] 0 ensino de Historia possui objetivos especificos, sendo um dos mais relevantes
0 que se relaciona a constitui¢do da nocdo de identidade. Assim, é primordial que o ensino de
Historia estabeleca relacdes entre identidades individuais, sociais e coletivas” (BRASIL, 1999,
p. 26).
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Para organizar os conteudos de historia em cada ciclo os PCNs trabalham com eixos
teméticos. Joana Neves (1997, p.123) tece uma critica em relacdo a essa organizacdo de
conteddo. Para essa autora “[...] 0 ensino tematico, ao contrario do ‘programatico’, parte de uma
problematizacdo da realidade social e historica a ser estudada, tendo como referéncia o aluno
real em sua vivéncia concreta.” A priori, ao estabelecerem os temas e ao “sugerirem” 0s
contetdos com profusdo de debates, os PCNs projetam um aluno ideal em sua vivéncia virtual.

Para que haja consciéncia politica e social, no ambito escolar, os alunos e professores
precisam ser parte integrante desse processo. Concordamos com Alfredo da Matta (2004) ao
afirmar que “[...] o ensino de Historia, para ser Gtil e motivador, deve ter o objetivo de
desenvolver o pensamento critico e a capacidade de envolver os alunos e os professores como
autores e atores, agentes do processo.” (MATTA, 2004, p. 55). Desse modo, faz-se necessario
incluir, no processo de reformulacéo educacional, os professores e sua formacdo académica, e
garantir que essa seja continuada para que os profissionais da educagdo consigam contemplar
as propostas dos PCNs, uma vez que o ensino de historia tende a desempenhar um papel mais
relevante na formacdo da cidadania.

Logo, a exclusdo dos professores e alunos do processo de construcdo do saber historico
gera o desinteresse pelo ensino de histdria nas escolas da educacéo bésica. Segundo Alfredo da
Matta (2004, p. 58),

[...] é notavel o desinteresse identificado de alunos e até de alguns professores pela
aprendizagem de Histdria, sendo que a causa disso esta na forma do ensino tradicional
ainda dominante atualmente, que privilegia a erudi¢8o, produz a descontextualizagéo
do que se estuda em relacdo aos sujeitos do processo de ensino, promove e defende o
individualismo e, além de tudo, desestimula e reprime toda a participacdo ativa e
engajamento critico dos estudantes. (MATTA, 2004, p. 58).

Nesse contexto de ressignificacdo, nota-se que os PCNs sdo proximos da “Nova
Histdria” uma contribui¢do positiva para o ensino de histéria. O documento voltado para o
ensino médio ratifica essa aproximacdo historiogréfica ao enfatizar o uso da Nova Histdria
Cultural no ensino da disciplina. Além disso, os PCNs criticam a historia tradicional e o uso
exclusivo de fontes escritas.

Nesse sentido, o documento sugere “[...] o estudo de novos temas, considerando a
pluralidade de sujeitos em seus confrontos [...]. A investigagdo historica passou a considerar a
importancia da utilizacdo de outras fontes documentais, além da escrita.” (BRASIL, 1999, p.
21). Essa postura evidencia mudangas pragmaticas no campo da histéria sob a influéncia da

Nova Historia na selecdo do documento.
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Esse cenario de mudancas de abordagens histdricas proposta para o ensino de historia,
principalmente das representagbes do mundo social s&o essenciais para o desenvolvimento
critico do aluno diante da sociedade. Conforme Circe Maria Fernandes Bittencourt (2002), “[...]
a maioria das propostas curriculares, o ensino de Historia visa contribuir para a formacéo de
um ‘cidadéo critico’, para que o aluno adquira postura critica em relagcdo a sociedade em que
vive [...].” (BITTENCOURT, 2002, p. 19).

Segundo Nilma Lino Gomes (2011), esse contexto de transformacfes teoricas e
metodologicas nas propostas curriculares brasileiras € marcado pelo carater conservador da sua
estrutura, o que leva a exclusdo de inimeras tematicas. Uma delas é a questdo da diversidade

cultural e étnico-racial, que, até entdo, era menosprezada no curriculo nacional:

O carater conservador dos curriculos acaba por expulsar qualquer discussdo que
pontue a diversidade cultural e étnico-racial na formagédo do (a) educador (a). Assim,
o0 estudo das questBes indigena, racial e de género, as experiéncias de educacdo do
campo, os estudos que focalizam a juventude, os ciclos da vida e 0s processos
educacionais ndo escolares deixam de fazer parte da formac&o inicial de professores
(as) ou ocupam um lugar secundario nesse processo (GOMES, 2011, p. 43).

Ha de se reconhecer que para adquirir uma posicao critica, construir uma identidade e
exercer a cidadania com consciéncia de seus direitos e deveres, os cidaddos precisam se
sentirem representados e amparados pela legislacdo, valorizados nos espacos e instituicdes

publicas, como por exemplo, a escola. Segundo Gomes e Silva (2002, p. 29-30),

[...] o trato com a diversidade ndo pode ficar a critério da boa vontade ou da
implantacdo de cada um. Ele deve ser uma competéncia politico-pedagdgica a ser
adquirida pelos profissionais da educagdo nos seus processos formadores,
influenciados de maneira positiva a relagdo desses sujeitos com o0s outros, tanto na
escola quanto na vida cotidiana. (GOMES; SILVA, 2002, p. 29-30).

Até o0 ano de 2003, perdurou esse cenario de disputa entre 0 movimento negro brasileiro
e intelectuais da educacdo pela inclusdo de politicas publicas que atendessem aos anseios da
diversidade e da implantacéo de leis que garantissem seus direitos, incluindo-os como parte do
processo de construcdo da identidade nacional.

Ent&o, finalmente, foi aprovada a Lei n° 10.639/2003, que alterou a LDB e incluiu no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica historia e cultura afro-brasileira
e africana. Posteriormente, em 2004, elaboraram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. No entanto, apesar dessa vitoria do movimento negro brasileiro, a inclusdo de uma

das suas inUmeras pautas apds séculos de luta,
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O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas, visando a
reparagdes, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura e da histéria dos
negros brasileiros depende necessariamente de condicBes fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas favordveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus professores, precisam
sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da
reeducacao das rela¢fes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando como
relagBes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulagdo entre
processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as
mudancas éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas relacfes étnico raciais ndo se
limitam a escola (BRASIL, 2004, p. 14).

Esta explicito, na historia nacional, que 0 movimento negro brasileiro é um exemplo de
movimento social que luta pela representatividade e visibilidade como parte do processo de
formacgéo do povo brasileiro. Nilma Lino Gomes (2011), ao analisar a implementacdo da Lei n°
10.639/2003 e suas respectivas diretrizes curriculares nacionais, afirma que “[...] vem se somar
as demandas do Movimento Negro, de intelectuais e de outros movimentos sociais, que se
mantém atentos a luta pela superacao do racismo na sociedade, de modo geral, e na educacéo
escolar, em especifico.” (GOMES, 2011, p. 41).

A escola, principalmente a publica, ganha destaque no que se refere a discussao sobre a
diversidade étnico-racial e afro-brasileira. Sobretudo pelo seu publico, cuja boa parte €
composta de negros de baixa renda em virtude dos péssimos indicadores educacionais que ndo
interessam aos filhos da classe media.

No entanto, pelo fato de reunir os afro-brasileiros, marginalizados e empobrecidos
tornam-se um excelente espaco de formacao politica. Mayara Amim de Lima (2015) ressalta a
importancia de a escola observar que o seu “[...] discurso [...] é importante para ler e
redimensionar como as pessoas vivenciam suas identidades, vez que neste espago elas
constroem suas concepcdes sobre si mesmas, sobre outros, sobre as relagdes sociais, sobre o
mundo a sua volta.” (LIMA, 2015, p. 58).

A LDB, os PCNs, a Lei n°. 10.639/2003 e outras incentivam um cotidiano escolar de
producéo do conhecimento que dialogue e estabeleca conexdes com a diversidade presente na
escola que foi secularmente marginalizada e excluida. No entanto, essa “[...] discusséo sobre a
questdo africana e afro-brasileira sé tera sentido e eficacia pedagogica, social e politica se for
realizada em um contexto de educagéo para as relagdes étnico-raciais.” (GOMES, 2013, p. 81).
Inimeros fatores comprometem a aplicabilidade da discussdo sobre a promogdo das relagdes

étnico-raciais nas escolas brasileiras.
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Desse modo, é preciso ter clareza de que a conquista da lei foi um processo historico e
que sua aplicabilidade precisa ter impacto social. Portanto, Nilma Lino Gomes (2013, p. 86)

aponta a existéncia de problematicas que chama de “equivocos” que devem ser evitados,

A interpretacdo equivocada da lei também pode resultar em a¢des desconexas nas
escolas que tendem a folclorizar a discusséo sobre a questdo racial como, por exemplo,
chamar um grupo cultural para jogar capoeira, sem nenhuma discussdo com 0s
alunos/as sobre a corporeidade negra; realizar uma vez por ano um desfile da beleza
negra, sem conectar a uma discussdo mais profunda sobre a estética afro-brasileira;
colocar os alunos/as da educacgdo infantil para recortar pessoas negras de revistas
étnicas e realizar trabalhos em sala ou enfeitar o mural da escola sem problematizar o
que significa a presenca dos negros na midia; chamar os jovens do hip hop para
participar de uma comemoracdo na escola, desconsiderando os alunos e alunas da
prépria instituicdo escolar neste movimento; tratar o dia 20 de novembro como mais
uma data comemorativa, sem fazer articulagdo com uma discussdo sobre o processo
de lutas e resisténcias negras. (GOMES, 2013, p. 86).

Um outro fator que compromete a aplicabilidade da referida lei esta relacionado a
formacdo de professores no que diz respeito ao trabalho com a diversidade. Nesse sentido,
Gomes e Silva afirmam que “[...] esta deve ser pensada na sua dinamica e articulagdo com os
processos educativos escolares e ndao escolares e ndo transformado em metodologias e técnicas
de ensino para os ditos ‘diferentes’.” (GOMES; SILVA, 2006, p. 19). Para que consigamos
trilhar essas possibilidades, faz-se necessario oferecer, frequentemente, aos professores
formacdo continuada e valorizacdo profissional, elementos indispensaveis para o bom
desempenho do planejamento pedagdgico.

Nesse sentido, Ana Canen e Giseli Pereli de Moura Xavier (2011) salientam que “[...]
dentro dessa abordagem, a formacé&o continuada de professores possui um papel relevante [...],
permite a transformacao da escola em um local em que as diferentes identidades sdo respeitadas
e valorizadas, consideradas fatores enriquecedores da cidadania.” (CANEN; XAVIER, 2011,
p. 642). No entanto, Silva et al (2010), ao também analisar a aplicabilidade da Lei n°
10.639/2003, ressaltam que ndo podemos negar que a oficializacdo do ensino de historia e
cultura afro-brasileira no curriculo da rede publica de ensino do Pais € um marco. Essa demanda
acrescentada & LDB cumpre também a tarefa de fortalecer e promover a reconstrugdo das
relagdes étnico-raciais no ambiente escolar em todo o Pais.

A Lei n° 10.639/2003 proporcionou a abertura de um didlogo importante dentro do
espaco escolar, uma valorizagdo até entdo ndo vista nas propostas curriculares. Entretanto, ndo
podemos esquecer as problematicas em torno da construgéo do curriculo. Como afirma Michael

Apple (2011): “[...] o curriculo nacional ¢ um mecanismo para o controle politico do
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conhecimento. Uma vez instituido, havera muito pouca chance de voltar atrds” (APPLE, 2011,
p. 94).

Para evidenciar essa questdo controladora do curriculo, recorremos a sinopse do livro
Documentos de Identidade, de Tomaz Tadeu Silva (2002), o autor observa que o curriculo é
relacdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso; é autobiografia, nossa vida
(curriculum vitae); no curriculo se forja a identidade. Além de texto, é discurso e documento
de identidade. Portanto, é relacdo de poder sob o pretexto de garantir os direitos de
aprendizagem. Nessa perspectiva, analisamos a mais recente legislacdo brasileira sobre
curriculo, a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada em

2018. Sobre essa legislacédo, observa-se:

A BNC é constituida pelos conhecimentos fundamentais aos quais todo/toda estudante
brasileiro/a deve ter acesso para que seus Direitos a Aprendizagem e ao
Desenvolvimento sejam assegurados. Esses conhecimentos devem constituir a base
comum do curriculo de todas as escolas brasileiras embora ndo sejam, eles proprios,
a totalidade do curriculo, mas parte dele. Deve-se acrescer a parte comum, a
diversificada, a ser construida em dialogo com a primeira e com a realidade de cada
escola, em atencdo ndo apenas a cultura local, mas as escolhas de cada sistema
educacional sobre as experiéncias e conhecimentos que devem ser oferecidos aos
estudantes e as estudantes ao longo de seu processo de escolariza¢do (BRASIL, 2015,
p. 15).

Esse documento expressa 0 perigo de universalizar o ensino sem valorizar as
particularidades de cada estado, regido e municipio. Nesse sentido, reconhece-se que 0 campo
curricular é um espaco de conflito e disputa pelo poder, conforme analisam inimeros autores,
entre eles Tomaz Tadeu Silva (2002).

No que se refere especificamente ao ensino de histéria a BNCC é problematica, visto
que entre outras questdes incentiva o ensino de uma disciplina que valoriza em demasia uma
historia nacionalista. Nesse sentido, Adriene Baron Tacla e Alexandre Carneiro de Lima (2016,

s/p) afirmam que a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) encontra-se na contramdo das politicas de
ensino governamentais tanto quanto das atuais abordagens de pesquisa e ensino de
Histdria e de Historia Antiga no Brasil e no mundo. [...] Os estudos da pré e proto-
histérias, assim como da Antiguidade e do Medievo, hoje pensam as movimentagdes
populacionais entre os continentes, a circulacdo de ideias e objetos pelo Atlantico,
pelo Mediterraneo, Oceano Indico e até o Mar da China. Portanto, ndo perpetuam
visBes eurocéntricas, mas ao contrario as combatem.

E possivel notar que a educagio € um campo de tensdo constante por causa da disputa

de narrativas e de controle social. Nesse processo de conflito o Estado exerce seu poder
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controlador por meio do curriculo. Logo, as conquistas nesse cenério tém grande relevancia
historica. J& nos termos de legislacéo, a trajetoria entre a Lei n® 9.394/1996 a Lei n° 10.639/2003
foi complexa, ardua e secular. Principalmente em uma sociedade de classes em que ha sempre
a necessidade de lutas sociais para atingir ideais, como por exemplo, o caso dos direitos dos
afro-brasileiros.

No Brasil, 0 campo das politicas publicas educacionais conta com dois marcos legais
importantes para a inclusdo da populagédo negra e principalmente a sua permanéncia no sistema

educacional brasileiro,

O artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), que estabelece
a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira na Educacao Basica;
e a Resolugdo CNE n° 01/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana. (BOTELHO, 2007, p. 34).

Essas iniciativas sdo extremamente importantes, mas ainda incipientes como descreve
Denise Botelho (2007), ao reconhecer que “[...] no que se refere a educacdo em prol da
valorizacdo da populacdo negra brasileira, ainda se verificam inimeras resisténcias [...]. No
caso especifico da populacdo remanescente de quilombos, precisamos avancar muito mais.” (p.
35). E importante que o professor tenha uma postura tedrica que valorize a tematica de historia
e cultura africana e afro-brasileira nas escolas. Além disso, é preciso valorizar a histdria local,
a presenca de quilombolas, indigenas, ribeirinhos na sua sala de aula. Fazer a escuta e incluir a
diversidade nesse processo de revalorizacdo do saber, revalorizacdo do coletivo, mantendo uma
relagdo respeitosa, compreendendo que as estruturas organizacionais dessas comunidades séo
diferentes em muitos aspectos da nossa sociedade.

A partir dessas abordagens, o professor tem possibilidades de desenvolver metodologias
que irdo ao encontro das necessidades dessas comunidades. Sobre essa questdo, Gloria Moura
(2007) é enfatica ao observar que a grande diferenca que se deve destacar entre a transmissdo
do saber nas comunidades negras rurais e nas escolas. No primeiro caso, o0 processo fruto da
socializagdo se desenvolve de forma natural e ndo formal. J& no segundo, o saber nem sempre
esta referenciado na experiéncia do aluno. A escola, em especial a publica, tem a possibilidade
de promover essa discussdo e com isso pode tentar minimizar o preconceito em torno do negro,
do indigena e de todos os “ndo aceitos” pela sociedade.

Ser negro no Brasil esta para além de caracteristicas fisicas. Como afirma Sandra Maria
Nascimento Mattos, “[...] ser negro no Brasil ndo se limita as caracteristicas fisicas. Trata-se,

também, de uma escolha politica. [...] E importante tomar conhecimento da complexidade que
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envolve o processo de construcdo de identidade negra em nosso pais [...].” (MATTQOS, 2008,
p. 10). Nesse processo complexo, é possivel que, no Brasil, algumas pessoas de pele clara e
tracos fisicos europeus se considerem negros em virtude de o0 pai ou a mée serem negros, e que
outros com tracos fisicos africanos digam-se brancos.

Portanto, os impactos positivos provocados pelas leis sdo inegéveis e garantem a
inclusdo da questdo étnico-racial e afro-brasileira no curriculo e reconhecidas no campo da
educacdo. No entanto, reconhecemos que ha um longo caminho a percorrer para garantir a

aplicacdo dessas questfes no ambito escolar.

2.3 A perspectiva decolonial

A educacdo como ferramenta de controle social, econdmico e politico foi uma das
principais estratégias do colonizador. Compreender as politicas curriculares a partir dessa
heranca colonial nos permite perceber que a estrutura que a sustenta, ainda é eurocéntrica
advinda de um processo estruturado de colonizagéo.

Romper com a colonialidade e lutar pela educacdo como forma de resisténcia do poder,
do saber e do ser estdo dentro de uma perspectiva decolonial que busca compreender 0 mundo
sob a ¢dtica das interioridades, possibilitando a construcdo de novas narrativas, superando a
modernidade europeia e denunciando sua colonialidade. Nesse sentido, entende-se a
decolonialidade, a partir de Silva e Silva: “[...] a decolonialidade desafia o parecer eurocéntrico
em funcdo da construcdo de novas tessituras politicas, sociais e epistémicas fomentadas nas
culturas que sofreram com a ferida colonial.” (SILVA; SILVA, 2014, p. 164). Para corroborar,

Quijano (2000) indica que a perspectiva decolonial surge a partir de que

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial de
poder capitalista. Se funda na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da
populagdo do mundo como pedra angular do dito padréo de poder e opera em cada
um dos planos, &mbitos e dimensdes materiais e subjetivas, da existéncia social
cotidiana e da escala social. Origina-se e mundializa-se a partir da Ameérica.
(QUIJANO, 2000, p. 342).

O conceito de colonialidade foi desenvolvido por Quijano, em 1989, esse foi explicado
e compreendido por Grosfoguel (2008) como “[...] um processo fundamental de estruturacéo

do sistema-mundo moderno/colonial, que articula os lugares periféricos da divisdo
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internacional do trabalho com a hierarquia étnico-racial global.” (GROSFOGUEL, 2008, p.
126). Ja na perspectiva de Mignolo (2010) a diferenca entre colonialidade e decolonialidade,

Colonialidade e descolonialidade introduzem uma fratura entre a pds-modernidade e
a pos-colonialidade como projetos no meio do caminho entre 0 pensamento pds-
moderno francés de Michel Foucault, Jacques Lacan e Jacques Derrida e quem é
reconhecido como a base do canone pés-colonial: Edward Said, Gayatri Spivak e
Hommi Bhabba. A descolonialidade - em contrapartida - arranca de outras fontes.
Desde a marca descolonial implicita na Nueva Crénica y Buen Gobierno de Guaman
Poma de Ayala; no tratado politico de Ottobah Cugoano; no ativismo e critica
decolonial de Mahatma Ghandi; na fratura do Marxismo em seu encontro com o
legado colonial nos Andes, no trabalho de José Carlos Mariategui; na politica radical,
0 giro epistemoldgico de Amilcar Cabral, Aimé Césaire, Frantz Fanon, Rigoberta
Mench0, Gloria Anzaldia, entre outros. (MIGNOLO, 2010, p. 14-15).

O pensamento decolonial é uma construcdo decorrente daquilo que, em outro momento,
Mignolo (2003) denominou “pensamento fronteirico”, observando que se trata de “[...] um
pensamento que ndo pode ignorar o pensamento da modernidade, mas que ndo pode tampouco
subjugar-se a ele [...] E o pensamento que afirma o espaco de onde o pensamento foi negado
pelo pensamento da modernidade, de esquerda ou de direita.” (MIGNOLO, 2003, p. 52). Para
esse autor: “O pensamento decolonial atua nas fronteiras das estruturas politicas e econdmicas,
de forma paralela e complementar aos movimentos sociais.” (LINERA; MIGNOLO; WALSH,
2014, p. 9). Portanto, ndo se compreende 0 mundo por meio de uma categoria totalizante,
apresentando a perspectiva de que outros mundos s&o possiveis e ja se encontram em processo
de construcao.

A introducdo de uma visao decolonial vem sendo observada ainda que de forma lenta
nas propostas e aces pedagogicas, entendidas nos moldes estabelecidos por Catherine Walsh
(2013, p. 21) como

O conjunto de praticas, de estratégias e de metodologias com as quais fortalece
construcdo das resisténcias e das insurgéncias. Para além dos espagos escolarizados e
do sentido instrumentalista de ensino e de transmissdo do saber, essas praticas
colocam-se a servico de lutas sociais, politicas, ontolégicas e epistémicas de
libertacdo.

Desse modo, a decolonialidade € um campo epistémico da area das humanidades, a qual
busca uma transformacédo nas narrativas a partir da inclusdo dos subalternos que comegam a
lutar por seus direitos politicos e sociais no contexto da Guerra Fria. Como afirma Gomes
(2017): “[...] os anos de 1990 foram palco de efervescéncia social, politica e econdmica nacional
e internacional.” (GOMES, 2017, p. 33). Um exemplo foi a atuacdo do movimento negro, 0

qual impulsionou diferentes grupos na luta pela equidade. Assim, como complementado por
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Silva (2016), “[...] ao longo do século XX, diferentes iniciativas foram tomadas, pelo
Movimento Negro, a fim de fortalecer negros e negras, por meio inclusive dos curriculos
escolares.” (SILVA, 2016, p. 27). Em outros termos, nota-se a importancia da decolonialidade
para 0 movimento negro, ao sinalizar que “[...] na perspectiva decolonial, o racismo organiza
as relacbes de dominagcdo da modernidade, mantendo a existéncia de cada hierarquia de
dominacdo sem reduzir umas as outras, porém ao mesmo tempo sem poder entender uma sem
as outras.” (GROSGOGUEL, 2008, p. 27). Gomes (2018) também destaca a forca do

movimento negro na perspectiva decolonial:

Numa atitude de coragem, compromisso politico e epistemoldgico, o Movimento
Negro e a intelectualidade negra brasileira trouxeram para o campo das Ciéncias
Humanas e Sociais, principalmente para a Educagdo, um diferencial: a perspectiva
negra decolonial brasileira, uma das responsaveis pelo processo de descolonizacao
dos curriculos e do conhecimento no Brasil. (GOMES, 2018, p. 223).

Neste trabalho, entende-se por movimento negro “[...] as mais diversas formas de
organizacéo e articulagdo das negras e dos negros politicamente posicionados na luta contra o
racismo e que visam a superacdo desse perverso fenémeno na sociedade.” (GOMES, 2017, p.
23). A educacdo € um direito conquistado e uma possibilidade de ascensao social, por isso
sempre foi pauta central do movimento negro.

Por sua vez, o curriculo é compreendido como espaco de poder e instrumento de
continuidade de leituras enraizadas nas marcas coloniais que trazem uma l6gica de um mundo
globalizado, valorizando uma Unica historia. Nilma Lino Gomes (2018, p. 232) sinaliza que
“[...] a colonialidade se enraiza nos curriculos quando disponibilizamos aos discentes, leituras
coloniais do mundo.”

Claramente, na perspectiva de Gomes (2017), compreende-se que, durante séculos, ha
uma necessidade de inserir praticas pedagdgicas e curriculares que visem ao reconhecimento
da diversidade étnico-racial, do tratamento digno da quest&o racial e do povo negro no cotidiano
escolar. No entanto, o autor é enfatico ao reconhecer que “[...] a lentid&o da politica educacional
brasileira tem motivado, 0 movimento negro a construir, com Sseus Proprios recursos e
articulacdes, projetos educativos de valorizagdo da cultura, da histéria e dos saberes construido
pela comunidade negra.” (GOMES, 2017, p. 49). Ainda conforme esse autor, a aplicabilidade

do pensamento decolonial no espago escolar vai ao encontro a descolonizagéo do curriculo:

[...] a descolonizacédo do curriculo implica conflito, confronto, negociacdes e produz
algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizacdo maiores e mais
profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas
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experiéncias histdricas, econdmicas e visées de mundo. Nesse processo, a superacao
da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a
escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formagdo docente (GOMES,
2012, p. 127).

Gomes exp0de que ha uma resisténcia das/nas politicas publicas em reconhecer e inserir
o0s saberes até entdo negados, silenciados e inseridos dentro de um contexto global, negando
suas particularidades, ao observar que “[...] as politicas educacionais tém dificuldade de
reconhecer esses e outros saberes produzidos pelos movimentos sociais [...] No contexto atual
da educacdo, regulada pelo mercado [...] esses saberes foram transformados em né&o
existéncias” (GOMES, 2017, p .42).

Portanto, € necessario o reconhecimento da educacdo para além dos espacos formal,
onde o aprendizado também pode acontecer. Além disso, precisam fazer parte dos processos de

formacéo dos professores e da descolonizagédo do curriculo,

A escola ndo é o lugar privilegiado onde ela acontece e nem o professor é o0 Unico
responsavel pela sua pratica. Essa reflexdo é importante para se pensar 0S processos
educativos, quer sejam escolares ou ndo-escolares. Muitas vezes, as praticas
educativas que acontecem paralelamente & educagdo escolar, desenvolvidas por
grupos culturais, Ongs, movimentos sociais e grupos juvenis precisam ser
considerados pelos educadores escolares como legitimas e formadoras. Elas também
precisam ser estudadas nos processos de formacgéo de professores (GOMES, 2003, p.
170).

A respeito da questdo da decolonialidade sdo inumeros os professores que em suas salas
de aula desenvolvem projetos e a¢des que adentram a descolonizagéo curricular, a partir do
momento em que inserem as minorias, que relatam o siléncio, contextualizando e valorizando
os saberes do cotidiano como um trabalho de desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2008).

Segundo Nilton Mullet Pereira (2018), especificamente sobre a decolonialidade no
ensino de histéria: “[...] a aula de Histdria pode ser um espaco aberto para experiéncias
estranhas, fugidias, pouco afeitas a nacionalidade ou aos modos de pensar a politica, a sociedade
e a vida que o eurocentrismo criou.” (p. 21). Nessa perspectiva, hd explicitamente uma
necessidade de que os professores de histéria rompam com a colonialidade, ndo sendo

submissos ao modo europeu de pensar,

[...] entendo o ensino de Historia e a aula de Histéria como lugares de um encontro
com o pensamento decolonizado. Nesse sentido, o que faz o ensino de Histdria ndo é
apenas criar nomes, designar estruturas e conjunturas; é construir modos de expresséo
dos conceitos historicos. Desse modo, ele é sempre um excesso em relagdo aos
conceitos, uma vez que 0s modos de expressdo implicam um encontro criativo com
outros saberes e outras praticas no interior da aula de Historia, onde quer que ela
ocorra. Se o que 0 ensino de Historia faz € construir modos de expressdo, entdo o seu
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lugar é o da hesitacdo, pois hesitar é situar-se em um intervalo de tempo, quando a
identificacdo se torna dificil e somente o que existe € uma insisténcia. Esse intervalo
temporal promovido pela hesitacdo desdobra-se em uma neutralidade, que € o lugar
mesmo de uma criacdo e de um encontro produtivo. Ao provocar a hesitagdo, em um
intervalo temporal que gera desidentificacdo em relacdo as formas do presente, o
ensino de Historia permite um espago para criar. E isso ocorre em uma aula de
Histdria, se conseguirmos olhar os alunos, 0s grupos, os enunciados e hesitarmos, nao
vendo identidades, coisas, frases ou proposicdes, mas forcas que esperam um dialogo
e uma escuta (PEREIRA, 2018, p. 31).

Portanto, percebe que um movimento decolonial no ensino de histéria carece de um
deslocamento e de uma (des) subjetivacdo. O que Pereira (2018) chama de modos cristalizados
de perceber, medir e experienciar o tempo. Conforme destaca Meinerz (2017), o pensamento
decolonial opBe-se “[...] a ideia de praticas hegeménicas e aponta para a multiplicidade
existente quando o olhar é conduzido por logicas ndo excludentes.” (MEINERZ, 2017, p. 57).
Corroborando com o pensamento de Mignolo (2008), que indica que o pensamento decolonial
é a estrada para a pluriversalidade como um projeto universal.

Ora, é na aula de histéria “[...] que podemos nos voltar para o passado, buscando
reconstruir elos entre esse passado e o presente. E uma tentativa de que os alunos possam
assumir autonomamente o processo de consciéncia das relacbes de poder estabelecidas.”
(NOGUEIRA, 2020, p. 55). Para esse processo de desconstrugédo da decolonialidade, no ensino

de histoéria, o autor afirma a necessidade de:

Pensar e desenvolver uma aula de Histdria, que tenha como objetivo a superacdo das
injusticas econdmicas e sociais, compreendendo que ela tem uma funcéo de envolver
os estudantes e tematicas correlatas ao seu cotidiano, buscando a critica da sociedade
vigente, que seja capaz de propor uma nova alternativa a essa, € de fundamental
importancia que a decolonialidade ande lado a lado, no contetdo a ser trabalhado e na
maneira como serd trabalhado. Permitindo a troca de saberes entre os diferentes
personagens que estdo presentes nesse momento (NOGUEIRA, 2020, p. 57).

No entanto, é bem provavel que a grande maioria dos docentes de histéria da educacao
béasica, ao refletir sobre sua pratica em sala de aula, depare-se com momentos de frustracéo,
inquietacdo e mesmo de incoeréncia diante da realidade que encontra a escola na sua rotina
diaria, nos problemas sociais que enfrenta e com o discurso historiografico que ainda impera
no curriculo escolar (NOGUEIRA, 2020). Portanto, é urgente a necessidade de ressignificar,
desconstruir os moldes coloniais enraizados no ensino tradicional, buscando metodologias e

conhecimentos tedricos que rompam com a matriz colonial do saber, do ser e poder.
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2.4 Apontamentos sobre historia local

A historia € uma ciéncia em movimento, sua escrita € marcada por abordagens, métodos,
percepcOes que conceituam e evidenciam essa dindmica da historia. O ressurgimento e
ressignificacdo da histéria local na historiografia deu-se no processo das mudancas
historiogréficas do século XX. Essas mudancas, em termos historiogréaficos, se relacionavam a
conjuntura historiografica da Inglaterra, Italia e Franca, berco da Escola dos Annales.

E nesse momento que se abre espaco para o estudo do local, iniciando uma renovacao
metodoldgica nas préaticas historiogréficas sobre as regides e localidades. Segundo Burke
(2010), ao escrever sobre a historia local e regional:

Na década de 50, o ressurgimento da historia regional na Franca tem um paralelo no
ressurgimento da historia local na Inglaterra, vinculada a escola de W. G. Hoskins,
um discipulo de Tawney, cujos livros incluem um estudo da construcéo da paisagem
inglesa e uma histdria socioecondmica na longa duracdo. (BURKE, 2010, p. 138).

Nota que o eixo do poder se deslocou para o interior — local/regional —, mudando o
protagonismo e colocando em evidéncia novos personagens de modo a desconstruir uma logica
estruturada na historiografia nacional e construir identidades regionais. Barros observa que
“[...] a Historia Local ou Histéria Regional [...] surgiu precisamente como a possibilidade de
oferecer uma iluminacdo em detalhe de grandes questbes econémicas, politicas, sociais e
culturais que até entdo haviam sido examinadas no ambito das dimensBes nacionais.”
(BARROS, 2006, p. 470).

Conforme aponta Circe Maria Fernandes Bittencourt (2005), a histéria regional passou
a ser valorizada em virtude da possibilidade de fornecimento de explicacBGes a respeito da
configuracdo, transformacdo e representacdo social do espaco nacional, ou seja, havia a
possibilidade de mapear questdes econémicas, politicas e sociais. Portanto, na dimensao do
estudo do singular, a historia regional proporciona um aprofundamento do conhecimento sobre
a histdria nacional, ao estabelecer relagdes entre as situacdes historicas diversas que constituem

a nacdo. Nesse sentido:

Quando um historiador se prop6e a trabalhar dentro do ambito da Histdria Regional,
ele se mostra interessado em estudar diretamente uma regido especifica. O espago
regional, € importante destacar, ndo estara necessariamente associado a um recorte
administrativo ou geografico, podendo se referir a um recorte antropoldgico [...].
Mas, de qualquer modo, o interesse central do historiador regional é estudar
especificamente este espacgo, ou as relacdes sociais que se estabelecem dentro deste
espaco, mesmo que eventualmente pretenda compara-lo com outros espacos similares
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ou examinar, em algum momento de sua pesquisa, a insercdo do espaco regional em
um universo maior [...]. (BARROS, 2004, p. 153).

O historiador que se debruca sobre a histdria regional, uma vez feito o recorte do local,
tem um volume de abordagens e contetdo que pode ser explorado. A pratica de ensino de
historia em analise nessa dissertacao, através do projeto Quilombo um territorio sagrado, em
foco: Quilombo Ilha S&o Vicente, mostra essa possibilidade de articulacdo interdisciplinar.
Segundo Conceicao Meireles Pereira (2012), “[...] esta area interliga-se por um conjunto pouco
perceptivel de linhas e setas com &reas numerosas [...] da geografia a biologia, da arqueologia
industrial e agréria a psicologia social, do patriménio a museologia, da etnografia a
antropologia, da paleografia e epigrafia a histéria oral.” (PEREIRA, 2012, p. 42-43).

Ainda sobre a importancia da historia regional e local, Luiz Carlos Borges Silva (2013,
p. 10) observa que se trata de “[...] valioso instrumento metodoldgico para o professor de
Histdria, pois a abordagem de conteddos voltados para o local e o regional possibilita a
elaboracdo de um olhar diferenciado acerca do saber historico [...].” Segundo Schmidt (2007),
esse instrumento metodoldgico da histdria local ndo € algo recente. Nas reformas curriculares
de 1930, esse campo ja estava presente, assim como no Parecer n° 853, de 11 de novembro de
1971, do Conselho Federal de Educacéo (CFE).

Em 1990, os PCNs retornam a abordagem da historia local como eixo tematico que esta
indicada tanto como eixo para selecdo de contetdos quanto método de ensino-aprendizagem,

essas diretrizes destacam que

Ao ingressarem na escola, as criangcas passam a diversificar os seus convivios,
ultrapassando as relacdes de &mbito familiar e interagindo, também, com outro grupo
social — estudantes, educadores e outros profissionais —, caracterizado pela
diversidade, e, a0 mesmo tempo, por relagdes entre iguais. A propria classe possui um
histérico no qual o aluno terd participacdo ativa. Sendo um ambiente que abarca uma
dada complexidade, os estudos historicos aprofundam, inicialmente, temas que ddo
conta de distinguir as relagcBes sociais e econdmicas submersa nessas relacfes
escolares, ampliando-as para dimensdes coletivas, que abarcam as relacGes
estabelecidas na sua localidade. Os estudos da histdria local conduzem aos estudos
dos diferentes modos de viver no presente e em outros tempos, que existem ou que
existiram no mesmo espago (BRASIL, 1997, p.40).

A nova LDB, em seu artigo 26, enfatiza que a parte diversificada dos curriculos do
ensino fundamental e médio deve observar as caracteristicas regionais/locais da sociedade e da
cultura, o que abre espaco para a construgdo de uma proposta de ensino de histéria local voltada

para a divulgacgdo do acervo cultural dos municipios e estados.
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Nesse sentido, o conceito de histéria local deve estar “[..] em intrinseca
complementariedade, conjunto de experiéncias e sujeitos em lugar, e o conhecimento sobre o
conjunto dessas experiéncias” (GONCALVES, 2012, p. 177). Além disso, existe a
compreensdo de que a historia local deve ser percebida em “[...] todos os sentidos decorrentes
do uso da palavra histdria: processo historico, a ciéncia da histéria e a historiografia,
considerados da perspectiva de um determinado local.” (NEVES, 1997, p. 14).

Para Pierre Goubert (1988, p. 70), a histéria local “[...] € aquela que diga respeito a uma
ou poucas aldeias, a uma cidade pequena ou média [...] ou a uma area geografica que nédo seja
maior do que a unidade provincial comum [...].” Por outro lado, na perspectiva de Toledo, a
historia local deve ser compreendida como “[...] uma modalidade de estudos histéricos que, ao
operar em diferentes escalas de andlises, contribui para a construcdo de processos
interpretativos sobre as diferentes formas de como os atores sociais se constituem
historicamente.” (TOLEDO, 2010, p. 751).

J& de acordo Geyso Germinari e Gerson Buczenko (2012, p. 118), a histéria local é
aquela “[...] que desenvolve analises de pequenos e médios municipios, ou de areas geograficas
ndo limitadas e ndo muito extensas”. Ercilia Goncgalves Costa (2006), ao se referir ao “espago
local”, define-o0 ndo somente como o municipio, “[...] mas também o bairro, o quarteirdo, a
aldeia em que cada individuo vive.” Ainda segundo a autora, é por meio do nivel local que “[...]
a democracia pode efetivamente ser participativa e se consegue a mobilizacdo politica.”
(COSTA, 2006, p. 47).

Nota-se que ndo hd um consenso em relagdo ao conceito de “espago local”, a delimitacéo
desse espaco. Porém, é consenso que a Histdéria Local pode contribuir para o exercicio da
democracia através das suas representatividades nesses “espagos locais”.

Circe Maria Fernandes Bittencourt (2010) ressalta que ha a necessidade de entender
sobre a histdria local, ao afirmar que os estudos desta devem tentar buscar, no microrrecorte,
0s sinais e as relacBes da totalidade social, rastreando os indicios das particularidades. Nessa
direcdo Marlene Cainelli e Maria Auxiliadora Schmidt (2009) indicam que

O estudo da localidade ou da histéria regional contribui para uma compreensao
maltipla da Histdria, pelo menos em dois sentidos: na possibilidade de se ver mais de
um eixo histérico na histéria local e na possibilidade da analise de micro histdrias,
pertencentes a alguma outra histéria que as englobe e, ao mesmo tempo, reconheca
suas particularidades. (CAINELLI; SCHMIDT, 2009, p. 139).

Nesse sentido, ensinar “[...] significaria ndo ter contetdos para serem ensinados, mas

olhar para esses conteudos a partir da possibilidade de construir com os alunos novas questoes
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diante de conteidos/temas propostos pela historiografia.” (CAINELLI; SCHMIDT, 2009, p.
20). As questBes sobre os procedimentos de producdo do conhecimento historico,
principalmente o problema das evidéncias, séo tratadas por Raphael Samuel (1990), para esse

autor

A historia local requer um tipo de conhecimento diferente daquele focalizado no alto
nivel do desenvolvimento nacional e da ao pesquisador uma ideia muito mais imediata
do passado. Ele a encontra dobrando a esquina e descendo a rua. Ele pode ouvir os
ecos no mercado, ler o seu grafite nas paredes, seguir suas pegadas nos campos. As
categorias abstratas de classe social, ao invés de serem pressupostas, tém de ser
traduzidas em diferencas ocupacionais e trajetdrias de vidas individuais; o impacto da
mudanca tem de ser medido por suas consequéncias para certos domicilios. Os
materiais basicos do processo histérico devem ser constituidos de quaisquer materiais
que estejam a disposicdo ou a estrutura ndo se mantera (SAMUEL, 1990, p. 220).

Em seus trabalhos Maria Aparecida Leopoldino Tursi Toledo (2010), entra nas
discussdes sobre a historia local, historiografia e ensino, colocando entre as suas ideias que a
historia local pode ser entendida como uma modalidade de estudos histdricos, “[...] 0s
conhecimentos historicos da localidade devem estar relacionados, de forma que eles tornam
possiveis certas pesquisas em funcdo de conjunturas e problematicas que dizem respeito as
relagdes sociais que se quer conhecer” (TOLEDO, 2010, p. 751).

De um lado Luis Alberto Marques Alves (2006) destaca que a histéria local se torna um
marco inicial para que o aluno compreenda as diferentes construgdes identitarias em uma
sociedade em permanente mutacdo: “[...] a atitude mais antiga do espirito humano consiste em
rejeitar as formas culturais, morais, religiosas, sociais e estéticas dos outros com quem nao nos
queremos identificar.” (ALVES, 2006, p. 70). Desse modo, nota-se a importante relacdo entre
historia local e identidade na construcdo da consciéncia historica.

Nessa perspectiva, sua inclusao no curriculo, nos projetos e acdes é urgente e necessaria
na tentativa de aproximar o aluno da historia e fazé-lo se perceber como sujeito historico. Maria
Auxiliadora Schmidt e Tania Braga Garcia (2003, p. 232) consideram que a histéria local pode
ser vista como uma proposicao de ensino de Histdria, descrevendo-a da seguinte forma “trata-
se de uma forma de abordar a aprendizagem, a construcdo e a compreensdo do conhecimento
historico, a partir de proposi¢cbes que tenham a ver com os interesses dos alunos, suas
aproximacdes cognitivas e afetivas, sua vivéncia cultural [...].” Nesse contexto, os autores
tambeém afirmam que “[...] o trabalho com o local pode produzir a inser¢do do aluno na
comunidade da qual ele faz parte, criar a sua propria historicidade e produzir a identificagdo de
si mesmo e do seu arredor [...].” (p. 232), elementos importantes para levar o aluno a

compreender a constitui¢do e desenvolvimento da historicidade.
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Para Priscila Cabral Souza (2021), focando a histéria das mulheres realizou uma
pesquisa no municipio de Balsas, estado do Maranhdo. Essa pesquisa visava averiguar a l6gica
androcéntrica que pauta o ensino de histdria e abordar os seus contedos a partir do presente e

do local. Nessa perspectiva,

[...] demonstramos que a producdo de biografias de mulheres contribui para a
aprendizagem histdrica na medida em que oportuniza a mobilizacdo dos conceitos da
ciéncia histérica para a compreensdo do mundo e orientacdo [...] temos um ensino
focado no passado, em tematicas globais e nos personagens masculinos. Como
reflexo, alunos e alunas associam os contelidos unicamente ao passado e poucos
conseguem associar com o presente. Além disso, a primazia do global e nacional
apagam os eventos locais, assim muitas(os) discentes hdo vém nenhum elo entre o que
aprendem e sua realidade. Isso, portanto gera uma nocdo, ainda que inconsciente, da
dispensabilidade da disciplina no curriculo, além de contribuir para a falta de interesse
dos estudantes [...] ademais o destaque para as acdes de personalidades masculinas
marca o carater androcéntrico da disciplina. No livro didatico utilizado, por exemplo,
a presenca feminina € pequena, € nas raras vezes em que ocorre € de maneira acessoria
(SOUZA, 2021, p. 112).

A estratégia para o ensino de histdria apresentada por Souza (2021) se mostra bastante
proveitosa, no sentido de propiciar elementos para combater a l6gica androcéntrica que pauta o
ensino de historia e abordar os seus conteddos a partir do presente e do local. Trata-se de
instrumento importante para dar énfase as mulheres, suas narrativas e a importancia desse
quadro elementar como fundamentais para se construir um ensino de histéria local com rostos,
enderecos, significados e um apreco pelo local.

Na perspectiva de Martha Melo Carvalho (2020), em uma outra experiéncia de pesquisa
que analisou o uso da Educacao Patrimonial como estratégia metodoldgica no ensino de histéria
na educacdo basica em Concei¢do do Araguaia (Pard):

[...] quando problematizamos e situamos 0s estudantes no espago/tempo de dado
objeto patrimonial, bem como a preocupacdo em contribuir com a reflexdo sobre os
assuntos da Historia Local, pode leva-los a refletir sobre evidéncia patrimonial. A
andlise de ideias prévias e da relagdo com os conhecimentos produzidos acerca da
vivéncia do seu lugar com o patrimdnio da cidade, fundamenta a relacdo do lugar com
a interculturalidade, o patriménio, para assegurar a verificacdo da progressdo dos
conhecimentos dos estudantes [...] atrelar o reconhecimento dos ‘lugares de
memoria’, das edificagdes, do sentimento de pertencimento contribui para a
preservacao e valorizagao dos bens culturais, mas, também, exige aprofundamento no
campo do ensino de Histdria, pois envolve a¢bes didatico-educativas que viabilizam
a aproximagdo entre 0s sujeitos e suas culturas, num processo que promova, no
ambiente escolar, uma possibilidade de leitura da memdria coletiva, dos objeto
patrimoniais e das relacBes que se estabelecem entre eles, de forma analitica e critica
(CARVALHO, 2020, p. 94).

Apesar das potencialidades da metodologia da Educacgéo Patrimonial para o ensino de

historia, Carvalho (2020) é enfatico ao chamar a atencdo para que o professor de histdria tenha
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cuidado no desenvolvimento das aulas, de modo que desenvolvam um olhar critico para
somente assim descolonizar o saber e evitar a reproducao de narrativas dominantes da historia
local.

Em uma outra experiéncia de pesquisa, Mayara Alves Leite (2020) investigou como
ocorre a aprendizagem histdrica dos estudantes, a partir da utilizacdo da histdria local no
municipio de Parauapebas, estado do Para. Leite (2020) indicou que, no inicio de sua pesquisa,
“[...] a maioria dos discentes demonstraram 0 pensamento de que a funcdo da disciplina era
aprender sobre o passado, sem relacdo com o presente, e por conseguinte, com suas vidas
praticas. Além de ndo se considerarem sujeitos histéricos.” (LEITE, 2020, p. 108). No entanto,
durante o decorrer da pesquisa,

[...] percebemos que ao vivenciarem atividades voltadas para a pesquisa sobre a
histéria do municipio, os discentes passaram a perceber a ligacdo entre passado,
presente e futuro, assim como a relacdo da Historia com suas vidas. Esse processo
provocou um maior interesse pela disciplina, a exemplo disso, tivemos um estudante
que apresentou desempenho abaixo da média nos trés primeiros bimestres, € no Gltimo
bimestre — periodo da pesquisa — superou as expectativas com rendimento elevado.
Apoés as atividades desenvolvidas durante a investigagdo, notamos que houve
mudangas no entendimento dos estudantes em relagéo ao inicio da pesquisa. Em suas
narrativas, eles passaram a demonstrar que fazem parte da Histéria, que sdo sujeitos
histéricos. Eles ja ndo mais consideravam somente os “grandes personagens” como
sujeitos histéricos, mas comegaram a se posicionar também como fundamentais para
a Histdria (LEITE, 2020, p. 109).

Portanto, as experiéncias de pesquisa de Carvalho (2020), Leite (2020) e Souza (2021)
apontam a Histéria Local como uma possibilidade de desconstrucdo da perspectiva epistémica.
Mostram atraves de suas pesquisas que a valorizacdo do coletivo, dos diversos saberes e fazeres
pode ser um caminho para despertar o interesse dos estudantes na disciplina de Historia. Essas
pesquisas sdo importantes é significativa para o ensino de historia e tem potencial de promover

reflexdes mais aprofundadas sobre ensinar e aprender.



46

3 QUILOMBO, TERRITORIO SAGRADO: PRATICA DECOLONIAL NO ENSINO
DE HISTORIA EM ARAGUATINS

Elaborar projetos/acdes/praticas dentro de uma perspectiva decolonial no chdo da escola
é um desafio ético e politico. E uma atuagio intencional, que se configura na ruptura com os
paradigmas epistemoldgicos tradicionais. Esse processo de reconfiguracdo exige um
comportamento politico-pedagogico estratégico para identificar o que Catherine Walsh (2016)
apud Cléa Maria da Silva Ferreira (2020)

[...] chama de brechas decoloniais, ou seja, fissuras, aberturas, rachaduras que se
apresentam no todo hegeménico e que, dependendo das acles realizadas em seu
interior, podem se transformar em fraturas, rupturas ou corrosfes nas estruturas da
razdo e do poder moderno/colonial.

Nesse sentido, temos uma conquista historia e juridica os termos da Lei n® 10.639/2003
e a Lei n° 11.645/2008 com um intervalo de onze anos, fato que retardou a (re)construcdo de
um curriculo e praticas voltadas para a promocao da equidade e inclusdo da diversidade.
Catherien Walsh (2016) apud Ferreira (2020) aponta estas brechas como possibilidades de
direcionamentos para ‘horizontes decoloniais’, como lugares de (des)aprendizagem e
reaprendizagem. Nota-se, mesmo aparados juridicamente, as mudancas estruturais sdo timidas
para atencdo dos grupos subalternizados contemplados pelas leis

Recordo-me de conversas com Fatima Barros que aqui fazem todo sentido. Certa vez,
perguntei a ela: Fatima, por que vocé aceita todos os convites feitos para palestrar?
Independente de tempo, espago, local. Ela respondeu “Amiga nds precisamos esta em todos os
lugares”. Interessante como Fatima conseguia identificar as brechas dentro da estrutura de
poder moderno/colonial e com suas palestras, independente do tempo, espaco e local, comegava
a fazer um trabalho de formiguinha, provocando pequenas fissuras, rachaduras nessa estrutura
de poder.

Essas conexdes, 0 exercicio da escuta nos impulsiona a problematizar a nossa préatica na
busca de identificar e aproveitar todas as brechas na (re)construcdo dos saberes, agindo
intencionalmente na incluséo dos grupos subalternizados.

Reconhecermos que nossa formacéo escolar e académica é resultado de uma construcéo
histérica pautada nos elementos resultantes do projeto colonial é parte importante do processo
de desconstrucéo. Identificar as armadilhas coloniais presentes nos livros didaticos, através de

textos, imagens, mapas, no curriculo, documento norteador aos professores e naturalizada no
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ambiente escolar como parte da estrutura de ensino imposta aos professores faz parte do
processo de desconstrucado epistémica. O agir intencionalmente é um exercicio constante e uma
necessidade urgente na busca de novas posturas, saberes, olhares, comportamentos dentro e
fora do ambiente escolar.

Catherine Walsh (2013) fala das necessidades de resistir, insurgir e transgredir frente as
marcac0es histdricas enraizadas. Penso entdo que esse é o caminho, primeiro o reconhecimento
de ter sido parte de um processo formativo pautado no projeto colonial e, segundo a
desconstrucdo desse conhecimento, inserindo vozes, saberes, perspectivas diferentes nesse
espaco de conhecimento chamado escola. O chédo da escola € colorido com a tinta da diversidade
e essa diversidade precisa se identificar, se vé nas paginas dos livros didaticos.

Acreditamos que uma educacdo com praticas decoloniais tem possibilidade de abertura
de novos canais de dialogo, pode ser uma estratégia de rompimento com essas hierarquizacgdes.
A nossa pratica envolvendo os quilombolas da Ilha S&o Vicente fez parte dessa conjunta de
reconhecimento, identificacdo resultando no agir intencionalmente a fim de provocar reflexéo
e inclusdo, na tentativa de romper esses lagcos de subalternidade que o livro didatico, curriculo

se mostram em relacdo aos quilombolas em Araguatins.

3.1 O Quilombo Ilha S&o Vicente

O Quilombo llha S&o Vicente esta localizado no Brasil, no estado do Tocantins, na
cidade de Araguatins na regido conhecida como Bico do Papagaio. Essa regido recebe esse
nome pelo desenho do mapa que lembrar um bico de papagaio. Conforme mostra os Mapas 1A
e B.

Mapas 1A e B - llha de Séo Vicente
e e T e - Municipios do Bico do Papagaio
: 1 Aguiarndpolis
_* 2 Anands
J 3 Angico
4 Araguating
5 Augustinapolis
6 Axixa do Tocanting
7 Buriti do Tocanting
& Cachoairinha
9 Carrasco bonito
10 Darcindpolis
) \ S 11 Esperanting
b Heob M| 12 Itaguating
b » 13 Luzindpolis
L » 14 Marilandia do Tocantins
IS 16 Nazaré
W » 3 16 Palmeiras do Tacantins
s 17 Praia Norte
18 Riachinho
19 Sampaio
20 Santa Terazinha do Tocanting
21 Sao Bento do Tacanting
22 S30 Miguel do Tacanting
) FyOdioskan 0L B 4wl D3 S3o Sabastio do Tocanting
N ~ 24 Sitio novo do Tocanting
25 Tocantinopolis

ILHA DE SAOVICENTE

TOCANTINS

Fonte: Elaborado por Luiz Augusto Lima. Dados disponiveis em
https://www.redalyc.org/journal/5708/570864390034/. Acesso em 24 mai. 2022.
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Nessa dissertacdo, entre as referéncias brasileiras relacionadas a pesquisas sobre
quilombolas, destacamos a concepcao de quilombo do antropélogo Alfredo Wagner Berno de
Almeida (2002),

[...] a situacdo de quilombo existe onde ha autonomia, onde ha uma producéo
autdnoma que ndo passa pelo grande proprietario ou pelo senhor de escravos como
mediador efetivo, embora simbolicamente tal mediacdo possa ser estrategicamente
mantida numa reapropria¢do do mito do “bom senhor”, tal como se detecta hoje em
certas condi¢Ges de aforamento. Essa compreensao sociologica desloca bastante os
termos em que a questdo usualmente vem sendo colocada (ALMEIDA, 2002, p. 60).

Essa percepcdo foi amplamente aceita na literatura brasileira, em nosso entendimento,
foge daquele debate que compreendia o quilombo simplesmente como algo que estava fora dos
dominios dos grandes proprietarios escravocratas no periodo colonial. E imperativo, também,
nessa redefinicdo pensar como Béarbara Oliveira Souza (2008), quando indica que se tente
recuperar como esses grupos se definem e o que praticam atualmente.

Na perspectiva de Almeida (2002), tal raciocinio é um ato fundamental e necessario e
nos coloca no que o autor chama de contemporaneidade. Logo, Souza (2008) sinaliza que o
quilombo atualmente representa uma ruptura social, ideoldgica e econémica do modelo social

vigente. Portanto, na perspectiva da autora:

Os quilombos, constituiram-se como unidades de protestos, resisténcia e reelaboracao
dos valores sociais e culturais dos africanos e seus descendentes em todas as partes
nas quais a sociedade latifundiario-escravista se manifestou (SOUZA, 2008, p. 26).

No entanto, através do Decreto n°. 4.887, em seu art. 2°, o Estado brasileiro define as

comunidades quilombolas da seguinte forma:

Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos os grupos étnico-
raciais, segundo critérios de auto atribuicdo, com trajetdria historica propria, dotados
de relagdes territoriais especificas, com presungao de ancestralidade negra relacionada
com a resisténcia a opressdo histdrica sofrida (BRASIL, 2003).

A respeito deste decreto Souza (2008), faz a seguinte consideracao:

O Decreto concebe as comunidades quilombolas como territorios de resisténcia
cultural dos quais sdo remanescentes 0s grupos étnicos raciais que assim se
identificam. Com trajetoria propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com
presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a luta contra a opresséo historica
sofrida, esses grupos se autodeterminam comunidades de quilombos, dados 0s
costumes, as tradicdes e as condicdes sociais, culturais e econdmicas especificas que
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os distinguem de outros setores da coletividade nacional. O Decreto apresenta,
portanto, uma dimensdo de existéncia atual dessas comunidades. (SOUZA, 2008, p.
55).

Nestes termos, o autor demonstra a sua preocupagdo no que concerne a questdo da
identidade, da trajetoria e da cultura dos quilombolas, elementos que os diferenciam das demais
coletividades.

E nesse jogo de interesses que esta envolvido o Estado, os pesquisadores e o coletivo
quilombola que no ano de 2003, através do Decreto n°. 4887/2003 se reconhece a condigdo de
quilombola enquanto um coletivo de direitos e em seu paragrafo 1°, no seu artigo 2°, estabelece
gue a caracterizacdo dos remanescentes das comunidades dos quilombos sera atestada mediante
autodefinicdo da propria comunidade.

Entdo, é a partir de 2010 que a comunidade quilombola Ilha S&o Vicente passou a ser
reconhecida pela Fundacéo Palmares. Além disso, a comunidade é constituida por 48 familias
e estd na sua quinta geracdo familiar. Alias, os habitantes desenvolveram uma territorialidade
atrelada ao rio Araguaia e tornaram-se praticantes da pesca e da agricultura tanto de vazante
quanto em terra firme e, da criacdo de animais de pequeno porte todas as atividades baseadas
na subsisténcia coletiva da comunidade.

Tal como destacado por Lebnidas Goncalves Duarte (1970), a historia dessa
comunidade constitui um processo historico atrelado especificamente a relacdo entre a
expansdo econdmica do poderio dos senhores escravocratas e fazendeiros do estado do
Maranhdo com o antigo Norte goiano no periodo Imperial. A chegada dos antepassados dessa
comunidade quilombola a S&o Vicente (atual Araguatins) foi relatada pelo autor,

Quando Vicente Bernardino Gomes deixou Carolina e se instalou na Coldnia militar
de S&o Jodo do Araguaia, onde 0 sogro era comandante, deixara divida a receber no
interior do municipio. Com sua transferéncia da coldnia militar para esta localidade
em 1868 [...] no ano seguinte Vicente Bernardino resolveu mandar um positivo ao
segundo distrito de Carolina [...] para ir receber a importancia de 800 mil reis (Cr$
0,80) que I4 ficara em méos de um fregués. O positivo legou a carta de ordem para
receber a divida, a qual sendo entregue ao devedor, este alegou que naquele momento
ndo dispunha de dinheiro, mas que tinha escravos com os quais poderia solver a conta
[...] assim combinados foram chamados todos os escravos dos quais foram retirados
dois casais, com os filhos, perfazendo oito pessoas em resgate da divida, regressando
no mesmo dia [...]. (DUARTE, 1970, p. 147-148).

Na condicéo de escravizados sob a posse do senhor Vicente Bernardino Gomes. Para
Duarte (1970), no concerne ao historico de formagéo dessa comunidade, foi relatado que ela
decorre da doagéo da Ilha S&o Vicente aos escravizados, depois da abolicdo da escravatura em

1888. Entretanto, a partir das politicas de ocupagdo da Amazonia intensificadas no periodo da
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Ditadura Militar, o municipio de Araguatins, assim como toda a regido Norte passou a ser
elemento de especulacdo politica e econdmica para onde foi atraido milhares de migrantes
pobres principalmente nordestinos (CHAVES, 2015; SANTOS, 2021).

Desde entdo, os quilombolas passaram a sofrer constantes invasdes ao seu territorio
principalmente por sitiantes e fazendeiros. Em 2012, essas invasfes culminaram em um
processo judicial, o qual obrigou a comunidade quilombola a deixar o territdrio, com a
justificativa de que um fazendeiro de uma familia tradicional da cidade de Araguatins era o
legitimo dono da ilha, devido a posse de um titulo da area.

Entretanto, no mesmo ano, a comunidade retornou a ilha (mapa pagina 47) em funcéo
de um outro processo judicial. Apesar de ter retornado ao territério a comunidade ocupa,
lamentavelmente, apenas 1,3% da area que esta dividida em 40 lotes em uma area total de
32,574 hectares (LOPES, 2014). A porcdo destinada a comunidade é nitidamente pequena,
impossibilitando a subsisténcia a partir somente do territério o que leva as familias a
dependerem de programas sociais como bolsa-familia, seguro-defeso e aposentadoria como
forma de complementar a renda, assim como trabalhos fora do territério na condicdo de
diaristas, conforme identificou Luciano Laurindo dos Santos (2021).

A Associacdo da Comunidade Remanescente Quilombola da Ilha S& Vicente
(ACREQUISVI) foi constituida em 19 de dezembro de 2010 e, é o instrumento de representacao
social da comunidade, uma importante ferramenta de interlocucéo politica e de resisténcia.

A partir do retorno ao territorio os quilombolas buscaram se restabelecerem esse espaco
de luta, resisténcia e muitas memorias. Cada lote, cada arvore possuem uma histéria que liga
os quilombolas a sua ancestralidade. Essas memdrias sdo presentes nas narrativas durante as
vistas ao territorio. Certa vez, lembro-me que durante uma caminha no quilombo seu Miguel
Batista Barros comentou - “eu e mais dois irmdos nascemos na llha Sdo Vicente e minha mae
e os irmaos dela todos nasceram na Ilha Sao Vicente”. No percurso da caminhada pelo territério
ele se referia a um determinado lote, vazio aos meus olhos e aos olhos dos meus alunos, a ele
era cheio de significados e lembrangas afetivas.

Essa ligacdo com o territorio com sua ancestralidade é um sentimento presente na
comunidade. Nota-se parceria entre eles na partilha de alimentos, plantagdes, criacbes de
galinhas, porcos, producéo de carvéo, azeite de coco, mutirdo para cobrir casas ou barracdes e
até mesmo uma simples visita para prosear e tomar um café. Percebe-se que ha uma
preocupacdo com o bem estar de cada um, de cada familia dentro e fora da comunidade.

Em meados de outubro a novembro de 2019, periodo do desenvolvimento dessa pratica

de ensino de historia moravam na ilha 08 familias. A partir de 2020 esse nimero aumentou
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devido a pandemia COVID-19 onde muitos quilombolas buscaram refugio e seguranca. A ilha,
0 Quilombo Ilha S&o Vicente foi a escolha de muitos que se propuseram a cumprir as
orientacdes da OMS (Organizacdo Mundial de Satde) sendo uma delas o isolamento social que
tinha como objetivo diminuir a circulacéo do virus.

O Quilombo Ilha Sdo Vicente fica localizado no rio Araguaia. O percurso entre
Araguatins e 0 Quilombo tem duragdo de 15 a 20 minutos para ir e 20 a 30 minutos para voltar.
Os transportes mais utilizados pelos quilombolas sdo: barcos, canoas e rabudinhas (canoa com
motor). O quilombo conta também com uma lancha escolar que é utilizada exclusivamente no
transporte dos alunos e alunas para as escolas.

O quilombo Ilha S&o Vicente é uma comunidade ainda isolada e negligenciada pelo
Estado. No quilombo ndo tem agua tratada, posto de salde, escola, saneamento basico. A
energia elétrica foi instalada em julho de 2018, antes usavam lamparinas, lampides, uma ou
duas casas tinham gerador de pequeno porte. A maioria dos quilombolas residentes no quilombo
sdo aposentados com renda de um salario minimo. Dentro desse orgamento limitado a partir de
julho/2018 foram adquirindo, aos poucos, alguns eletrodomeésticos principalmente geladeira e

televisao.

3.2 O (ndo) lugar dos quilombolas no curriculo escolar estadual em Tocantins

O curriculo que corresponde ao ensino médio no estado do Tocantins estava em
construcdo. A Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado do Tocantins (SEDUC)
disponibilizava um conjunto de contetdos norteadores para o ensino médio, denominado
“Documento Referéncia para Elaboragao dos Planos de Ensino” que foram utilizados de 2008
a dezembro de 2019. Ressalto que esse Documento ndo é valido para o Novo Ensino Médio
gue entrou em vigor em 2022. Como a préatica apresentada nessa dissertacdo foi elaborada em
uma turma do 2° ano do ensino médio no ano de 2019, organizou-se o quadro de conteldo

correspondente a disciplina de histéria, conforme a Quadro 1.
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Quadro 1 - Contetidos bésicos para 0 2° ano do ensino médio

BIMESTRE CONTEUDOS BASICOS
Formacdo das Monarquias Nacionais;
Renascimento;
Reforma Protestante;
Expanséo Maritima Europeia;
Reinos Africanos;
A colonizacdo da América;
Brasil Colbnia;
Histdéria do Norte Goiano;

O Iluminismo;
Independéncia dos Estados Unidos da América;
3° bimestre Revolucdo Francesa;

O Império Napolebnico;
Vinda da Familia Real para o Brasil;
A Revolucéo Industrial;
Descolonizacédo (independéncia) da América;
O Brasil no Século XIX: da Independéncia & Crise do Império;
Comunidades Quilombolas do Tocantins;

Fonte: adaptado de Tocantins (2018).

1° bimestre

2° bimestre

4° bimestre

Fica nitido que, de certa forma, no ensino médio a SEDUC/TO inseriu em especial na
disciplina de histéria a temética da questdo étnico-racial, por meio do contetdo sobre as
comunidades quilombolas do Tocantins. No entanto, ha uma lacuna entre o conteudo disponivel
no livro didatico e a realidade local em Araguatins, haja vista que o material ndo contempla a
formacdo historica local. Isso ocorre porque os livros didaticos sdo elaborados nos grandes
centros distantes das realidades amazonicas.

A mesma situacdo foi evidenciada por Santos (2015), quando analisa os livros didaticos
de historia utilizados pelas escolas de 4° ano do ensino fundamental da rede puablica de
Sobradinho/DF, com o intuito de verificar se eles estavam em conformidade com as regras do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). O autor identificou que a respeito da adequacédo

dos livros didaticos de histérica a realidade local,

[...] verificou-se um atendimento parcial. Mesmo havendo dois titulos de histéria local
disponiveis, eles ndo estdo em consonancia absoluta com o Curriculo em movimento
do Distrito Federal e ndo atendem as necessidades das professoras em sala de aula,
fazendo com que as mesmas procurem recursos externos para a complementagéo do
material didatico [...] evidenciou-se o esfor¢co das professoras para complementar o
ensino baseado no livro didatico e a necessidade de ruptura do ensino de histéria
tradicional (SANTOS, 2015, p. 78).

Para refletir sobre esse distanciamento é importante fazer um breve historico a respeito
do livro didatico. O PNLD é fruto do Decreto n° 9.154/1985 e visa a, conforme analisa Silva
(2008), “[...] disponibilizar guias de livros didaticos para a indicagdo pelos professores.

Implantacdo de banco de livros didaticos e reutilizacdo dos livros [e] universalizacdo do
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atendimento, inicialmente aos alunos de 12 e 22 séries.” (SILVA, 2008, p. 111). Vale ressaltar

que conforme observa Santos (2008),

[...] no ano de 1996, o programa passa a responsabilidade do FNDE, iniciando o
processo de avaliagdo sistematica, de elaboracgdo de catalogos de classificacdo e da
exclusdo do livro que apresentassem preconceito e discriminacdo de qualquer tipo,
desatualizag@o, indug8o a erros ou erros conceituais. (SANTOS, 2018, p. 79).

O ano de 2003 tambeém foi importante porque se instituiu o Programa Nacional de Livros
para 0 Ensino Médio (PNLEM), que inicialmente forneceu livros de lingua portuguesa e
matematica a alunos das regides Norte e Nordeste. Em 2008, os livros de histdria para esse ciclo
foram distribuidos pela primeira vez em todas as regides do Brasil.

No que concerne especificamente ao livro didatico de histéria no ensino médio Santos
(2018), em sua dissertacdo intitulada Raca, racismo e questao racial no ensino de historia: uma
andlise a partir dos livros didaticos, averiguou a abordagem da tematica da questéo racial nos
livros didéaticos de historia distribuidos pelo PNLD. Segundo o Santos (2018),

[...] ainda ha muito que ser alterado para que a questdo racial seja questionada e
pensada em nossa educagdo bésica. Isso, claro, considerando o livro didatico com
suporte pedagdgico basilar para os professores de escolas mal equipadas e para 0s
alunos carentes, com reduzido acesso a informagdo. Eis o nosso “organizador de
conteudos”, no qual encontramos os seguintes problemas: a) a valorizacao e destaque
das dificuldades dos imigrantes e suas decepc¢fes nos primeiros momentos em solo
brasileiro, que se revelou pouco receptivo, revelando pouco sobre as razdes racistas
da politica imigratéria e as grandes taxas de repatriagdo dos imigrantes; b) a
“substituicdo fisica da mao de obra escravizada pela assalariada” persiste na maioria
das interpretacdes, com a questionavel perspectiva de apresentar a Gltima como mais
vantajosa ao capital; ¢) a quase total ignorancia a receptividade das teorias raciais
vigente no periodo entre a intelectualidade brasileira e d) a vincula¢do primordial da
“questdo racial” a sociedade norte-americana, como traco peculiar (e negativo) dela,
a diferencia-la de n6s (SANTOS, 2018, p. 100).

A precariedade das escolas publicas no Brasil e a questdo da desigualdade social tornam
o livro didatico, na maioria das vezes, o Unico material disponivel para ser utilizado em sala de
aula. Somado a essa problematica Santos (2018), acrescenta 0 descompasso entre 0 que se

produz na academia e a producéo dos livros didaticos de histdria ao sinalizar que

[...] 0 assunto ocupa lugar periférico entre os exercicios, textos complementares [...]
Ha receio e pouco interesse dos autores e produtores dos livros em destacar em suas
paginas a questdo racial brasileira. Dessa forma, os manuais reproduzem a baixa
atencdo da sociedade pelo tema (SANTOS, 2018, p. 101).
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No que se refere ao estado do Tocantins especificamente no ano de 2019, quando foi
realizada a pratica no ensino de historia na turma de 2° ano do ensino médio publico. O material
didatico utilizado foi o livro Histdria, sociedade & cidadania, do autor Alfredo Boulos Janior,
publicado em 2016, apresentado aqui na condi¢do de dissertacdo, cujo sumario esta exposto no
Quadro 2.

Quadro 2 - Sumario do livro didatico de historia utilizado no ensino médio no ano de 2019

CAPITULOS CONTEUDO
Capitulo 01 América indigena
Capitulo 02 Colonizagoes: espanhdis e ingleses na América
Capitulo 03 A América portuguesa e a presenca holandesa
Capitulo 04 Africanos no Brasil: dominag&o e resisténcia
Capitulo 05 Expansdo e ouro na América portuguesa
Capitulo 06 A Revolucéo Inglesa e a Industrial

Fonte: adaptado de Boulos Junior (2016).

A pratica realizada por nés ocorreu em consonancia com a Semana da Consciéncia
Negra no ano de 2019. Naquela oportunidade estdvamos desenvolvendo o capitulo 04 do livro
didatico, intitulado “Africanos no Brasil: dominagao e resisténcia”. Nesse livro, Boulos Janior
(2016) faz uma unica abordagem sobre a resisténcia e os quilombos nas paginas 85 e 86, com
os subtitulos: A resisténcia, de dois paragrafos; Os quilombos, de dois paragrafos; O Quilombo
de Palmares, de quatro paragrafos; A guerra, de trés paragrafos; e Remanescentes de
quilombos, de quatro paragrafos. Esses possuem uma abordagem bem generalizada, contando
com algumas imagens e mapas.

O Unico material de apoio disponibilizado pela Seduc/TO em relagdo as comunidades
quilombolas é denominado Caderno Ill: comunidades quilombolas do Tocantins, do ano de
2016. E um material que traz poucas informagdes sobre as comunidades quilombolas no estado
e nesta andlise foi considerado insuficiente para o trabalho em sala de aula.

Portanto, ficou perceptivel uma lacuna entre o “Documento Referéncia para Elaboracéo
dos Planos de Ensino” e o livro didatico disponibilizado pela Seduc/TO. Percebeu-se que ndo
constava nesse livro algo relacionado as “Comunidades Quilombolas do Tocantins” €
principalmente & comunidade quilombola Ilha S&o Vicente, em Araguatins. Nessas
circunstancias apresentadas passou a pesquisar materiais escritos locais que pudessem somar
no desenvolvimento do contetido sobre as comunidades quilombolas do Tocantins.

Na ocasido, encontramos o livro de Duarte (1970), denominado De S&o Vicente a
Araguatins: cem anos de historia, publicado no ano de 1970. Nesse livro o autor retrata a
chegada dos quilombolas da Ilha Sdo Vicente, ainda na condicdo de escravizados no século
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XVIII, como resultado de um saldo de uma divida com um credor na cidade de Carolina, no
estado do Maranh&o. Ainda em consonancia a esse livro se destaca a importancia das memorias
dos quilombolas como um importante elemento para que o projeto que retrata a historia local

atrelada a dos quilombolas da Ilha S&o Vicente fosse desenvolvido.

3.4 A construcéo

Nesta dissertacdo se faz necessario situar a temporalidade de descri¢do da construcéo
desse projeto. Esse foi escrita apos o falecimento de Fatima Barros que era a lideranca do
Quilombo llha Sdo Vicente, a qual participou de forma direta no projeto. Aqui, registro o quao
dificil tem sido situa-la no passado, nas lembrancas, na meméria (Figura 1). Fatima, presente!
Fatima, semente!

Figura 1 - Fatima Barros, lideranca comunitaria
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Fonte Arquwo da comunidade quilombola Ilha S&o Vlcente

Partindo do pressuposto que sou uma das sementes relato o percurso de aproximacao
com o Quilombo Ilha S&o Vicente, de Fatima Barros e da luta pela inclusdo da histéria local e
da histéria do quilombo no curriculo escolar.

O desejo prévio de colocar o Quilombo Ilha de S&o Vicente em evidéncia, na Semana
da Consciéncia Negra faz parte de uma particularidade pessoal. Sou filha de Araguatins, fruto

da escola publica e enquanto estudante nessa cidade nunca soube da existéncia do Quilombo
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Ilha S&o Vicente. Na condicao de professora da escola publica me esforgco para que meus alunos
conhecam a historia de luta e resisténcia do Quilombo llha Sdo Vicente ao longo do tempo.
Cada profissional traz em sua bagagem suas particularidades, suas inquietacdes que com
0 tempo vao se reafirmando ou perdendo o sentido ao longo dos anos e dos obstaculos da
profissdo. O profissional da educacéo contratado como € o meu caso, tende a trabalhar em duas
ou até trés escolas, ministrando varias disciplinas para completar a carga horaria semanal. Essa
rotatividade exigiu uma habilidade de adaptacdo enorme e possibilitou também conhecer a
realidade e 0 ensino de historia das escolas publicas de Araguatins. Assim, tive a oportunidade
de perceber os avangos e desafios no ensino de historia, sendo um deles a dificuldade desse
ensino dialogar com a historia local, com a histéria da cidade e do Quilombo Ilha Sdo Vicente.
Essas dificuldades se apresentam nos planejamentos coletivos, individuais e nas
reunides pedagogicas. E exposto a complexidade de inclusdo dessa tematica na sala de aula,
nas acdes pedagogicas e projetos que abordem a historia local, a histéria do Quilombo Ilha S&o
Vicente e as justificativas sdo atribuidas a auséncia de materiais didaticos, a falta de formag&o
continuada. Esses entraves estruturais limita o avanco das agendas escolares na discussdo de
pautas importantes. Nesse sentido, é importante trazer a analise de Ferreira (2020, p.24,25) para

a autora

[..] Antes, as razdes para a timidez das transformagdes eram atribuidas,
principalmente, ao pouco investimento na oferta de cursos de formacéo de professores
e a indisponibilidade de material didatico. Atualmente esses argumentos ja ndo se
sustentam os fatos e a hipo6tese dos entraves impostos pelo racismo estrutural que
vigora no pais vai ganhando for¢a como justificativa para os poucos substanciais
avancos nessa agenda [...].

Essa complexidade fragiliza a inclusdo e permanéncia dessa tematica nas acgdes
pedagogicas, podendo ser facilmente substituidas por outras acfes ditas mais simples nas
instituices de ensino da cidade.

Desse modo, nota-se que ha pouca ou nenhuma agdo no Projeto Politico Pedagogico que
contemple o local/regional. No que concerne especificamente a questdo das relacdes étnico-
raciais geralmente essa temética é lembrada somente na Semana da Consciéncia Negra, por
meio de uma palestra ou outra atividade que é desenvolvida no ambito escolar e no restante do
ano letivo ndo ha aluséo ao ensino das rela¢fes étnico-raciais.

Apesar desse distanciamento ha escolas que especificamente no més de novembro
visitam o quilombo. No entanto, ficou nitido que ndo ha uma continuidade dessas a¢des no chédo

da escola. Assim, as escolas continuam a trabalhar um ensino de histéria que ndo dialoga até
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entdo com a histdria local ou mesmo com a histéria do quilombo, portanto é negligenciado a
Lei n°. 10.639/2003.

A repeticdo dessa pratica de trabalhar com a tematica das relagdes étnico-raciais
somente na Semana da Consciéncia Negra provocou em mim, na condicdo de professora negra,
um sentimento de inquietacdo e angustia. Tais sentimentos me impulsionaram a apresentar
alternativas para interagir com o quilombo e com a histdria local.

Assim, aproveitei 0s espacos das conversas na sala dos professores, além dos corredores
das escolas e até mesmo com professores de outras unidades escolares e, também, das reunides
(principalmente as da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico) para trocar ideias sobre a
possibilidade de um trabalho coletivo e interdisciplinar que envolvesse vérias escolas no que
concerne a tematica das relacdes étnico-raciais, envolvendo a histéria local e do Quilombo Ilha
Sao Vicente.

Em 2019, durante uma dessas conversas com a coordenadora de projetos e com a
coordenadora pedagogica da Escola Estadual Denise Gomide Amui, escola em que atuava
enquanto professora de historia e geografia, foi onde recebi 0 apoio necessario para colocar a
ideia em prética. A partir de entdo, empenhei-me em elaborar um esboco do projeto para uma
avaliagéo por parte da equipe diretiva da unidade escolar.

Em seguida, intensifiquei a frequéncia da temaética conversas com meus colegas
professores da Escola Estadual Denise Gomide Amui. Durante esses momentos fui ouvindo as
sugestdes e adaptando as ideias para que o projeto fosse implementado. Além disso, comecei a
compilar com mais intensidade a pesquisa bibliografica e documental, essa havia iniciado no
ano de 2018 tendo como foco dados documentais sobre a histéria de Araguatins e a histéria do
Quilombo Ilha Séo Vicente.

Com o0 esboco do projeto montado no més de outubro de 2019, apresentei-o a
coordenadora de projetos e a coordenadora pedagdgica. Posteriormente, apresentamos o projeto
a direcdo da Escola Estadual Denise Gomide Amui, que por sua vez avaliou e aprovou. A
proposta principal era colocar o Quilombo Ilha S&o Vicente em foco na cidade de Araguatins
em novembro/2019. Para isso, 0 tema precisava ser abragado por todas as escolas publicas da
cidade. Nesse sentido precisavamos mostrar que era possivel apresentando aos diretores,
coordenadores e professores um conjunto de agdes interdisciplinares, que contemplavam a
historia do quilombo, podendo ser facilmente adaptado com a realidade e publico de cada escola
e desenvolvidas dentro do espago escolar e no Quilombo Ilha de Séo Vicente, durante 0 més de

novembro de 2019 que culminariam na Semana da Consciéncia Negra.
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O convite apresentado as escolas da cidade para que se juntassem a nds na realizagdo
do projeto foi feito a partir de um video curto gravado por mim. Esse video foi uma estratégia
de aproximar os gestores, coordenadores e professores ao quilombo Ilha Sdo Vicente. Além
disso, para a gravacao, edicdo e publicacdo do video, contei com a colaboracdo de Waléria
Esteffany Laurindo Pereira — minha sobrinha que é cientista da computacdo — e da
coordenadora pedagdgica da Escola Estadual Denise Gomide Amui que tem habilidade com a
tecnologia. Nesse convite em forma de video curto retratei a histéria do quilombo, a partir de
imagens extraidas do Relatorio Antropolégico® dessa comunidade, esse foi embalado por uma
cancdo de um cantor e compositor local.

No inicio do més de novembro de 2019, com posse do esbo¢co do projeto e do
convite/video, apresentei a proposta a lideranca quilombola da Ilha de Sdo Vicente, Fatima
Barros, que aprovou a iniciativa. Contudo, ela fez uma consideracdo na qual mencionou que
havia uma ac&o no esbogo que coincidiu com algo que estava sendo articulado por ela. Durante
a conversa Fatima Barros criticou o distanciamento das escolas publicas de Araguatins/TO com
0 Quilombo Ilha S&o Vicente e a aproximacao se restringia com uma visita apenas no més de
novembro.

Desse modo, retiramos essa a¢do em especifico, porém a partir de entdo foi estabelecido
uma grande parceira que se formava e fortalecia a cada conversa. Com 0 seu apoio e
consentimento foi dado sequéncia as a¢des de divulgacdo do convite. Enviamos o video/convite
para 0s gestores, coordenadores e professores das unidades escolares de Araguatins. Lembro-
me de uma gestora em especifico, uma mulher negra e militante, apds receber o video/convite
entrou em contato muito emocionada com a iniciativa e ali se iniciava outra grande parceria
que também se fortalecia a cada dialogo.

O passo seguinte foi o agendamento de visitas as escolas publicas de Araguatins/TO
para apresentar o esboco do projeto e sobretudo conversar sobre a importancia do tema, além

de procurar debater em conjunto as sugestdes metodoldgicas e o0 cronograma. Visitamos todas

& A Constituicdo Federal de 1988 instituiu, por meio de seu art. 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias, o direito de titulacdo definitiva das terras ocupadas pelos remanescentes das comunidades dos
quilombos. Em 20 de novembro de 2003, o Governo Federal promulgou o Decreto n°. 4.8874, o qual regulamentou
o procedimento para identificag8o, reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e titulacdo das terras ocupadas pelos
remanescentes das comunidades dos quilombos de que trata o artigo constitucional citado, transferindo essa
competéncia ao INCRA. A Instrugdo Normativa INCRA n°. 57/2009 estabelece os procedimentos que devem ser
adotados pelo érgdo para a execucao dessa atividade institucional, incluindo todas as etapas a cumprir, até que se
efetive a titulacdo e o registro das terras ocupadas pelos remanescentes das comunidades dos quilombos. Entre
estes procedimentos esta a elaboracdo do Relatério Técnico de Identificacdo e Delimitagdo (RTID), abordando
informagdes cartograficas, fundiarias, agrondmicas, ecoldgicas, geogréaficas, socioecondmicas, histéricas e
antropoldgicas. Entre as pegas que compdem o RTID, estd o Relatério Antropoldgico, de caracterizagéo historica,
econdmica e sociocultural do territério quilombola.
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as escolas publicas de Araguatins: a Escola Evangélica Daniel Berg, o Colégio Estadual
Osvaldo Franco, o Colégio Estadual Lednidas Gongalves Duarte, 0 CPM - Colégio Militar do
Estado do Tocantins Profa. Antonina Milhomem, a Escola Estadual Aldinar Gongalves de
Carvalho e o Instituto Federal do Tocantins (IFTO), campus Araguatins. Porém, ndo foram
todas que aderiram a proposta do projeto. As escolas que embarcaram conosco nesse desafio
de desenvolvermos juntas um trabalho coletivo e interdisciplinar voltado para a Histéria Local
e a Historia do Quilombo Ilha S&o Vicente, foram a Escola Evangélica Daniel Berg (ensino
fundamental, 1° ao 6° ano), Colégio Militar do Estado do Tocantins — CPM (ensino médio
regular) e a Escola Denise Gomide Amui (ensino médio regular), todas em Araguatins/TO.

Apbs esses contatos e visitas foi necessario reorganizar metodologias, reajustar
cronogramas de acordo com as agendas das escolas (ndo havia possibilidade de culminar no
mesmo dia, como estava previsto). Esse fato da agenda é bastante comum nas unidades
escolares, no més de novembro hd um acumulo de acBes a serem realizadas, interferindo
diretamente na Semana da Consciéncia Negra, reduzindo essa teméatica a uma palestra ou
pequeno um evento.

Em suma, ficou acordado que cada escola realizaria a culminancia do projeto em seus
préprios espacos e que adaptaria as metodologias, além do tema de acordo com a realidade de
cada unidade escolar, mantendo o Quilombo Ilha S&o Vicente em foco e em evidéncia.

3.5 A execucao

O projeto foi executado por trés unidades escolares na Escola Evangélica Daniel Berg
(1° a0 6° ano do ensino fundamental), no CPM Profa. Antonina Milhomem (ensino médio
regular) e na Escola Estadual Denise Gomide Amui (ensino médio regular). As escolas
adaptaram as sugestdes da metodologia contida no esboco de acordo com sua realidade, publico
e agenda escolar.

Conforme apresentamos na introducdo desta dissertacdo, iremos analisar somente a
pratica de ensino de historia desenvolvida e coordenada por mim, no ambito das aulas de
histéria no 2° médio basico no turno vespertino na Escola Estadual Denise Gomide Amui.

A execucdo das acBes do projeto relacionadas ao ensino de historia iniciou no més
novembro em todas as salas de aula na disciplina de historia ministrada por mim, nos turnos

vespertino e noturno (a escola ndo funcionava no turno matutino). Tendo com objetivo
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apresentar a Lei n® 10.639/2003 e o projeto Quilombo um territério sagrado em foco: Quilombo
Ilha S&o Vicente, houve uma boa aceitacdo dos alunos com a proposta do projeto e muitos
pedidos para participar da aula pratica, extramuros no Quilombo Ilha Sdo Vicente.

A partir de entdo, nas aulas de historia comecamos a inserir a histéria local (de
Araguatins) e do Quilombo Ilha Sdo Vicente na sala de aula (em todas as turmas e turnos). Para
isso usamos o livro De S&o Vicente a Araguatins, do autor Lednidas Gongalves Duarte (Figura
2).

Figura 2 - Imagens do livro utilizado para retratar a histéria local

DUARTE, L. G. De Séo Vicente a Araguatins: Cem anos de historia. Maraba: J. C. Rocha, 1970
Fonte: elaboracéo propria.

Destacamos nesse livro a passagem que retrata a chegada dos escravizados a esse
municipio, que vem intitulada como Uma divida resgatada com seres humanos e Relatério
Antropologico de Reconhecimento e Delimitagdo do Territorio da Comunidade Quilombola
Ilha S&o Vicente, da autora Rita de Cassia Domingues Lopes, que muito contribuiu durante a
execucdo desse projeto.

Ressalto que deixei esses materiais disponiveis em todas as escolas que estavam
participando do projeto, para auxiliar os professores e os alunos. O cotidiano escolar ndo nos
permite grandes espacos de discussdes e aprofundamento de leituras. Nesse sentido, usamos 0
intervalo (recreio) para apresentar aos professores (as), coordenadores (as) as fontes disponiveis
de pesquisas para desenvolver nosso projeto. As discussdes e aprofundamento do material
disponibilizado foram aparecendo atrelado as dificuldades no decorrer do desenvolvimento do
projeto. famos conversando pelo aplicativo WhatsApp ou visitas individualizadas para n&o

atrapalhar a rotina escolar. Cada professor na sua area, na sua escola, inseriu 0 material
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disponibilizado no seu planejamento, buscando a melhor estratégia para seus alunos absorver o
contetdo atingindo o objetivo em comum a todos, evidenciar a Histdria Local, o Quilombo llha
Séo Vicente.

A metodologia aplicada por mim, Luziane Laurindo dos Santos nas aulas de historia na
Escola Estadual Denise Gomide Amui, foram pautada em leituras, exposicao de fotos e mapas,
rodas de conversa, pesquisas, escutas e exercicios, explorando a histéria local e a histéria do
Quilombo Ilha Séo Vicente. Os espacos utilizados para desenvolver as metodologias foram a
sala de aula, o patio da escola, a quadra da escola e o Quilombo Ilha Sdo Vicente onde tivemos
nossa aula extramuros.

Na turma do 2° médio basico no turno vespertino, em especifico, houve um trabalho
mais intenso, por trazer na proposta curricular o conteido “Comunidades Quilombolas do
Tocantins”. Diferentemente das outras séries, a proposta curricular e o livro didatico fazem uma
abordagem sobre a temaética étnico-racial, porém, nestes, ndo consta historia local e nem a
historia do Quilombo Ilha So Vicente. Esse fato, em especifico, permitiu uma reflexdo maior
nessa turma, sobre a auséncia da histéria das comunidades quilombolas do Tocantins, da
importancia em conhecer e valorizar a histdria local e a historia do Quilombo Ilha Séo Vicente
e, inseri-las no espaco escolar, em sala de aula, para que um dia fagam parte das paginas do
livro didatico. Esses elementos fizeram dessa turma a escolhida para a visita ao quilombo Ilha
Sdo Vicente. A escolha dos alunos se deu pela disponibilidade deles, autorizacdo dos seus
responsaveis e a lotacdo do barco.

A partir desse levantamento do quantitativo de pessoas a Escola Denise Gomide Amui
planejou para organizar o almogo para levarmos ao quilombo, fez farofa de carne e comprou
alguns refrigerantes e agua. Os alunos providenciaram lanches e levaram nas suas mochilas.
Foram para o quilombo oito alunos (trés meninas e cinco meninos) eu Luziane Laurindo dos
Santos e uma professora que gentilmente se dispde a nos acompanhar nessa aula extramuros
ministrada por Fatima Barros no Quilombo Ilha Sdo Vicente.

Marcamos nosso encontro no quilombo num sabado para facilitar agregar mais escolas
a pedido de Fatima Barros. Desse modo, estava no Quilombo llha Sdo Vicente participando
dessa aula extramuros a Escola Estadual Denise Gomide Amui, Escola Evangélica Daniel Berg,
Escola Estadual Boa Sorte e uma escola particular de Imperatriz/MA. Fatima Barros articulou
para nos receber no mesmo dia por questfes de agenda. Ressalto que o Colégio Militar do
Estado do Tocantins — CPM, parceiro do projeto, fez sua visita ao territério em outra data na
companhia do quilombola seu Miguel Batista Barros, ndo participando dessa aula extramuros

também por questbes na agenda escolar.



62

Em meados do més de novembro, antes da visita ao quilombo, a escola organizou uma

acao interdisciplinar chamada quiz (um jogo de pergunta e respostas), conforme Figura 3.

Figura 3 - Atividade interdisciplinar utilizando o QUIZ
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Fonte: elaboracéo propria.

Os professores elaboraram perguntas nas suas respectivas disciplinas para que todas as

turmas e turnos pudessem participar. Exceto a extensdo que fica na zona rural, em

Araguanopolis. Conforme mostra o quadro 3.

Quadro 3: Quantitativo de alunos no sistema da Seduc/TO.
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Vi nessa agdo uma oportunidade, um termOmetro, para avaliar o conhecimento
produzido nas aulas de historia durante a execucdo do projeto em sala de aula. Desse modo,
para a disciplina de histéria todas as perguntas eram sobre a historia local e a histéria do
Quilombo Ilha de S&o Vicente. O jogo foi emocionante e gratificante, pois a partir dele pude
pontuar os erros e acertos para quando retornasse para a sala de aula tivesse um balanco do
conteddo.

A visita ao Quilombo Ilha de Séo Vicente foi agendada e planejada com antecedéncia
em conjunto com Fatima Barros. Ficou definido que seria um sdbado para facilitar a
participacdo de alunos e professores, dando abertura a outras escolas. Apds essa definigéo,
comunicamos os alunos a data e a programacéo para esse dia, explicando que para participar
era necessario trazer a autorizacao assinada pelo seu responsavel. E importante ressaltar que o
quilombo fica em uma ilha sendo necessario 0 uso de barco para transportar os alunos,
professores e demais participantes dessa acdo. Porém, € um percurso curto e ndo oferece perigo.
A travessia de Araguatins ao quilombo tem a duracdo de 15 a 20 minutos para ir e 20 a 30
minutos para voltar. Lembrando que a ilha contempla uma area de Dois mil quinhentos e dois
hectares, quarenta ares e trinta e sete centiares e os quilombolas, o0 Quilombo llha Sdo Vicente,
reside apenas 1,3% desse territorio. O demais sdo propriedade privada.

Esse sdbado amanheceu ensolarado um cenério perfeito para fazer trilha e participar de
uma aula diferente embaixo de arvores no chdo do territério. Seguimos de barco para o
Quilombo Ilha Sdo Vicente, entusiasmados, com mochilas nas costas e celulares para registrar
(Figura 4).

Figura 4 - Sal'darpara a aula pratica extramuros no quilombo Ilha Séo Vicente
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Nesse primeiro momento, 0 objetivo era chegar mais cedo para explorar as trilhas,
conhecer, escutar, interagir com os quilombolas e relacionar o contetdo trabalhado em sala de

aula com o territério, antes da aula planejada por Fatima Barros (Figura 5).

Figura 5 €iros passos em territorio quilombola
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Fonte: ArquioPessoaI.
Nessa caminhada na trilha pude observar a interacdo dos alunos com o meio ambiente,

aos tipos de moradia, a surpresa ao constata que no quilombo ndo tem agua tratada, ndo ha
saneamento basico e a energia havia chegado a pouquissimo tempo. Esses fatos rederam
conversas entre eles e grandes reflexdes. Relato presente na oralidade:

Ali mesmo, no momento dos grupos, alunos conversaram, essa diferenca de branco,
de preto entre eles mesmos ali no momento que nés estdvamos eh... passeando pelo
local conhecendo algumas casas, alguns idosos ali na... na... na simplicidade eles
perceberam essa... essa importancia de se trabalhar desde sempre. (Maria entrevista
concedida em 30/04/2022).

Ao retornarmos da trilha fomos recebidos por uma roda de musica entoada por Fatima
Barros (Figura 6). Entramos na roda de maos dadas e descalgos para sentir a forca da terra — a
pedido de Fatima.

Figura 6 - Ouvindo e aprendendo sobre comunidade quilombola
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Fonte: Arquivo Pessoal.

Deu-se inicio a aula extramuros escolares, ao ar livre e embaixo de arvores que
expressam a resisténcia do povo quilombola no territorio. Estdvamos todos sentados ao chéo
em cima de tapetes coloridos, rodeados de uma energia indescritivel e olhos fixos em Fatima
Barros. Logo, ela comeca a contar sua historia, a historia do seu povo, sua ancestralidade, suas
memorias, sua luta, sua resisténcia e menciona de onde vem essa forga— do chao do quilombo!
—. Alias, quem teve o privilégio de conhecer Fatima Barros sabe que suas palestras sempre
foram longas. Trago essa sua caracteristica porque o publico presente, na sua maioria, era de
adolescentes e criancas, e todos estavam com o olhar fixos nela.

Tivemos uma pausa para 0 almogo, cada escola levou seu almogo, porém esses foram
partilhados por todos — foi um momento de interacdo entre escolas, alunos e comunidade
quilombola, muitos saberes e fazeres partilhados. Lembro-me de que a gestdo da Escola
Estadual Boa Sorte se aproximou e pediu para inclui-los nos proximos projetos coletivos, pois
estavam agraciados com 0s momentos vividos e as experiéncias partilhadas.

No periodo da tarde, ouvimos os idosos, as criangas e 0s integrantes da associagdo da
comunidade que partilharam suas vivéncias nesse territorio. Apds a escuta, tivemos um
momento de socializacdo, quando foi aberta a participacdo de todos. A partir das falas, foi

possivel notar o quéo valioso foi esse encontro, o que foi expresso tanto pelos professores como
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pelos gestores presentes. Além de que os alunos puderam historicizar o aprendizado,
contextualizando as discussfes em sala de aula, o contetdo contido no livro didatico e a histdria
ouvida ali debaixo daquela arvore a partir das lentes dos quilombolas.

Estava presente nessa aula extramuros, quatro escolas a Escola Estadual Boa Sorte (zona
rural, ndo fazia parte do projeto), a Escola Evangélica Daniel Berg, a Escola Denise Gomide
Amui e uma escola da rede privada de Imperatriz/Maranh&o (ndo fazia parte do projeto),
enquanto o CPM fez sua visita em um outro dia, devido a sua agenda. Esse planejamento foi
uma estratégia feita por Fatima Barros para atender todos da melhor forma possivel, como
sempre fazia.

A Escola Evangélica Daniel Berg contou com a participacdo da direcéo, professores,
alunos e servidores em geral, uma quantidade de pessoas significativa. O mesmo tratamento
percebi na Escola Estadual Boa Sorte e na escola privada de Imperatriz/MA. Ja da Escola
Estadual Denise Gomide Amui participaram dessa aula de campo 9 estudantes do 2° ano do
ensino médio, eu — Luziane Laurindo dos Santos — professora da turma, e outra professora
gue generosamente se ofereceu para dividir comigo a responsabilidade de acompanhar alunos
adolescentes nessa aula de campo.

Essa aula ficara na memdria de muitos! Nos conectou com a natureza e com Historia,
possibilitou uma interacdo entre escolas, alunos, professores e o quilombo. Ficando visivel a
todos a auséncia de registro no livro didatico e a urgéncia em comecar esse trabalho para que
as proximas geracdes possam ter acesso a essa historia nas paginas dos livros didaticos. E
importante ressaltar que havia muitos alunos, professores e gestores que ndo conheciam o
Quilombo Ilha S&o Vicente, sendo esse 0 primeiro contato com o territorio.

E com muita gratiddo e com o coragio cheio de saudade que descrevo a sintese dessa
aula extramuros escolares ministrada por Fatima Barros, ao ar livre embaixo de arvores que
expressavam a resisténcia do povo quilombola no territério. Sendo essa a Ultima vez que ela
recebeu alunos da educacdo basica no Quilombo Ilha Séo Vicente.

De volta ao espaco escolar, comegamos o planejamento da proxima acédo, a culminancia
do projeto “Quilombo um territério sagrado, em foco: Quilombo Ilha Sdo Vicente”, onde
apresentamos a escola e comunidade todas as agOes desenvolvidas dentro e fora do espaco
escolar.

A culminancia do projeto “Quilombo um territorio sagrado, em foco: Quilombo Ilha
Sao Vicente”, dessa préatica de ensino de histdria, aconteceu no patio da Escola Estadual Denise

Gomide Amui, nos turnos vespertino e noturno, conforme Figura 7. Assim, organizamos uma
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pauta para essa data que contemplasse as producées dos alunos em sala de aula e compensasse

aqueles que néo tiveram a oportunidade de ir ao quilombo na aula de campo.

Fonte: arquivo pessoal.

A ornamentacdo do espaco (patio da escola) para a culminancia do projeto foi feita com
0 material produzido em sala de aula pelos alunos e alunas e professoras na disciplina de Artes
articulados com a disciplina de Historia. Foi um trabalho intenso com participacdo coletiva:
alunos e alunas, professores e professoras, coordenadoras pedagégicas, coordenadora de
projeto, orientacdo educacional e estagiarios que cumpriam suas respectivas cargas horarias na
escola. Houve danca com participacéo de alunos (as) articulados pela professora da disciplina
de Educacdo Fisica. Foram expostos graficos produzidos pelos alunos (as) em sala de aula que
foram comentados pelo professor da disciplina de Matematica, relacionando a porcentagem de
alunos que se autodeclaram negros na escola. Nesse momento houve muita interacdo com a
mesa, problematizando as dificuldades na autodeclaracéo.

A disciplina de Inglés realizou um bingo em sala de aula com as palavras da lingua
inglesa contidas nos produtos de cabelos afro. Nessa acdo houve muito cuidado para néo
folclorizar, conforme esclarece (GOMES, 2013, p. 86). Nesse sentido, para reforcar nossos
objetivos, convidamos uma universitaria do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do
Tocantins (Unitins), funcionaria de um saldo de beleza na cidade de Araguatins que carrega
consigo o slogan “Especialista no aumento da autoestima através do empoderamento capilar”
para uma palestra. Esse momento foi de muita interacdo entre a palestrante, especializada em
cachos/crespos/ondulado e o publico, principalmente as meninas!

Houve um esforgco para comtemplar o pablico que néo teve a oportunidade de participar
da aula de campo, extramuros, no Quilombo Ilha S&o Vicente, convidamos a lideranca
quilombola Fatima Barros para palestrar, a fim de contribuir com o Ensino de Histdria,

inserindo a Histdria Local, a Histéria do Quilombo Ilha S&o Vicente, ali no chdo da escola ao
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alcance de todos e todas. Desse modo, Fatima Barros palestrou com o tema Relagdes étnico-
raciais e 0 Quilombo Ilha S&o Vicente: uma luta por direitos e visibilidade, sendo essa uma
acao da disciplina de Historia na culminancia do projeto na Semana da Consciéncia Negra, em
2019.

A culminéncia do projeto contava também com duas exposic¢des (Figura 8) um Herbario
de plantas medicinais, produzido pelos alunos e alunas na disciplina de Quimica, e um insetério
também produzido pelos alunos e alunas na disciplina de Biologia, todo o material foi
classificado, identificado e catalogado. Posteriormente, esse insetario foi doado a Biblioteca
Quilombola Henrique Julido Barros, acervo recebido por Fatima Barros e Miguel Barros,
ficando a disposicao da comunidade, pesquisadores e alunos em geral. Com isso, Fatima Barros
fez uma postagem na pagina da Biblioteca Quilombola Henrique Julido Barros, no Facebook,

em 1 de marco de 2020, agradecendo o acervo doado.

Figura 8 - Exposicdo na culminancia da pratica

Fonte: arquivo pessoal.

Tivemos como base para desenvolver essas duas exposi¢cdes na acdo com a ajuda

professores das disciplinas de quimica e biologia. No quadro 1, “Usos tradicionais da fauna e
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flora da Ilha S&o Vicente”, do “Relatério Antropoldgico de Reconhecimento e Delimitacdo do
Territorio da Comunidade Quilombola Ilha de S&o Vicente”, disponivel em Lopes (2014).

Em suma, na aula de campo durante a trilha os alunos foram orientados por esses professores a
observar a presenca das plantas medicinais, animais, insetos, além de perguntar nomes, funcdes
e fazer anotagBes e partilhar posteriormente em sala de aula. Por altimo, finalizamos a
culminéncia do projeto Quilombo um territério sagrado em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente
com muita gratiddo a todos os envolvidos, as parcerias formadas, ao conhecimento partilhado

e a certeza de que juntos somos mais fortes.
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4 ANALISE DA PRATICA: “QUILOMBO UM TERRITORIO SAGRADO EM FOCO:
QUILOMBO ILHA SAO VICENTE”

Neste capitulo, temos como propdsito averiguar a potencialidade da prética
desenvolvida nas aulas de Historia no ensino médio sobre os aspectos de ensinar historia fora
do ambiente escolar fora dos livros didaticos, da visibilidade da histéria local e histdria do
territério quilombola, evidenciando a questdo étnico-racial para a qual apontamos como

protagonistas os quilombolas da comunidade Ilha S&o Vicente, em Araguatins/TO.

4.1 Pensando a pratica

A aula extramuros foi realizada apds a leitura com os alunos e alunas em sala de aula
do texto Africanos no Brasil: dominacédo e resisténcia, capitulo 4 do livro didatico, Histdria,
sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Janior (2016), e um fragmento do livro De séo
Vicente a Araguatins: cem anos de historia, de Lebnidas Gomes Duarte, publicado em 1970,
onde o autor relata a chegada dos escravizados em Araguatins/TO. Contudo, de antemao se faz
necessario que apresentemos a transcri¢do das entrevistas que foram concedidas pela equipe da
escola. Os relatos encontram-se em um lugar comum no que concerne aos desafios em relagéo

a apresentacdo e implementacdo do projeto/préatica na escola, conforme se verifica:

O maior desafio que foi encontrado foi na equipe. Eh... eu vejo também uma
fragilidade minha enquanto coordenadora nao ter conseguido, né? Alcancar a... a
instdncia maior que era a direcdo da escola e envolver tanto a orientagdo, a... 0 CPP
na época, né? Que era responsavel para abragar o projeto que deveria ter sido
abragado, né? Uma referéncia a... a... a... embasado nesse projeto que foi apresentado,
que foi levado pra eles que abragaram a causa. Uma pena que a escola, que foi a escola
de origem, ndo ter abracado como as de fora abracaram o projeto. (Maria entrevista
concedida em 12/04/2022).

Bom eh... um dos principais desafio que eu... que eu vi eh... a resisténcia das pessoas
em... em dar a... a importancia que o projeto eh... deveria ter, né? A relevancia que ele
deveria ter e que as pessoas ndo dado esse... ndo deram esse valor na época. Entao
assim, deixando muito restrito eh... somente para algumas pessoas, no caso a
professora da elabora... que... que elaborou o projeto. Ndo dava importancia, ndo
deram a... a devida importancia que o... que o projeto eh... deveria ter para a
comunidade escolar, para a comunidade em geral, para os araguatinenses, pra... para
todos [...] Bom eh... eu fiz isso... um... um dos motivos porque eu ndo conhecia o local,
eu tinha essa curiosidade, né? Eu sabia que existia o... 0 lugar, mas eu nunca tinha
visitado. E o outro é por conta também de ndo ter a... a disponibilidade de... outras
pessoas ndo se disponibilizaram a fazer isso, entdo eu... eu vi, né, que alguém devia
contribuir e que era importante, necessario eh... essa.. essa... levantar esses
questionamento em relacgdo a... ao Quilombo na escola. Eu acho o projeto... eu achei
0 projeto interessante, importante, relevante pra comunidade escolar. Importante que
as pessoas soubessem disso. Entdo, eu vi que eh... um grupo de poucas pessoas se
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interessaram em acompanhar e eu resolvi acompanhar a professora nesse projeto.
(Maria entrevista concedida em 30/04/2022).

E importante ressaltar que esses relatos sio de mulheres negras, professoras e filhas de
Araguatins. Onde explicitam os pontos de vista dos profissionais que compe o corpo docente
da Escola Estadual Denise Gomide Amui, tornando evidente o quanto é dificil para os
professores, principalmente, os que trabalham na condicdo de contratados apresentarem e
desenvolverem propostas para a diversificacdo dos conteldos e sobretudo quando 0s
protagonistas sdo as diversidades: quilombolas, indigenas, ribeirinhas, entre outras. Ha
resisténcias, falta apoio técnico e pedagogico que geralmente é insuficiente diante dos
obstaculos.

A situacdo exposta € decorrente de inimeros fatores, e ndo é um caso isolado, mas um
fato comum na educacdo publica brasileira. A ndo valorizacdo se da pela caréncia de formacdes
continuada em relacdo a tematica aqui apresentada, falta de material didatico que contemple a
historia local nas suas especificidades e principalmente ao racismo estrutural como ressalta
Ferreira (2020). Fatores que podem reforcar a reproducdo de uma histéria eurocentrada.

Nesse sentido, faz-se necessario identificar as brechas no curriculo, no livro didatico e
argumentar respaldado na legislacdo — leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 — evidenciando
a relevancia da acdo/projeto a ser desenvolvido. Pergunto a coordenacdo pedagdgica como a

proposta desse projeto, pratica em analise, foi recebida por ela

Uhum... na... na época, a... era para se trabalhar a consciéncia negra, né? E ai, vocé
veio bem entusiasmada, envolvendo a todos com a histéria e nos fez perceber a
necessidade de conhecermos a nossa histdria local. (Maria entrevista concedida em
12/04/2022).

Nota-se que ter o respaldo da legislacdo faz toda a diferenca para que 0s
projetos/acOes/praticas sejam incluidos nas pautas da escola. Na sequéncia perguntei se o

projeto, essa pratica de ensino de histdria, acrescentou no conhecimento pessoal

Ah, ele me veio trazer a histéria, porque eu... eu ndo... ndo sabia a... a... a vivéncia
deles. Ndo sabia da biblioteca que eles tinham, dos desafios, da terra que eles
precisavam, né? Eh... foi 0 que mais a... a cultura também deles, o jeito deles. E as
dificuldades que muitas vezes eles enfrentam, né? Que a gente as vezes ndo percebe.
(Maria entrevista concedida em 12/04/2022).

Percebe-se que no corpo docente da escola houve aprendizado, a pratica em analise
contribuiu de forma positiva no conhecimento das pessoas envolvidas. Seu Miguel Barros em

entrevista concebida descreve o quilombo como fonte de conhecimento, segundo ele “[...] esse
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quilombo é aonde muitas faculdades, elas vém pegar o conhecimento aqui no Quilombo llha
de S&o Vicente.” Veja o que diz a professora que foi ao Quilombo Ilha S&o Vicente na aula

extramuros ministrada por Fatima Barros:

Uma hora, uma aula espetacular que ela nos ofereceu. A partir de ali abriu um leque.
Muitos... muitos professores e alunos que ficaram mais interessado ainda pela ilha.
Pela histéria, pra disseminar essa histdria que é tdo ainda resguardada ai por muitos
que ndo... ndo chegou ainda a muita gente € o0 ... e 0 intuito é esse: que chegue, que
todos conhegam, que todo mundo conhega a histdria e... e lute também por ela, abrace,
aperte a mao, segurando a m&o pra... pra que chegue a mais pessoas. (Maria entrevista
concedida em 30/04/2022).

E com esse sentimento descrito pela professora “...que todos conhegam... abrace... pra
que chegue a mais pessoas” que continuamos na luta pela equidade e inclusdo dos

subalternizados para juntos construirmos uma sociedade mais democratica.

4.2 Sobre estudar histéria fora do ambiente escolar: além dos livros didaticos

Estudar Histdria, conhecer a Histdria Local faz toda a diferenca na formacdo de uma
sociedade com consciéncia social, politica e ética, com cidaddos sabedores de seus direitos e
deveres. E valioso demais ouvir relatos tdo grandiosos de ex-alunos sobre a importancia da

disciplina,

[...] que a histéria ela é muito importante, né, pra gente porque ela amplia 0 nosso
conhecimentos e ela oferece outros sentidos, né, que as noticias ou o jornal ndo
conseguem findar. E é importante pra gente ndo sé conhecer o passado como o
presente, né? E isso é importante pra gente construir um futuro, né, bem promissor.
[...] E... assim, a historia também a gente aprende, né, a interrogar as coisas que
acontecem no mundo. E ela também é importante pra gente ndo cometer erros, né, do
passado. Eu acho que é isso. (Maria entrevista concedida em 07/03/2022).

O ensinar, aprender, reaprender, ressignificar no ensino de Histdria vai além dos limites
de sala de aula, livro didatico, ultrapassa os desafios presentes no cotidiano escolar. Esse desafio
aconteceu no Quilombo Ilha S&o Vicente como parte das acdes do projeto Quilombo, um
territério sagrado em foco: Quilombo Ilha Séo Vicente, onde Fatima Barros recebeu os alunos
para uma aula, extramuros, fora dos livros didaticos.

Apresentamos as seguintes transcri¢cdes de entrevista com os relatos dos ex-alunos que
passaram pela experiéncia de uma aula fora do ambiente escolar, os relatos orais contém as

avaliacOes sobre a experiéncia de visitar o quilombo:
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[...] Sim, sim, as préaticas fora da sala de aula, contribuiu pra aprender melhor... porque
é uma didatica assim, diferente, né, que a gente... que a gente tem porque nao é so
aquela coisa de... de aluno ta sentado na carteira e... e professor 14 explicando. (Jodo
entrevista concedida em 01/03/2022).

Eh... Eu aprendia mais fora do ambiente escolar, com trabalhos e aulas préaticas que,
querendo ou ndo, chamava mais um pouco da atencdo, né, porque a gente presta muita
atencdo pra poder falar, depois explicar, comentar sobre [...] (Maria entrevista
concedida em 22/02/2022).

Tem que incentivar, né? As escolas a fazerem mais coisas como essa. Porque a gente
ficar s6 la na sala de aula, né, com atividades, e eu escutando professor, as vezes foge,
né, ali da mente, ali quando a gente t4 num lugar assim tdo descontraido, é tdo bom,
né, a gente ouvir. Diferente, né? A gente aprende mais. Com certeza eu me senti
contemplada, né? Porque normalmente nos livros de historias parece assim, que sao
histérias assim tao distantes, né, da nossa realidade e poder assim, estudar uma coisa
ali que é tdo pertinho da cidade que a gente mora, foi muito bom [...] e que também
assim, é um lago um pouco conhecido, né, pelas... pelas proprias pessoas da cidade
[...JCom certeza foi com essas atividades, né, extramuro, porque além da gente ir l&
conhecer, a gente ainda fazia... a gente fez prova, né? E sobre o Quilombo, entéo fixou
mais ainda né? Foi muito bom [...] Eu acho que sim, né? Porque conhecer assim um
pouco da nossa prépria histéria, né, ¢ muito melhor do que a gente conhecer uma coisa
que parece estar tdo assim distante, né? E... e ndo é abordado esse tema, né, do
quilombo nas escolas. Porque ali € um quilombo, eu acho que é o mais préximo, né,
que a gente tem. (Maria entrevista concedida em 07/03/2022).

e eu acho relevante, importante porque eh... fica muito restrito eh... apenas o livro
didatico, ali aquele contetdo e ndo... e 0 que 0... 0... a histéria dos quilombos, o jeito
que vem nos livros didéatico é muito pouco, entdo ele deveria abrir esse espago
justamente pra abranger mais um pouco, que os alunos tivessem esse acesso fora dali,
fora dos livros. Que fosse mais... que fosse diario, que fosse algo que chegasse a eles
com mais facilidade. Que eles entendessem isso, porque eu como araguatinense
sabia... muitos e ainda ha muitos alunos que sabem que existe, mas nunca foram, ndo
visitam. Nao conhece a fundo a histéria, ndo sabe quem fundou, ndo sabe de nada, s6
sabe que tem ali um quilombo [...] (Maria entrevista concedida em 30/04/2022).

Essas oralidades evidenciam uma avaliacédo positiva em relacao a atividade realizada no
quilombo. Sobretudo, explicitam que as visitas e os trabalhos de campo contribuem
significativamente para a melhoria da aprendizagem da Histéria enquanto disciplina
indispensavel no curriculo escolar.

Além disso, os relatos em consonéncia com o questionamento feito por Freire (1996),
quando traz a tona a seguinte pergunta “[...] por que ndo estabelecer uma certa ‘intimidade’
entre os saberes curriculares fundamentais e a experiencia social que eles ttm como individuo?”
(FREIRE, 1996, p.30). As entrevistas concedidas pelos ex-alunos evidenciam uma necessidade
cada vez mais presente de relacionar o ensino de Historia com uma abordagem mais préxima a
realidade dos alunos.

Nesse sentido, Samuel é enfatico ao observar que “[...] a escola é eixo fundamental para
a construcdo e problematizacdo dessa conexdo. Ela € um ambiente promotor de debates e
questionamentos sobre as concepgdes tradicionais [...]” (SAMUEL, 1989, p. 22). Dessa

maneira, reafirmamos a importancia da escola, enquanto instituicdo manter essas conexdes
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como estratégias para aproximar o aluno da disciplina de histdria e inserir-se no processo como
sujeito historico.

Logo, nota-se a urgéncia em intensificarmos a¢es/projetos que rompem com o modelo
tradicional de ensinarmos a Historia. No caso dessa pratica de ensino de histéria em andlise,
nas memorias dos quilombolas enquanto sujeitos que possui o direito de contarem a histéria do
seu coletivo e do seu territorio para que possam confrontar os posicionamentos da Historia

Oficial que é contada pelas elites deste pais. Conforme o relato de Miguel Barros,

Eh... 0 que eu acho é porque nds, o povo quilombola, n6és também temos muitas
histéria do Quilombo mesmo, né? E essas histdria a gente vai... a gente vai falando e
os professor vdo gravando e no final ja fica uma histéria do quilombo, né? [...] E essas
historia precisa ser ouvida, é verdade. (Barros, entrevista concedida em 29/04/2022).

A oralidade nesse contexto é a unica ferramenta para confrontar narrativas ja
construidas. Saber ouvir, se fazer escuta é a Unica alternativa de registro dessa historia tdo
importante e ausente nas paginas dos livros didaticos utilizados nas escolas. Seu Miguel Barros
retrata os registros escritos dessas narrativas como um sonho, segundo ele, “Ah, pra mim, pra
nos é uma coisa muito boa, € uma maravilha do ... da nossa historia. Eh ... a nossa historia ser...
nés ouvir escrita no livro [...] E um sonho nosso”. Seguem relatos os quais descrevem a

importancia dessa escuta,

[...] a gente estava falando com a fonte, com...com ... com quem viveu pela eh... por
aquela situacdo, né? Entdo assim, eh... eles explicaram eh... detalhadamente eh ...
como € que ... que... que se chegou até ali né? Como € que a ,,, a llha de Séo Vicente
eh... teve o0 seu ... a sua historia em si. Foi muito interessante [...] uma experiencia
que... que eles viveram e... e repassaram pra nés. Entdo é assim, é incontestavel o que
eles estdo dizendo, né? Porque ndo é uma ... ndo é uma... uma... uma pessoa que ouviu
e contou pra mim. S8o pessoas que realmente viveram aquilo. (Jodo entrevista
concedida em 01/03/2022).

[...] a gente da cidade pequena, a gente s6 ouve falar {paulas}, assim né? Eu pelo
menos sou rodeadas de pessoas que falavam mal, que eles roubavam terras dos
fazendeiros, né? E assim, e foi bem esclarecido isso que... isso ndo existe porque a
terra € deles [..] porque antes desses fazendeiros chegarem eles j& estavam la, né?
Entdo, quem somos nos pra tomar a terra ali, né? (Maria entrevista concedida em
07/03/2022).

Seu Miguel Barros descreve o planejamento das aulas extramuros, fora dos livros

didaticos no Quilombo llha S&o Vicente,

H4, essas aulas, elas sdo organizadas era através de musica, através de roda de
conversa, né? E... porque a minha irmé, ela sempre fazia roda de conversa e depois da
roda de conversa ai... ai tinha aqueles ensino, aquelas palestras, aquela... aqueles conto
que nossos velho pai, av0 contava. 1sso os professor e os alunos ja aprenderam muito
14, né? [...] Isso s6 existe no Quilombo, no outro lugar... existe também aquela danca,
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a Sussa, que teve la também e o povo ndo conhece também, né? As escolas nao
conhece. E tudo isso vem la do Quilombo, né? (Barros entrevista concedida em
29/04/2022).

A experiéncia pratica de levar os alunos para uma aula de historia fora do ambiente
escolar € um ponto proficuo, sobretudo em um pais como o Brasil. A possibilidade dessa aula
ocorrer em um quilombo, sem davidas € um sinal positivo em relacdo ao fortalecimento para
as discussdes sobre a representatividade dos sujeitos invisibilizados na Histéria do Brasil. E,
neste caso, em particular na histéria do municipio de Araguatins, como é o caso dos

quilombolas da llha S&o Vicente, como relatam os ex-alunos:

[...] uma experiéncia muito... muito 6tima porque eh, nés... nés peguemos o ...a ... a
canoa, né, o... barco pra.. pra chegarmos até essa ilha e fomos super bem
recepcionados. Eh ... ¢ um povo assim muito acolhedor, né, até porque t4 na cultura
dessas pessoas e... e ai quando... quando chegamos la fomos recepcionados e ... e ai
eh... fomos conhecendo também o territério, né, territério local [...] Fazendo
uma...uma... uma pequena trilha né? E... e as pessoa... e conforme a gente ia passando
eh ... a gente ia conversando com cada morador, né, da... do quilombo I& da llha de
Sdo Vicente e eles eh ... explicavam, né, como € que... como é que eh... foi toda a
trajetoria deles até o presente momento que...que eles estavam la. Entdo assim, foi
muito ... foi muito bom para ... pra aprimorar, né, assim, o conhecimento da gente com
uma forma mais didatica. (Jodo entrevista concedida em 01/03/2022).

Eh... A gente chegou I3, a gente foi dar uma volta pela Ilha, né, trilhar I4, conhecer,
passamos todas as casas... da casa dos moradores da Ilha, conversamos |4, ai a gente
passou por tudo, né, viu as culturas deles, o jeito que eles vivem 14, né, como eles
plantam a horta, como € o quintal deles, tudo bem organizado, né? A gente foi também
na casa do tio Pedro, o tio Pedro contou uma histéria pra gente, a gente comeu la na
casa dele. Foi legal. Ai depois a gente foi, voltou e quando a gente chegou 14 a Fatima
jaestava 14, né, todo mundo se sentou na roda la e... e... escutou a Fatima palestrando,
né, e contando a historia, o seu Miguel também [...] falaram muita coisa, contando a
historia deles pra gente, as lutas que eles teve, entdo foi bem legal [...] (Maria
entrevista concedida em 22/02/2022).

Nota-se que do ponto de vista do ex-alunos através das suas oralidades que houve
aprendizado que foi uma experiencia positiva. Dentre 0s ex-alunos havia uma professora nos

acompanhando e traz seu relato sobre essa experiencia,

[...] impactou muitos dos nossos alunos que estavam 14 na... na ... no momento, né?
Na... no ano que fomos, os alunos ficaram encantados e bem surpresos com as pessoas
viviam ali e foi uma aula assim [...] Algo bem diferente que mexeu com eles. Eles
sentiram ali eh... como que aquelas pessoas viviam daquele jeito ainda, né? [...]
contribuiu muito pra formagdo pessoal dos alunos. Pra... pra formacgdo deles eh ... em
relagdo a pessoa mesmo, profissional e pessoal. Ali eles viram a...a...a... toda a
sofréncia, todo... toda luta que aquelas pessoas carregam até hoje. (Maria entrevista
concedida em 30/04/2022).

Desse modo, bem como ratificam Cainelli e Schmidt (2009), ao assinalarem que

“ensinar historia nao significaria ndo ter conteudos para serem ensinados, mas olhar para esse
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contelldo a partir da possibilidade de construir com os alunos novas questdes diante de
contetdos/temas propostos pela historiografia.” (CAINELLI; SCHMIDT, 2009, p. 20).
Visando romper com o processo de invisibilidade que é fortemente dominado por interesses,
como destaca Chartier (1990), um processo que é forjado pela elite desse pais tanto no ambito
nacional quanto no municipal.

Nesse caso especifico, as reflexdes sobre os tdpicos da invisibilidade, do silenciamento
da histdria e das narrativas dos quilombolas nos livros didaticos, no caso especifico em analise,
os quilombolas do municipio de Araguatins. Conforme destaca Bittencourt (2002), o ensino de
historia precisa sair desse modelo de educagdo como ferramenta de controle social, econdmico
e politico, e contribuir para a formagao de um “cidadao critico”, de um aluno com postura critica
em relacdo a sociedade em que vive.

Dessa forma, tal caminho oportuniza aos alunos o acesso a outras narrativas,
fortalecendo a construcdo das resisténcias e das insurgéncias dos sujeitos historicamente
menosprezados pelo Estado. Também, como apontado por Walsh (2013), instrumentaliza o
ensino, colocando essas préaticas a servico de lutas sociais, politicas, ontoldgicas e epistémicas
de libertacao.

Em sintese, como apontando por Quijano (2000), a decolonidade denomina o
movimento que acreditamos participar, ao passo que nessa aula extramuros escolares buscamos
possibilitar aos estudantes do ensino médio uma analise da historia local sob a ética das
interioridades. Assim como possibilita 0 acesso as narrativas dos quilombolas da Ilha Séo

Vicente, ausente nos livros didaticos.

4.3 Sobre a visibilidade da histdria local e historia do quilombo

Abordar a historica local em sala de aula é um desafio, pois essa € raramente
contemplada nos livros e materiais didaticos que sdo disponibilizados as escolas publicas
brasileiras. Embora essa afirmacdo seja um pouco desanimadora, tal constatacdo foi citada por
inimeros autores, como, por exemplo, Alves (2006), Bittencourt (2002), Leite (2020), Santos
(2015), dentre outros.

O projeto Quilombo, um territério sagrado em foco: Quilombo Ilha Séo Vicente, pratica
de ensino de historia em analise, tem em seus objetivos proporcionar a visibilidade da Histdria

Local e a Historia do Quilombo Ilha Sdo Vicente.
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A primeira estratégia da visibilidade do Quilombo Ilha So Vicente, nesse projeto, foi a
elaboracdo do convite (Figura 9). Nele, usamos imagens do quilombo, musica de cantor e
compositor local a fim de aproximar, logo na apresentacdo, o convidado (escolas) com o a
proposta a ser desenvolvida. Houve bastante compartilhamento o que evidencia uma

visibilidade a histéria local e do quilombo.
Figura 9 — Convite do projeto Quilombo um territério sagrado, em foco: Quilombo Ilha Sdo Vicente
- ' -_
Venha participar da elaboragao do projeto
que visa conhecer e valorizar nossa Nesse 20/11/2019, vamos juntos apresentar QU | IOm bO

HISTORIA LOCAL : a histéria de luta e resisténcia do...
da Ilha de Sdo Vicente

Escola Estadual Denise Gomide Amui

%>R

Fonte: Elaboragao propria.

Pensamos que se todas as escolas da cidade de Araguatins colocassem o Quilombo llha
Sao Vicente em evidéncia na Consciéncia Negra em 2019, estariamos contribuindo com a
Histdria Local e dando visibilidade a esse territdrio. Poderiamos a partir dessa pratica de ensino
de Histdria estimular outras aulas extramuros em diferentes regides do Brasil onde ha
comunidades quilombolas.

Desse modo, a partir dos retornos do convite/video fomos nas escolas apresentar nossa
proposta aos professores, gestores, coordenadores. Esse pequeno espaco cedido para essa
conversa se configura, no nosso entendimento, como visibilidade por ser um espaco onde o
quilombo esteve em evidéncia como pauta principal. Na ocasido, deixamos 0 esbog¢o do projeto
com sugestdes de metodologias a serem desenvolvidas/adaptadas de acordo com o publico e
agenda escolar.

Com as parcerias em comum acordo, da visibilidade ao quilombo, comecamos a
reformular as estratégias e metodologias para adequar a realidade e agenda de cada escola. A
partir dai deu-se inicio a seu desenvolvimento.

Outra estratégia de visibilidade durante o desenvolvimento do projeto foi 0 aumento das
pesquisas sobre a Histéria Local e o Quilombo Ilha Sdo Vicente realizadas por alunos e
professores.

A Histodria Local e o Quilombo Ilha S&o Vicente estiveram presentes, como conteldo

na disciplina de histéria na agdo Quiz’ (jogo de perguntas e respostas) desenvolvido na Escola

" Quiz é o nome de um jogo de questionarios que tem como objetivo fazer uma avaliagdo dos conhecimentos sobre
determinado assunto. Neste tipo de jogo podem participar tanto grupo de muitas pessoas, como participantes
individuais, que devem acertar a maior quantidade de respostas para ganhar.
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Estadual Denise Gomide Amui, como descreve a ex-aluna: “[...] a gente fez prova, né? E sobre
0 Quilombo, entdo fixou mais ainda né? Foi muito bom [...] no dia que teve o quis la de
pergunta, e a gente passou pra toda a comunidade, né, escolar.” O conteldo estava presente nas
salas de aula e, nesse momento, transformou-se em um jogo de perguntas e resposta envolvendo
todos os alunos e todas as turmas da escola.

As escolas parceiras do projeto Escola Estadual Denise Gomide Amui, Escola
Evangélica Daniel Berg, CPM Profa. Antonina Milhomem juntamente com Fatima Barros e a
Biblioteca Quilombola Henrique Julido Barros fizemos vérias publicacdes em suas redes socias
— Facebook, Instagram, grupos de WhatsApp (Figura 10) — fortalecendo e proporcionando
visibilidade a Histdria Local, a Historia do Quilombo llha S&o Vicente durante a execu¢do do
projeto Quilombo, um territorio sagrado em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente®, pratica de

ensino de historia em andlise. Conforme mostra algumas imagens.

8 O projeto foi citado como boas préticas de educagdo quilombola no Caderno de Educagdo Escolar Quilombola
no site da FLACSO - Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais. Segue o link:
http://praticaseducativas.org.br/documentos/educacao_escolar_quilombo.pdf



http://praticaseducativas.org.br/documentos/educacao_escolar_quilombo.pdf

Figura 10 - PublicacOes das escolas parceiras nas redes sociais para divulgacéo do projeto Quilombo um
territorio sagrado, em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente
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Fatima Barros esta com Fatima Barros.
1 de mar. de 2020 - @

Acervo de espécies coletadas no territério
quilombola Ilha de Sdo Vicente pelos
professores do Colégio Denise no Projeto da
consciéncia negra 2019, agradecemos os
professores de Biologia, a gestora da escola e
em especial a professora Luziane Laurindo
idealizadora do projeto. Todo o material
coletado, classificado, identificado e
catalogado foi doado para a biblioteca
quilombola e podera ser usado pela sociedade
de um modo geral, académicos do curso de
biologia, de outros cursos, do ensino médio,
ensino fundamental, eja e qualquer pesquisador
interessado na tematica.

emana

Ot ogted

f
) sagrado

entefem, toes

®on
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746PMEO D = O --- it
= Fatima Barros - Luziane Laurinao veja a

Fatima Barros eee
6 de outubro de 2020 as 32 Facebook for Android

Luziane Laurindo veja ai amiga.

Amigos, amigas, amigues, ja esta disponivel o Caderno de
Educacao Escolar Quilombola no site da FLACSOS
(Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais) escrito
por mim e por Givanea Silva. Nesse Cadernos eu apresento
duas praticas incriveis de educagé&o escolar quilombola que
merecem ser disseminados em outros contextos e escolas
quilombolas do Brasil: o Quilombando na Bahia como uma
pratica admiravel de formagao em educagéao escolar
quilombola, organizado e coordenado pelo movimento
quilombola do Velho Chico; e a pratica educativa da Escola
do Quilombo de Nazaré, no Maranh&o, como referéncia de
implementagao das Diretrizes Estaduais e Nacionais da
Educacao Escolar Quilombola!

Segue o
link:http://praticaseducativas.org.br/documentos/educacao
_escolar_quilombola.pdf

Ha também apresentagdo de praticas comunitarias
incriveis de educacgao escolar indigena, do campo e em
areas de fronteira nas regiées Norte e Nordeste, resultado
do trabalho de valorosas colegas pesquisadoras sob
coordenacao de Renata Montechiare e assessoria de André
Lazaro.

Link: http://praticaseducativas.org.br/

Ha ainda um mapa interativo das regides, com escolas de
cada modalidade. Os projetos identificados pela pesquisa
estao assinalados e descritos em caixas de dialogo apos o
clique.

Gratidéo a FLACSOS/Porticus!

PRATICASEDUCATIVAS.ORG.BR
= soucacko Flacso Brasil
SonATieas  Enter your description here

cmtoaraguatins O Colégio Militar de Araguatins é destaque
juntamente com as Escola Estadual Denise Gomide Amui e
Escola Estadual Daniel Berg.

O projeto foi liderado pelos Professores Luziane Laurindo, Maria
Conceigado, Robson Bezerra, Marcos Oliveira e Marina
Resplandes, tendo como um dos objetivo trabalhar a Educagao
Escolar Quilombola - Quilombo um territério sagrado.

Em foco: Quilombo llha de Sdo Vicente, foi um projeto
desenvolvido pela Escola Estadual Denise Gomide Amui em
parceria com Escola Estadual Daniel Berg e CPM — Colégio da
Policia Militar de Araguatins no ano de 2019, objetivando
cumprir a Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, que torna
obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana em todas as escolas, publicas e particulares, do ensino
fundamental até o ensino médio.

A proposta do projeto foi trabalharmos na Semana da
Consciéncia Negra um anico tema: Quilombo da llha de Sao
Vicente. Levar para sala de aula a tematica quilombola, o nosso
quilombo, conhecer, valorizar a nossa histdria local. Esse
desafio foi aceito pelas trés escolas que nao mediram esforgos
para contribuir com o processo de ensino aprendizagem e a
formagao da consciéncia histoérica.

O projeto contava com agdes interdisciplinares onde cada
escola poderia adequar de acordo com sua realidade e sua
culminancia na Semana da Consciéncia Negra.

Esse foi apenas um grdo semeado que comega a germinar!
Hoje recebemos com muita gratiddo a informagao que nosso
projeto foi mapeado como boas praticas educativas
quilombolas citado no site da FLACSOS, segue o link:
http://praticaseducativas.org.br/documentos/educacao_escolar
—quilombola.pdf

Esta mapeado, € um reconhecimento das agées pedagégicas
desenvolvidas no territério quilombola da Ilha de S&o Vicente no
decorrer desse projeto. A histéria da comunidade Ilha de Sao
Vicente tem relagdes direta com a histéria de Araguatins. Essa
comunidade foi silenciada durante séculos e levar essa
tematica para o chdo da escola, desenvolver propostas
pedagdgica que promovam consciéncia histéria é gratificante!
Nossa eterna gratiddo a todos os envolvidos.

#pornenhumquilomboamenos.

Fonte: Elaboracédo propria

Lembro-me da alegria com que Fatima Barros me informou da inclusdo do projeto

Quilombo, um territdrio sagrado em foco: Quilombo Ilha Sao Vicente na FLACSO, como foi
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gratificante essa parceria e poder contribuir com a visibilidade do Quilombo Ilha S&o Vicente.
Aqui, novamente, recordo-me que questionei Fatima, é apenas o0 nome ndo ha descri¢do das
acOes do projeto e ela respondeu “Amiga, precisamos estar em todos 0s espacos; estarmos
mapeados ¢ uma grande conquista”, tudo isso faz sentido agora! S&o as brechas, na época ndo
conseguia fazer essa anélise, essa leitura!

Foi questionado aos ex-alunos sobre a préatica desenvolvida nas aulas de historia que
ocorreram no quilombo, se essas contribuem para dar visibilidade sobre a historia de Araguatins

e a historia do quilombo llha Séo Vicente, obtivemos as seguintes oralidades:

[...] O que mais me marcou foi a... a questdo assim, do sofrimento em si que 0... 0
povo quilombola sofreu, né, na... na llha. Inclusive eh... tem um... um... um livro, né,
escrito por... pelo... pelo... pelo fundador, se eu ndo me engano de Araguatins, que é...
que é... que é mais ou menos nesse sentido. E a divida eterna com... com... com 0
pessoal quilombola, justamente por conta de todo esse... esse sofrimento, né, que...
que eles passaram. (Jodo entrevista concedida em 01/03/2022).

Eh... Foi de extrema importancia, né, porque eu ndo sabia assim da histéria completa.
Eu sabia assim, por cima, né, ndo sabia da histéria completa, ndo sabia que eles
lutaram tanto para ter as coisas que eles tém hoje em dia, que, o tanto que eles sofreram
né, o tanto que eles séo discriminados. Entéo, isso tudo foi muito importante pra gente
saber um pouco da cultura, pra gente saber o que foi que aconteceu com eles, essas
coisas. Assim, eu achei bem interessante, eu achei muito bom porque eu néo sabia, de
fato assim, a historia completa. Eu sabia assim por pedagos, sabe? Assim, uma coisa
Ou outra, mas eu ndo sabia assim todo o contexto. (Maria entrevista concedida em
22/02/2022).

Porgue normalmente a gente sé ouve falar do Quilombo, né, da llha de S8o Vicente,
quando é em datas comemorativas, né, é consciéncia negra, que ai fazem palestras,
né, sobre. Mas ndo, a gente nunca teve assim uma atividade pra ir 1a e realmente
conhecer como é, né, o Quilombo. Entéo assim pra mim foi muito gratificante assim
conhecer, né, o lugar, ver como as pessoas sdo [...] Assim que a senhora falou, né, que
a gente ia la conhecer, eu fiquei assim muito empolgada, né, e acabei comentando
com todo mundo da casa que eu ia la conhecer. (acha graca) E eles ficaram assim:
“Menina, é uma coisa ai da cidade, mas pouca pessoa conhece.” Entdo foi muito bom
conhecer e comentar, né, sobre como é 1a, {pessoa por} pessoas. N&do. Eu ndo sei se
talvez eu ndo tenha prestado atengdo nas palestras ai que sempre ddo na escola, né, s6
que (acha graca) eu ndo sabia, eu sempre soube que existia, né, um quilombo ali, s6
que eu ndo sabia a histdria dele, né? Como eles tinham ido pra la. Entéo assim, foi
legal, né? Conhecer. Gostei muito. Mas ele é o mais préximo da gente e... e é poucas
pessoas que sabem e poucas pessoas se interessam, né, em saber a historia. Sempre
falando mal e ndo busca compreender de verdade, né? (Maria entrevista concedida em
07/03/2022).

Uma honra, uma aula espetacular que ela nos ofereceu. A partir de ali abriu um leque.
Muitos... muitos professores e alunos que ficaram mais interessado ainda pela ilha.
Pela histéria, pra disseminar essa histdria que é tdo ainda resguardada ai por muitos
que ndo... ndo chegou ainda a muita gente é o... e 0 intuito é esse: que chegue, que
todos conhegam, que todo mundo conhegam a histdria e... e lute também por ela,
abrace, aperte a mao, segurando a méo pra... pra que chegue a mais pessoas [...].(Maria
entrevista concedida em 30/04/2022).

Assim, eu... 0 que eu acho muito importante sobre os alunos ta estudando a histéria
da minha familia é a do municipio de Araguatins [...] muitas faculdades, elas vem
pegar o conhecimento aqui no Quilombo [...} Eh... 0 que eu acho é porgue nés, 0 povo
quilombola, nés também temos muitas histdria né? E essa historia a gente vai... a gente
vai falando [...] e essas histdrias precisam ser ouvidas [...] nos sempre recebemos as
visitas numa espécie de aula ... essas aulas, elas sdo organizada era através de mdsica,
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através de roda de conversa, né? E... porque a minha irmd, ela sempre fazia roda de
conversa a depois da roda de conversa ai.... ai tinha aqueles ensino, aquelas palestra,
aquela... aqueles conto que o nossos velho pai, avd contava. [...] A vida no Quilombo
de Séo Vicente, ela ndo é uma vida assim tdo boa como o povo, muitos pensam. Nos
temos muita dificuldade. (Barros entrevista concedida em 29/04/2022).

[...] eu... eu ndo... ndo sabia a... a... a vivéncia deles. Ndo sabia da biblioteca que eles
tinham, dos desafios, da terra que eles precisavam, né? Eh... foi o que mais a... a
cultura também deles, o jeito deles. E das dificuldades que muitas vezes eles
enfrentam, né? Que a gente as vezes ndo percebe. (Maria entrevista concedida em
12/04/2022).

As oralidades coletadas e apresentadas nessa pesquisa estdo relacionadas a historia do
quilombo e do municipio de Araguatins. Ainda, esses relatos se assemelham aos resultados das
pesquisas realizadas por Carvalho (2020), Leite (2020) e Souza (2021), os quais demonstraram
que é possivel e necessario a revalorizacao do coletivo, do saber, do ser, do poder no ensino de
historia, saindo de um quadro do tradicionalismo de repeticdo sem questionamentos do que €
ensinado, para uma disciplina capaz de formar cidaddos atentos aos seu entorno e como esses
também é importante no percurso da Historia.

Uma vez que essa estratégia de ensino de histdria tem por objetivo aproximar os alunos
da Historia, compreendendo que todos fazemos parte da Histdria e estamos envolvidos na
construcdo do quadro histdrico local. A partir desse entendimento, podemos promover um
ensino significativo capaz de provocar reflexdes mais aprofundadas sobre a historia e as
sociedades. Conforme defende Schmidt (2007), a abordagem de contetdos voltados para a
histdria local possibilita a elabora¢édo de um olhar diferenciado acerca do saber historico.

A perspectiva de trabalhar a historia local e a histdria do quilombo através de préaticas
que envolvem o deslocamento até o territorio quilombola, e sobretudo ouvi-los sinaliza uma
correlagdo com os apontamentos feitos por Freire (1980, 1996), adaptados para contextos de
nossa pesquisa para a qual evidenciamos que o ndo lugar dos quilombolas de Araguatins,
guando averiguamos os livros e materiais didaticos utilizados nas escolas da cidade é
implicitamente um dos reflexos da pedagogia dominante e opressora brasileira, que nao leva
em consideracdo os conhecimentos historicos locais de pequenas regides ou dos territorios de
povos minoritarios.

Dessa maneira, dar oportunidade a essas pessoas quilombolas para que apresentassem
sua histdria aos estudantes — por meio dessa pratica de ensino de histéria— configura-se como
uma educacdo com base nas praticas da liberdade e da reflexdo. Além de problematizadora,
dialogica e libertadora, ao passo que 0s estudantes ouviram e questionaram a histéria dos

quilombolas em busca de mais conhecimento sobre essa.
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Em nossa compreensdo, ocorreu uma valorizagdo dos saberes e da historia dos
quilombolas juntamente com as experiéncias e saberes socialmente vividos pelos estudantes,
tornando possivel que tivessem a oportunidade de refletir a respeito de suas vivéncias pessoais
e comunitarias, sobretudo para o nivel de importancia e de relevancia dos quilombolas e de sua
comunidade na histéria de Araguatins.

Nossa prética de ministrar uma aula na llha Sdo Vicente dialoga com Souza (2008),
quando explicita que o quilombo enquanto territorio € um importante elemento que demonstra
uma ruptura social, ideoldgica e econdmica do modelo social vigente. E evidente que houve
preocupacGes no que concerne a questdo da identidade, da trajetoria e da cultura dos
quilombolas da Ilha S&o Vicente, sendo estes elementos que os diferenciam das demais
coletividades no mesmo municipio.

As oralidades dos ex-alunos também dialogam com o posicionamento de Matta (2004),
quando afirmar que para que haja consciéncia politica e social no &mbito escolar, os alunos e
professores precisam ser parte integrante deste processo. Entretanto, concordamos com Botelho
(2007), ao sinalizar gque as iniciativas apesar de importantes, ainda sdo incipientes e que nesse

caso especifico da populacdo remanescente de quilombos.

4.4 Sobre a questdo étnico-racial

A questdo étnico-racial se configura como pano de fundo de todas as a¢oes e discussoes
desse projeto, pratica de ensino de histéria, em analise. Buscou-se interagir, de forma
interdisciplinar (Historia, Biologia) e no coletivo, a fim de fortalecer a temaética.

Uma das ac¢des da disciplina de histéria visando fortalecer esse conhecimento se deu na
culminancia do projeto com a presenca da lider quilombola Fatima Barros que palestrou com o
tema “Relagdes étnico-raciais € o quilombo Ilha Sdo Vicente: uma luta por direitos e
visibilidade”.

No que se refere a questdo étnico-racial desenvolvida na disciplina de histéria na aula
pratica questionamos 0s ex-alunos se a aula extramuro, fora dos livros didaticos, no quilombo,
os ajudou a compreenderem a importancia do debate sobre as relagfes étnico-raciais e a
importancia da histéria e cultura afro-brasileira. Como respostas, apresentamos abaixo as

seguintes oralidades:
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Sim. Principalmente eh... na questdo étnico-raciais, né, relacdo, pois a gente vé que...
que eles eh... em si sofrem com muita dificuldade, né, na.. na.. na llha,
principalmente na... na... na questdo de ensino, né? Entdo a gente vé assim, esse...
essa... essa desigualdade, né, digamos assim. E... e a importancia da historia e cultura
afro-brasileira é... € uma coisa assim muito marcante porque eh... é a histéria deles, é
a cultura deles, e é algo a... a... que eles compartilham e tem orgulho disso. (Jodo
entrevista concedida em 01/03/2022).

Com esse projeto, a gente descobriu assim, o tanto que eles sofreram pra... pra chegar
aonde eles estdo hoje, até hoje ainda ndo é assim facil pra eles, mas eu assim vejo que
ja mudou bastante, com intuito né, que a Fatima teve assim de lutar, de ter voz assim,
de dar voz para o povo Quilombola. (Maria entrevista concedida em 22/02/2022).
[...] Ali mesmo, no momento dos grupos, alunos conversaram, essa diferenca de
branco, de preto entre eles mesmo ali no momento que nds estavamos eh... passeando
pelo... pelo local conhecendo algumas casas, alguns idosos ali na.. na.. na
simplicidade eles perceberam essa... essa importancia de se trabalhar desde sempre
[...]-(Maria entrevista concedida em 30/04/2022).

[...] essa questdo étnico-racial eh... ela é bem... eh... em questdo dos jovens h&
necessidade, né? Entdo, eles... eles quando partem da pratica eles comecam a... a se
aceitar mais, né? Aceitar de como eles sdo, de como... a origem deles, né? A vida que
eles tém, entdo contribui sim. (Maria entrevista concedida em 12/04/2022).

O conjunto de oralidades coletadas condensam varias questdes sobre a tematica as quais
se destacaram, como: a invisibilidade, a negacdo de direitos constitucionais, 0 preconceito e
principalmente o reconhecimento da importancia do debate acerca da cultura afro-brasileira e
das relacOes étnico-raciais no ambiente escolar.

A aula pratica no territorio quilombola ocorreu de forma diferente do convencional:
debaixo de arvores, e tendo como protagonistas os quilombolas, elemento considerado
fundamental para uma reflexao sobre o debate em andlise. Tais aspectos apontam para multiplos
saberes e sensacdes, com aprendizados outros... 1sso se deve ao fato de que, nesse momento,
além dos conhecimentos empiricos houve uma sobreposi¢cdo de emoc¢do. Foi um momento
unico, e que parece ter sensibilizado todos ali presentes.

Nesse processo, destacamos a recepgdo calorosa recebida ao descermos do barco e
pisamos em solo quilombola, o percurso na trilha foi marcado pela vista durante passagem nas
frentes de algumas casas, observando as formas de construgdes e os quintais. Outro importante
ponto desse caminho foram os estimulos dos sentidos com os cheiros e as vistas dos cultivos.

A dualidade entre a simplicidade e a riqueza daquele povo contidas nas oralidades dos
representantes da comunidade, ao contarem a histdria do seu povo, suas dificuldades, seus
sonhos e seus projetos — como a necessidade de tornar acessivel a agua potavel, o posto de
salide, a auséncia de uma escola — sdo pontos que evidenciam a importancia dessa escuta,
dessa experiéncia vivida entre alunos, professores e comunidade quilombola, conhecimento
fundamental para refletirmos sobre as questdes étnico-raciais na historia desse povo e sua

trajetéria em Araguatins.
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Essa pratica oportunizou reflexdes entre a questdo étnico-racial no Brasil e seus
reflexbes na trajetoria de vida dos quilombolas da Ilha S&o Vicente, tendo como ponto de
partida as narrativas e a experiencia desse dia na comunidade. Para tanto, € importante termos

clareza a respeito dos objetivos do ensino de Historia:

Em primeiro lugar porque a historia escolar ndo visa, obviamente, formar
historiadores ou produzir conhecimento erudito, académico, muito menos construir
uma narrativa escrita capaz de articular diferentes elementos que compdem uma
histéria. O conhecimento a que ela visa tem relagdo com um objetivo de fundo de toda
historiografia: suprir a caréncia de orientacdo no mundo. Para tanto é preciso construir
leituras sobre 0 mundo e sobre si capazes de favorecer o sentimento de identidade (por
conseguinte, de pertencimento) e, a0 mesmo tempo, a capacidade critica para
reconhecer e lidar com as diferencas e situi-las no tempo (ou seja, situa-las
historicamente). Nesse sentido, pode-se dizer que o objetivo da histdria escolar é
ensinar/aprender a pensar historicamente, rompendo as naturalizagbes e abrindo o
horizonte de expectativas. (ROCHA; MAGALHAES; GONTIJO, 2009, p. 16).

Esse sentimento de identidade e pertencimento de lugar dialoga com a Historia Local,
no nosso caso em especifico, se relaciona com a Histdria do quilombo Ilha Sdo Vicente que se
configura nas discussdes étnico-raciais e sdo abordadas pela prética de ensino de histéria em
analise. Nesse sentido, o planejamento das acGes e estratégias sdo fundamentais para que o
aluno adquira esse conhecimento de mundo. Sob essa ética, Fernando Seffner (2017) aponta

que:

S840 muitos 0os modos e as estratégias pelas quais o ensino de Historia se renova
enquanto area de conhecimento e préaticas. Colaboram para essa renovagao a pesquisa
académica na area de Histdria; a pesquisa académica na area de Educacéo; as acdes
pedagdgicas de professores e professoras; [...] Mas essa renovagdo do ensino de
historia se efetiva mesmo é no cotidiano das salas de aula, onde professores e
professoras, na interagdo com alunos e alunas, adotam — ou ndo - estratégias
pedagdgicas que variam num amplo leque (SEFFNER, 2017, p. 243).

A préatica de ensino de historia, em andlise, apresenta-se como uma estratégia de
renovacao no ensino por possibilitar interacdo entre professores e alunos, além proporcionar o
desenvolvimento do pensamento critico, a capacidade de ouvir de ensinar e aprender para além
dos livros didaticos e sala de aula.

E importante ressaltar que embora o ensino de cultura afro-brasileira tenha sido
oficializado no ano de 2003, através da Lei n°® 10.639/2003 que alterou a LDB e incluiu no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “historia e cultura afro-
brasileira e africana” e, posteriormente, em 2004, elaboraram-se as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educaco das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
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Afro-brasileira e Africana. Essa conquista, mesmo que “tardia”, ¢ fruto de uma luta histoérica,
secular do Movimento Negro Brasileiro.

A escola publica principalmente pelo seu publico, cuja boa parte é composta por pessoas
negras e pardas de baixa renda, sofre em virtude dos péssimos indicadores estruturais e
educacionais, que ndo interessam aos filhos da classe média, reuni os afro-brasileiros,
marginalizados e empobrecidos, torna-se um excelente espaco de formacdo politica, conforme
destaca Lima (2015).

Mesmo em meio a uma série de dificuldades pedagogicas e de cunho de infraestrutura,
pensamos ter dialogado com a LDB, os PCNs e a Lei n°® 10.639/2003, o que incentivou um
cotidiano escolar de producdo do conhecimento que dialogue e estabeleca conexfes com a
diversidade presente na escola, secularmente marginalizada e excluida.

Nessa perspectiva, Gomes (2013) cita que toda a discussdo sobre a questdo africana e
afro-brasileira so tera sentido e eficacia pedagdgica, social e politica se for realizada em um
contexto de educacdo para as relacfes étnico-raciais.

Em suma, nota-se que a pratica de ensino de historia teve, como pano de fundo, a
discussao das relacdes étnico-raciais. As estratégias metodoldgicas para desenvolver as acdes
foram tragadas dentro da Lei n® 10.639/2003, brecha juridica, onde identificamos oportunidades
na proposta curricular e livro didatico para inserirmos em sala de aula a Historia Local e a
Histéria do Quilombo Ilha S&o Vicente e apresentar proposta de trabalho coletivo e
interdisciplinar. Portanto, a partir das acdes, problematizamos o territério que é sala de aula e
ao nosso tentamos fugimos do que Gomes (2013), considerou como interpretacdo equivocada
da lei que geram agdes desconexas em escolas que tendem a folclorizar a discusséo sobre a
questdo racial.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho é parte das minhas inquietacGes pessoais desde o inicio da minha docéncia
em Araguatins. Houve um longo percurso até conseguir esboc¢é-lo e outro para conseguir tirar
do papel: Resisténcias, dificuldades com o coletivo, falta de apoio pedagdgico, financeiro, entre
outros, fizeram parte do trajeto. A desisténcia ndo fazia parte do processo. O principal objetivo
era colocar o Quilombo Ilha Sao Vicente em foco na Consciéncia Negra/2019.

Para atingir o objetivo, era necessario apresentar, no esboco, sugestdes metodoldgicas
para desenvolver um trabalho interdisciplinar voltado para a Histdria Local e a Histéria do
Quilombo Ilha S&o Vicente. O esbogo foi elaborado dando abertura de adaptacdo de
metodologias, exceto o foco: Quilombo Ilha Séo Vicente.

Sinto muito orgulho de ter desenvolvido esse trabalho com grandes parcerias que se
fortaleceram a cada conversa a cada novo desafio e que ndo desistiu do nosso foco principal, O
Quilombo Ilha Sdo Vicente. Hoje essa experiencia faz parte das minhas doces memorias de
poder ter desenvolvido algo junto a Fatima Barros, partilhado conhecimento e acbes e
participado da Gltima vez que ela recebeu alunos da educagdo basica no territorio. Parte das
acOes desse projeto.

Leva-lo para academia ndo estava nos meus planos. Quando passei no mestrado em
ensino de historia carregava comigo uma Unica certeza, minha pesquisa envolveria o Quilombo
Ilha Sdo Vicente. Analisd-lo dentro de um contexto académico como uma possibilidade de
desenvolver praticas de ensino de histéria e colaborar com outros professores e professoras é
grandioso.

A hipotese levantada tinha como objetivo geral delinear para esta dissertacdo um ponto
norteador para todo o conjunto da pesquisa desenvolvida. Dessa forma, o corpus foi reunido a
partir do que foi determinado: analisar a pratica desenvolvida nas aulas de histéria, no ambito
do projeto Quilombo, um territorio sagrado em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente no ensino
médio, na turma do 2° ano no turno vespertino na Escola Estadual Denise Gomide Amui.
Ambos — quilombo e escola — localizados no municipio de Araguatins, no Estado do
Tocantins, na regido conhecida como Bico do Papagaio. Os dados coletados estéo situados entre
0 periodo entre 0s meses de setembro e de novembro do ano de 2019.

A andlise das praticas na aula da disciplina de Historia, nessa localidade, s6 foi possivel
a partir do Mestrado ProfHistoria. Durante esses dois anos de curso, deu-me a oportunidade de

conhecer e reencontrar professores que tenho como referéncia para buscar ser, a cada dia, uma
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docente engajada no ensino da disciplina de Histéria. Um ensino que, sobretudo, dialogue com
as pautas relativas a negritude, mulheres e histéria local, com o objetivo de colocar os excluidos
da historia “oficial” no papel de protagonistas e dar-lhes lugar de fala.

O ProfHistoria proporcionou uma formacdo continuada, tornando possivel que os
conhecimentos teoricos e praticos fossem assimilados para o exercicio da profissdo. De fato,
contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino que oferto em sala de aula, assim,
respondendo aos desafios educacionais nao s6 da minha cidade, como também do Brasil no que
se refere a inUmeras questdes dentre elas a educacgéo historica.

Logo, € fundamental frisar a importancia da academia para a melhoria da educacéao
brasileira, principalmente da educacéo basica publica. Sob o olhar de minha trajetdria individual
e como professora da disciplina de Historia, é possivel fazer esse paralelo com a historia local
da cidade em que moro. Ainda, observo que sou privilegiada por ter a oportunidade de estudar
tanto a graduacdo e o mestrado em uma instituicdo federal que oferece um ensino publico de
qualidade.

No que se refere aos objetivos especificos delineados para essa analise dissertativa, esse
foi evidenciado ao final de todo o processo de oitiva dos sujeitos convidados para a aula no
quilombo. A partir dos relatos, conseguimos perceber que a aula contribuiu para uma mudanca
em suas percep¢des, uma vez que a aula pratica extramural privilegiou o aprendizado da
Historia local. Conseguimos ver a importancia da concretude do ensino de Historia que tem
como foco a histdrica local e a cultura afro-brasileira, demonstrando a grande relevancia da Lei
n° 10.639/2003 e da mudanca que ela prop6s por meio das propostas curriculares, pois essas
sdo capazes de potencializar e valorizar o ensino da Histéria Local. Neste caso, a propria
dissertacdo evidencia que o ensino de histdria pode ser dindmico, e que também cumpre o papel
de dar visibilidade a comunidade quilombola, ja que o corpus analisado surge da proposta de
um projeto escolar que tinha como objetivo inclui-la no curriculo escolar.

Essa pesquisa também objetivou demostrar para os alunos e para os professores das
demais disciplinas que é possivel, necessario e urgente a integracdo de saberes resguardados
em comunidades como o Quilombo Ilha Séo Vicente e de sua ampliagdo nas salas de aulas,
independentemente se essas estdo em territdrio quilombola ou em areas urbanizados para que
haja a valorizagéo da historia fora do espago escolar e dos livros didaticos. No entanto, ainda
hd de se registrar que houve uma dificuldade/resisténcia sentida quando o projeto foi
apresentado na escola; essa mesma resisténcia foi sentida quando iniciou o desenvolvimento

das préaticas que foram aplicadas as aulas advindas do projeto.
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Em sintese, reconhecermos que nossa proposta de uma aula pratica extramural foi
proficua, e que, sobretudo, dialogou com a base tedrica que reunimos para dar suporte a esta
dissertagdo. Assim como também reconhecemos a importancia do ProfHistdria enquanto
canal/meio ou espaco para legitimar praticas metodoldgicas que foram desenvolvidas durante
a pesquisa. Sem duavidas, préticas inusitadas como essas surgem na maioria das vezes de
professores que tém o desejo de apresentar trabalhos mais efetivos e por muitas vezes resulta
em praticas metodologicas diferenciadas do tradicionalismo e, por isso, tendem a nao receberem
0 apoio necessario no ambiente escolar.

Por ultimo, a cidade de Araguatins/TO assim como em muitos outros municipios do
Brasil, projetos e iniciativas como a que foi desenvolvida através da Escola Estadual Denise
Gomide Amui, no Quilombo Ilha Sdo Vicente, sdo ainda incipientes. Conforme indica Botelho
(2007), ao afirmar que ainda se percebem e se verificam inUmeras resisténcias na efetivacdo de
projetos e préticas que tem como alvo a populagdo negra, principalmente quando essa
populacdo reside em quilombos. Assim, embora tenhamos obtido resultados animadores, é
necessario reconhecermos que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para garantir que
projetos — como o Quilombo, um territorio sagrado em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente, no
ensino medio na Escola Estadual Denise Gomide Amui — ndo sejam uma prética isolada do

ensino de Histéria local no ambito escolar.
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ANEXOS

ANEXO A — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Euy 1
nacionalidade , idade , estado civil

, profissdo , endereco
CPF , estou sendo convidado(a) a participar de um estudo denominado

“Ensino da histéria do quilombo Ilha S3o Vicente: a escola para além dos muros”. O objetivo
¢ analisar a pratica desenvolvida nas aulas de historia, no ambito do projeto “Quilombo um
territorio sagrado” em foco: Quilombo Ilha Sdo Vicente, no ensino médio, na Escola Estadual
Denise Gomide Amui, em Araguatins/TO, durante 0s meses de setembro a novembro do ano
de 2019. A minha participacdo no referido estudo serd no sentido de uma entrevista, responder
as perguntas elaboradas pela pesquisadora, referentes a esta pesquisa. Estou ciente de que minha
privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa,
de qualquer forma, identificar-me, sera mantido em sigilo. Também fui informado(a) de que
posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem precisar justificar. Apds ter sido orientado(a) quanto ao teor dos aqui mencionados e
compreendidos objetivo e natureza do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento
em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico a receber ou a

pagar por minha participacao.

Assinatura (participante)

Assinatura (pesquisadora)
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ANEXO B — Avaliagao da pratica: “Quilombo um territorio sagrado” em foco: Quilombo Ilha
Séo Vicente.

1. Na sua opinido, qual a importancia do estudo de histéria no ensino médio?

2. Quando vocé estudou historia, como aprendia melhor? Ouvindo o professor explicar em sala?

Realizando leituras em casa? Participando de atividades praticas fora do ambiente escolar?

3. O projeto contribuiu para que vocé conhecesse a histéria de Araguatins e da comunidade
quilombola Ilha Séo Vicente?

4. Como vocé percebia os quilombolas da Ilha Sdo Vicente? O que mudou apos a sua

participacdo no projeto?

5. O projeto ajudou vocé a compreender a importancia do debate sobre as relacdes étnico-raciais

e a importancia da histéria e cultura afro-brasileira?

6. O contetido “Quilombolas no Tocantins”, trabalhado a partir do projeto, foi, na sua opinido,

a melhor maneira para ensinar, ou deveria ter sido ensinado de outra forma?

7. O ensino de histéria a partir do projeto propiciou condi¢fes para que vocé relacionasse 0s

contelidos com a sua realidade?

8. As aulas de historia possibilitaram que vocé se percebesse/considerasse importante para a

historia? VVocé consegue se enxergar como protagonista na historia da sua cidade?
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