a‘iﬁ'

'_’ii; @@\? PROFHISTORIA
UNIVERSIDADE FEDERAL MESTRADO PROFISSIONAL
R EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ARAGUAINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA - PPGEHIST
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA — PROFHISTORIA

FABIO JUNHO DA CONCEICAO

O ENSINO DE HISTORIA E DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NA SALA DE AULA
NA ESCOLA MUNICIPAL MARIO PEDRO DE OLIVEIRA EM
CARMOLANDIA/TO EM 2021

ARAGUAINA - TO
2022



FABIO JUNHO DA CONCEICAO

O ENSINO DE HISTORIA E DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NA SALA DE AULA
NA ESCOLA MUNICIPAL MARIO PEDRO DE OLIVEIRA EM
CARMOLANDIA/TO EM 2021

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA
— da Universidade Federal do Norte do Tocantins, na
linha de pesquisa Saberes Historicos no Espago Escolar,
Campus Universitario de Araguaina, como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Mestre em Ensino
Historia. Orientador: Prof. Dr. Dimas José Batista.

ARAGUAINA — TO
2022



Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagdo (CIP)
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Tocantins

CT44a

COMCEICAD , Fabio Junho da .

O ENSING DE HISTORIA E DIVERSIDA E THICO-RACIAL NA
SALA DE AULA MA ESCOLA MUNICIPAL MARIO PEDRO DE
OLWVEIRA EM CARMOLANDIATO EM 2021, / Fabio Junho da
CONGEICAD . — Araguaina, TO, 2023,

140 1.

D-isseﬂaégn (Mestrado Profissional) - Universidade Federal do
Tocanting — Campus Universitano de Araguaina - Curso de Pos-
Graduacao (Mestrado) Profissional em Ensino de Histdria, 2023,

Onaentador: Dimas José BATISTA
1. Ensino de histdrda. 2. Diversidada étnico-racial. 3. Profhistona.

4. Sequéncia Didatica . L Titulo
CDD 380




FABIO JUNHO DA CONCEICAO

O ENSINO DE HISTORIA E DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NA SALA DE AULA
NA ESCOLA MUNICIPAL MARIO PEDRO DE OLIVEIRA EM CARMOLANDIA/TO
EM 2021

Dissertacao apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA
— da Universidade Federal do Norte do Tocantins, na
linha de pesquisa Saberes Historicos no Espago Escolar,
Campus Universitario de Araguaina, como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Mestre em Ensino
Historia. Orientador: Prof. Dr. Dimas José Batista.

Data da aprovacao: 16/01/2023

Banca Examinadora:

Documento assinado digitalmente

“b DIMAS JOSE BATISTA
g Data: 10/03/2023 10:24:39-0300

Verifique em https://verificador.iti.br

Prof. Dr Dimas José Batista. Orientador. UFNT

Prof® Dra. Vera Lucia Caixeta. Examinadora. UFNT

Documento assinado digitalmente

“b LEONICE APARECIDA DE FATIMA ALVES PEF
g Data: 11/03/2023 08:41:17-0300
Verifique em https://verificador.iti.br

Prof.* Dra. Leonice Aparecida de Fatima Alves P. Mourad . Examinadora. UFSM



In memoriam
Minha mae, minha rainha, minha Maria

S6 se tem saudade do que ¢ bom
Se chorei de saudade ndo foi por fraqueza
Foi porque eu amei

(Nelsinho Corréa)



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, a for¢a maior que me guiou até aqui, Deus! Maior fonte de amor, luz,
paz, inspiragdo e sabedoria.

A minha esposa Odete, meu porto seguro, meu referencial, pessoa de valor
imensuravel em minha vida.

Aos meus filhos: Ana Luiza, Emanuelle Maria e Ian, amor puro, verdadeiro e singelo,
minha razo e inspiragdo pra viver.

A minha irm3 Francisca (Naldinha), pelo apoio e incentivo.

Aos amigos, por acreditarem em mim, pelos incentivos e demostracdo de cuidados e
carinhos.

Ao meu orientador, Prof.

° Dr.° Dimas José Batista pela a orientagdo, direcionamento e acompanhamento.

Aos meus colegas do curso de mestrado, que contribuiram positivamente com
sugestoes, troca de ideias e reflexdes. E pelo apoio, incentivo e motivacdo, diante dos
constantes compartilhamentos de medos, insegurancas e angustias.

Ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia — Prothistoria, que veio
com o proposito de formacao continuada para educadores, contribuindo com melhorias no
processo de ensino e aprendizagem de historia.

A todos os meus educadores do Mestrado Profhistoria da Universidade Federal do
Norte — UFNT, pela mediagcao do conhecimento.

A Banca Examinadora, que também participou do Exame de Qualificacgdo, e ajudou no
desenvolvimento do trabalho.

A Equipe Gestora da Escola Municipal Mério Pedro de Oliveira, meu campo de
pesquisa. Obrigado por receptividade.

Aos sujeitos envolvidos no processo de pesquisa, educadores e educandos, que
tiveram grande significancia no processo investigativo.

A Secretaria Municipal de Educagio de Carmolandia- TO, pelo apoio total na

realizagdo da pesquisa e desenvolvimento das oficinas.



RESUMO

Este trabalho trata-se de uma dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Historia pela Universidade Federal do Norte do Tocantins, na linha pesquisa
Saberes Historicos no Espago Escolar. O processo de investigagdo foi desenvolvido na Escola
Municipal Mario Pedro de Oliveira no municipio de Carmolandia no estado do Tocantins. E
um processo de investigacdo quantitativo e qualitativo. Tivemos como sujeitos da pesquisa,
uma equipe de educadores e uma turma de educandos do 9° ano do Ensino Fundamental. Para
coleta de dados foram aplicados questionarios: 01 (um) questionario fechado para os
educandos com 03 (trés) blocos e 01 (uma) entrevista semiestruturada para educadores com
02 (blocos), por fim, a andlise categorial foi usada como instrumento de interpretacdo dos
dados coletados na pesquisa. A diversidade étnico-racial ¢ uma tematica contemporanea e de
suma relevancia para o ambiente escolar, por ser um tema transversal deve sempre ser
pensada numa perspectiva interdisciplinar, muito embora a legislagao educacional preconize a
obrigacdo de trabalhar no ensino de histéria. Assim, € uma tematica que necessita de agdes
investigativas e de analises em se tratando de sua existéncia nos espagos formais de ensino. O
objetivo desse processo de pesquisa, foi investigar o ensino de histéria, com o intuito de
verificar se a diversidade étnico-racial ¢ trabalhada na sala de aula e como tem contribuido
com o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem na Escola Municipal Mario
Pedro de Oliveira — TO. As questdes €tnico-raciais sdo advindas da luta e da resisténcia dos
diversos movimentos negros, que batalham em busca de respeito, valorizagdo e igualdade
social, bem como de um processo de educagdo inclusivo. A fundamentacao teodrica ocorreu a
partir de autores como: Bittencourt (2008), Canto (2015), Fonseca (2004), Karnal (2007),
Oliveira (2010), Rribeiro (2004), Schimidt (2009), Hartog (2006), Martins (1996), Candau
(2008), Fanon (2008), Barros (2009), Cavalleiro (2001), Domingues (2007), Fernandes
(2005), Freire (2011), Gadott (2020), Gomes (2008), Lacerda (2013), Lopes (2005) Bardin
(2016), Boni (2013), Gil (1999), Zabala (1998), Buarque (2013), Trindade (2003). Fruto
desse processo investigativo, foi desenvolvido nessa unidade de ensino uma sequéncia
didatica interdisciplinar que foi intitulada de “ser diferente ¢ normal”, que trabalhou as
questdes voltadas a diversidade étnico-raciais. Destacamos como principal resultado desse
processo de pesquisa que embora a diversidade étnico-racial seja uma temadtica presente na
EMMPO, ainda assim, se faz necessario um redimensionamento do trabalho com essa
tematica nesse ambiente educacional.

Palavras chaves: Ensino de histéria, Diversidade étnico-racial, Profhistoria e Sequéncia
Didatica



ABSTRACT

This work is a dissertation presented to the Professional Master's Program in History
Teaching by the Federal University of Norte do Tocantins, in the research line Historical
Knowledge in the School Space. The research process was developed at the Municipal School
Mario Pedro de Oliveira in the municipality of Carmolandia in the state of Tocantins. It is a
quantitative and qualitative research process. We had as research subjects, a team of educators
and a group of students from the 9th grade of Elementary School. Questionnaires were
applied for data collection: 01 (one) closed questionnaire for students with 03 (three) blocks
and 01 (one) semi-structured interview for educators with 02 (blocks), finally, categorical
analysis was used as an interpretation tool of the data collected in the survey. Ethnic-racial
diversity is a contemporary theme and extremely relevant for the school environment, as it is
a cross-cutting theme, it should always be thought of in an interdisciplinary perspective, even
though educational legislation advocates the obligation to work in the teaching of history.
Thus, it is a theme that needs investigative actions and analyzes in terms of its existence in
formal teaching spaces. The objective of this research process was to investigate the teaching
of history, with the aim of verifying whether ethnic-racial diversity is worked on in the
classroom and how it has contributed to the development of the teaching and learning process
at the Municipal School Mario Pedro de Oliveira — TO. Ethnic-racial issues arise from the
struggle and resistance of the various black movements, which struggle in search of respect,
appreciation and social equality, as well as an inclusive education process. The theoretical
foundation came from authors such as: Bittencourt (2008), Canto (2015), Fonseca (2004),
Karnal (2007), Oliveira (2010), Rribeiro (2004), Schimidt (2009), Hartog (2006), Martins
(1996), Candau (2008), Fanon (2008), Barros (2009), Cavalleiro (2001), Domingues (2007),
Fernandes (2005), Freire (2011), Gadott (2020), Gomes (2008), Lacerda (2013), Lopes (2005)
Bardin (2016), Boni (2013), Gil (1999), Zabala (1998), Buarque (2013), Trindade (2003). As
a result of this investigative process, an interdisciplinary didactic sequence was developed in
this teaching unit entitled “being different is normal”, which worked on issues related to
ethnic-racial diversity. We highlight as the main result of this research process that although
ethnic-racial diversity is a theme present in EMMPO, even so, it is necessary to re-dimension
the work with this theme in this educational environment.

Keywords: History teaching, Ethnic-racial diversity, Profhistoria and Didactic Sequence
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VIVENCIAS: SOBRE O AUTOR

Relatar minhas experiéncias de vida, em contexto pessoal e escolar, a memoria faz
evocar em mim uma imensa nostalgia, “a memoria estd totalmente vinculada a pessoalidade
de cada um, como e porque cada um reconstréi de novo o que viveu” (PAIM, 2010, p.86). E
me leva também a fazer um exercicio de reflexdo sobre os processos construtivos de minha
identidade, percebendo assim, meu lugar na historia, “identidade como suprassumo dos
pontos comuns em sociedade, com respeito qual diversos sujeitos agentes, no processo de
determinacdo de suas proprias identidades, (RUSEN, 2001, p. 126).

Sou Fabio Junho da Conceicdo, 40 (quarenta) anos, ao longo dessa caminhada
educacional, atualmente completo 22 (vinte e dois) anos de educagdo, nesse percurso, tive
oportunidades de desempenhar diversas fungdes na educagdo, professor de cursinho
preparatorio para concursos a 09 (nove) anos, e Agente de Seguranca Socioeducativa a 05
(cinco) anos. Atuei como Professor de educacdo bésica, Professor de graduagdo e pos-
graduacdo, Coordenador pedagodgico, Diretor de escola, Supervisor escolar e Secretario
Municipal de Educacdo. Minha formagao é magistério médio, licenciatura plena em historia,
Especialista em: Orienta¢ao educacional, Gestao Escolar e Gestao em Educacao Municipal.

Num exercicio de recorréncia as minhas lembrancas escolares, lembro-me do meu
primeiro dia de aula, eu com 6 (seis) anos de idade, o ambiente era rural, escola de pau-a-
pique, com cobertura de palha, somavam um total de 12 (doze) educandos, a professora vinda
da cidade, com a unica incumbéncia das atividades docente, a lousa era de tabua, sentavamos
apenas em bancos. Recordo-me d4 alegria em ir a escola. Lembro-me muito desse inicio,
pois, foi ali, em um ambiente do campo, onde fui alfabetizado. A alfabetizacdo "vai além do
saber ler e escrever inclui o objetivo de favorecer o desenvolvimento da compreensao e
expressao da linguagem”. Neste sentido ndo basta apenas ler e escrever, € preciso entender o
que ¢ a leitura e a escrita. (KRAMER, 1986, p.17),

Meu ensino fundamental foi realizado na pequena cidade de Carmolandia -TO, que
atualmente tem aproximadamente 2.500 habitantes, ndo tenho lembrancgas de processos de
aprendizagens significativas, exceto na disciplina de matematica, ao rememorar vem a mente
algumas situagdes de alguns educadores tradicionais, que me expuseram a situagdes

traumaticas, em virtude da pouca habilidade de leitura oral, fui ridicularizado por uma



professora. Epoca também marcada por processos de memorizagdo, copias de textos,
questionarios exaustivos para provas, auséncia de uma pratica educativa sem contextos
cotidianidades, educagdo totalmente tradicional. Essa fase foi muito importante na minha
historia pessoal, cheias de lembrangas significativas que construiram minha identidade, pois,
foi ai entdo que eu consolidei as maiores amizades, que marcaram minha existéncia, com
aprendizagens de vida marcantes e determinantes para sempre.

A paixdo pelo magistério veio bem cedo, em 1998, aos 15 (quinze) anos de idade
quando comecei a fazer o ensino médio profissionalizante em magistério, na cidade de
Araguaina -TO. Essa fase foi muito significativa, e posso recordar em trés pontos.

Primeiro, percebi a importancia do processo educacional na vida do ser humano, com
isso vieram transformagdes expressivas, € assim, consegui evoluir meus niveis de interesse,
aumentando os niveis de aprendizagem, adquirindo vérias competéncias e habilidades que até
entdo, nao haviam sido consolidadas. Cheguei ao Ensino Médio com muitas deficiéncias de
escrita e leitura, foi quando a Professora Jandira de lingua portuguesa fez um trabalho
intensificado, que me proporcionou melhorias nas habilidades de leitura e escrita. Segundo,
descobri que queria ser professor, isso ocorreu por meio dos estagios supervisionados e por
meio dos materiais didaticos confeccionados. Pontuo em terceiro, a influéncias das aulas de
histéria da professora Nailda ministradas com muita maestria, que foi minha fonte de
inspira¢do para cursar historia. Essa fase de minha vida foi de descobertas de mundo e
ampliacao de horizontes, em todos os aspectos imaginaveis.

A fase que cursei o Ensino Médio foram anos dificeis, usava transporte coletivo,
percorria 40 quilometros até chegar a escola, era necessario acordar as 5 horas da manha,
desprovido financeiramente ficava exaustivas horas sem alimentacdo, além de diversas
outras situacdes de vulnerabilidade social. E era apenas mais um nas estatisticas de pobreza
brasileira. E quanto a isso FREIRE (1994) diz: “Que exceléncia ¢ essa que consegue
conviver com mais de um bilhdo de habitantes do mundo em desenvolvimento que vivem na
pobreza”, para ndo falar em miséria. Para ndo falar também na quase indiferenca com que
convive com bolsdes de pobreza e "bolsos" de miséria no seu proprio corpo, o desenvolvido
(FREIRE, 1994, p.17).

Minha vida profissional teve inicio muito cedo, concomitantemente com a minha
vida universitaria. Aos 18 (dezoito) anos de idade, isso no ano de 2001, como havia

concluido o magistério médio, concursei como professor de ensino fundamental na cidade de



Carmolandia -TO, onde passei a atuar nos dois niveis do ensino fundamental, sendo nas séries
finais responsavel pela disciplina de histéria. Em 2001/2, ingressei no curso de licenciatura
em historia, ainda na UNITINS - Universidade do Tocantins, concluido em 2005/2°. Neste
periodo vivenciei uma fase de exaustdo fisica e mental, com jornada diaria tripla, dois turnos
na escola, e um na universidade. Confesso que vivi uma das etapas mais complexas de minha
vida pessoal e escolar, pois percebi que nem o magistério médio e tdo pouco o curso de
licenciatura em historia iam de encontro a realidade educacional que eu estava inserido. Vivi
um grande choque de realidade, muita desmotivagdo a ponto de pensar em desistir da
docéncia e do curso universitario. A grande inferéncia nessa toada foi a indisciplina escolar
dos educandos, alto déficit de aprendizagem e as mazelas da escola publica — precariedade
total. Duas situagdes transformaram minha visdo e forma de atuar, o municipio onde eu era
concursado ofertava formagdes continuadas, com isso aprendi que eu enquanto docente
precisava fazer a ponte entre formacdo e a pratica; e literaturas que tive acesso na
universidade me mostravam evidentemente que essa discrepancia entre teoria e pratica era
uma realidade ndo s6 do meu contexto, mas uma realidade do ensino publico brasileiro.
Assim, aos poucos foram vencidas as barreiras e me adaptei a essa realidade, sendo que hoje
exergo esse oficio por gostar.

A escola sempre foi colocada por minha familia como a unica possibilidade de
ascensdo social, isso desassociado do processo de letramento, porém, sou de uma familia de
retirantes nordestinos e trabalhadores rurais que sempre atuaram arduamente para gerir a
familia, que sempre estava submetida a condi¢des de vulnerabilidade social. Dessa forma,
sempre gostava de frequentar a escola naturalmente, e mesmo diante das minhas limita¢des de
aprendizagens, sempre fui um estudante dedicado.

Em se tratando de recorrer ao meu passado académico para ressignificar meu
cotidiano escolar profissional, houve fases de frustacdo, todavia, ambos os processos
ocorreram paralelamente, e eu ndo conseguia de primeiro momento contextualizar as praticas
cotidianas como professor com as teorias académicas estudadas.

O meu acesso ao mestrado profissional em ensino de historia ocorreu por meio do
processo seletivo 2020.1, isso apos 3 (trés) tentativas em seletivas anteriores. Minhas aulas
tiveram inicio em mar¢co de 2020. Amparado legalmente pelo Estatuto do Magistério
Municipal do municipio de Carmolandia-TO, requeri e foi deferido licenga remunerada de

dois anos, dessa forma, o periodo que cursei o mestrado nao estive na docéncia. Minha turma,



teve apenas uma disciplina presencial, fomos assolados pela pandemia, ficamos por um
periodo de 3 meses sem atividades e em junho de 2020, foi reestabelecido as aulas a distancia
por meio das plataformas digitais gratuitas de comunicagdo. Periodo de muitos desafios,

inseguranca e instabilidade, e dessas fizemos todas as disciplinas do curso.
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1 INTRODUCAO

A diversidade étnico racial € uma tematica contemporanea, € o ensino de histéria, bem
como de outras areas devem contemplar na pratica essa questdo, para que o processo de
ensino e aprendizagem forme cidaddos capazes de ter uma percepg¢do critica construtiva em
se tratando do respeito a essa diversidade, que sejam capazes de desenvolver atitudes, acoes e
valores que contribuam para o fim do preconceito, culminando na compreensdo do que
realmente seja a diversidade étnico racial.

Essa escrita diz respeito ao processo de investigacdo que teve como objeto de
pesquisa, o ensino de histéria e diversidade étnico-racial na sala de aula na Escola Municipal
Mario Pedro de Oliveira em Carmolandia/TO em 2021, “a realizagdo de pesquisas que
possam contribuir com a localizacdo e sistematizagdo de dados de fontes primérias e
secundarias para a historia da educacdo no Brasil € uma tarefa imprescindivel para a pesquisa
historica, levando-se em conta que hé ainda muito por fazer.” (ANDREOTTI, 2005, p.7)

Objetivou-se nesse processo de pesquisa investigar o ensino de historia, com o intuito
de verificar se a diversidade étnico-racial ¢ trabalhada na sala de aula e como tem contribuido
com o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem na Escola Municipal Mario
Pedro de Oliveira — TO. “O docente de historia, em seu cotidiano de sala de aula, ao aceitar a
diversidade como um meio de enriquecer as relagdes no contexto da sala de aula, adquire
experiéncias étnicas e culturais importantes para o seu fazer educativo e sua visdo de mundo.
” (ARAUJO e SANTOS, 2013, p.216).

Esse processo de pesquisa utilizou fontes documentais. “O documento escrito foi, até o
fim do século XIX, o documento privilegiado pelos historiadores. A diversificacdo de fontes
de informacao, consequéncia do alargamento dos campos da Historia, trouxe novos objetos e
a ampliacdo das fontes, dinamizando o conceito de documento.” (ANDREOTTI, 2005, P.2).
Nesse processo investigativo, foram utilizadas fontes documentais como: livros, artigos,
revistas e documentos oficiais - Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Documento
Curricular do Tocantins (DCT), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), Plano Municipal de Educagdo de Carmolandia (PME) e o
Projeto Politico e Pedagogico (PPP) da Escola Municipal Méario Pedro de Oliveira.

Em se tratando de fontes de pesquisas, que ¢ um elemento fundamental em processos
de investigacdo cientifica, Andreotti (2005) nos diz sobre fontes documentais que: “a fonte &

importante na medida em que fornece as informagdes de que o pesquisador necessita para
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trabalhar com seu referencial teorico, suas categorias, além daquelas que emergem da propria
documenta¢do”. (LOPES, 2004, p.59)

O referencial tedrico utilizado na escrita do processo de pesquisa tem como base
autores que trabalham as tematicas voltadas ao ensino de historia, diversidade étnico-racial,
metodologia de pesquisa cientifica, sequéncia didatica e interdisciplinaridade. Para o ensino
de histéria, ocorreu fundamentacdo em: BITTENCOURT (2008), CANTO (2015),
FONSECA (2004), KARNAL (2007), OLIVEIRA (2010), RIBEIRO (2004), SCHIMIDT
(2009), HARTOG (2006). Para a diversidade étnico-racial, em: MARTINS (1996), CANDAU
(2008), FANON (2008), BARROS (2009), CAVALLEIRO (2001), DOMINGUES (2007),
FERNANDES (2005), FREIRE (2011), GADOTT (2020), GOMES (2008), Hall (1999),
LACERDA (2013), LOPES (2005). Para metodologia da pesquisa cientifica: BARDIN
(2016), BONI (2013), GIL (1999), GODOY (1995), GOLDENBERG (2004) ANDREOTTI
(2005). E outros que abordam questdes como: Sequéncia didatica e interdisciplinaridade
como: ZABALA (1998), NAPOLITANO (2002), BUARQUE 2013), CARREIRA (2010),
TRINDADE (2003).

A problematica deste processo de pesquisa trata-se da auséncia da tematica
diversidade étnico-racial nas aulas de histérias, bem como em outras disciplinas. A
“significagdo dos problemas abordados para o proprio pesquisador, em vista de sua relagao
com o universo que o envolve. A escolha de um tema de pesquisa, bem como a sua
realizagdo, necessariamente ¢ um ato politico. Também neste ambito, ndo existe
neutralidade”. (SEVERINO, 2002, p. 145).

E preciso primeiramente fazer algumas abordagens sobre aprendizagem histérica.
Para que ocorra aprendizagem histdrica do estudante deve ter contato com o saber histdrico e
tentar conhecer também o contexto social que o aluno esta imerso.

Sobre saber historico Rusen (2010), fala que:

O saber histérico pode ser aproximado das criangas e dos jovens, como meio de sua
orientacdo existencial, de diferentes maneiras. Eles podem ser manipulados para
assumir atitudes politicas determinadas, com as quais se entregam
incondicionalmente aos poderes dominantes. (...). Inversamente, eles podem se
tornar senhores de si nas atitudes e assumam com relagdo aos poderes dominantes,
habilitar-se para serem eles mesmos a darem forma a suas vidas. (RUSEN, 2010, p.
32)

Rusen (2010) ainda nos diz que:
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O ensino de historia, o saber histdrico pode vir a ser percebido pelas alunas e pelos
alunos como um ramo morto de sua arvore do conhecimento. Aparece, assim, como
massa de informagdes a serem decoradas e repetidas para satisfazer os professores,
com o mero objetivo de tirar boas notas. Perde qualquer valor relativo no modo
como as criangas ¢ 0s jovens pensam seu tempo, sua vida e seu mundo. Em
momentos de crise, até mesmo professores de historia chegam a admitir que muitos
dos contetdos tratados nas aulas possuem esse carater disfuncional e que
dificilmente desempenhardo qualquer papel decisivo em situa¢des concretas da vida,
posteriormente. (RUSEN, 2010, p. 30)

Sobre o contexto social do educando Freire (2002), alerta para a necessidade de antes
de aplicar conteudos, ou seja, levar o saber histérico ao estudante, ¢ necessario analisar o
contexto social, “por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria”. (FREIRE,
2002, p. 15). Esse conhecimento popular que vem na bagagem do aluno deve ser valorizado.
“Discutir com os alunos a razio de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos
conteudos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que t€ém os alunos de viver em areas das
cidades descuidadas(...)?”. (FREIRE, 2002, p. 15). Essa ideia de Freire ¢, sobretudo, a
promogdo de um processo de ensino critico e problematizado. E dessa forma devera se postar
as praticas do ensino de historia de maneira que procure conhecer a realidade do aluno antes
de levar o saber historico, € ao levar o saber historico, as aulas ainda deverao desenvolver no
educando a habilidade de criticar e problematizar a realidade que lhe foi apresentada, fazendo
sempre uma contextualizacdo com seu cotidiano.

Esse seria o processo ideal para que ocorra a aprendizagem historica. E sobre
aprendizagem historica entende-se que ¢ um “processo mental de constru¢do de sentido sobre
experiéncia do tempo através da narrativa historica, na qual as competéncias para tal narrativa
surgem e se desenvolvem” (...) “a habilidade de narrar uma historia pela qual a vida pratica
recebe uma orientagio no tempo”. (RUSEN, 2010, p.43)

Sobre aprendizagem Schimidt (2009), fala que:

Nesse sentido, os principios orientadores de uma contra consciéncia historica devem
ser absolutamente desatados da logica do capital e da imposi¢do da conformidade,
incorporando, também o pressuposto inegociavel de que qualquer aprendizagem ¢
autoeducacdo e inseparavel da pratica significativa da autogestdo, em que os jovens
e criangas sejam agentes ativos de sua propria educagdo. Para isso, ¢ preciso também
que se pensem as criangas e jovens como categorias historicamente construidas,
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determinadas socialmente e culturalmente, o que aponta a importante relagdo entre
escolarizagdo, condig¢do infantil e condic¢do juvenil (SCHMIDT, 2009, p.36)

Pensando aprendizagem ou aprendizagem historica com base em Riisen (2010),
Freire (2002) e Schimidt (2009), entende-se que antes de tentar estabelecer o processo de
aprendizagem por meio de um saber € necessario criar conexdes com o mundo do estudante,
e que a aprendizagem que leva assimilacdo do saber, se estabeleca na esteira critica e
problematizada, para que assim, os momentos pedagodgicos construidos ndo se pautem
exclusivamente em reproducdo ou meramente de transmissdo de saber - descontextualizado,
nao critico e nao problematizador.

Para a exposicdo dos resultados desse processo de pesquisa, tomando como base os
objetivos propostos em nosso projeto inicial, este trabalho se estrutura em trés capitulos. No
primeiro capitulo intitulado “Ensino de Historia, Diversidade racial na sala de aula na E. M.
Mario Pedro de Oliveira: conhecendo o ambiente escolar”, realizamos analise e
contextualizacdo historica e da localizacdo espacial do nosso campo da pesquisa bem como da
legislacdo relacionada ao ambiente da pesquisa. Levantamos algumas questdes pedagogicas
relacionadas a Escola Municipal Mario Pedro de Oliveira sobre: a gestdo escolar desse
ambiente ¢ seu Projeto Politico e Pedagogico; sobre a caracterizacdo de educadores e
educandos, enquanto sujeitos da pesquisa. “A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que
pretende buscar a informagdo diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o
fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas. ”
(GONSALVES, 2001, p.67).

Ainda, no primeiro Capitulo, encontra-se uma abordagem historica da diversidade
étnico racial, e levando em consideracdo a referida, que inclusive € a tematica central desse
processo de pesquisa, ocorreu uma contextualizagdo no ambito educacional referente aos
documentos oficiais — nacional, estadual, municipal e escolar. Dispositivos Legais acerca da
diversidade racial: Lein® 10.639, de 9 de janeiro de 2003- valorizacdo e politicas afirmativas.
Alguns apontamentos conceituais teoricos sobre: racismo, preconceito, discriminagao,
democracia racial, branqueamento racial, cidadania, identidade étnico-racial, identidade
cultural, identidade social. Segundo SILVA (2004), a representatividade do homem de pele
escura no pais foi edificada no percurso da histdoria de modo estereotipado atrelando a imagem

do ser negro ao processo de escravismo, assumindo lugares na estrutura social de submissao.



22

No processo educacional, os negros e afrodescendente sempre sao destaques no que tange aos
piores indices de aprendizagem. “Na verdade, o pensamento social brasileiro na area da
pedagogia ja guarda uma copiosa literatura do problema do racismo no acesso a educagdo, e
quando acessam ranqueiam os piores indices educacionais. ” (OLIVEIRA, 1999, p.17)

No segundo Capitulo: “Conhecendo a diversidade étnico-racial na escola na visdo
dos educandos e educadores” explicitamos como ocorreu o processo de constru¢do dos
instrumentos de coleta de dados, por meio das técnicas qualitativas e quantitativas, como uma
possibilidade mais adequada a compreensdo e interpretacdo de nosso objeto de analise. A
pesquisa quali-quantitativa “interpreta as informacdes quantitativas por meio de simbolos
numéricos e os dados qualitativos mediante a observacdo, a interagdo participativa e a
interpretagdo do discurso dos sujeitos (semantica)” (KNECHTEL, 2014, p. 106).

A abordagem qualitativa, utilizada nesta pesquisa, de acordo com Chizzotti (1995):

parte do fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito,
uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um
rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador ¢é
parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo
lhes um significado. O objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro, estd possuido de
significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas ag¢des.(CHIZZOTTI,
1995, p.79).

Se, por outro lado, as abordagens qualitativas sao apropriadas para mensurar opinides,
atitudes e preferéncias como comportamentos, de outra parte, ¢ importante identificar quantas
pessoas de uma determinada populacdo compartilham uma caracteristica ou um grupo de
caracteristicas, € a pesquisa quantitativa nos auxilia nesse aspecto: “a pesquisa quantitativa ¢
uma modalidade de pesquisa que atua sobre um problema humano ou social, ¢ baseada no
teste de uma teoria e composta por variaveis quantificadas em nimeros, as quais sao
analisadas de modo estatistico, com o objetivo de determinar se as generalizagdes previstas na
teoria se sustentam ou nao.” (KNECHTEL, 2014, p.37)

Para o desenvolvimento do processo investigativo sobre a questdo da diversidade
étnico racial na EMMPO, foram desenvolvidos dois instrumentos de coletas de dados: um
questionario para educandos; e uma entrevista para educadores. Podemos definir
questiondrios “como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou Mmenos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento
de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” (Gil,

1999, p.128). Quanto a entrevista, essa técnica de coleta de dados tem uma grande
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significancia, pois “nas suas diversas aplicacdes, ¢ uma técnica de interagdo social,
interpenetracdo informativa, capaz de quebrar isolamentos grupais, individuais e sociais,
podendo também servir a pluralizacdo de vozes e a distribui¢do democratica da informacgao.”
(GARRET, 1981, p. 17)

A turma, junto a qual foi realizada a coleta de dados, era composta de 22 (vinte e dois)
estudantes, porém, a aplicagdo dos questionarios alcangou 12 (doze) educandos, isso em
decorréncia do periodo pandémico, mas essa amostra representa mais de 50% da turma. Os
demais integrantes da turma foram amparados pelo plano de contingéncia da Secretaria
Municipal de Educagdo de Carmolandia, em virtude da pandemia do covid-19, sendo assim
facultado a presenga na institui¢do devido a alguma limitagdo, comorbidade ou escolha dos
responsaveis, restando a estes o estudo formal por meio de atividades remotas denominadas
de roteiros de estudos.

A escolha deste publico em especifico se deu em virtude da representatividade
observada em relagdo a questdo da diversidade étnico racial, além de outras questdes ligadas a
diversidade, e principalmente devido a prévia identificagdo da existéncia de varios conflitos
relacionados a temdtica proposta.

ApoOs a coleta de dados, as interpretagdes de dados da pesquisa se desenrolaram por
meio da andlise de contetdo - categorias de andlises - de Bardin, podemos define-las como
“operacdes de desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo
reagrupamentos analogicos” (BARDIN, 2016, p.201) e por meio delas, se deu as analises e
interpretagdes de dados sobre diversidade étnico-racial na visdo dos educandos(as) e
educadores (as). A “interpretacdo dos dados coletados ¢ a principal etapa de um projeto de
pesquisa, ¢ ¢ justamente esse o papel da andlise de conteitdo — metodologia de grande
importancia (...) analise de contetdo os métodos e técnicas utilizadas para a andlise
quantitativa de dados” (BARDIN, 2016, p.03)

No terceiro capitulo, encontra-se o produto final desse processo de pesquisa, que ¢ a
proposta do Prothistoria- Mestrado Profissional em Ensino de Historia, que se trata de uma
sequéncia didatica, intitulada de “A diversidade racial: ser diferente é normal” numa
perspectiva interdisciplinar. Para Zabala, a sequéncia didatica pode ser entendida como “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio ¢ um fim conhecidos tanto pelos professores

como pelos educandos”. (ZABALA, 1998, p. 18). Dessa forma, esse Capitulo traz a sequéncia
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didatica como uma possibilidade, uma sugestdo, uma orientagdo de ensino e aprendizagem
para ensino de histdria nas escolas publicas e privadas de Ensino Fundamental e Médio. A
Sequéncia didatica foi desenvolvida numa perspectiva interdisciplinar envolvendo as areas de
historia, lingua portuguesa e artes, englobando competéncias, habilidades e objeto de
conhecimento.

Na sequéncia didatica trabalhamos as seguintes musicas de Lenine: “Diversidade” e
“Ser diferente ¢ normal”, dessa forma, ocorreu uma abordagem das musicas nas aulas de
histéria. O processo de ensino de ensino de historia, com metodologias voltadas para se
trabalhar com a musica, torna o processo de ensino dinamico pois, “a experiéncia de um
compositor nunca ¢ puramente musical, mas pessoal e social, isto ¢, condicionada pelo
periodo histérico em que ele vive e que o afeta de muitas maneiras” (FISCHER, 1984, p.
207).

Os momentos pedagodgicos da sequéncia didatica se subdividiram em: a). aula
expositiva conteudista voltada para as questdes étnico-racial; b). leitura, compreensdo e
interpretagdo de texto com base na letra das musicas supracitadas; c). Produgdo textual sobre

diversidade étnico-racial; d). Producao artistica com o tema diversidade étnico-racial.
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2 Ensino de historia e diversidade étnico-racial na sala de aula na Escola
Municipal Mario Pedro de Oliveira: conhecendo o ambiente escolar

Para reeducar as relagées étnico-raciais, no Brasil, ¢ necessario fazer emergir as
dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o
pre¢o da marginalizagdo e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que
sociedade queremos construir daqui para frente.(BRASIL, 2003, p7)

O processo de investigagdo cientifica ¢ um mecanismo essencial no processo de
producgdo de conhecimento cientifico. A pesquisa se desenha como uma busca por respostas a
solugdes para um determinado problema, uma questdo, uma inquietacdo, uma curiosidade.
Demo (1994) “Na condicdo de principio cientifico, pesquisa apresenta-se como a
instrumentacdo tedrico-metodoldgica para construir conhecimento. Como principio educativo,
pesquisa perfaz um dos esteios essenciais da educagdo emancipatdria, que € o questionamento
sistematico critico e criativo”. (DEMO, 1994, p.33)

O campo de pesquisa concentra-se na Escola Municipal Mario Pedro de Oliveira, e
esteve sobre a égide da investigacdo a diversidade étnico-racial na pratica de ensino de
historia. “Neste sentido, educar e construir conhecimento podem aproximar-se, €, em alguns
momentos, mesmo coincidir, desde que ndo se mistifique a constru¢do de conhecimento, que
¢ apenas meio.” (DEMO, 1994, p.33). Cabe aqui ressaltar a importancia do nao falseamento
do processo de pesquisa, da imparcialidade, e fidedignidade as fontes e a coleta de dados. “A
educacdo possui, ademais, a relacdo com fins, valores, afetos e sentimentos, cidadania e
direitos humanos, aos quais os meios deverdo servir’. (DEMO, 1994, p.33) A educagdo ¢ um
campo investigativo riquissimo, e contrariamente existe algumas areas carente de

investigacao.

2.1 Contextualizando o campo de pesquisa

A cidade de Carmolandia — TO, est4 localizada ao noroeste do Tocantins, na regido

norte do Brasil, também denominada de Amazoénia Legal. Insere-se de acordo com a
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Secretaria de Planejamento do Estado do Tocantins (SEPLAN) na regido administrativa de
Araguaina, instituida pela lei estadual n® 972 de 14 de abril de 1998; fazendo parte também,
de acordo com a nova regionalizacdo de 2017 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), simultaneamente, da regido Intermediaria de Araguaina e da Regido
Imediata de Araguaina. E ¢ exatamente nesse recorte geografico que se situa a Escola

Municipal Mério Pedro Oliveira.

INustracdo 1: Localizagdo Geografica do municipio de
Carmolandia, dentro do espaco geografico do Estado do
Tocantins.

Fonte: Wikipédia, 17 de novembro de 2006. Disponivel
em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Tocantins

Esse municipio teve seu processo de repovoamento em 1960, por familias mineiras
que se fixaram no atual municipio de Araguaina, que dista 31 km da cidade de Carmolandia -
TO. Esses reocupadores adentraram matas fechadas, onde o Senhor Marcondes Vaz da Costa
consolidou um povoado denominado de Marimar, vindo a ser o administrador o Senhor Pedro
Alexandrino de Oliveira e esposa Ambrosina Maria de Jesus e seus 12 (doze) filhos (as).

Dois desses filhos, José Pedro de Oliveira e Carmo Pedro de Oliveira, que mais tarde
serdo considerados fundadores do municipio de Carmolandia, adquiriram propriedades de
terras proximo a localidade Marimar, esse acontecimento histdrico, marca a reocupacao
seguido do repovoamento do atual municipio, e estd ligado ao repovoamento do interior
brasileiro. E sobre esse processo, o historiador Junio Batista do Nascimento (2019), nos fala
sobre o surgimento de frente de expansao com o intuido de repovoar o norte goiano “frente

de expansdo ¢ o primeiro processo de ocupacdo das areas naturais, geralmente realizadas por
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pequenos produtores sobre terras devolutas (terrenos publico no meio rural)”,
(NASCIMENTO, 2019, p.22).

Foi nesse contexto que em 1965, foi construida a primeira casa que era de propriedade
de José Pedro de Oliveira. Em 1966 foi celebrada a 1* Missa na capela (feita de palha)
conduzida pelo Padre Jodo Caprielle. Posteriormente, o Padre Carmelo trouxe para a regido a
imagem de Nossa Senhora do Carmo, assim, originou o nome da capela, Capela Nossa

Senhora do Carmo, atualmente paroquia.

Iustracio 2 — Imagem da Paroquia Nossa Senhora do Carmo

Fonte: Foto tirada por Fabio Conceigdo (2022)

Sobre esse processo de entrada no interior brasileiro, Brito e Reinaldo (2012),

observa:

Vale ressaltar, que acidade de Carmolandia -TO, localiza-se numa regido de fronteira
de expansdo na Amazdnia, onde os interesses politicos/econdmicos desde as
décadas de 60 sempre estiveram presentes, chamada de colonizagdo dirigida pelo
Governo Federal. Entendemos que uma Fronteira Agricola ao se modificar (re)define
o territorio, sendo essa (trans) formagdo e andlise das modificacdes desde a
ocupacdo da regido pela “Frente Pioneira”, formacdo do povoado, luta pelo
desmembramento ¢ emancipa¢do do Municipio sdo foco deste estudo. (BRITO e
REINALDO, 2012, p.67)

Segundo Martins (1996), ¢ valido ressaltar que essa frente de expansao que adentrou a
regido centro-oeste e norte brasileiro, considerando esse espago com fronteira, ¢ afirmavel
que “A histéria do recente deslocamento da fronteira ¢ uma historia de destruicdo. Mas, ¢
também uma histdria de resisténcia, de revolta, de protesto, de sonho e de esperanca. A nossa
consciéncia de homens comuns e também a nossa consciéncia de intelectuais e especialistas
se move no territério dessa contradicdo” (MARTINS, 1996, p.26).

Quando a otica ¢ voltada principalmente para analisar as questdes €tnico raciais, nesse

processo de deslocamento e reocupagdo do interior brasileiro, a situa¢do foi totalmente
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desastrosa e conflitosa, pois, “a historia contemporanea da fronteira, no Brasil, ¢ a historia das
lutas étnicas e sociais. Entre 1968 e 1987, diferentes tribos indigenas da Amazonia sofreram
pelo menos 92 ataques organizados, principalmente, por grandes proprietarios de terra, com a
participagdo de seus pistoleiros, usando armas de fogo.” (MARTINS, 1996, p.26). Em
contrapartida, atendendo ao principio da ndo inércia temos a seguinte situagdo, “por seu lado,
diferentes tribos indigenas realizaram pelo menos 165 ataques a grandes fazendas e a alguns
povoados, entre 1968 ¢ 1990, usando muitas vezes armas primitivas como bordunas e arco-e-
flecha.” (MARTINS, 1996, p.26).

O municipio de Carmolandia, também tem seu processo de povoamento ligado as
tentativas do governo federal em ocupar os “vazios demograficos” — mito criado pelos
governos militares para justificar a colonizagdo da Amazonia Legal. Tao tanto que “a partir do
golpe de Estado de 1964 e do estabelecimento da ditadura militar, a Amazonia transformou-se
num imenso cenario de ocupagdo territorial massiva, violenta e rdpida, processo que
continuou, ainda que atenuado, com a reinstauracdo do regime politico civil e democratico em
1985”. (MARTIS, 1996, p.26) E pensando esses espacos existentes no interior € na regiao
norte do Brasil, “nesse periodo, o norte goiano, mesmo isolado das grandes decisdes, foi palco
dos viajantes, tropeiros, lavradores canoeiros e sertanistas abriam picadas, atravessavam rios
serras e empecilhos geograficos”. (NASCIMENTO, 2019, p.22)

A origem do nome do municipio de Carmolandia estd ligada a trés situacgdes:
homenagem ao primeiro paroco, Padre Carmelo; a padroeira Nossa Senhora do Carmo; e

homenagem a um dos fundadores, Carmo Pedro de Oliveira “ (HALUM, 2008, p. 34)

Iustracio 3 — Imagem aérea da cidade de Carmolandia

T S ; o=

Fonte: FN -Fernando Noticias/Fecebook. Disponivel em: https.//www. facebook.com/fernando.emacao
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A Escola Municipal Mario Pedro de Oliveira - EMMPO, foi criada em decorréncia da
emancipa¢do do municipio de Carmolandia - TO, logo apds o desligamento da porcao
setentrional de Goiés, que deu origem ao estado do Tocantins.

O Estado do Tocantins uma vez constituido, fez-se necessario a criagdo de novos
municipios, assim, nesse contexto surge a cidade de Carmolandia, que em 1989 deixa a
condi¢do de Distrito de Araguaina e passa pelo seu desmembramento. O processo de
municipalidade, ocorreu mais tarde, quando definitivamente foi instalado o municipio em
primeiro de janeiro de 1993, o primeiro passo apds municipalidade constituida, foi a
implantacdo da estrutura administrativa municipal, com isso, criou-se vdarios Orgaos
municipais. Nessa conjuntura surge a Escola Municipal Mario Pedro Oliveira, recebendo o
nome de um dos desbravadores da regido. Seu funcionamento inicial ocorreu 1994 em um
prédio alugado e em 1995 ocupou definitivamente a sede atual. O surgimento da institui¢do
ocorreu em virtude da real necessidade que a populagcdo de Carmolandia tinha por um espago
de educacao.

A Escola Mario Pedro de Oliveira localiza-se na Rua G, esquina com a Rua José
Pedro de Oliveira, no Setor Farinhada s/n°, Municipio de Carmolandia, Estado do Tocantins.
A escola atende na zona urbana estudantes advindos da zona urbana e zona rural, como se

pode ver no mapa abaixo:

Fonte: Projeto Politico e Pedagdgico da EMMPO (2016 p. 09)

A EMMPO esta localizada em uma regido considerada central, muito embora, mais a
centro-oeste da area urbana do municipio, proximo a avenida Araguaia, principal avenida da
cidade, ocupando toda uma quadra com aproximadamente 2.500 m?. Em se tratando de

urbanizacao, as residéncias no setor Farinhada, onde esta a escola, em sua maioria, sdo de boa
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qualidade, as avenidas no entorno sdo duplas, com rede de dgua e elétrica, todavia, sem
sistema de esgoto e drenagem.

Quanto a essa questao Pizzolato (2004), diz que:

O modelo usual para estudos de localiza¢do de escolas é o modelo da p-mediana,
(...) Esse modelo ¢ apropriado para areas urbanas ¢ densamente povoadas; cle
pressupde que o aluno prefere a escola mais proxima de sua residéncia. De acordo
com esse modelo, a localizagdo ideal das escolas corresponde a centros de gravidade
que minimizem a distancia residéncia—escola, a qual ¢ percorrida duas vezes por dia.
(PIZZOLATO, 2004, p.112)

E exatamente essa a realidade dos educandos da Escola Municipal Mario Pedro de
Oliveira, residem no entorno da institui¢do com trajetos curtos, sem necessidade de grandes
deslocamentos ou utilizagdo de transporte escolar. No entanto ¢ importante destacar que a
regido onde se encontra a escola ndo ¢ uma regido densamente povoada, principalmente
porque o municipio ¢ de pequeno porte, com populacdo estimada de 2.627 habitantes de
acordo com a Ultima estimativa populacional do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatista-

IBGE de 2021.

Ilustracao 05 : Faixada Frontal da EMMPO

Fonte: Foto tirada por Fabio Conceigéo (2022)

E de fundamental importancia conhecer o maximo possivel o espago geografico de
pesquisa, que nesse caso trata-se do contexto e dos entornos da Escola Municipal Mario Pedro
de Oliveira, onde se encontra a comunidade escolar, pois, o processo de pesquisa traz em si a
obrigacdo de uma dindmica de dialogizacdo com o contexto investigativo, que ¢ sempre
desconhecido. Esse processo de conhecer qualquer elemento constituidor dessa realidade leva
a uma proximidade, visto sua complicagdo e dinamicidade dialética. Assim, podemos dizer

que:

o estudo do cotidiano escolar se coloca como fundamental para se compreender
como a escola desempenha o seu papel socializador, seja na transmissdo dos
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contetidos académicos, seja na veiculagdo das crengas e valores que aparecem nas
acdes, interagdes, nas rotinas e nas relagdes sociais que caracterizam o cotidiano da
experiéncia escolar. (FAZENDA, 2004, p.39)

Escolas enquanto campo de pesquisa, sempre serdo contextos ricos para investigacao
cientifica, pois sdo inUimeras as problemdticas a serem investigadas e esse processo
investigativo contribui em reflexdes significativas a pesquisa educacional.

Legalmente a EMMPO, tem como ato de criacdo a Lei Municipal nimero 028/93, e
Ato Autorizativo de funcionamento e credenciamento junto ao conselho estadual de educacao,
Parecer n° 281/2010. O niimero da Escola de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa -INEP/EDUCACENSO ¢ 17007453, codigo gerador do Censo Escolar. A referida
estd vinculada a Secretaria Municipal de Educa¢do do Municipio de Carmolandia -Tocantins,
funciona com o apoio da Associa¢dao de Pais e Mestres e Conselho Escolar. A APM e o CE
da EMMPO, foram criados com o intuito de proporcionar a participacao da comunidade na
gestao da escola, primando pelos principios de gestdo democratica, onde a tomada de decisdes
leva em consideracdo a coletividade, trazendo para dentro da escola de forma ativa a
comunidade escolar.

O desenvolvimento de praticas escolares eficiente e eficaz, geralmente, estdo
relacionadas a processo de gestdo escolar consistente, dinamicos e democraticos e Projetos
Politicos e Pedagdgicos bem articulados. E segundo LUCK (2006) podemos, assim, definir a

gestao educacional:

Gestdo educacional corresponde ao processo de gerir a dindmica do sistema de ensino
como um todo e de coordenagdes das escolas em especifico, afinado com as diretrizes
e politicas educacionais publicas, para a implementagdo das politicas educacionais ¢
projetos pedagdgicos das escolas, compromissado com os principios da democracia e
com métodos que organizem e criem condi¢des para um ambiente educacional
auténomo (solugdes proprias, no ambito de suas competéncias) de participagdo e
compartilhamento (tomada conjunta de decisdes e efetivagdo de resultados),
autocontrole (acompanhamento e avaliagdo como retorno de informagoes) e
transparéncias (demonstragdo publica de seus processos e resultados. (LUCK, p. 35-
36)

O processo de gestao escolar da EMMPO, caminha no sentido de atender os principios
de gestdo democratica, para atingir €xito no processo de ensino-aprendizagem, desenvolvendo
acdes pedagogicas que atendam as reais necessidades do alunado, levando sempre em
consideragdo o contexto socioeconomico. A complexidade do processo de gestdo envolve, no

minimo, trés grandes dimensdes: de infraestrutura e organizacao escolar; de recursos humanos
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e didatico pedagogico. “No trabalho de gestdo ocupa papel privilegiado a coordenagdo e o
acompanhamento das atividades didaticas e pedagogicas e de sua implementagdo em conjunto
com os outros servidores da area (coordenador pedagogico, orientador pedagodgico, supervisor
pedagogico.” (PPPP/EMMPO, 2019, p.44)

No que diz respeito a EMMPO e os principios de gestdo democratica, ao analisar a
meta 12 do Plano Municipal de Educacdo, constata-se que, ndo contém estratégias e acdes que
garanta a gestdo democratica e participativa de maneira plena, todavia, essa meta ndo tem
estratégias que contemple o processo de escolha de Diretor Escolar. Até o presente momento
o cargo de gestdo das instituicdes educacionais pertencentes a rede municipal de educagao de
Carmolandia/TO consiste em cargos de confianga, com indicacdo direta pelo o executivo
municipal.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Carmolandia, com o intuito de garantir a
gestao democratica da educagdo municipal e preencher essa lacuna, implantou-se o Plano de
Gestdo Democréatico, e como anexo desse plano, temos o PTA — Plano de trabalho anual, onde
uma das acdes trata-se do processo de escolha de Diretor Escolar, que tem amparo legal no
decreto n° 51/2022, do executivo municipal, que dispde sobre os critérios de mérito e de
desempenho, outrossim sobre a participagdo da comunidade escolar para designacdo da
referida fun¢do nas Unidades de Ensino da rede municipal, a ser implementado em 2023.
Dessa forma, infere-se que os principios de gestdo democratica da educagdo municipal,
possivelmente serdo primados, com o intuito de uma educacao mais participativa.

A EMMPO implantou o PPP em 2008, ¢ anualmente passa por um processo de
implementagdo e adequacdo as novas demandas educacionais, estruturado em quatro
dimensodes: pedagdgica, administrativa-financeiro, politica e juridica. Com base nas diretrizes
do PPP, anualmente ¢ construido um Plano de Ac¢do que contempla: acdo, periodo de
realizagdo,  responsavel, resultado esperado e custo. Serdo verificados os Planos de
Agdo de 2018, 2019, 2020 e 2021, com a intengdo de verificar agdes que contemplem a
diversidade étnico-racial.

A pratica educacional deve contemplar acdes que atenda a diversidade étnico racial,
assim, Gadotti (2000), nos leva a refletir “que tipo de educacdo necessitam os homens ¢ as
mulheres dos proximos anos, para viver este mundo tdo diverso? Precisa-se de um contexto
educacional para atender a diversidade. Escolas que eduquem para uma pluralidade. ”

(GADOTTI, 2000, p. 41),
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E Lacerda (2013), argumenta que:

Uma escola que eduque para a pluralidade cultural, que perceba o outro como
legitimo, outro, o qual possui uma histéria, uma cultura, uma etnia e que perceba a
turma de alunos como heterogénea, visto que cada aluno possui um diferencial, pois
provém de lugares, culturas e familias distintas, apresentando ritmos diferentes para
aprender, o que caracteriza a pluralidade no espaco escolar. (LACERDA, 2013, p. 2).

Por conseguinte, a gestdo escolar, os projetos politicos pedagdgicos e os planos de
acdo, devem caminhar no sentido de atender as questdes da diversidade étnico-racial no
ambiente escolar, pois sdo norteadores do processo de ensino-aprendizagem. Partindo da
premissa que a diversidade étnico-racial se trata de uma tematica contemporanea e deve estar
inserida nos contextos educacionais, os PPPs precisam considerar essa tematica, assim,
atenderd as reais necessidades e contextos da comunidade, ndo falseando a realidade, pois ¢

uma construcao coletiva que envolve os sujeitos educacionais.

2.2 Educadores e educandos da Escola Municipal Mario Pedro de Oliveira como

sujeitos de pesquisa

Esse estabelecimento de ensino oferta & sua comunidade escolar o Ensino
Fundamental I (anos iniciais - 1° ao 5° ano) e II (anos finais - 6° a0 9° ano). Trata-se de uma
escola de pequeno porte com capacidade para 300 (trezentos) estudantes. De acordo com o
censo escolar de 2021, foram matriculados 172 estudantes, divididos em 08 (oito) turmas,
sendo 87(oitenta e sete) estudantes do sexo feminino e 85 (oitenta e cinco) estudantes do sexo
masculino. Dos matriculados, 118 (cento e dezoito) residem na zona urbana e 54 (cinquenta e
quatro) na zona rural, dependentes de transporte escolar.

Os estudantes da instituicdo, por meio desta pesquisa analisados, sdao bem
heterogéneos, tanto no que tange a faixa etaria, quanto ao seu local de moradia, pois muitos
estudantes moram na zona rural (fazendas e assentamentos), outros residem na zona urbana.
Os estudantes que residem na zona rural sdo conduzidos cotidianamente pelo transporte
escolar de suas casas até a escola, e com base no Projeto Politico e Pedagogico da Unidade
Escolar ¢ afirmavel que os estudantes sdo advindos de um nivel socioeconémico baixo,

oriundos de familias com estruturas diversificadas, de realidades sociais, econOmicas e
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familiares distintas. Fato este que influencia, direta ou indiretamente, no processo de ensino-
aprendizagem de cada aluno (a). (PPP/EMMPO, 2019, p.9)

Sobre isso Vasconcelos (2015), nos diz que:

A realidade dos sujeitos em situagdo de vulnerabilidade e risco social, os espagos
educativos, que os atendem, [...], requer desenvolvimento de uma educacdo que
caminhe no sentido da atividade, de modo a posiciona-los como cidaddos incluidos,
mediante uma Pedagogia comprometida com a mudanga social ¢ com foco nos
direitos humanos (VASCONCELOS, 2015, p. 9)

De acordo com o questionario de entrevista que consistiu nos blocos 01(um), 02 (dois)
e 03 (trés) para estudantes, ¢ possivel identificar algumas especificidades desses sujeitos de
pesquisa como: idade, religido, cor ou raga, género, se possui alguma deficiéncia, dados
socioecondmicas relacionadas ao mundo digital e tecnologico, ou se ainda, entre outras
tematicas relacionadas a diversidade.

A classe onde ocorreu o desenvolvimento da pesquisa tinha um total de 22 (vinte e
dois) estudantes, no entanto, em virtude do periodo pandémico apenas 12 (doze) integrantes
frequentavam a instituicao, e assim, o questionario foi aplicado apenas para os participes das
atividades presenciais. Alguns desses dados da pesquisa serdo demonstrados por meio de
graficos, outrossim discutidos.

Esses graficos apresentardo, de maneira sucinta, o perfil dos estudantes enquanto
sujeitos da pesquisa na Escola Municipal Mario Pedro de Oliveira, no que diz respeito: a
idade, religido, cor ou raca, género, questdes socioecondmicas relacionadas ao mundo digital
e tecnologico, se possuem alguma deficiéncia entre outros.

Em se tratando de idade dos 12 (doze) estudantes que foram submetidos ao
questiondrio, a faixa etdria de idade varia de 14 (quatorze) a 18 (dezoito) anos. Sendo 04
(quatro) estudantes com 14 (quatorze) anos, 03 (trés) estudantes com 15 (quinze) anos, 02
(dois) estudantes com 17 (dezessete) anos ¢ 01 (um) com dezoito anos. De acordo com a

ilustragao 06:

Ilustracao 06: Grafico sobre a idade dos educandos
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Fonte dos dados: Questionario de entrevista feita para educandos — bloco 1

O grafico demostra que, a faixa etaria de idade predominante dos sujeitos da pesquisa,
¢ entre 14 (quatorze) e 15 (quinze) anos, ou seja, adolescentes, idade ideal para a insercao de
pautas voltadas para a discussao da diversidade étnico-racial.

Sabe-se que a palavra diversidade ¢ ampla, abrangente e plural, por essa razdo um
processo de pesquisa sobre diversidade deve ser bem recortado afim de verificar sobre qual
tipo de diversidade se pretende pesquisar, nesse caso, esse processo de pesquisa, abrangera a
diversidade étnico-racial. No entanto, outros tipos de diversidade poderiam ser objetos de

pesquisa dentro da Escola Municipal Mario Pedro de Oliveira, exemplo temos a diversidade

religiosa.

Embora fundamentalistas de muitas religides ainda possam afirmar que seus codigos
resultam de decretos divinos, provavelmente é correto dizer que agora a maioria das
pessoas reconhece que os codigos morais sdo inventados pelo homem: trata-se de
regras de comportamento elaboradas por grupos de pessoas ou individuos para
tornar a existéncia mais agradavel para a maioria. Essa artificialidade ndo significa
que a moralidade seja antinatural ou que o homem sem cddigo moral seja
necessariamente mau. (THOMSON, 2002 p. 21).

No que diz respeito a diversidade religiosa, os 12 (doze) educandos que foram
submetidos a pesquisa, sdo predominantes catolicos, totalizando 06 (seis) educandos, 03 (trés)

educandos evangélicos e 03 (trés) educandos nao tem religido.

Tustracao 07: Grafico com dados sobre a religido dos educandos
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Fonte dos dados: Questionario de entrevista feita para educandos — bloco 1

E valido destacar que, as abordagens sobre diversidade religiosa foram conduzidas
com o intuito de caracterizar dos sujeitos da pesquisa. Entendemos que assuntos pautados na

diversidade religiosa urgem para acentuados debates no interior do ambiente escolar, pois

Escolas publicas sendo usadas para cultos, criangas que se iniciam em determinadas
religides vitimas de agressdo e de isolamento em sala de aula, professores que dao
aulas de ensino religioso de acordo com a sua fé. [...] Existem problemas que
ocorrem principalmente devido a profissionais de educagdo, ligados a grupos
religiosos evangélicos, que discriminam, na maioria das vezes, estudantes de
religides de matriz africana. “Quando se iniciam na umbanda, criangas ficam sem
cabelo ¢ usando contas. Professores, muitas vezes ligados as igrejas pentecostais,
“demonizam” as criancgas, falam para a sala que elas fazem pacto com o diabo, entre
outras coisas. (CARREIRA, 2010, p.8).

“Respeitar a escolha religiosa das pessoas ¢ muito importante, pois se muitos
fizessem isso haveria mais tolerancia, haveria mais amor ¢ harmonia entre todos os povos do
mundo.” (W.S. 14 anos) E possivel perceber a consciéncia critica e auténoma, livre de
preconceitos, que o educando (a) tem em se tratando da necessidade de respeitar o credo
religioso do outro. “A liberdade religiosa ¢ um direito humano fundamental, sendo parte do
direito a liberdade de expressao (...) A liberdade religiosa ndo da direito de se sobrepor sobre
as demais religides, como se a propria escolha individual fosse a tnica verdade religiosa.
(W.S. 14 anos)

A autodefinicdo dos educandos sujeitos da pesquisa no que diz respeito a diversidade

étnico-racial, podem ser observadas a partir da ilustracao abaixo:

Iustracao 08: Grafico sobre a raga ou cor dos educandos
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Fonte dos dados: Questionario de entrevista feita para educandos — bloco 1
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E essencial que o cidadio aprenda olhar para si e se reconhecer, levando em
consideragdo o processo histérico da formagdo da identidade do povo brasileiro. Os ambientes
escolares, bem como as aulas de historias e as outras disciplinas numa pratica interdisciplinar,
devem ser espacos que possibilite ao estudante essa percepcao de autoidentificagdo, para que
ele possa evoluir consciente de sua identidade étnico-racial, e seja capaz de lutar contra os

preconceitos e racismos existentes.

7

A consciéncia identitaria do sujeito brasileiro ¢ uma aprendizagem inerente ao
processo de escolarizac@o. A escola ¢é o locus no qual se educa o espirito cidaddo e a
percepgao da identidade nacional. Para tanto, é imprescindivel o ensino da cultura
dos diferentes povos e etnias, bem como, das suas personagens para a edificagdo da
nagio brasileira. (GEGLIO, 2013, p.52).

Com base no grafico ¢ possivel perceber a autoidentificacdo dos educandos sujeitos da
pesquisa da Escola Municipal Méario Pedro de Oliveira. Dos 12 (doze) educandos (as) que
foram submetidos ao questiondrio a autoidentifica¢cdo da cor ou raca, ficou da seguinte forma:
02 (dois) amarelos, 08 (oito) pardos, 01(um) preto e 02 (dois) colocaram outra. O processo de
ensino de historia deve estar totalmente voltado para levar ao educando objetos de
conhecimento que o faga refletir sobre a contribuicdo dos afro-brasileiros na formacao dos

povos do Brasil.

Todo esse processo de aquisicdo de conhecimentos ¢ de formacdo de atitude
respeitosa de reconhecimento da participacdo e contribui¢do dos afro-brasileiros na
sociedade brasileira requer que preconceitos e discriminagdes contra este grupo
sejam abolidos, que sentimentos de superioridade e de inferioridade sejam
superados, que novas formas de pessoas negras € ndo negras se relacionarem sejam
estabelecidas. (SILVA, 2005, p.158)

“Cada pessoa possui algo diferente(...) existem pessoas de varias origens, religido,
carater (...) muitos julgam por um ndo ser da mesma forma que o outro, ou fazer as coisas
iguais ao outro, todos tem o seu jeito unico de ser.” (F.V 14 anos) E de fundamental
importancia o entendimento que cada ser humano € diferente um do outro, cada um com suas
peculiaridades e especificidade. “Deus criou todos diferentes, as pessoas deveriam colocar
na cabeca que todos sdo diferentes e parar de julgar as pessoas, por que ndo tem ninguém
igual a ninguém.” (E.V. 14 anos)

Ao pensar os instrumentos de pesquisa para serem aplicados na Escola Municipal
Mario Pedro de Oliveira, com o intuito de desenvolver a problematica da pesquisa que ¢

voltada para diversidade, foi abordado também questdes voltadas para a diversidade de
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géneros, primando conhecer melhor os educandos enquanto sujeito de pesquisa. Tais
instrumentos nos reportam também sobre defini¢do sexual dos educandos, que sdo: 9 (nove)

meninas e 3 (trés) meninos conforme exposto na ilustragdo 09.

Iustracao 09: Grafico sobre definicao sexual dos educandos
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Fonte dos dados: Questionario de entrevista feita para educandos — bloco 1

As questdes acerca da diversidade de género nas dependéncias do ambiente escolar
permeia uma tematica de alerta para a Equipe Gestora, todavia que, muitos educandos passam
por problemas em se tratando da autodefini¢cdo sexual, e assim, a Escola deve propiciar uma
pratica educativa em conjunto com o0s responsaveis, na perspectiva de minimizar conflitos

advindos da auséncia da discussdo sobre diversidade sexual, pois:

O educador da escola basica ainda ndo conseguiu desenvolver, plenamente, sua
pratica na dimensdo da transversalidade, especialmente diante das necessidades
exigidas pela tematica da sexualidade humana, no tocante a sua diversidade. Haja
vista que a pratica docente nessa perspectiva exige a adogdo de uma nova postura,
envolvendo todos os seus agentes, implicada a aplicagdo de uma nova politica que
atende as necessidades do contexto escolar. (LOIOLA, 2006, p.08)

Dos 12 (doze) educandos (as) submetidos ao questionario, 11 (onze) destes, ndo sdo
auto identificam com deficiéncia, enquanto 01(um) educando apresenta baixa visao ou visao

subnormal, conforme € possivel constatar na ilustragdo 10.

Iustracao 10: Grafico sobre a deficiéncia dos educandos
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Fonte dos dados: Questionario de entrevista feita para educandos — bloco 1

“Ninguém ¢ igual a ninguém, temos que aceitar todos da forma que existem: preto,
branco, gordo e magro (...) e deficientes fisicos (...) se olhar o mundo ao redor, vamos
perceber que o mundo ndo esta preparado para as pessoas deficientes viverem (...) um
cadeirante ndo pode ir e vir. ” (L.B, 18 anos) A percep¢ao desse estudante, sobre a questdo da
diversidade ¢ muito ampla, pois dentro das suas vivéncias constata acessibilidade falha,
outrossim, o desrespeito a diversidade.

Em se tratando do bloco de questdes voltadas para as questdes socioeconOmicas,
ligadas a inclusdo digital e tecnologica, objetivou-se com aplicacdo desse questiondrio,
verificar até que ponto os educandos estavam condicionados a realizarem as atividades
escolares no periodo pandémico, todavia, durante esse periodo os educandos da Escola
Municipal Méario Pedro de Oliveira, foram assistidos com atividades educativas por meio de
aulas remotas. Bem como, pensar o processo de inclusdo digital e tecnoldgico dentro da

perspectiva da diversidade. Neste sentido, expressa-se estes dados na ilustragdo 11.

Iustracio 11: Grafico sobre o uso de celular e computador
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Questionario: bloco 2- uso de celular,
computador e internet

14
12 12 12

12

10
w
)
£

B 8
<
[}
e
[}

3 6
9
g

3 4
(@4

2

0 0 0
0
Vocé tem celular? Vocé tem Vocé tem acesso a
computador? internet?
B Sim M Nao

Fonte dos dados: Questionario de entrevista feita para educandos — bloco 2

A partir da ilustragdo 11, é possivel perceber que todos os educandos tém celular,
nenhum deles tem computador e todos tem acesso a internet. Esses educandos compdem um
uma geracao informatizada, isso vai muito além, é uma geragdo inserida em um processo de

globalizag¢do no contexto do mundo tecnologico.

Tustracao 12: Grafico sobre da internet
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Quando o questionamento foi direcionado a conectividade com a respectiva descrigao:
como vocé tem acesso a internet? Foi verificado com as andlises que, dos 12 (doze)
educandos, 11 (onze) educandos tem internet em casa e 01 (um) estudante usa a internet do
vizinho.

Nao basta estar incluso no mundo digital e tecnoldgico, ¢ indispensavel ter habilidades
para conduzir as ferramentas e funcionalidades disponiveis para o desenvolvimento
intelectual. Assim, ao questionar gue tipo de noticias ou leituras ou sites vocé gosta de visitar
na internet, identificou-se que sujeitos da pesquisa usam esses instrumentos para: Fofocas
(S.C, 14 anos); Youtube, tiktok, aplicativos de leitura de textos e livros (G.F, 14 anos); sobre
coisas que vem acontecendo em nossa cidade (P.B, 17 anos); Youtube, video aulas, google
(LF, 14 ano); livros, revistas e jornais (W.S, 14 anos).

Quanto aos educadores, enquanto sujeitos de pesquisa, em sua maioria, t€m formacgao
superior em pedagogia ou normal superior. Atendem aos anos iniciais do ensino fundamental
(1° ao 5° ano), e trabalham na gestdo da escola. E, para atender aos anos finais do ensino
fundamental (6° ao 9° ano), ha educadores com formagdo em licenciaturas: geografia, historia,
lingua inglesa, matematica, educacao fisica e biologia.

De maneira especifica os educadores envolvidos no processo de pesquisa foram 03
(trés), todos ocupantes de cargo efetivo. O professor de historia (E.P, 44 anos) 21 Anos de
docéncia, formagao na area de Historia pela Universidade do Tocantins — UNITINS, graduado
em 2005, atualmente ministra os componentes curriculares de Historia, Lingua Portuguesa,
Ciéncias e Artes. A professora de Geografia (M.P, 41 anos), 16 anos de docéncia, ¢ licenciada
em geografia pela Universidade Federal do Tocantins — UFT, conclusdo em 2005. A referida
conduz as disciplinas de Geografia, historia e ci€ncias. A professora de Lingua Portuguesa
(G.A, 52 anos), 25 anos na docéncia e 8 anos na parte administrativa, tem licenciatura Plena
em Letras pela Universidade do Tocantins - UNITINS (1999), e trabalha somente com a
componente curricular de Lingua Portuguesa.

Esta pesquisa centralizou suas atengdes nos dados colhidos e analisados, como sera
constatado mais a diante, na compreensao de como ocorre o processo de ensino-aprendizagem
de historia nesse contexto escolar. A pesquisa almejou ainda verificar como esses sujeitos

professores e educandos lidam com a temdtica da diversidade étnico-racial.

2.3 Historico da diversidade étnico racial e a contextualizacio nos documentos oficiais
em ambito educacional
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E perceptivel que no processo educacional brasileiro a invisibilizagdo das questdes
étnico-raciais. Nao se traz desde o principio preocupagdo com a diversidade étnico-racial,
principalmente nos processos educacionais tradicionais e as fortes influéncias das tendéncias
pedagogicas conservadoras, que na maioria das vezes compreendem uma percep¢ao dos
educandos com seres homogéneos sem considerar suas peculiaridades, seja na aprendizagem

ou em seus contextos. Desta forma, os individuos ndo observados numa perspectiva multi

no decorrer da historia da educagdo, especialmente no Brasil, alguns grupos
subalternizados socialmente, como os negros e indigenas, t€tm ao menos duas
dimensdes de exclusdo: numa primeira dimensdo foram sistematica e explicitamente
excluidos do acesso a educagdo oficializada; e posteriormente, depois de integrados
numericamente, foram excluidos simbolicamente, sem ter apresentados no espago
escolar as contribui¢des historico-culturais produzidas por eles mesmos, ou ainda
com a representagdo destas contribui¢oes de forma estereotipada. (SANT ANA e
LOPES, 2015, p.02)

Por muito tempo foi esse o modelo de educacdo ofertada no Brasil, e como
consequéncias o processo educacional brasileiro era despolitizado de uma discussao acerca da
diversidade étnico-racial.

Para Sant’ana e Lopes (2015), o processo educacional brasileiro se constituiu em uma
sociedade escravocrata, onde submeteram os negros africanos ao escravismo. Juntando
negros, indios e outros povos ddo origem ao processo de miscigenagdo da populagdo
brasileira, processo que aparentemente foi estabelecido de forma pacifica, transparecendo
harmonia e paz. Neste sentido, a “miscigenagdo, entretanto, tem de ser problematizada, pois
nao se trata de um processo harmonioso como muitas vezes se fez parecer. Pelo contrario, a
mistura de genes europeus, indigenas e africanos se deu num processo de extensa exploragdo
do primeiro grupo sobre os outros dois e sobre a natureza. ” (SANT ANA e LOPES, 2015,
p.03). Todo esse processo cai dentro da invisibilidade, e assim, as questdes étnico-raciais
ficaram por muito tempo fora do contexto educacional. E afirmavel a exclusio do negro da
educacao e da escola.

Para Sant’ana e Lopes (2015), apud Tobias (1972)

a primeira educacdo escolar que ocorre no Brasil € a educagdo cristd, pensada e
aplicada pela Companhia de Jesus no contexto historico das grandes navegagdes
europeias, da colonizagdo posterior a “descoberta” do Brasil, da expansdo da Igreja
Catolica ¢ de sua catequizacdo por meio da Contrarreforma. Por mais de dois
séculos os mestres jesuitas comandaram as escolas brasileiras, impondo a
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necessidade de aprender seus conhecimentos euro centrados e ‘“superiores”,

embasados num imaginario de inferiorizagdo dos indios e dos negros. (SANT 'ANA
E LOPES, 2015, p.04),

Historicamente no Brasil, no meio social e no processo educacional ndo se
constatava politicas pautadas no respeito a diversidade étnico-racial. “O Brasil, Coldnia,
Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal, uma postura ativa e permissiva
diante da discriminag¢do e do racismo que atinge a populacdo afrodescendentes brasileira até
hoje.” (BRASIL, 2003. p. 7).

A diversidade étnico-racial, na oOtica da legislacdo educacional brasileira, incialmente
ndo estava inclusa, tomando como base o século XIX, dois dispositivos legais explicitam essa
realidade: Primeiro o decreto “Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que
nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, € a previsdo de instrucdo para
adultos negros dependia da disponibilidade de professores. (BRASIL, 2003. p. 7); Segundo “o
Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia condicionalidades aos espagos e
tempos para o acesso de estudantes negros, sendo para estes reservado o periodo noturno, e
diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno desse publico aos
bancos escolares. (BRASIL, 2003. p. 7).

O processo educacional brasileiro nas primeiras décadas do século XX, foi impactado
pelas fortes influéncias do principal idealizador das grandes mudangas que redimensiona
positivamente a educa¢do do pais, Anisio Teixeira, que foi o grande defensor de escolas
publicas em todo o territério nacional. Nessa tentativa de universalizagdo do ensino que vai
ocorrer apenas mais tarde, a educagdo brasileira comeca a possibilitar abertura para que o

negro tenha acesso a escola.

Neste periodo a educagdo torna-se cada vez mais complexa e regulamentada por
leis. O aspecto quantitativo das escolas brasileiras come¢a a aumentar, embora
grande parte da populacdo ndo tenha devido acesso. Neste periodo impera na visao
elitista a necessidade de a educagdo conformar os individuos para as oportunidades
de progresso industrial advindas das transformagdes sucessivas (SANT'ANA E
LOPES, 2015, p.04).

Mesmo com essas influéncias, os negros continuavam excluidos do processo
educacional. A possiblidade de acesso desse publico as instituicdes educacionais comeca a
acentuar-se a partir de meados do século XX, “cabe citar que foi a partir desta década que se

iniciou uma preocupacdo em tratar especificamente da problematica da relacdo entre negro e
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escola.” (SANT'ANA E LOPES, 2015, p.04). E foi exatamente nesse contexto que “as lutas
pela inser¢do do negro nos bancos escolares podem ser consideradas parte de um processo de
busca por autenticidade ao menos por uma parte da sociedade, que visou acesso a educagao
formalizada. ” (SANT ANA E LOPES, 2015, p.04).

No aspecto de legislagao educacional no ambito da Constitui¢ao Federal de 1988, esse
dispositivo legal traz significativas alteragdes ao processo na educagdo do pais, “apos a
promulgacdo da Constituicdo de 1988, o Brasil busca efetivar a condicdo de um Estado
democratico de direito com €nfase na cidadania e na dignidade da pessoa humana,” (BRASIL,
2003. p. 7). Contudo, ainda ndo ¢ suficiente para reverter os tracos de uma sociedade e de
processo educacional, que ndo respeita a diversidade étnico-racial “ainda possui uma
realidade marcada por posturas subjetivas e objetivas de preconceito, racismo e discrimina¢ao
aos afrodescendentes, que, historicamente, enfrentam dificuldades para o acesso e a
permanéncia nas escolas. (BRASIL, 2003. p. 7).

A desigualdade entre brancos e negros na educagdo ¢ consideravel, sendo necessario
criagdo de politicas publicas especificas que amenizem situagdes desta natureza. Nesse

contexto, o governo federal viabiliza politicas publicas nessa perspectiva, pois

passou a redefinir o papel do Estado como propulsor das transformagdes sociais,
reconhecendo as disparidades entre brancos ¢ negros em nossa sociedade ¢ a
necessidade de intervir de forma positiva, assumindo o compromisso de eliminar as
desigualdades raciais, dando importantes passos rumo a afirmacdo dos direitos

humanos basicos e fundamentais da populagdo negra brasileira. (BRASIL, 2003.
p-7)
Indubitavelmente, evidencia-se a necessidade de alteracdes na Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagao Nacional, no sentindo de contemplar a tematica da diversidade étnico-
racial. “Nesse contexto, o governo federal sancionou, em margo de 2003, a Lei n® 10.639/03-
MEC, que altera a LDB (Lei Diretrizes e Bases) e estabelece as Diretrizes Curriculares para a
implementa¢dao da mesma.”(BRASIL, 2003, p.8) Surgindo assim, a Lei “10.639 instituiu a
obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino
fundamental e médio. Essa decisdo resgata historicamente a contribui¢do dos negros na
construgdo e formacao da sociedade brasileira. ”
Fruto dessa alteracdo na legislagdo educacional brasileira foi criado uma secretaria

especifica para tratar das questdes étnico-raciais, SEPPIR (Secretaria Especial de Politicas de
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Promogao da Igualdade Racial), no sentido de compensagao dos séculos ignorados, bem como
proporcionar o desenvolvimento pleno da populagdo negra brasileira.

Nesta perspectiva,

instituiu a Politica Nacional de Promogdo da Igualdade Racial. Desta forma,
recolocou a questdo racial na agenda nacional e a importincia de se adotarem
politicas publicas afirmativas de forma democratica, descentralizada e transversal. O
principal objetivo desses atos ¢ promover alteracao positiva na realidade vivenciada
pela populacdo negra e trilhar rumo a uma sociedade democratica, justa e igualitéria,

revertendo os perversos efeitos de séculos de preconceito, discriminagdo e racismo.
(BRASIL, 2003, p.8)

Por conseguinte, apds a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo brasileira surgem os
parametros curriculares Nacionais PCNs. O ensino de Historia, referenciado nos Parametros
Curriculares Nacionais, constata-se a relevancia da multiplicidade cultural, pois, considera a
“diversidade de vivéncias no interior de uma dada sociedade, na medida em que grupos e
classes sociais manifestam especificidades de linguagens, de representacdes de mundo, de
valores, de relagdes interpessoais e de criagdes cotidianas”. (MEC, 1997, p. 25). O ensino de
Historia, enquanto construcao social, deve atender a multiplos e diversos presentes na escola e
na sociedade. “Os PCNs seriam, portanto, necessarios para garantir 0os principios
democraticos definidores da cidadania numa sociedade permeada de tantas diversidades
culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas” (RIBEIRO, 2004, p. 26). O ambiente
escolar em virtude de seus inumeros sujeitos historicos envolvidos no processo educacional,

deve ser percebido de maneira plural e em uma perspectiva de diversidade.

Ao ingressarem na escola, as criancas passam a diversificar os seus convivios,
ultrapassando as relagdes de ambito familiar e interagindo, também, com um outro
grupo social — estudantes, educadores e outros profissionais —, caracterizado pela
diversidade, e, a0 mesmo tempo, por relagdes entre iguais. (PCNs, 1997, p. 35).

Contrapondo-se ao que se propde nos PCNs, enquanto documento oficial do governo

federal, Ribeiro (2004) diz que:

Apesar dos autores dos PCNs defenderem que se tratam de documentos “abertos” e
“flexiveis”, percebemos que esse discurso ndo se concretiza na medida em que, no
seu contetido, se mantém e se reafirma uma estrutura hierarquica e centralizadora,
representada pelos “niveis de concretizagdo curricular”, que se impde de maneira
burocratica sob a escola e, principalmente, sobre o professor. Enfim, ndo ha um
diadlogo, ou seja, um processo democratico, numa via de mao Unica de discussdo
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curricular e de projeto educativo (do MEC, passando pelos Estados e municipios,
para a escola/os professores), uma vez que os autores ndo fazem nenhuma mengao
de como a escola e os professores poderiam participar no processo de construgdo
dos “novos curriculos”. Em linhas gerais, o professor parece um “cumpridor de
tarefas pré-estabelecidas. (RIBEIRO, 2004, p. 26).

Nessa perspectiva, ¢ possivel compreender que a relagdo dos PCNs com a disciplina
de Histdria, permeia no sentido da reflexdo e do debate em relagdo aos principais agentes -
educandos e educadores, novamente vistos como objetos incapacitados de construir sua
historia e de fazer, em cada etapa da trajetoria escolar. “Ou seja, os PCNs, como podemos
evidenciar, de certa forma, tiraram de cena professores e alunos das discussdes sobre o
curriculo de Histéria ou de qualquer outra disciplina. ” (RIBEIRO, 2004, p. 27). Dessa forma,
¢ pode-se constatar que os PCNs, ndo inserem educadores e estudantes como protagonistas
do processo de ensino-aprendizagem histdérica, assim, ndo contempla satisfatoriamente
questoes ligadas a diversidade.

O ensino de Historia, pensado na perspectiva da BNCC, os educandos devem
desenvolver uma visdo critica dos fatos, deve ser capaz de “transformar a historia em
ferramenta a servigo de um discernimento maior sobre as experiéncias humanas e das
sociedades em que se vive” (BRASIL, 2016, p. 14). E ainda refletindo o ensino de Historia ¢ a
Base Nacional Comum Curricular, tendo como suporte tedrico Bittencourt, (2018, p. 47), que
vé a pratica de ensino submetida as novas tecnologias, com algumas influéncias das midias
eletronicas e outros aspectos das demandas do sistema do capitalismo globalizado, assim, a
pratica do ensino de Histdria deve passar por uma modernizagdo de contetido e metodologias.

Refletindo sobre a educagdo no Brasil, Gadotti (2000, p. 41) questiona “que tipo de
educacdo necessitam os homens e as mulheres dos proximos anos, para viver este mundo tao
diverso? Precisa-se de um contexto educacional para atender a diversidade. Escolas que
eduquem para uma pluralidade”.

Assim, como argumenta Lacerda (2013):

Uma escola que eduque para a pluralidade cultural, que perceba o outro como
legitimo outro, o qual possui uma histéria, uma cultura, uma etnia e que perceba a
turma de alunos como heterogénea, visto que cada aluno possui um diferencial, pois
provém de lugares, culturas e familias distintas, apresentando ritmos diferentes para
aprender, o que caracteriza a pluralidade no espaco escolar. (LACERDA, 2013, p.
2).
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A CONAE - Conferéncia Nacional de Educagao, os foruns permanentes de educacao,
deu forma ao PNE — Plano Nacional de Educacdo, ¢ fruto desse contexto, temos a Base
Nacional Comum Curricular, Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ o0 Documento Curricular do
Tocantins.

O Documento Curricular do Tocantins - DCT, é um documento alinhado a Base
Nacional Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais. E, em linhas gerais, o
DCT se estabelece numa proposta de ensino de Histéria no qual deve ser preconizado a
condi¢cdo humana, sendo isso fundamento para o curriculo de Historia, onde o estudante seja
capaz de se perceber e perceber o universo do outro, respeitando e valorizando esses
universos, dando sempre visibilidade aos excluidos, contemplando assim, a pluralidade e a
diversidade. Ainda , os estudantes sejam capazes de criar pensamento critico e independéncia

intelectual para lidar com as adversidades.

A escola de hoje precisa encontrar seu caminho para a diversidade, engajando as
criangas no mundo das diferengas, preparando-os para ser legitimos cidaddos. Na sala
de aula ha alunos de diversas culturas, o que requer do professor um olhar
diferenciado para seu planejamento, bem como para o curriculo escolar, através de
adaptagdes aos conteidos e atividades desenvolvidas em sala de aula. Também ¢
importante pesquisar a historia dos alunos para que o contetido a ser estudado esteja
de acordo com seus interesses e realidade. (GADOTTI, 2000, p. 41).

As Diretrizes Curriculares Nacionais representam um grande marco na educacdo

brasileira, e representa muita seguranga quanto a questao da diversidade, pois

Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de um processo de
inclusdo social, que garanta o acesso e considere a diversidade humana, social,
cultural, econdmica dos grupos historicamente excluidos. Trata-se das questdes de
classe, género, raga, etnia, geragdo, constituidas por categorias que se entrelagam na
vida social — pobres, mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia,
as populacdes do campo, os de diferentes orientacdes sexuais, os sujeitos albergados,
aqueles em situacdo de rua, em privagdo de liberdade — todos que compdem a
diversidade que ¢ a sociedade brasileira e que comecam a ser contemplados pelas
politicas publicas. (MEC/DCN, 2013, p.16).

Os curriculos oficiais que embasam o processo educacional brasileiro, em conjunto
com a pratica de ensino de Historia, devem garantir a formagao integral humana de maneira
que contribua para minimizar as desigualdades sociais. Deve ainda favorecer a um ambiente
escolar que dé voz aos excluidos, atendendo a diversidade em todos os aspectos, € essa voz
dada dentro do ambiente escolar ecoe na sociedade, para que, enfim, a pluralidade seja

respeitada.
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Um curriculo ¢ diferencga por natureza; ¢ pura diferenca; ¢ diferenca em si. Afinal, é
um territorio de multiplicidades de todos os tipos, de disseminagdo de saberes
diversos, de encontros “variados”, de composi¢cdes “cadticas”, de disseminagdes
“perigosas”, de contagios “incontrolaveis”, de acontecimentos “insuspeitados”. Um
curriculo é, por natureza, rizomatico, porque ¢ territdrio de proliferagao de sentidos e
multiplicagdo de significados. Apesar de todos os poderes que fazem o controle,
demarcam as areas e opinam sobre como evitar a desorganiza¢do em um curriculo e
que demandam sua formatagdo, tudo vaza e escapa. (PARAISO, 2010, p. 588).

O trabalho com a diversidade nas escolas ¢ uma ferramenta crucial para redugdo da
desigualdade social, desde que, processos de reflexdo sejam estabelecidos nas institui¢des de
educacdo por meio de momentos pedagodgicos que vislumbrem a desmistificacdo de
preconceitos, utilizando-se de outras vivéncias e olhares, contextos historicos e, a partir desta
logistica de recomposi¢do de repertdrio, as atitudes inadequadas dos individuos sejam
ressignificadas no convivio em sociedade. Entendemos, portanto, que s Diretrizes
Curriculares Nacionais devem caminhar nesse sentido.

Em ambito municipal, o documento oficial que norteia a educagdo ¢ o Plano
Municipal de Educagio de Carmolandia, que foi instituido pela Lei Municipal n® 271/15. E
um plano decenal com vigéncia até 2022, onde constam discorridas no referido documento,
20 (vinte) metas voltadas para a educagao basica e superior.

Em analise ao Plano Municipal de Educagdo, na perspectiva da diversidade, identifica-
se 02 (duas) metas que contemplem esta tematica, as de nimeros 04 (quatro) e 08 (oito). A
meta de numero 04 (quarto), na perspectiva da diversidade, estd voltada para a educacao
inclusiva, especificadamente relacionada as salas de atendimento educacional especializado -
AEE, que almeja a universalizagdo de atendimento escolar a estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo; sendo, desta
forma, a intencionalidade da meta de niimero 08 (oito) para a elevacdo da escolaridade das
populagcdes do campo e dos negros.

Sabemos que os sistemas municipais de educacdo em seus processos de
planejamentos, a curto e principalmente a longo prazo, devem tragar metas que contemplem a
diversidade, pois, os Planos Municipais de Educagdo devem postar-se em consonancia com o
Plano Nacional de Educacdo, de tal forma que a diversidade seja uma tematica presente em

qualquer planejamento educacional.

A “valorizagdo da diversidade” ¢ um tema abrangente incluindo discussdes a respeito
de diferentes etnias, religides, culturas e torna-se ainda mais desafiador a partir do
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momento em que se utiliza os termos género e sexualidade, como pode ser
evidenciado em: As politicas sociais e educacionais do Brasil exaltam a nossa
“diversidade criadora”, ao mesmo tempo em que ha um silenciamento das diferencas
no campo da educagdo ¢ isto tem significado a construgdo da heteronormatividade
como norma e normalidade e a estética branca como modelo do belo”
(ABRAMOWICZ, 2011, p.93)

Ao fazer um apanhado em torno do Plano Municipal de Educag¢do de Carmolandia-
Tocantins, que foi construido para atender aos contextos educacionais das Unidades Escolares
pertencentes a referida rede, em se tratando de diversidade étnico racial, pode-se constatar que
o atual Plano Municipal ndo direciona um processo de ensino-aprendizagem com a inclusio
da tematica abordada nesta pesquisa.

Para tanto, o Projeto Politico e Pedagogico dentro de uma instituicdo de ensino, ¢ o
documento norteador do processo de ensino-aprendizagem, mas, para que €ss€ processo
ocorra de maneira satisfatoria, o PPP, deve ser construido dentro de uma dinamica coletiva e
democratica. Em analise ao PPP da EMMPO, ¢ verificavel que o referido foi construido
pautando-se na coletividade e atendendo a principios da democracia. Neste sentido, a
constru¢do do PPP dessa unidade de ensino, apresenta apontamentos sobre a diversidade
explicitamente, pois, determinada se¢do se constrdi por meio de abordagens acerca dos temas
transversais, que sao: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientagdao Sexual

e Trabalho e Consumo.

Por serem questdes sociais, os Temas Transversais tém natureza diferente das areas
convencionais. Tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela
sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu
cotidiano. Sdo debatidos em diferentes espagos sociais, em busca de solugdes e de
alternativas, confrontando posicionamentos diversos tanto em relagdo a interveng@o no
ambito social mais amplo quanto a atuagdo pessoal. S3o questdes urgentes que
interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que estd sendo construida e que
demandam transformagdes macrossociais ¢ também de atitudes pessoais, exigindo,
portanto, ensino e aprendizagem de conteudos relativos a essas duas dimensoes.
(BRASIL, 1998, p.26).

Assim, pensando a dimensdo pedagogica do PPP da EMMPO, no que diz respeito ao
planejamento, aos planos de aulas e o processo avaliativo, todos devem estar relacionados aos
temas transversais numa perspectiva transversal e interdisciplinar. Dessa forma, a diversidade
étnico racial se estabelece conexa a dois temas transversais, sendo estes pluralidade cultural e

orientagdo sexual, € com o processo de ensino-aprendizagem desse espago educativo.
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2.4 Dispositivos Legais acerca da diversidade racial: Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de

2003- valorizacao e politicas afirmativas

Em 09 (nove) de janeiro de 2003 a Lei n® 9.394 , de 20 de dezembro de 1996 — Lei de
Diretrizes de Bases da Educacao, foi alterada pela Lei Federal n°® 10.639 de 09 de janeiro de
2003, que estabelecia novas diretrizes e bases na educagdo brasileira, no que diz respeito a
inclusdo e obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, nos curriculos

oficiais das Redes de Ensino.

A implementacdo da Lei 10.639/03 e de suas respectivas diretrizes curriculares
nacionais vem somar as demandas do movimento negro, de intelectuais e de outros
movimentos sociais que se mantém atentos a luta pela superagdo do racismo na
sociedade, de modo geral e na educagdo escolar, em especifico. Esses grupos
partilham da concepgdo de que a escola ¢ uma das instituigdes sociais responsaveis
pela construgd@o de representagdes positivas dos afro-brasileiros e por uma educagio
que tenha o respeito a diversidade como parte de uma formacgao cidada. Acreditam,
que uma escola, sobretudo a publica, exerce papel fundamental na construgdo de
uma educacdo anti- racista. (GOMES, 2008, p.68)

Quais os pontos significativos para os povos negros, para o processo educacional
brasileiro, e para o ensino de historia, a partir do momento que essa lei entra em vigor?
Primeiro, as redes federais, estaduais e municipais de ensino deverdo obrigatoriamente incluir
em seus calendarios escolares o dia 20 de novembro como o “ Dia Nacional da Consciéncia
Negra”; Segundo, toda a Educacdo Bésica Brasileira, publica e privada tornara obrigatdrio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira; e Terceiro, o estabelecimento de um
conteido programético obrigatério sendo: “estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdomica e politica
pertinentes a Historia do Brasil. (BRASIL, 2013, p. 07)

Todas as disciplinas deverdo abordar a Historia e Cultura Afro-Brasileira, mas de
maneira pontual, esses contetidos deverdo estar contemplados nas areas de Educacdo Artistica
e de Literatura e Histdria Brasileiras.

Com base no que ¢ estabelecido em lei, o ensino de historia tem por obrigatoriedade a
inclusdo da  Historia e Cultura Afro-Brasileira como conteudo programatico, a repercutir

abordagens acerca da histéria brasileira.
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Pois, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS), o ensino de
historia deve:

identificar relacdes sociais no seu proprio grupo de convivio, na localidade, na
regido e no pais, e outras manifestacdes estabelecidas em outros tempos e espacos;
situar acontecimentos historicos e localiza-los em uma multiplicidade de tempos;
reconhecer que o conhecimento histérico ¢ parte de um conhecimento
interdisciplinar; compreender que as historias individuas sdo partes integrantes da
historias coletivas; conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestagdes culturais, econdmicas, politicas e
sociais, reconhecendo semelhangas e diferengas, continuidades e descontinuidades,
conflitos e contradi¢des sociais; questionar sua realidade, identificando problemas e
possiveis solucdes, conhecendo formas politico-institucionais e organizacdes da
sociedade civil que possibilitem modos de atuagdo. (MEC: Brasilia, 1998, p. 43.)

Sabemos da importancia da implementacao da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 —
que visa a valorizacdo e politicas afirmativas étnico-racial, no que se refere a Historia e
Cultura Afro-Brasileira, todavia, o processo educacional brasileiro ¢ lento no sentido de
implementagdo de politicas publicas educacionais que privilegie grupos minoritarios. Neste
sentindo, ocorre esse impasse na aplicabilidade da Lei n° 10. 639, de janeiro de 2003. Quanto
a isso GOMES (2008), adverte a distincia que separa a promulgacdo da Lei e o seu

cumprimento, essa observagao ¢ feita quatro anos apds a lei ter sido sancionada.

Apesar de decorridos quatro anos ap6s a sangdo da Lei 10.639/03 e das iniciativas
do Ministério da Educacdo, do Movimento Negro e dos Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros para a sua implementacdo, ainda encontramos muitas resisténcias de
secretarias estaduais, municipais, escolas e educadores (as) a introdugdo da
discussdo que ela apresenta. Essa resisténcia ndo se d4 no vazio. Antes, esta
relacionada com a Presenca de um imagindrio social peculiar sobre a questdo do
negro no Brasil, alicer¢ado no mito da democracia racial. A crenga aprioristica de
que a sociedade brasileira é o exemplo de democracia e inclusdo racial e cultural faz
com que a debanda do trato pedagogico e politico da questdo racial seja vista com
desconfianga pelos brasileiros e brasileiras, de maneira geral, ¢ por muitos
educadores, educadoras e formuladores de politicas educacionais, de forma
particular (GOMES, 2008, p. 69).

Para potencializar a implementacdo da Lei n° 10. 639, de janeiro de 2003, o Governo
Federal por meio do Ministério da Educacdo, ao criar seu Plano Nacional de Educacao -PNE,
estabeleceu prazos a partir de suas metas para que ocorresse a efetivacdo da lei, bem como
direcionou diretrizes por meio de resolucdo ministerial orientando Estados e Municipios para
que adotassem as mesmas medidas no processo de criacdo de seus planos. O objetivo ¢
“colaborar para que todos os sistemas de ensino cumpram as determinacdes legais com vistas

a enfrentar as diferentes formas de preconceito racial, racismo e discriminagdo racial para
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garantir o direito de aprende a equidade educacional a fim de promover uma sociedade justa e
solidéaria”. (BRASIL, 2013, p. 19).

A criacdo e a implementagdo da Lei n° 10. 639, de janeiro de 2003, ndo se deu por
livre iniciativa do governo, mas, fruto da exigéncia dos movimentos sociais negros que ao
longo da historia, por serem excluidos e marginalizados da sociedade, reivindicaram politicas
publicas pautadas em ag¢des afirmativas, que retribuisse a divida oriunda ainda do periodo
escravocrata. Dessa forma, o referido amparo legal por meio da legislacdo supracitada, se

consolida como politicas publicas afirmativas com base em reivindicagdo popular.

Por intermédio das multiplas modalidades de protesto e mobilizacdo que o
movimento negro vem dialogando, ndo apenas com o Estado, mas principalmente
com a sociedade brasileira. A trajetoria desse movimento vem se caracterizando pelo
dinamismo, pela elaboragdo e reelaboracdo, em cada conjuntura histérica, de
diversas estratégias de luta a favor da integracdo do negro e erradicagdo do racismo
na sociedade brasileira. (DOMINGUES, 2007, s./p.)

A luta negra ¢ historica e respaldo legal se estabelece como reparagdo ao que a
sociedade brasileira faz com o negro, trata-se de uma politica inclusiva, com o intuito de
reduzir e findar com os quadros de racismo, preconceito e discriminagao.

Pensando um contexto atual, sdo inimeros os desafios para a questdo da efetividade da
Lei no 10.639, de janeiro de 2003, “os desafios contemporaneos relacionados a diversidade
cultural e ao preconceito racial questionam o papel social, ético e cientifico dos professores
frente a esses temas.” (SLONG e OLIVEIRA, 2017, p.2). Assim, a inser¢do dessa tematica
no contexto educacional deve ser constante, as limitagdes impostas a pratica ao trabalho

pedagdgico ocorrem de maneira acentuada, sendo que

dindmicas das reagdes sociais obrigam a direcionar as agdes escolares ao plano
diplomatico, a fim de cumprir sua funcdo de ocupar os espagos pedagogicos, lutar e
resistir diante das contradi¢gdes e retrocessos que o processo de implementacdo dos
conteudos programaticos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira acontega em
cada disciplina das diversas grades curriculares. (SLONG e OLIVEIRA, 2017,
p.20).

Um dos impasses para a implantacao da Lei no 10.639, de janeiro de 2003, consiste
num planejamento para que a sua execugdo transcorra numa perspectiva interdisciplinar. O
processo de implementacdo da lei traz um trabalho delicado e minucioso, pois 0os ambientes

educativos sao ainda resistentes a este movimento de mudangas. Por isso, € preciso continuar
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“promovendo a apropriagdo da Historia e cultura Afro-Brasileira, o que implica combinagao
de vérios modos de comunicagdo em diferentes graus de complexidade, em interatividade,
novas praticas e atitudes valorizando as agdes afirmativas, novos modos de pensar que
permitam aceitar e interagir com a cultura negra.” (SLONG e OLIVEIRA, 2017, p.20).

Precisamos entender a efetividade da lei como algo que perpassa os muros da escola.

Cada brasileiro é essencial ndo s6 na elaboracdo, mas no acompanhamento e a
fiscalizagdo das leis. Qualquer lei s6 ¢ efetivada se o cidadao que saiba de alguma
ilegalidade, levar aos oOrgdos publicos as exigéncias e/ou denunciar o
descumprimento daquela lei. Mas, para isso, € necessario que as pessoas sejam
informadas e sintam necessidade de lutar pelas minorias e promover a justica social
(SLONG e OLIVEIRA, 2017, p.19).

Embora a efetividade desse amparo legal esteja além dos sujeitos envolvidos no
processo educacional, se pensarmos a sociedade brasileira que nao foi educada para cobrarem
ou até mesmo serem protagonistas da aplicabilidade da lei, resta a escola cumprir essa fungao

de conscientizacao.

2.5 Alguns apontamentos pontuais: racismo, preconceito, discriminacio, democracia
racial, branqueamento racial, cidadania, identidade étnico-racial, identidade cultural,
identidade social

No que diz respeito a formagao dos conflitos étnico-raciais no Brasil, ¢ afirmavel que,
suas origens sdo eurocéntricas, que se enraizaram no Brasil colonial. “Como foi no caso
brasileiro, em que os europeus utilizaram os povos nativos que aqui viviam e os africanos que
eram trazidos a forga como mao de obra escravista na extracdo de recursos ¢ em atividades
produtivas”. (PETRONI, 2021, p.32)

Esse processo de formacdo do povo brasileiro, ¢ bem exemplificado por Gilberto
Freire em seu livro a “A casa grande e Senzala”, pois este esboga o processo de superioridade

aos negros e aos indigenas

Formou-se na América tropical uma sociedade agraria na estrutura, escravocrata na
técnica de exploragdo econdmica, hibrida de indio - e mais tarde de negro - na
composicdo. Sociedade que se desenvolveria defendida menos pela consciéncia de
raca. Quase nenhuma no portugués cosmopolita e plastico, do que pelo exclusivismo
religioso desdobrado em sistema de profilaxia social e politica. Menos pela agdo
oficial do que pelo braco e pela espada do particular. Mas tudo isso subordinado ao
espirito politico e de realismo econdmico e juridico que aqui como em Portugal.
(FREIRE, 2005, p.66)
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Nesta perspectiva, temos o livro “Raizes do Brasil”, de Sergio Buarque Holanda, que
em linhas gerais atribui o atraso do pais ao processo de formagdo do povo brasileiro
(HOLANDA, 1995). Na obra, o autor identifica nas raizes da formacdo da sociedade
brasileira, uma explicagcdo plausivel para a involucao social que assola o pais. Os motivos do
atraso estariam atrelados ao legado cultural do processo de colonizagdo, lembrando que, o
processo de formagdo ocorreu através da imposicao cultual do homem branco europeu —
homem ibérico - aos nativos e negros, além da submissdo a escravatura.

Em andlise a evolugdo historica das questdes étnico-raciais, ¢ compreensivel, embora
ndo aceitavel, o porqué da existéncia dos conflitos étnico-raciais na sociedade contemporanea.
Com isso, torna-se mais emergente a necessidade do processo educacional, em desenvolver
com maior énfase agdes de impacto no contexto da diversidade étnico-racial, principalmente
na pratica do ensino de historia.

Faz-se necessario pensar a diversidade étnico-racial dentro do espaco escolar, e alguns
conceitos que estdo relacionados a essa tematica como: racismo, preconceito, discriminagado,
democracia racial, branqueamento racial, cidadania, identidade étnico-racial, identidade
cultural, identidade social. E preciso ir além de pensar apenas em termos conceituais, muito
embora isso seja necessario, entretanto, ¢ preciso permear numa perspectiva de aplicabilidade
pratica no espago educativo, e que o ensino de historia esteja voltado para cumprir essa

fungao.

O combate ao racismo, ao preconceito e a discriminagdo, em nivel escolar, deve
tomar as mais diferentes formas de valorizagdo da pessoa humana, povos ¢ nagoes,
valorizagdo que se alcanga quando descobrimos que as pessoas, mesmo com suas
dessemelhangas, ainda sdo iguais entre si ¢ iguais a nds, com direito de acesso aos
bens e servigos de que a sociedade dispde, de usufrui-los, criar outros, bem como de
exercer seus deveres em beneficio proprio e dos demais. (LOPES, 2005, p,187)

O racismo, em suma, estd relacionado a mediocre ideia de superioridade de uma
raca, etnia ou certas caracteristicas em detrimento de uma outra, que pode se manifestar de
forma individual, institucional ou estrutural. “o racismo ¢ uma ilusdo de superioridade. O
racista se acha superior aquele a quem se compara: ele nasceu para mandar € o outro, visto
como inferior a ele, para obedecer. ” ( LOPES, 2007, p.19) A partir da existéncia de atos desta
natureza na sociedade, surgem os grupos sociais de resisténcia, que travam lutas a fim de
minimizar os impactos dessa pratica, todavia, o racismo persiste como gerador de

discriminagdo e desigualdade social.
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No entanto, ¢ interessante observar que, “por isto, as lutas sociais ndo se orientam em
geral para eliminar as diferengas, mas sim para abolir ou minimizar as desigualdades. ”
(BARROS, 2009, p.22). Aqui ¢ valido salientar a importancia dos educadores de historia na
pratica do ensino de historia, para desconstruir praticas que remetem ao racismo, seja ele
individual, institucional ou estrutural.

No intuito conceituar o racismo, Santos (2005, p.11) aponta que “O racismo ¢ um
sistema que afirma a superioridade de um grupo racial sobre outros”. Para Lopes (2007), *
Racismo ¢, entdo, aquele comportamento por meio do qual uma pessoa ou um grupo de
pessoas manifesta uma ideia preconcebida — ou seja, um preconceito contra um ou varios
individuos pertencentes a um grupo de origem diferente e em geral considerada inferior”.
(LOPES, 2007, p.12),

Assim, Almeida (2018), “diz que racismo ¢ uma forma sistematica de discriminac¢do
que tem a raga como fundamento, ¢ que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios, a depender do grupo racial ao
qual pertencem”. (ALMEIDA, 2018, p.25),

E impossivel falar de racismo sem mencionar os tipos: racismo individual,
institucional ou estrutural. E com base em Almeida (2018), podemos falar sobre esses trés
tipos de racismo, pois, para o autor fica muito facil distinguir, quando associamos racismo
individual a subjetividade; racismo institucional ao Estado; e racismo estrutural a economia.

Sobre racismo individual, podemos falar segundo o autor que

O racismo, segundo esta visdo, é concebido como uma espécie de “patologia”. Seria
um fendmeno ético ou psicologico de carater individual ou coletivo, atribuido a
grupos isolados; ou ainda, uma “irracionalidade”, a ser combatida no campo juridico
por meio da aplicacao de sangdes civis — indenizag¢des, por exemplo — ou penais. Por
isso, a concep¢do individualista pode ndo admitir a existéncia de racismo, mas
comente de preconceito, a fim de ressaltar a natureza psicologica do fendmeno em

detrimento de sua natureza politica. (ALMEIDA, 2018, p.28)

Dentro dessa linha de discussdo sobre racismo, ainda segundo Almeida (2018), ¢
possivel entender que, o racismo institucional tem uma significincia importantissima no
avango do campo teorico de estudos étnico-raciais, isso pensado dentro de uma perspectiva,
que o racismo, nem sempre estard ligado a comportamentos individuais, e sim, reflexo da
funcionalidade das instituicdes, que passam a atuar em uma dindmica que reproduz a

superioridade de uma raga em detrimento de outra.
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Dois pontos importantes podem ser destacados no que se refere o racismo
institucional, pois a partir do momento que se comegou a pesquisar o racismo estrutural,
grandes avangos podem ser observados nas relagdes étnico-raciais: Primeiramente a
percepgao da transcendéncia do racismo individual; e segundo ao frisar a dimensao do poder
como elemento constitutivo das relagdes raciais, ndo somente o poder de um individuo de
uma raga sobre a outra, mas de um grupo sobre outro, algo possivel quando ha o controle
direto ou indireto de determinados grupos sobre o aparato institucional. (ALMEIDA, 2018,
p.36)

E sobre o racismo estrutural, fundamentado ainda em segundo ALMEIDA (2018), ¢:

Em resumo: o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do
modo “ normal” com que se constituem as relagdes politicas, economicas, juridicas e
até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O
racismo ¢ estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sao
derivados de uma sociedade cujo racismo ¢é regra ¢ nao excecdo. O racismo ¢ parte
de um processo social que ocorre pelas costas dos individuos e lhes parece legado
pela tradicdo. (ALMEIDA, 2018, p.38)

E notdrio a existéncia desses trés tipos de racismos: individual, institucional e
estrutural. E possivel identificar que os trés sdo interligados e um serve de sustentagdo para o
outro, ou seja, um depende do outro para coexistir na sociedade, um acaba reproduzindo o
outro. Embora o racismo nao deva ser pensado como parte integrante de uma estrutura para
ndo eximir a responsabilidade individual sobre as ac¢des racistas, ou seja, servir de justificativa
para praticas neste sentido, inversamente pensando, entender que o racismo € estrutural, e nao
somente individual, nos torna ainda mais responsaveis pelo seu combate. (ALMEIDA, 2018,
p.40)

Sabemos que o preconceito tem como suprimento o racismo, a partir do momento
que o homem julgou existir ter uma raca superior a outra, os preconceitos foram se
estabelecendo em nosso meio.

Numa tentativa conceitual, podemos dizer que preconceito segundo Perussolo e

Oliveira (2010) ¢

Uma postura ou ideia preconcebida, uma atitude de alienago a tudo aquilo que foge
aos padrdes de uma sociedade e pode se manifestar por meio de uma atitude
discriminatéria. Temos entfo, o preconceito racial, o sexual, religioso, politico,
cultural, intelectual, socioecondmico, linguistico, entre outros. Sendo o preconceito
um juizo pré-concebido, manifestado geralmente na forma de uma atitude
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discriminatoria perante pessoas, lugares ou tradigoes consideradas diferentes ou
“estranhos”, as formas mais comuns de preconceito se manifestam no ambito social,
racial e sexual. (PERUSSOLO e OLIVEIRA, 2010, p.9)

Ainda evidenciando conceitos para o que seria preconceito, Munanga (2018) aponta

que:

O preconceito é basicamente uma “opinido ndo justificada, de um individuo ou
grupo, favoravel ou desfavoravel, e que leva a atuar de acordo com esta definigdo”.
O preconceito gera a discriminacdo, que ¢ o tratamento desfavoravel, e que leva a
atuar arbitrariamente a certas categorias de pessoas ou grupos, que pode ser exercido
de forma individual ou coletiva, sobre um individuo ou grupo de pessoas. Uma das
causas do preconceito é o fato de que percebemos o mundo através das grades de

nossa cultura. MUNANGA, 2018, p. 12)

Segundo Gomes (2006), podemos dizer que:

O preconceito surge ¢ ¢ alimentado por desconhecimento e por concepgdes
equivocadas que vamos incorporando ao longo de nossa educacdo e socializag@o. Se
desenvolvermos em nossos espacos de convivéncia um tipo de socializacdo pautada
no respeito as diferengas 10 conseguiremos superar o preconceito (GOMES, 2006,
p-139)

Com base nos conceitos apontados por Perussolo (2010), Oliveira (2010), Munanga
(2018) e Gomes (2006) sobre preconceito, entendemos que preconceito sdo conceitos
preconcebidos a partir do que ndo se conhece ou a partir de algo que tenha conhecimento ou
visdo superficial, que pode estar ligado a opinido que outros emitem com base em
padronizagdes sociais ou a termos e visoes tradicionais da sociedade.

Toda e qualquer forma de manifestacdo que seja pratica discriminatoria voltada para
uma etnia ou uma raga, de maneira pejorativa e inferiorizada € considerado preconceito racial.
Assim, podemos definir discriminagdo racial, segundo Almeida (2018), como “ a atribui¢ao
de tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente identificados. ” (ALMEIDA,
2018, p.25) Neste sentido, ¢ necessario pautar-nos na perspectiva de que “a discriminag¢ao tem
como fundamento o poder, ou seja, a responsabilidade afetiva do uso da forca, sem o qual ndo
¢ possivel atribuir vantagens ou desvantagens por conta da raca. ” (ALMEIDA, 2018, p.25)

Sobre discriminagdo Perussolo e Oliveira (2010), explica que pode ser definido como

formas de agir de uma pessoa preconceituosa.
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A nogado de preconceito se refere a uma atitude injusta e negativa em relagdo a um
grupo ou a uma pessoa que se supde ser membro do grupo. O conceito de
discriminacdo, apesar de literalmente significar ‘tratar alguém de uma forma
diferente’, pode ser definido como um comportamento manifesto, geralmente
apresentado por uma pessoa preconceituosa, que se exprime através da adocao de
padrdes de preferéncia em relacdo aos membros do préprio grupo e/ou de rejeigcao
em relagdo aos membros dos grupos externos. (PERUSSOLO e OLIVEIRA, 2010,

p-14)

Para tanto, Almeida (2018) consegue, a partir de suas abordagens e compreensdo do

que seja discriminagdo, tragar discernimento em torno de dois tipos: a direta e indireta:

A discriminagdo direta € o repudio ostensivo a individuos ou grupos, motivado pela
condigdo racial; discriminagdo indireta é um processo em que a situacdo especifica
de grupos minoritarios ¢ ignoradas, ou sobre a qual sdo impostas regras
neutralizagdo, sem que se leve em conta a existéncia de diferencas sociais
significativas, discriminag¢do pelo direito ou discrimina¢do por impacto adverso.
(ALMEIDA, 2018, p.25)

E fundamentando-se mais uma vez em Almeida (2018), é possivel concluir a
existéncia de uma estreita relagdo conceitual entre racismo, preconceito racial e discrimina¢ao

racial, no entanto, necessita-se compreender em quais pontos ambos se diferem:

Embora haja relagdo entre os conceitos, o racismo difere do preconceito racial ¢ da
discriminagdo racial. O preconceito racial ¢ o juizo baseado em estereétipos acerca
de individuos que pertengam a um determinado grupo racializado, e que pode ou ndo
resultar em praticas discriminatérias. Considerar negros violentos e inconfiaveis,
judeus avarentos ou orientais naturalmente preparados para a ciéncias exatas sdo
exemplos de preconceitos. (ALMEIDA, 2018, p.24)

A percepcao dessa diferenciagdo, ¢ fundamental para compreender o combate as
praticas racistas, aos preconceitos raciais ¢ a discriminagdo racial. Perussolo e Oliveira
(2010), também contribuem no que diz respeito a diferenciagdo entre racismo, preconceito e
discriminacao

O que diz respeito a diferenciagdo de racismo, preconceito ¢ discriminacdo, as
contribuigdes se deram da seguinte forma: “Racismo ¢é definido como crenga na
inferioridade nata dos membros de determinados grupos étnicos e raciais; desse
modo, o racismo leva ao pensamento de pertencer ou ndo a um determinado grupo. ”
(...) podemos definir o preconceito como um juizo preconcebido, manifestado
geralmente na forma de uma atitude discriminatoria perante pessoas, lugares ou
tradigdes consideradas diferentes ou estranhos. ” (...) Na continuidade dessa
reflexdo, ponderou-se “que a discriminagdo pode ser provocada e motivada por
preconceito. (PERUSSOLO e OLIVEIRA, 2010, p.9)
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Essas situagdes de racismo, preconceito e discriminagdo sdo também alimentadas por
dois fatores existentes em nossa sociedade: a democracia racial e branqueamento racial,
assim, seguiremos no intuito de conceitua-los. “O branqueamento e a democracia racial sdo os
pilares da ideologia racial no Brasil” (TELLES, 2003, p.62)

No que diz respeito democracia racial, seria segundo Domingues (2004) “um sistema
racial desprovido de qualquer barreira legal ou institucional para a igualdade racial, e, em
certa medida, um sistema racial desprovido de qualquer manifestagdo de preconceito ou
discriminacao”. Esse conceito € bonito e harmdnico, porém, faz-se necessario estabelecer
indagacoes se realmente existe democracia racial no Brasil, seria entdo uma utopia, um mito?

Teoricamente fundamentando-se em Domingues (2004), sigo na esteira do

entendimento que democracia racial ¢ sim um mito, pois

os negros continuaram em desvantagem frente aos brancos e ndo podiam concorrer
em condigdes paritarias; a cor ndo deixou de ser um fator restritivo ao sucesso
individual e/ou do grupo. Por isso, na competigdo que se instaurou entre negros e
brancos, o trabalho, a competéncia, inteligéncia, capacidade e esforgo individual ndo
poderiam ter sido os Unicos requisitos que iriam determinar o acesso aos bens
publicos e privados. J& que o mérito ndo era o Unico critério para o individuo vencer
na vida em uma sociedade marcada pela desigualdade, qualquer infortinio pessoal
poderia ser entendido como reflexo das injustigas raciais ou como distor¢des do
sistema social. Pelo discurso da elite, contudo, o fracasso na vida do negro devia ser
interpretado como consequéncia das suas proprias deficiéncias, pois o sistema
oferecia igualdade de oportunidades a todos, negros e brancos, indistintamente.
(DOMINGUES, 2004, p. 117)

O mito da democracia racial vai além, pois, segundo este, mesmo aqueles que nao se
fizessem parte integrante diretamente de processos de miscigenacdo, seriam igualmente
aceitos e valorizados. (BRASIL, 2000, p.30) Principalmente se miscigenagdo for pensado
nessa perspectiva. Consideramos, portanto, como mito, uma vez que ‘“discriminagdes
praticadas com base em diferengas ficam ocultas sob o manto de uma igualdade que ndo se
efetiva. O acobertamento de praticas discriminatorias empurrou para uma zona de sobra a
vivencia do sofrimento e da exclusdo, na sociedade em geral” (BRASIL, 2000, p.30)

Como teria entdo surgindo o mito da democracia racial? Domingués (2004), diz que:
“As ideologias sdao imagens invertidas do mundo real e as relagdes sociais de dominagdo as
produzem para ocultar os mecanismos de opressdao”, (DOMINGUES, 2004, p. 118) situacao
muito presente nos dias atuais “assim, o mito da democracia racial era uma distor¢do do

padrdo das relagdes raciais no Brasil, construido ideologicamente por uma elite considerada
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branca, intencional ou involuntariamente, para maquiar a opressiva realidade de desigualdade
entre negros e brancos. (DOMINGUES, 2004, p. 118)

Ainda segundo o autor podemos inferir que

o branqueamento é uma categoria analitica que vem sendo usada com mais de um
sentido. Ora ele ¢ visto como a interiorizacdo dos modelos brancos pelo segmento
negro, implicando a perda de seu éthos de matriz africanas; ora é definido com o
processo de clareamento concreto da cor da populagdo brasileira, registrado,
sobretudo, pelos censos oficiais e previsdes estatisticas do século XIX e inicio do
século XX. (DOMINGUES, 2004, p. 253)

O mito da democracia racial foi responsavel pelo embranquecimento racial, todavia,
muitos negros foram enquadrados como mesticos, pois a miscigenagdo foi socialmente
elaborada pelas elites para estabelecer rotulos a negros e indios. Isso ocorreu como forma de
alienagdo dessas identidades, para que os mesti¢os fossem incluidos socialmente, pois estes

ndo eram integrados, isso refor¢ando a crenga da ndo existéncia de racismo no pais.

Sobre branqueamento do negro Rodrigues (2000), diz que:

Ao abstrair, pois, da condi¢do de escravos em que os negros foram introduzidos no
Brasil, e apreciando as suas qualidades de colonos como fariamos com os de
qualquer procedéncia; ao extremar as especulagdes teodricas sobre o futuro e o
destino das racas humanas, do exame concreto das consequéncias imediatas das suas
desigualdades atuais para o desenvolvimento do nosso pais, consideramos a
supremacia imediata ou mediata da raga negra nociva a nossa nacionalidade,
prejudicial em todo o caso a sua influéncia ndo sofreada aos progressos e a cultura
do nosso povo. (RODRIGUES, 2000, p. 22)

Para Fanon (2008) o branqueamento do negro, ¢ nada mais que, uma tentativa do

negro de mascarar a propria realidade, projetada pela sociedade, pois:

Este racismo dos negros contra o negro ¢ um exemplo da forma de narcisismo no
qual os negros buscam a ilusdo dos espelhos que oferecem um reflexo branco. Eles
literalmente tentam olhar sem ver, ou ver apenas o que querem ver. Este narcisismo
funciona em muitos niveis. Muitos brancos, por exemplo, investem nele, ja que
teoricamente preferem uma imagem de si mesmos como nao racistas, embora na
pratica ajam frequentemente de forma contraria. (FANON, 2008, p10)

E valido enfatizar que, a grande questio ndo é ser negro, é a vulnerabilidade que a
maioria dos negros sdo submetidos. Fanon (2008) “ problema negro ndo se limita ao dos

negros que vivem entre os brancos, mas sim ao dos negros explorados, escravizados,
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humilhados por uma sociedade capitalista, colonialista, apenas acidentalmente branca”

(FANON, 2008, p.167).

Fanon (2008), traz uma excelente reflexdo no que diz respeito as questdes étnico-

raciais, pois, ressalta que:

inicialmente o racismo e colonialismo deveriam ser entendidos como modos
socialmente gerados de ver o mundo e viver nele. Isto significa, por exemplo, que os
negros sdo construidos como negros. Em outras palavras, ndo haveria razdo para as
pessoas na Africa, na Australia ou em outras areas do Pacifico Sul pensarem sobre si
mesmas em termos raciais. (FANON, 2008, p.167).

Para o autor, a questdo do racismo esta ligada a linguagem, “para entender como tais
construg¢des ocorrem, o caminho l6gico ¢ examinar a linguagem, na medida em que € através
dela que criamos e vivenciamos os significados.”(FANON, 2008, p.10). Pois, a partir dela
projeta-se € experimenta-se as acepgdes, assim, para o autor a questdo do racismo, esta
diretamente ligado ao conjunto de significados que inferimos a ele, no entanto, essa

significagdo estd ligado aos contextos sociais que estamos submetidos.

Na linguagem esta a promessa do reconhecimento; dominar a linguagem, um certo
idioma, ¢ assumir a identidade da cultura. Esta promessa ndo se cumpre, todavia,
quando vivenciada pelos negros. Mesmo quando o idioma ¢ “dominado”, resulta a
ilegitimidade. Muitos negros acreditam neste fracasso de legitimidade e declaram
uma guerra maciga contra a negritude. (FANON, 2008, p.10).

Quando os cidadaos vivem em sociedade lutando contra racismo, preconceito racial e
discriminacdo racial, é certo que o cidaddo ndo vive a cidadania plena, ou seja, coexiste
ofuscado por agressdo a cidadania. Situagdes como essas devem ser temas presentes no
cotidiano escolar, de maneira especifica e intensificada nas aulas de historia, para que a escola
prepare o educando para o pleno exercicio da cidadania. E possivel perceber algumas

mudancas de posturas didaticas, em algumas praticas de aulas de histéria pois alguns

educadores deste componente curricular

Buscam levar para seus alunos a compreensdo da forma de produgdo e de
disseminag@o do conhecimento histdrico, com abordagem de novos temas nas salas
de aula, tais como o da historia dos indigenas e dos afrodescendentes, da historia da
mulher, da crianga ¢ de outras inovagdes (...) além dessas novidades tematicas,
ocupa lugar central, no ensino de Historia, a compreensdo e preparagdo para o
exercicio da cidadania, em torno do que se articulam temadticas presentes na
disciplina na atualidade, tais como a do respeito a diversidade de comportamentos
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culturais; a liberdade de afiliagdo escolha politica e religiosa; compreensdo das
desigualdades sociais; a situa¢do da crianga, da mulher, do idoso, dos negros ¢ dos
indigenas na sociedade brasileira etc. (OLIVEIRA e GATTI, 2010, p.105)

Sem duvidas, praticas educativas como essas formarao cidaddos ativos e protagonistas,
muito embora sejam submetidos a praticas racistas, preconceituosas e discriminatorias,
estardo amparados de conhecimento e consciéncia em cenarios que caracterizem agressao,
assegurando-lhes a pratica da cidadania. “O termo cidadania, segundo consta no diciondrio
Houaiss (2007), ¢ recente, datado de 1913, significado, em sua acepcao juridica, a “ condi¢ao
de pessoa que, como membro de um Estado, se acha no gozo de direitos que lhe permite
participar da vida politica”. (OLIVEIRA e GATTI, 2010, p.13),

A palavra cidadania nos remete a palavra cidade, que pensada historicamente no
antigo mundo grego, “remota, porém, ao termo cidadao (cidade + a0) que na Grécia antiga,
significava o individuo que desfrutava do direito de participar da vida politica da cidade, o
que era vedado a mulher, ao estrangeiro e ao escravo e¢”, (OLIVEIRA e GATTI, 2010, p.13),
observa-se que na Grécia, aos escravizados nao lhes eram permitido o exercicio da cidadania,
pode se afirmar assim, a existéncia praticas racistas. J& no mundo no antigo Mundo Romano
“na Roma antiga, o individuo nascido em territério romano e que gozava de condicdo de
cidadania. (OLIVEIRA e GATTI, 2010, p.13).

Na contemporaneidade, o termo “cidaddo significa individuo que como membro de
um Estado, usufrui de direitos civis e politicos garantidos pelo mesmo Estado e desempenha
os deveres que, nesta condicdo, sdo atribuidos a ele ou ainda individuo que goza de direitos
constitucionais e respeito as liberdades democraticas” (OLIVEIRA e GATTI, 2010, p.13).

No Brasil, a preocupagdo com a cidadania, embora estabelecida no sentido conceitual,
ocorreu apds a aboli¢do da escravatura e inicio do periodo republicano. Isso pode ser

evidenciado com base em Bittencourt (2007)

Esse periodo de criagdo do novo regime republicano foi marcado por debates
intensos no que se refere ao nacionalismo, e sobre os projetos do futuro da nagdo. A
per concepgdo de cidadania se alterou, passando as discriminagdes e as exclusdes a
serem feitas sob novas bases, apds a abolicdo da escravatura. As marcas e as
herangas da escraviddo estavam presentes e podia-se optar por dois caminhos:
enfrentar esse passado e procurar formas de encaminhamento sobre os problemas
sociais decorrentes desse processo historico ou emitir e deixar silenciado esse grupo
e seu passado. (BITTENCOURT, 2007, p.195)



63

Seja em sociedades antigas como Grécia e Roma ou na sociedade atual brasileira, a
palavra cidadao sempre nos remetera ao a palavra cidadania. Dentro desse contexto o cidadao
¢ compreendido como o individuo que goza de direitos e deveres assegurados pelo Estado.
Pensando o Estado democratico brasileiro como responsavel pelo cumprimento de direitos e
deveres do cidadao, tem garantido a todos os brasileiros viverem livres de praticas raciais,
praticas preconceituosas ou praticas racistas? O pleno exercicio da cidadania, caminha no
sentido de proporcionar aos cidaddaos o gozo de direitos que lhe permite participar da vida
politica.

Quando a sociedade estiver pacifica no sentido da ndo existéncia ou da minimizagao
de préaticas de racismo, preconceito, discriminagdo, havera consequentemente assegurado a
garantia do desenvolvimento da  cidadania. Mas para que isso ocorra, ¢ necessario um
processo longinquo de lutas sociais, afirmacdes e reafirmacgdes de autoidentidade, além da
autoidentificagdo de: identidade étnico-racial, identidade cultural, identidade social.

Na perspectiva da diversidade étnico-racial, como poderiamos conceituar identidade
étnico-racial, identidade cultural e identidade social.

A trajetoria do ensino de Histéria no Brasil, no que se refere a historia brasileira, em
varios momentos esteve voltado para questdes ligados a identidade nacional. Esse exercicio
fazia com que o ensino de histdria estivesse pautado em vieis positivistas. Bittencourt (2007),

aponta que

O ensino de Histéria do Brasil esta associado, inegavelmente, a constituicdo da
identidade nacional. Nacionalismo patridtico, cultos a herdis nacionais e festas
civicas sdo alguns dos valores que, na escola, se integram ao ensino da Historia do
Brasil ou, ao menos, de uma certa Historia do Brasil. E contra essa historia
patridtica, existe uma série de criticas que buscam desmascarar seu carater
dogmatico ¢ muito distante de um conhecimento sobre o pais e seu povo.
(BITTENCOURT, 2007, p.185)

Essa pratica de ensino de histéria foi por muito tempo veemente criticada, todavia,
essa pratica estava recheada de cunho ideoldgico a servico de determinados grupos, ou seja, a
preocupacao maior era o patriotismo, exaltacdo da patria e formagdo de uma identidade
nacional. Dentro desse contexto ¢ visto que essa identidade nacional formada nesses vieses,
ndo condizia com as peculiaridades reais do povo brasileiro no que se refere as questdes
étnico-raciais, “sem duvida, existe, assim, como persiste a necessidade de situar da historia do

Brasil em sua constitui¢do” (BITTENCOURT, 2007, p.185), ainda, em alguns momentos a
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pratica do ensino de historia, “ houve a difusdo de um nacionalismo xenéfobo, calgado na
constituicdo de mitos e herdis nacionais com destaques para os chefes politicos e quase
sempre enaltecedor de glorias militares” (BITTENCOURT, 2007, p.185)

A partir dessa linha de pensamento, se a questdao da identidade nacional est4 atrelada
as questdes patridticas, torna-se mais dificil conceituar e discutir a identidade étnico-racial,
identidade cultural e a identidade social.

Historiograficamente pensando o ensino de Histéria do Brasil, tomando como base
alguns curriculos que foram implantados por volta do inicio do periodo republicano brasileiro,
entendem-se que esse curriculo inviabilizava a formagdo de identidades sejam elas: étnico-

racial, identidade cultural e a identidade social.

Nesse modelo de curriculo de humanidades, voltado para a formagdo de valores
aristocraticos, com uma concep¢do de um humanismo excludente, a identidade
nacional era constituida quase que exclusivamente pela inser¢do do Brasil no mundo
ocidental e cristdo. A identidade nacional se constituia pela apreensdo de um Brasil
pertencente ao mundo civilizado europeu, de acordo com os valores racistas que
colocaram (ou ainda colocam) o branco como superior. O sentimento de pertencer a
um mundo branco e seguidor de padrdes estabelecidos por europeus cristdos
predominava nos projetos de setores das elites encarregadas de conduzir a
educacdo escolar. (BITTENCOURT, 2007, p.194)

Essa inviabilidade se dava porque esses curriculos eram permeados de ideologias
eurocéntricas, que exaltava o branco em detrimento das ragas negras e indigenas, reafirmavam
valores racistas, bem como tinha o mundo branco como padronizagdo ideal, além da forte
influéncia do cristianismo. Eram excluidos, por parte das elites, ““ a participacao de camadas
populares , como ex-escravos, trabalhadores rurais e urbanos “. (BITTENCOURT, 2007,
p.194) tanto de participar do processo educacional, como na elaboracdo dos curriculos.

Na contramdo e na tentativa de mudar esses paradigmas presentes no ensino de
historia secundario, alguns historiadores a exemplo temos: Capistrano de Abreu e Jodo
Ribeiro, recusaram sequenciar essa didatica tradicional neste componente curricular, onde se
pautava no nacionalismo, eurocentrismo e cristianismo , “nessa época, empenhavam-se em
aprofundar estudos sobre o Brasil, buscando um conhecimento sobre suas singularidades,
sobretudo sobre a formagdo de uma populacdo com sua diversidade étnico-racial ou ainda,
como Manoel Bomfim, que se preocupava em situar as caracteristicas do Brasil”.

(BITTENCOURT, 2007, p.195)
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O rompimento com essa pratica tradicional do ensino de histéria, foi uma ardua
batalha travada que permanece até os dias atuais, pois, ainda que houve essa tentativa por
parte desses historiadores no inicio do periodo republicano, até a década de 70 do século
passado, “predominava, dessa forma, uma continuidade na construcao da identidade nacional
por meio de um processo de mergulho no mundo branco, ocidental e cristao”.
(BITTENCOURT, 2007, p.196).

Diante desses conflitos identitarios no processo de formagdao do povo brasileiro que
consequentemente afetou a autoidentificagdo do cidaddo brasileiro, afinal de contas, como
podemos conceituar: identidade étnico-racial, identidade cultural e identidade social.

Vamos iniciar primeiramente conceituando identidade. Segundo Sodre (1999),

podemos assim dizer que:

Dizer identidade é designar um complexo relacional que liga o sujeito a um quadro
continuo de referéncias, constituido pela intersec¢@o de sua historia individual com a
do grupo onde vive. Cada sujeito singular é parte de uma continuidade historico-
social, afetado pela integracdo num contexto global de caréncias naturais,
psicossociais e de relacdes com outros individuos, vivos e mortos. A identidade de
alguém, de um “si mesmo”, ¢ sempre dada pelo reconhecimento do “outro”, ou seja,
a representacio que o classifica socialmente. (SODRE, 1999, p.34)

Com base em Bento (2011), podemos dizer que:

A Identidade ¢ construida pelo corpo e na convivéncia com o outro. Nosso “eu”,
produto de muitos outros que o constituem. Esses “outros” nos primeiros anos de
vida, com frequéncia sdo mae, o pai, a professora, ou outros adultos que cuidam
diretamente da crianca. Por meio do olhar, do toque, da voz, dos gestos, desse outro,
a crianga vai tomando consciéncia de seu corpo, do valor atribuido a ele e ao corpo
dos coetaneos, ¢ construindo sua autoimagem seu autoconceito. [...] ¢ um processo
extremamente complexo, e que permite a singularidade de cada um de nds. As
herangas, o acumulo coletivo, o aprendizado de hoje formam um amalgama,
diferente para cada sujeito ao interagir com aspectos muitos particulares que
trazemos em nosso aparelho psiquico. Ou seja, identificar-se ¢ conviver, interagir e
também pode ser separar-se do outro, diferenciar-se, constituir-se em suas
singularidades. (BENTO, 2011, p. 7).

A partir de Sodre (1999) e Bento (2011) podemos entender que identidade ¢ que o
temos de mais subjetivo e singular relacionado ao nosso existir, ¢ antes de mais nada o nosso
pertencimento que se construiu ao longo de nossas vidas. E importante perceber que as nossas

acdes enquanto ser humano, constitui 0 nosso “eu” com base em nosso convivio individual e
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coletivo. A identidade se constitui de fatores genético e biologico — cor e raga; fatores
culturais — aspectos culturais e histdricos; fatores sociais — nosso convivio social.

Sobre identidade étnico-racial Munanga (2005) diz que:

A identidade consiste em assumir plenamente, com orgulho, a condi¢do do negro,
em dizer, de cabega erguida: “sou negro. ” A palavra foi despojada de tudo o que
carregou no passado, como desprezo, transformando este ultimo numa fonte de
orgulho para o negro. A fidelidade repousa numa ligagdo com a terra-mae, cuja
heranga deve, custe o que custar, demandar prioridade. A solidariedade ¢ o
sentimento que nos liga secretamente a todos os irmaos negros do mundo, que nos
leva a ajuda-los e a preservar nossa identidade comum. (MUNANGA, 2005, p.37)

E importante frisar que embora um individuo carregue consigo fatores biologicos que
determinam a cor e a raga, ¢ necessario antes de tudo o processo de aceitagdo e
autoidentificacdo. Identidade étnico-racial seria entdo a aceitagdo e autoidentificacdo a partir
de uma determinada cor ou raga.

Identidade cultural, pode ser sumariamente definida com as experiéncias adquiridas ao
longo da existéncia de um individuo que formam a cultura identitaria. Levando cada
individuo reconhecer-se com os seus, e a partir de entdo agrupar-se culturalmente. Segundo
Stuart Hall (1999) uma identidade cultural enfatiza aspectos relacionados ao nosso
pertencimento a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas, regionais e/ou nacionais. Ao
analisar a questdo, este autor focaliza particularmente as identidades culturais referenciadas as
culturas nacionais. (STUART HALL, 1999, p.39)

Seguindo essa mesma linha de argumentagdao, Stuart Hall (1999) afirma que as
identidades culturais, ao longo da vida passam por um processo de mutabilidade, que esta
relacionado a fatores de desenvolvimento fisico e cognitivos, e a fatores ambientais. Pode ser
que um individuo hoje se auto identifique como pertencente a um determinado grupo € com o
passar do tempo ndo reconheca esse pertencimento, € passe a se identificar como outros
grupos. Hall argumenta que “o sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade
unificada e estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma unica identidade,
mas de varias identidades” (HALL, 1999, p.12)

Identidade social ¢ um conceito formulado dentro do campo da sociologia, que pode
ser definido como o sentimento de pertencimento a um dado grupo social, e as intera¢des
sociais sdo fio condutor na constru¢ao dessa identidade.

Nessa linha de discussdo sobre identidade — identidade étnico-racial, identidade

cultural e identidade social, é possivel concluir que os fatores biologicos sdo menos
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importantes e determinantes que os fatores historicos, ou seja, a identidade nao ¢ definida
biologicamente e historicamente. Quanto a identidade “somos nds que as fabricamos, no
contexto de relagdes culturais e sociais (HALL, 1999, p. 76).

O desenrolar desses  apontamentos conceituais sobre racismo, preconceito,
discriminagao, democracia racial, branqueamento racial, cidadania, identidade étnico-racial,
identidade cultural, identidade social, foram necessarios para subsidiar a compreensdo do
processo de investigacdo sobre identidade étnico racial na Escola Municipal Mario Pedro de
Oliveira. E sobre esse processo de pesquisa, estard exposto no proximo capitulo a abordagem

teorico metodoldgico que norteia e fundamenta a agdo investigativa.
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3 Conhecendo a diversidade étnico-racial na escola na visao dos educandos
e educadores

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

(Paulo Freire)

O referencial tedrico metodologico ¢ fundamental, pois ele ¢ a base pratica de
sustentacdo da escrita, todavia, ¢ a parte alusiva ao processo de pesquisa. A parte
metodologica na pesquisa vem numa perspectiva de estruturagdo, criando caminhos a serem
seguidos, com a intengdo de atingir os objetivos propostos. Severino (2007) aponta que o
processo metodoldgico refere-se ao instrumental tecnoldgico, a utilizagdo de uma pratica de
pesquisa escolhidos e/ou definidos pelo pesquisador. “A ciéncia se faz quando o pesquisador
aborda os fendmenos aplicando recursos técnicos, seguindo um método e apoiando-se em
fundamentos epistemologicos” (SEVERINO, 2007, p.100). E o momento que se traga o tipo
de pesquisa a ser desenvolvida: instrumentos de coletas de dados e os mecanismos de analises

de dados.

3.1 Construindo os instrumentos de coleta de dados, qualitativo e o quantitativo como

possibilidades

Conforme Severino (2007), a metodologia ¢ uma parte essencial de toda pesquisa
cientifica, e por meio dela o pesquisador consegue chegar a um resultado satisfatorio do seu
trabalho. Portanto, ¢ preciso ter claro os procedimentos metodologicos aplicados na

elaboragdo de uma pesquisa. Sabemos que as pesquisas voltadas ao campo da educacdo
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podem ser desenvolvidas a partir de abordagens metodologias qualitativas e quantitativas,
ainda que sejam, em processos de pesquisas aplicadas, onde o principal objetivo ¢ uma

investigacao seguido de uma aplicagdo pratica dirigida a resolugdo de algum problema.

Os pesquisadores em ciéncias humanas e sociais sio pragmaticos operacionais.
Quanto maior a flexibilidade que os cientistas tém para trabalhar, mais criativa
tendem a ser suas pesquisas. As implicacdes desses pontos para a relagdo de
procedimentos qualitativos ¢ quantitativos sdo diretas. A ndao ser que secja
indevidamente restrita, rotinizada ou ideologicamente blindada, pode-se fazer
pesquisa util com varias combinagdes de procedimentos qualitativos e quantitativos.
Isso ¢ valido para todas as fases da pesquisa, ndo importa se os pesquisadores estdo
coletando dados, formulando hipoéteses, tentando verifica-las ou dando exemplos ao
redigir publica¢des. (STRAUSS e CORBIN, 1998, p.42)

E perceptivel que no campo de desenvolvimento de pesquisas “a pesquisa qualitativa
na contemporaneidade ocupa lugar privilegiado em estudos na area da educagao devido a sua
poténcia para responder as necessidades dos processos educativos, alinhados com as
demandas da sociedade atual” (LIMA, 2018, p.14). E muito usual as metodologias
qualitativas na area da educagdo, isso em comparacdo com as metodologias quantitativas,
pois, poucos estudos empregam esse tipo de metodologia. “Percebemos que as ciéncias
humanas, na area educacional, operam majoritariamente em metodologias qualitativas,
havendo pouca incidéncia de pesquisas quantitativas” (PEREIRA e ORTIGAO, 2016, p.68).
No entanto, a metodologia quantitativa, ndo ¢ uma possibilidade descartada, Gatti (2004),

elenca dois aspectos importantes no processo de pesquisa com metodologias quantitativa

No emprego dos métodos quantitativos precisamos considerar dois aspectos, como
ponto de partida: primeiro, que os numeros, frequéncias, medidas, t€ém algumas
propriedades que delimitam as operagdes que se podem fazer com eles, ¢ que
deixam claro seu alcance; segundo, que as boas andlises dependem de boas
perguntas que o pesquisador venha a fazer, ou seja, da qualidade tedrica e da
perspectiva epistémica na abordagem do problema, as quais guiam as analises e as
interpretagdes (GATTI, 2004, p.13)

Ainda assim, ¢ de fundamental importincia a compreensdo de que os instrumentos de
pesquisa ndo falam por si s0, ou seja, a forma de interpretacdo contribui significativamente
para resultados da pesquisa. “O historiador indaga com vistas a identificar, analisar e
compreender os significados de diferentes objetos... as diversas formas narrativas, ambos
expressdo do tempo, do carater social e da pratica da produ¢do do conhecimento histérico.”

(PCN, 2016, p. 397).
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Sobretudo, o aporte das duas metodologias contribuira para o enriquecimento da
pesquisa. A utilizacdo de pesquisas em larga escala contribui para uma visao mais panoramica
das questdes. Pensando essas possibilidades dentro de um processo de pesquisa, a
investigacao desenvolvida na EMMPO, intitulada: O ensino de historia e diversidade étnico-
racial na sala de aula na Escola Municipal Mario Pedro de Oliveira em Carmolandia/TO em
2021” teve instrumentos de pesquisas construidos e aplicados pautados nas abordagens
metodolégicas qualitativas e quantitativas. E notorio que este processo investigativo propds
pesquisar a questdo da diversidade étnico-racial enquanto problema social, dentro de um

ambiente escolar.

Pesquisas quantitativas sdo indicadas para responder a questionamentos que passam
por conhecer o grau e a abrangéncia de determinados tracos em uma populagdo, esta
também ¢ uma forma de estar sensivel aos problemas sociais. Ha, nesse tipo de
pesquisa, um carater mais ou menos generalizador; contudo a preocupacdo em
relacionar a pesquisa aos contextos enriquece o trabalho. (PEREIRA e ORTIGAO,
2016, p.69)

Para que ocorresse o processo investigativo sobre a questdo da diversidade na
EMMPO, foram desenvolvidos dois instrumentos de coletas de dados: um questiondrio para
educandos; e uma entrevista para educadores. “Antes de elaborar qualquer instrumento, ¢
recomendavel dos pontos de vistas teoricos e praticos, verificar se ja existe estudos em que se
usaram dispositivos semelhantes e replicaveis” (MINAYO, ASSIS e SOUZA, 2005, p. 133.
Essa verificacdo ¢ importantissima para ver as possibilidades de aplicabilidade do
instrumento.

Foi desenvolvido e aplicado um guestiondrio para educandos no processo de pesquisa.
“Os questionarios se configuram como dispositivos normatizados e padronizados, que captam
a presenga ou auséncia de determinada caracteristica ou atributo no individuo, permitindo
medir a magnitude com que essa caracteristica ou atributo se distribui naquele grupo.”
(MINAYO, ASSIS e SOUZA, 2005, p. 133) Foi aplicado um questionario fechado (objetivo)
para educandos, com 03 (trés) blocos. O bloco 1, trazia topicos referentes a diversidade de
maneira geral; o bloco 2 ¢ compreendido por topicos sobre questdes socioeconOmicas de
maneira especifica sobre inclusdao digital, enquanto que o bloco 3 retrata questdes sobre
diversidade étnico-racial. “Quanto mais assumam os homens uma postura ativa na

investigacao de sua tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da
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realidade e, explicitando sua temadtica significativa, se apropriam dela. ” (FREIRE, 2011,
p.63).

A populacdo a qual foi aplicado o guestiondrio sdo os educandos da Escola Municipal
Mirio Pedro de Oliveira, que em 2021, contava com 157 (cento e cinquenta e sete) educandos
matriculados. O sistema de coleta de dados, por meio de questionarios, se restringiu a uma
turma do 9° ano do ensino fundamental, com 22(vinte ¢ dois) educandos. Em virtude da
pandemia, o questionario foi aplicado apenas para 12 (doze) educandos, pois, os demais
optaram, com o consentimento dos responsaveis, a permanéncia em casa com atividades
remotas, ficando invidvel a participagdo nesta pesquisa.

Um dos instrumentos de coleta de dados mais comum quando se trabalha com
pesquisa qualitativa, sdo as entrevistas. “Ser bem-sucedido ao entrevistar exige habilidade.
Porém, ha muitos estilos diferentes de entrevista, que vao desde a que se faz sobre uma forma
de conversa amigavel informal at¢ o estilo mais formal e controlado de perguntar. ”
(THOMPSON, 1992, p.254). O roteiro de entrevista desenvolvido no processo investigativo,
objetivou perceber questdes referentes ao processo de ensino de histéria, de maneira

especifica as questdes da diversidade, e todos os topicos presentes no roteiro, faziam

referéncia a essa tematica, pois

No formato final de sua elaboragdo, o roteiro deve apresentar-se na simplicidade de
alguns topicos que guiam a entrevista de forma coerente, sendo capaz de propicias
uma relacdo de confiang¢a entre entrevistado e entrevistador ou possibilitando
conduzir a observacdo de campo de uma maneira que permita, a0 mesmo tempo, a
abertura para novas descobertas e o foco nas questdes previamente apontadas para a
avaliagdo. (MINAYO, ASSIS e SOUZA, 2005, p. 133)

O roteiro de entrevista desenvolvido com educadores também foi composto por (02)
dois blocos. Bloco 01 pautou-se na abrangéncia de questdes referentes a diversidade e pratica
de ensino de histéria. E constituido por 16 (dezesseis) topicos com questdes abertas
(subjetivas); O bloco 2 ¢é composto por questdes que busca avaliar a diversidade étnico -
racial, expresso por 10 (dez) topicos de avaliacdo subjetiva. “O instrumento da entrevista
aberta ¢ a descricdo sucinta, breve e a0 mesmo tempo abrangente, pelo entrevistador, do
objeto da investigacao, orientando os rumos da fala do interlocutor”. (MINAYO, ASSIS e
SOUZA, 2005, p. 135) E por se tratar de uma entrevista aberta de cunho qualitativo, foi
necessario atentar-se ao teor das indagacdes, pois nesta relacdo, haveria possibilidade

conducdo para “respostas dicotdmicas do tipo sim ou ndo ou entdo, que exijam definigdes



72

externas as vivéncias dos entrevistados, pois seria como se ele estivesse respondendo a um
teste escolar.” (MINAYO, ASSIS e SOUZA, 2005, p. 136)

Sobre entrevista, Quaresma (2005) diz que:

Os pesquisadores buscam obter informagdes, ou seja, coletar dados objetivos e
subjetivos. Os dados objetivos podem ser obtidos também através de fontes
secundarias tais como: censos, estatisticas, etc. Ja os dados subjetivos s6 poderdo ser
obtidos através da entrevista, pois que, eles se relacionam com os valores, as atitudes

e as opinides dos sujeitos entrevistados (QUARESMA, 2005, p. 87)
De acordo com Quaresma (2005), Apud Haguette (1997), a entrevista ¢ um “processo
de interagdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a
obtencdo de informacdes por parte do outro, o entrevistado”. Nesse processo de investigagao,
o percurso da pesquisa se deu por meio de entrevista com questionarios abertos,
transcendendo a uma entrevista com o bloco 1(um) e o bloco 2(dois). A entrevista ocorreu

com trés educadores: sendo um professor de historia, um de geografia e outro de lingua

portuguesa.

3.2 Método de analise: analises de conteudos - categorias de analises - de Bardin

Quanto a andlise de resultados das entrevistas feitas com educadores,
metodologicamente pautou-se no arcabouco teérico das técnicas de andlises de contetidos de
Bardin, proprios para a andlise de questdes abertas. Neste sentido, a analise de conteudo
proposta por Bardin, conceitua-se como “ um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacdes visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do
contetido das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condi¢des de produgdo/recepcao destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).”

Para Bardin (2011), a analise de conteudo ¢ feita em trés etapas: pré-andlise que
consiste na fase de se ver as possibilidades, criar hipdteses e verificar se os objetivos foram
atingidos; exploratoria do material, que também a partir das possibilidades pode ser criado as
categorias de analises; e o tratamento dos resultados - analises e interpretacdo dos dados. As
entrevistas feitas com educadores, seguiu as etapas defendidas pela autora.

Na fase exploratoria do material ocorreu levantamento de algumas hipoteses sobre as
entrevistas, sendo que as hipoteses foram: se educadores se auto identificavam como negros,

se educadores de historia e demais educadores trabalham as questdes sobre diversidade
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étnico-racial, se o dia da consciéncia negra causa impactos no ambiente escolar, se a
percepcao ou autopercepcao acerca das questdes étnico-raciais sdo importantes para a pratica
do ensino de historia, se existe agdes dentro da escola para combate ao racismo, se educadores
resistem a trabalhar com a diversidade étnico-racial, se ¢ importante combater o racismo
dentro da escola, se a pratica do ensino de historia atende a questdo da diversidade étnico-
racial por meio de formacio continuada. E também uma fase de verificagdo se os objetivos
propostos com base na pesquisa foram alcancados.

Seguindo a segunda etapa de andlises de conteudos de Bardin, que se trata da fase
exploratoria do material, ocorreu a tomada de decisdo sobre o que seria feito com os dados da
pesquisa, nesta fase, portanto, se construiram as categorias de andlises segundo Bardin (2016),
podemos, entdo, dizer que elas “sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da andlise de contetido) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razao das caracteristicas comuns destes elementos (BARDIN,
2016, p. 147).

Assim, foi criado as seguintes categorias de andlises para analisar os resultados da
pesquisa por meio dos dados coletados com a entrevista, sendo elas: educadores e
autoidentificagdo, educadores e o trabalho com questoes sobre diversidade étnico-racial,
impacto do dia da consciéncia negra no ambiente escolar, percep¢do e autopercep¢do
acerca das questoes étnico-raciais por educadores, a¢oes dentro da escola para combater ao
racismo, existéncia de resisténcia de educadores para trabalhar com a diversidade étnico-
racial, importancia de combater o racismo dentro da escola, ensino de historia e diversidade
étnico-racial e formagdo continuada. Nesse caso tratam-se de categorias semantico ou
tematicas.

Sobre categorias de Analises Fazenda (2004), diz que: “A formagdo de categorias
também envolve procedimentos variados. Algumas dessas categorias analiticas podem derivar
diretamente da categorizagdo tedrica que constitui o referencial de apoio. Outras surgirdo do
proprio contetido das anotacdes feitas, especificando ou expandindo as categorias iniciais. ”
(FAZENDA, 2004, p. 44) Neste caso, o processo de pesquisa para constru¢cdo das categorias
de analises se deu com base nos blocos 1 e 2 da entrevista para educadores.

Por fim, a Ultima etapa. Segundo Bardin, esta consiste na andlise e interpretagdo dos

resultados da entrevista realizada a partir da pesquisa sobre “O ensino de historia e
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diversidade étnico-racial na sala de aula na Escola Municipal Mario Pedro de Oliveira em

Carmolandia/TO em 2021.” Essa anélise se dara totalmente num vieis qualitativo, pois

a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar ¢/ou medir os eventos estudados, nem
emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes ou focos de
interesses amplos, que vdo se definindo a medida que o estudo se desenvolve.
Envolve a obtengdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, procurando
compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situacdo em estudo (GODOY, 1995, p.58).
Dessa forma, seguindo o percurso de andlise de conteudo de Bardin, as entrevistas
conduzidas junto aos educadores sdo tratadas, afim de verificar como encontra-se a questao

da diversidade étnico-racial, foco principal no ensino de histéria na EMMPO.

3.3 Analises e interpretacoes de dados: diversidade étnico-racial na visao dos estudantes.

Os questionarios que foram trabalhados com os educandos na pesquisa “O ensino de
historia e diversidade étnico-racial na sala de aula: o processo de ensino e aprendizagem
na Escola Municipal Mario Pedro de Oliveira — TO, postou-se numa linha de pensamento
segundo Riisen (2010), Freire (2002) e Schimidt (2009), no que diz respeito a aprendizagem,
onde a aprendizagem deve ser significativa para o educando e contextualizada com seu
cotidiano. Dentro dessa perspectiva, verificar como fica a pratica da aprendizagem histérica
em se tratando da diversidade étnico-racial pensado como saber historico.

A diversidade étnico-racial pensada como saber historico contextualizado com o
cotidiano do estudante e compreendida por este, de forma critica e problematizadora,
minimiza ou finda com os conflitos étnico-racial no interior dos espagos formais de educagao,
ressaltando que o ensino de histéria tem responsabilidade nesse processo, embora que, essa
ideia, tem que ser pensada de maneira interdisciplinar.

Essa etapa da pesquisa proporcionou uma exposicao acerca do ensino de histéria, no
que diz respeito a aprendizagem historica sobre diversidade étnico-racial. Os educandos
foram sujeitos da pesquisa onde foi aplicado uma entrevista dividida em trés blocos.

Os questionarios compostos por bloco 1, bloco 2 e bloco 3, respectivamente, nos dardo
uma visao de como se da essa pratica dentro da Escola. Ressalta-se, neste sentido, que os
dados coletados serdo expostos quantitativamente, embora as analises se balizam numa otica

qualitativa. Diante dessa situagdo ¢ importante observar que “a pesquisa quantitativa
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pressupdoe uma padronizacdo e se ilude com a ideia de que questdes formalmente idénticas
tenham o mesmo significado para individuos diferentes. “(GOLDENBERG, 2004, p. 34) Por
essa razao ¢ que a andlise se dard numa perspectiva qualitativa, pois, “na pesquisa qualitativa
a preocupacao do pesquisador nao € com a representatividade numérica do grupo pesquisado,
mas com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organizacao, de uma
instituicdao, de uma trajetdria etc.” (GOLDENBERG, 2004, p. 14)

Ainda ¢ possivel refletir segundo Goldenberg (2004), que:

Quantidade ¢, entdo, substituida pela intensidade, pela imersdo profunda—através
da observagdo participante por um periodo longo de tempo, das entrevistas em
profundidade, da analise de diferentes fontes que possam ser cruzadas — que atinge
niveis de compreensdo que nao podem ser alcancados através de uma pesquisa

quantitativa. (GOLDENBERG, 2004, p. 50)

Entre os questionamentos abordados no bloco 1, o primeiro pautou-se na investigacao
acerca da atratividade dos educandos em apropriar dos conhecimentos abordados no ensino
do componente curricular abordado nesta pesquisa, por meio da seguinte indagacdo: Vocé
gosta de estudar conteudos de historia? A andlise qualitativa a partir dessa pergunta ¢ tentar

verificar, com base num dado quantitativo, se os educandos gostam ou ndo de estudar historia.

Hustragao 13: Grafico com dados se os educandos gostam de estudar historia
120%

100%
80%
60%
40%
20%
0%
Sim Nao
Fonte: Bloco 1 do questionario aplicado para educandos.

Ao analisar o grafico é possivel perceber que unanimemente todos os participantes
esbocaram-se positivamente em relagdo a este questionamento, isso nos permite inferir que

todos gostam de estudar historia. Entendemos que esta relacdo esta estreitamente ligada ao
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papel do professor nos seus respectivos debates em torno dos momentos pedagdgicos, criados
para fazer com que o educando se sinta sujeito historico, sobretudo, na perspectiva de uma
condugdo teodrico pratica que permita ao estudante assumir seu papel diante do ensino de
historia e da sociedade.

O professor de histéria deve identificar sua relevancia social no ato de ensinar “num
momento em que relevantes mudangas vém ocorrendo na drea de Histéria — o historiador esta
sendo mais valorizado, as pesquisas dao conta de objetos cada vez mais amplos”. (KARNAL,
PINSKY e PINSKY, 2007, p.20) E necessario também que, o educando sujeito historico,
entenda que, “cada estudante precisa de fato se perceber, como sujeito historico e isso so
consegue quando se da conta quando perceberem os esforcos que nossos antepassados para
chegar ao estagio de civilizatério ao qual chegamos.” (KARNAL, PINSKY e PINSKY, 2007,
p.21)

Acerca da pratica de preconceito racial na escola, a partir da percep¢ao dos educandos,
a ilustracdo 14, por meio de um grafico sdo expressas algumas concepcdes, por meio desta

pesquisa identificadas.

Iustracio 14: Grafico que demonstra a percep¢ao dos educandos sobre preconceito étnico-
racial na Escola.

60,0%
50,0% °0.0%
'y 0
41,5%
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30,0%
20,0%
10,0% 8,5%
0,0% .
Existe e é discutido Existe, porém nao N3o existe Existe, porém é

declaradamente ignorado

Fonte: Bloco 1 do questiondrio aplicado para educando.

Sobre a questdo do preconceito étnico-racial na Escola na percepcao dos educandos,
apenas 8,5% fez mencdo a ndo existéncia, enquanto 50% dos educandos posicionaram-se
positivamente no sentido da existéncia e que o referido preconceito ¢ discutido, 41,5% dos

educandos, reconhece a existéncia, porém, uma existéncia nao declarada. O que esses dados
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quantitativos da pesquisa nos mostra quanto a questdo do preconceito étnico-racial na
EMMPO, em uma andlise qualitativa? Que na percep¢do dos educandos, existe sim
preconceito racial, nesse ambiente educativo, porém, ocorre de forma nao declarada, e diante
dessa situacao, a Escola tem discutido essa pratica.

Diante da constatacdo de existéncia do preconceito, na EMMPO, ¢ preciso um

enfrentamento educativo dentro do ambiente escolar de maneira que envolva todos nessa

batalha.

E preciso um “combate ao preconceito, ao racismo e consequente discriminagdo no
ambiente escolar, tarefa que no ¢, obviamente, exclusiva do professor de historia,
cabendo a todos os docentes das demais areas de ensino, e aos demais profissionais
que fazem parte do cenario escolar: diretores, coordenadores pedagogicos,
funcionarios, assim como os pais ¢ alunos. (PERUSSOLO e OLIVEIRA, 2010, p.3)

Fica evidente entdo que na EMMPO, existe preconceito étnico-racial, porém, nem
todos sdo vitimas dessa pratica, costumeiramente, sdo os de raga negra ou cor mais escura.
Quantitativamente falando, quantos desses 12 (doze) doze educandos, ja sofreram preconceito

dentro da Escola? O grafico abaixo nos mostra esses dados.

Iustragao 15- Grafico que demonstra se educandos ja sofreu preconceito étnico-racial na

Escola.
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Fonte: Bloco 1 do questionario aplicado para educandos.
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Quanto ao preconceito étnico-racial 50% dos educandos ja sofreram algum tipo de
preconceito e 50% dos educandos nunca passaram por preconceito étnico racial, ¢ um nimero
bastante significativo, em se tratando de educando que j& passaram por esse tipo de situagao.
E valido lembrar que no que diz respeito a autoidentificagdo étnico-racial do educando,
apenas 01 (um) se autodeclarou negro, em um bloco de questionario onde foi feito a
caracterizacdo dos educandos enquanto sujeitos da pesquisa. Embora que, apenas um
educando se autodeclare negro, outros educandos que ndo se auto identifique como negros

também passaram por preconceitos.

A escola, dado a sua multipla composicdo social e cultural, é tanto o local onde se
pode iniciar a construgdo de um olhar diferente sobre o outro e suas especificidades,
como o lugar onde manifestagdes de preconceito e racismo podem se mostrar ou se
imiscuir, podem estar, explicita ou sorrateiramente, acontecendo. Desconstruir
visdes de mundo que justificam atitudes de intolerancia e discriminagdo supde o
reconhecimento de que as pessoas sdo naturalmente diferentes, mas que a
transformagdo dessa diferenca em desigualdade n3o ¢ natural. (PERUSSOLO e
OLIVEIRA, 2010, p.5)

Todos os educandos foram unanimes ao responder ja terem presenciado atitudes

racistas. Conforme ilustrag¢ao 16.

Ilustracao 16: Grafico que demonstra se algum educando ja presenciou alguma atitude
racista na Escola.
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Fonte: Bloco 1 do questionario aplicado para educandos.

Dessa forma, a Escola esta apenas reproduzindo os preconceitos raciais existentes na

sociedade brasileira, pois, no nosso pais existe um preconceito operacionalizando a toda forga.

Entender que o Brasil é um pais onde o preconceito e a discriminagdo operam com
forca e que, portanto, ndo existe democracia racial, ¢ tdo importante quanto
demonstrar as contribui¢des das varias culturas e etnias que compdem o quadro
cultural do pais. Este ¢ um trabalho ainda a ser feito pela escola. ” (PERUSSOLO ¢
OLIVEIRA, 2010, p.5)

De acordo com o bloco 3 do questiondrio de entrevista, ao perguntar, vocé ja ouviu
alguém dizer expressdes tais como? “Macaco”, “s6 poderia ser preto”, “neguinho”, todos os
educandos afirmaram ja ter ouvido dentro do ambiente escolar essas expressoes.

Iustracdo 17: Grafico que demonstra se os educandos ouviram na Escola expressdes tais
como: "macaco" "s6 poderia ser preto" "neguinho" ou outras?
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Fonte: Bloco 3 do questiondrio aplicado para educandos.

Com base no grafico pode ser perceber que 100% dos educandos j& ouviram
expressoes racistas dentro do ambiente educativo. Nessa linha de percepgdo sobre quais as
expressoes que os educandos ja haviam presenciado dentro do ambiente escolar, foi
perguntado, quais outras expressdes, ou palavras racistas vocé€ ja ouviu dentro da Escola,
voltadas para vocé€ ou seus colegas? Sao inumeros as outras expressoes pejorativas ligado as
questdes étnico-racial: “negro, bombom, preto, carvado, pacote de fumo” (G.F, 14 anos);
“branquela azeda, carvao, cachorro preto, ticdo”, (S.C, 15 anos); “queimado, preto porco,
carvao, picolé de asfalto, pacote de fumo maratd”, (G.D, 14 anos); “esse neguinho, preto
safado, fumo, carvao”, preta gil, neguinho do Codo, ticao” (F.V, 14 anos).

Essas expressdes todas estdo ligadas a preconceitos étnico-racial, e essas expressoes

ndo estdo disfarcadas, pois visivelmente estdo relacionadas a cor da pele ou raga.

Conjunto de comportamentos agressivos, fisicos ou psicologicos, como chutar,
empurrar, apelidar, discriminar e excluir, que ocorrem entre colegas sem motivagao
evidente, e repetidas vezes, sendo que um grupo de alunos ou um aluno com mais
for¢a vitimiza um outro que ndo consegue encontrar um modo eficiente para se
defender. Tais comportamentos sdo usualmente voltados para grupos com
caracteristicas fisicas, socioeconomicas, de etnia e orientacdo sexual, especificas.
(ANTUNES; ZUIN, 2008, p. 34).

A superioridade racial, seguida da falsa ilusdo de apropriacao de poder do homem

branco, submete um grupo de estudantes negros a preconceitos étnico-racial. Isso causa uma
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depreciacdo as manifestacdes culturais de outros grupos étnicos “seja por inferioriza-los
enquanto grupos, por desvalorizar a sua cultura ou por manté-los nos estatutos inferiores da
hierarquia social”, (RIBEIRO, 2005, p.28 ). Na mesma linha de raciocinio Souza (1983) diz
que: ‘“‘a violéncia racista pode submeter o sujeito negro a uma situacao cuja desumanidade
nos desarma e deixa perplexos. Seria dificil encontrar o adjetivo adequado para nomear esta

odiosa forma de opressao”, (SOUZA, 1983, p. 16).

Quanto a isso Abramowicz e Oliveira (2006), reforcam a existéncia dessa pratica de
bullying no ambiente escolar ligado a preconceito étnico-racial, afirmam que os grupos negros

ou de cor escurecidas sdo despreciados dentro da Escola.

As criangas de grupos étnicos diferenciados percebem quando sdo desqualificadas,
adquirindo, assim, uma concepgao coletiva de sua etnia a partir do estigma que lhe é
atribuido. No caso das criangas negras, as suas caracteristicas raciais (tom de pele,
nariz achatado, cabelos encarapinhados) sdo consideradas feias e elas introjetam a
inferioridade. Em sua concepgdo, ser negro é ser feio. (ABRAMOWICZ e
OLIVEIRA, 2006, p. 51)

Foi perguntado aos educandos, vocé pode descrever situagdo que vocé€ viveu ou
assistiu sobre racismo dentro da Escola? Em resposta tivemos: “sim, umas criang¢as que nao
queriam ser amigo de outra crianca porque ele era negro” (G.D, 14 anos); “sim, um colega
negro ¢ um colega branco discutiram porque o menino branco xingou o menino preto,
chamando ele de azuldo, os coordenadores e educadores da escola, tiveram que separar a
briga” (L.B, 18 anos); “sim, estudava com uma menina negra e quase todos os educandos
apelidavam ela, de negrinha do codo, negra do cabelo duro, ticao” (F.V, 14 anos).

Atitudes racistas dentro do ambiente escolar em casos extremos podem levar os
educandos a pratica de violéncia fisica, “a escola deve ser um lugar seguro, no qual os alunos
aprendam a ser pessoas no sentido amplo do termo; um lugar que as condutas de humilhagao,
sarcasmo, agressao e violéncia ndo devem ter espago”. (PINHEIRO, 2006, p.103)

A pratica pedagogica da Escola de maneira interdisciplinar, deve ser voltada para o
combate as praticas racistas, preconceituosos e discriminatorias. A pesquisa na Escola
Municipal Mério Pedro de Oliveira, nos mostra que tem sido trabalhado nas aulas tematicas
voltado a questdo étnico-racial. Isso ¢ possivel ser verificado, quando se pergunta aos
educandos, se as aulas tém trabalhado questdes sobre racismo? Unanimemente a resposta foi

sim. E pode ser verificado pelo grafico abaixo.
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Iustracio 18: Grafico que demonstra se o racismo esta sendo trabalhado dentro da Escola?
120%

100%
80%
60%
40%
20%

0%

Sim Nao

Fonte: Bloco 3 do questiondrio aplicado para educandos

Todos os educandos afirmam que o preconceito étnico racial, esta sendo trabalhado
dentro do ambiente educativo. A Escola deve ter em suas praticas educativas a primicias de
combate ao racismo, e formacao integral do estudante para a diversidade, “a educacdo, com
vista as relagdes étnico-raciais e ao ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana nas
escolas de ensino basico, ¢ uma pratica que vai além da necessidade primordial de erradicar a
discriminagio e o preconceito racial com relagdo aos negros. ” (GEGLIO, 2013, p. 53). Nessa
linha de raciocinio, o ensino de histéria tem uma enorme responsabilidade. E preciso pensar a
questdo étnico-racial dentro da escola na perspectiva de combate e também na esperanga de
educar cidaddo para um mundo multicultural. “E uma forma de educar o sujeito para a
diversidade étnico-racial e para a pluralidade cultural humana e, acima de tudo, educar para a
convivéncia com as diferencas, que demanda o respeito, a tolerancia o reconhecimento do

direito alheio e o espirito democratico. (GEGLIO, 2013, p. 54)

3.4 Analises e interpretacoes de dados: diversidade étnico-racial na visdo dos educadores
(as)

Como venho discorrendo a diversidade étnico-racial ¢ problema bem frequente dentro
da Escola, essa tematica deve ser bem trabalhada dentro do ambiente escolar, numa

perspectiva interdisciplinar e também nas aulas de historia, como preconizado em lei, que os
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estudos sobre a cultura afro-brasileiros, deve ser trabalhado nas aulas de historia. Pensando
assim, um dos objetivos desse processo de pesquisa foi verificar como anda as abordagens
acerca da diversidade étnico-racial na EMMPO. Para tanto, no desenvolvimento do processo
de pesquisa foram realizadas entrevistas divididas em: bloco I e bloco 2, e aplicado a trés
educadores.

As categorias de analises criadas foram categorias de analises semanticos — temas,
sendo: educadores e autoidentificacdo, educadores e o trabalho com questdes sobre
diversidade étnico-racial, impacto do dia da consciéncia negra no ambiente escolar,
percepgao e autopercepcao acerca das questdes étnico-raciais por educadores, agoes dentro da
escola para combater ao racismo, existéncia de resisténcia de educadores para trabalhar com a
diversidade étnico-racial, importancia de combater o racismo dentro da escola, ensino de
historia e diversidade étnico-racial e formacao continuada.

No processo de criacdo dessas categorias de analises “o essencial ¢ que, para a
elaboracdo destas categorias analiticas se faz necessaria uma leitura exaustiva das anotacdes
até chegar a “impregnacao” de seu contetido. ” (FAZENDA, 2004, p. 44) E foi exatamente
dessa forma que se procedeu com base nas entrevistas. Com “ leituras sucessivas vao
aparecendo as dimensdes mais evidentes, os elementos mais significativos, as expressoes € as
tendéncias mais relevantes” (FAZENDA, 2004, p. 44)

Aqui ¢ a fase de classificacdo das categorias de andlises, onde os elementos —
categorias de analises - da pesquisa serdo organizados para a realizagao do processo final,
que ¢ a exposi¢ao da analise e interpretagao.

Dessa forma, na sequéncia foi analisado os dados, e assim, verificado a questdo da
diversidade étnico-racial na pratica do ensino de histéria da EMMPO, “O professor de historia
tem papel fundamental nesse processo, ao apontar a historicidade de construgdes em que as
diferencas sdo usadas para justificar a desigualdade” (PERUSSOLO e OLIVEIRA, 2010, p.9).
Mas por meio desse processo de pesquisa, ocorrido através das entrevistas, também foi
possivel perceber a tematica da diversidade étnico-racial de maneira interdisciplinar. “(...) dar
a conhecer que também sdo construgdes sociais todas estas coisas — racismo, preconceitos,
discriminagdes, € mesmo a identidade negra que reage contra — eis aqui uma tarefa igualmente
importante para as ciéncias humanas, e para a historia em particular. ” (BARROS, 2009, p.

217)
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3.4.1 Educador e autoidenficacao.

No que se refere a autoidentificagdo dos educadores que participaram da entrevista, os
03 trés se autoidentificaram com pardos. Nenhum dos educadores tem autoidentificagdo como
negro, para que as questdes étnico-racial sejam discutidas dentro do ambiente escolar nao
necessariamente, precisa que os educadores sejam negros ou ativistas dessas causas, pois, o
trabalho com a diversidade étnico-racial ¢ uma questdo de consciéncia critica do educador,
educar para a cidadania exige que professores e educandos trabalhem com a diversidade

sabendo que todos devem ser respeitados independentes da raga, cor, nivel social, religido.

3.4.2 Educadores e a diversidade étnico-racial.

Dentro do ambiente escolar todas as forcas devem estarem voltadas para as questdes
sobre a diversidade étnico-racial, tanto as acdes do projeto politico e pedagdgico como as
praticas de aulas. A escola negligente nesse sentido, e educadores silenciado quanto a essa

questao podera causar danos aos educandos.

o siléncio dos professores perante as situagdes de discriminagdo impostas pelos
proprios livros escolares acaba por vitimar os estudantes negros. Esse ritual
pedagogico, que ignora as relagdes étnicas estabelecidas no espaco escolar, pode
estar comprometendo o desempenho e o desenvolvimento da personalidade de
criangas ¢ de adolescentes negros, bem como estar contribuindo para a formagao de
criancas e de adolescentes brancos com um sentimento de superioridade.
(CAVALLEIRO, 2005, p.32)

Com base nos dados da pesquisa realizada na EMMPO, sobre diversidade étnico-
racial, quais acdes tém sido realizadas nesse sentido para trabalhar essa tematica, nas aulas,
que contribua para o combate ao racismo, preconceito e discriminagdo, quanto a isso,
podemos dizer que os educadores tém tido essa preocupagdo na pratica docente: “Trabalho
sempre a autoestima dos educandos e respeitando a capacidade de cada um independente de
cor e raga”. (E.P, 44 anos) “Percebo que dentro da sala de aula cabe ao professor mediar e
equilibrar situacdes que em geral ocorre com os educandos mais pobres e negros. (M.S, 41
anos) “Como professora de Lingua Portuguesa, faco uso da leitura de diversos géneros
textuais que retratam esse tema, com o objetivo de levar os educandos a refletirem e a

discutirem essas questdes tdo essenciais no nosso contexto atual. (G.R, 52 anos). E preciso
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“educar de maneira que nossos jovens percebam que somos iguais apesar das diferencas que
apresentamos e, portanto, educar para a cidadania exige que professores e alunos trabalhem
com a diversidade sabendo que todos devem ser respeitados independentes da raga, cor, nivel
social, religido. ” (PERUSSOLO e OLIVEIRA, 2010, p.17). Tem sido constancia na
EMMPO aulas que melhore a autoestima dos educandos e respeito as individualidades,
fazendo mediacdo de conflitos que envolve pobres e negros, com metodologias de leituras e

géneros textuais abordando a tematica da diversidade étnico-racial.

3.4.3 Impacto do dia da consciéncia negra no ambiente escolar.

Com aparatos legais -Lei 10.639/03 - o dia da consciéncia negra, tornou-se obrigatdrio
em todas as escolas publicas e privadas do pais. Sobre consciéncia negra na EMMPO ¢
possivel verificar no que se refere a pratica docente que: “O trabalho com relagdo a
consciéncia negra, focando sempre na valorizagdo da cultura negra com textos e atividades.
(E.P, 44 anos) “Realizacdo de leituras e discussdes a partir de textos que abordam o tema,
rodas de conversas, dramatizagdes sobre a tematica, sempre enfatizando a literatura afro
brasileira e os autores de paises africanos. (G.R, 52 anos) e ainda, “textos reflexivos, rodas de
conversa, confeccdo de cartazes, apresentacdo de filmes que retratam a luta dos negros em

busca de igualdade de direitos”. (M.S, 41 anos)

Sobre o Dia da Consciéncia Negra, Gonzales (1983), nos diz que:

0O 20 de novembro transformou-se num ato politico de afirmagdo da histéria do povo
negro, juntamente naquilo em que demonstrou sua capacidade de organizacdo da
proposta de uma sociedade alternativa; na verdade, Palmares foi o auténtico berco
da nacionalidade brasileira ao se constituir como efetiva democracia racial, o
simbolo vivo da luta contra todas as formas de exploragdo. (GONZALES, 1982, p.
57)

E em se tratando do impacto desse dia “D”, educadores afirmam que: “O impacto
entre os alunos ¢ o reconhecimento da luta e sofrimento dos negros”. (E.P, 44 anos) “E um dia
que nos levam a reflexdo e discussdo sobre o preconceito, € aos diversos tipos de intolerancia
que permeiam na nossa sociedade”. (G.R, 52 anos) “A data serve para lembrar aos alunos e
professores a importancia dos povos e da cultura africana na construgdo social e cultural
brasileira, mostrando também o preconceito e a diversidade étnico-racial em diferentes esferas

da sociedade, inclusive na escola. (M.S, 41 anos)
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Nao se pode deixar de mencionar segundo Silva (2014), que:

A data 20 de novembro ¢ referente ao aniversario da morte de Zumbi dos Palmares,
sendo um simbolo alusivo ao dia da consciéncia negra, criada com a intengdo de
contrapor ao 13 de maio, data em que ¢ comemorada a abolicdo da escravatura no
calendério nacional, porém, amplamente criticada pelo Movimento Negro como
uma data totalmente desprovida de representatividade em relagdo aos escravos.
(SILVA, 2014, p.155)

A data alusiva a questdo da consciéncia negra, assume uma simbologia
importantissima, pois a mesma, vem totalmente provida de representatividade em relacdo ao
negro, simbolizando questdes de luta e resisténcia negra, significativa para as questoes
étnico-racial, por essa razdo, deve ser trabalhada dentro do ambiente escolar. Porém, ¢
importante destacar que esse processo de conscientizacdo deve ir muito mais além do 20 de

novembro, a consciéncia negra deve ser tema de debate todos os dias no cotidiano escolar.

3.4.4 Percepciao e autopercep¢io acerca das questoes étnico-raciais por educadores.

A percepcao e autopercepcao dos educadores em relacdo as questdes étnico-raciais,
sdao importantes, para o desenvolvimento, significativo do processo de ensino aprendizagem.
Percepcdo e autopercepcdo, trata-se como os docentes veem a diversidade étnico-racial, “o
professor precisa ser visto como alguém que pesquisa, observa, levanta hipoteses, analisa,
reflete, descobre, aprende, reaprende” (ANTUNES, 2003, p.108), tudo isso contribuird para a
ampliacao da visao docente.

Assim, os educadores entrevistados, pensam: “que existe pessoas racista e que ainda
precisa ser feito um trabalho de conscientizagdo e respeito as questdes raciais.” (E.P, 44
anos) “Percebe-se que apesar de tanto se trabalhar tais questdes, ainda assim na atualidade
questdes étnico-raciais ainda parece ser um problema o qual estd longe de ser solucionado.”
(M.S, 44 anos) “Que precisamos incentivar a pratica de acdes concretas para o fim do
preconceito racial, com trabalhos de conscientizagdo e leis que garantam o direito de qualquer
cidadado viver com seus direitos preservados.” (G.R, 52 anos)

Segundo Perussolo e Oliveira (2010), podemos dizer em se tratando de percepgao e
autopercepcao docente, a necessidade de um olhar diferenciado, no que se refere a pratica
docente e gestao da escola, no tocante a diversidade étnico racial, pois: “A escola, dado a sua

multipla composicao social e cultural, € tanto o local onde se pode iniciar a constru¢do de um
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olhar diferente sobre o outro e suas especificidades, como o lugar onde manifestagdoes de
preconceito e racismo podem se mostrar ou se imiscuir, podem estar, explicita ou
sorrateiramente, acontecendo.” (PERUSSOLO e OLIVEIRA, 2010, p.19). E preciso
desmontar as percepgdes existentes na sociedade que justificam costumes de intolerancia e
discriminagao, isso supoe o reconhecer de que os individuos sao geneticamente diferentes,

mas que a mudanga dessa diferenga em desigualdade nao ¢ normal.

3.4.5 Acoes dentro da escola para combater ao racismo

A melhor solu¢ao de combate ao racismo no ambiente escolar, ¢ o enfrentamento, por
meio de acdes praticas e efetivas, sobre essa questdo, na EMMPO tem sido realizados:
“apresentacdes teatrais, seminarios pedagodgicos, palestras” (M.S, 41 anos), essas atividades,
sao pensadas de maneira que nao dé margens para o desenvolvimento do racismo, pois, “no
nosso ambiente escolar repudiamos qualquer tipo de atitude que demonstre preconceito de
raga, cor , religido e classe social,” (G.R, 52 anos), “E necessario que além da abordagem do
tema, evidencie-se o real cumprimento da lei e a pratica de agdes combativas as varias formas
de preconceito, racismo e discriminagdo, visando a promogao do respeito ¢ da igualdade em
todos os ambientes sociais, inclusive nas escolas brasileiras. (PERUSSOLO e OLIVEIRA,
2010, p.19).

Porém, em contraposi¢ao podemos afirmar que no ambiente da EMMPO, necessita-se
de uma maior intensificagao de agdes que contribuam para combater ao preconceito €tnico-
racial, todavia que, “Na escola ndo tem um trabalho amplo referente estas questdes e que se
trabalha o tema durante a Semana da consciéncia negra, a escola tem que se mobilizar e

implantar agdes voltadas para as questdes do racismo diariamente”. (E.P, 44 anos).

Cabe a escola reconhecer essa realidade que também compde o cenario escolar, para
que os alunos tenham esses conhecimentos do contexto socio-historico e econémico
que levam ao preconceito e a discriminacdo. Por parte de muitos jovens ha atitudes
de desprezo por aqueles que ndo tém o mesmo nivel social, econdomico e cultural, de
modo que trabalhar com eles um embasamento teérico sobre essa questdo pode ser
uma forma de enfrentar a situacdo de exclusdo e insucesso escolar nas criangas e
adolescentes que sofrem preconceitos e discriminagdes. E preciso valorizar e
respeitar as diferentes ragas e etnias, desenvolvendo propostas alternativas e
utilizando materiais didaticos e paradidaticos que contemplem a pluralidade racial e
étnica de nosso pais. (PERUSSOLO e OLIVEIRA, 2010, p.19).
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A pratica de combate ao racismo deve ser bem planejada dentro do ambiente escolar,
de maneira que se poste no cotidiano assiduamente, construtora de saberes escolares criticos e
reflexivos, que contribuam para a desconstru¢do de praticas racistas, preconceituosas e

discriminatorias.

3.4.6 Existéncia de resisténcia de educadores para trabalhar com a diversidade étnico-

racial.

A luta de combate ao preconceito étnico-racial ¢ de todos os sujeitos envolvidos no
processo educacional, ¢ inadmissivel haver resisténcia por partes destes em nao se trabalhar
com essa tematica, isso fica mais preocupante quando essa resisténcia vem por parte de

(13

docentes. a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de discriminagdo. A pratica
preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a substantivada do ser humano que nega
radicalmente a democracia” (FREIRE, 1996, p.17)

Na EMMPO nido tem ocorrido por parte de educadores resisténcia para trabalhar a
diversidade étnico-racial. “Na nossa escola nao” (G.R, 52 anos). “Nao” (E.P, 44 anos). “Nao;
os professores ndo so6 aceitam como também se dispdoem a trabalhar o tema de forma
interdisciplinar. ” (M.S, 41 anos).

Quanto aos profissionais da educacdo e a aceitacdo da temadtica sobre diversidade

étnico-racial Cavalleiro (2004), diz que:

Os atores sociais, por integrarem a sociedade, refletem seus valores culturais, suas
crengas ¢ normas, seus preconceitos. No caso especifico dos profissionais da
educacdo, isso assume maior importancia, visto que, pela propria defini¢do, seu
papel inclui a transmissdo de valores. Assim, no interior das escolas, sejam elas
publicas ou particulares, se ndo tiverem sido preparados e feito uma reflexdo a
respeito da questdo de raca, podem tornar-se disseminadores da discriminagdo para
outros espacgos sociais. Esse despreparo favorece que alunos experimentem e
vivenciem praticas racistas e discriminatorias sem criticas feita pelos responsaveis
por seu desenvolvimento e educagdo. (CAVALLEIRO, 2004, p.119)

Todos os sujeitos envolvidos no processo educacional devem ter persisténcia na luta
de combate ao racismo, para ndo se tornarem reprodutores de praticas discriminatorias, no

ambiente escolar, todavia que:
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3.4.7 Importancia de combater o racismo dentro da escola

E muito importante combater o racismo dentro da escola, ¢ uma garantia ao estudante

de respeito aos direitos constitucionais.

[...] oferecer o direito de ingresso, permanéncia e sucesso na vida escolar ¢ a
valorizagdo do patrimonio historico-cultural afro-brasileiro. O objetivo é promover a
alteracdo positiva na realidade vivenciada pela populacdo negra e trilhar o rumo para
uma sociedade democratica, justa e igualitaria, a fim de reverter os efeitos danosos
sofridos durante séculos, provocados pelo trabalho compulsério, submissdo e a
opressao causada pelo preconceito racial e discriminagcdo social (FELIPE e
TERUYA, 2007, p.113).

Os educadores acreditam que: “é importante a escola realizar um trabalho direcionado
ao preconceito e o racismo de conscientizacdo entre os alunos que eles possam compreender,
respeitar e valorizar visando o combate ao racismo e o preconceito. ” (E.P,44 anos), pois
pode proporcionar um “despertar de consciéncia dos educandos que o ser humano ndo pode
ser julgado por sua cor de pele, a cor da pele ndo torna ninguém melhor ou pior que o outro.
(M.S, 41 anos), pois, “o ambiente escolar ¢ o lugar onde preparamos o individuo para o pleno
exercicio da cidadania, assim sendo, ¢ de suma importancia trabalhar essas questdes no
ambiente escolar com o objetivo de formar cidaddos conscientes, criticos e livres de toda

forma de preconceito. (G.R, 52 anos)

3.4.8 Ensino de historia e diversidade étnico-racial e formac¢ao continuada

A pratica do ensino de histéria deve, como preconizado em lei, trabalhar a cultura
afro-brasileira, e assim, trabalhard a diversidade étnico-racial. Isso ¢ muito possivel pois, os
conteudos de historia, abordam o processo de formagdo do povo brasileiro, € com isso,
automaticamente, sera trabalhado a cultura afro-brasileira. Ao abordar os conteudos de
historia, o professor deverd atentar-se para as possibilidades de fazer uma ponte com
diversidade étnico-racial, seguida das devidas analises, reflexdes, contextualizagdes e

problematizagdes.

O saber-fazer, o saber-fazer-bem, langar os germes do historico. Ele é o responsavel
por ensinar o aluno a captar ¢ a valorizar a diversidade dos pontos de vista. Ao
professor cabe ensinar o aluno a levantar problemas e a reintegra-los num conjunto
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mais vasto de outros problemas, procurando transformar, em cada aula de Historia,
temas em problematicas (SCHMIDT, 2010, p.67).

A pratica do ensino de historia como qualquer outra pratica de ensino, para que bem

desenvolvidas deve ser precedida por formacdes iniciais e continuadas, todavia que

¢ conveniente abordar a reflexao colocada de que muitos dos professores sentem a
necessidade de maiores oportunidades de formagdo e discussdo sobre a questdo
abordada, pois sdo muitas as indagacGes e os desafios enfrentados. Por isso,
momentos de parada para leituras e ampliagdo de conhecimentos sobre a tematica
em foco, nesse trabalho, ajudara a se fazer um resgate historico e a desconstruir
socialmente o preconceito e a discriminacdo racial que sofre a populacdo negra,
especialmente. Para tanto, fazer um resgate historico de imagens positivas do negro,
a fim de propiciar a constru¢do de um campo menos favoravel ao desenvolvimento
do preconceito racial na educagdo e na sociedade brasileira, ¢ um dos meios de se
diminuir o preconceito na escola e na sociedade como um todo. (PERUSSOLO e
OLIVEIRA, 2010, p.25).

E sobre a pratica do ensino de historia, e formagdes continuadas para educadores, ao
se perguntar, voc€ teve a oportunidade de participar de formacao continuada para educadores
na sua escola? “Na area de historia nao” (E.P,44 anos); “Sim. Participei de todo o processo
de formagao continuada” (G.R, 52 anos); “Para professores sim. Porém, ndo voltadas para a
tematica da diversidade” (M.S, 41 anos). Quanto a formagdo de educadores da EMMPO, ¢
possivel concluir que ocorreram formagdes continuadas para docentes, porém, ndo voltadas
especificadamente para o ensino de histéria, bem como também, ndo direcionadas para
questdes da cultura afro-brasileira e diversidade étnico-racial.

Tomando como base as analises dos dados do processo de pesquisa onde educadores e
educandos foram sujeitos de pesquisa acerca da diversidade étnico-racial numa perspectiva
interdisciplinar, bem como também na pratica de aula de histéria, ficou evidente a
necessidade de um trabalho voltado para essa tematica. Assim, foi desenvolvido uma

sequéncia didatica que serd exposta no proéximo capitulo.
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4 Uma proposta de Sequéncia diddtica: “A diversidade étnico-racial ser
diferente é normal” numa perspectiva interdisciplinar

As sequéncias didaticas pedagogicamente pensadas sdo aliadas com grande eficacia a
boas praticas educativas, resultando em processo de ensino e aprendizagem satisfatérios. Se
essas sequéncias didaticas forem planejadas dentro de uma perspectiva interdisciplinar o éxito
de aprendizagem alcanca ainda uma maior abrangéncia. O trabalho interdisciplinar ¢
praticado com grande frequéncia por muitos educadores, “a partir de uma proposta tematica
comum, professores de duas ou mais disciplinas afins trabalham por um determinado periodo
(semana/més/bimestre) no tema indicado, levantando as contribuigdes e especificidades de

sua disciplina para que estd sendo tratada.” (KARNAL e NETO, 2007, p.60)

4.1 Sequéncia didatica: uma possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino de
historia

Sao inimeras as adversidades que se contrapde ao ensino de historia, interferindo no
processo de ensino e aprendizagem historico. A dinamicidade, a interatividade, os meios
tecnologicos e digitais presentes no mundo, sdo atrativos convidativos para o desfoque do
estudante do processo de ensino, quando posto de forma tradicional, porém, serd uma grande
aliada se forem utilizados na sala de aula como instrumento de aprendizagem. O campo
educacional, tem como desafio tornar o processo de ensino aprendizagem, chamativo,
dindmico, interativo e conectado com as novas tecnologias € como o mundo digital.

Assim, Karnal e Teodoro (2007), argumentam que:

Estamos assistindo, na sociedade moderna, a crise dos modelos: a crise do modelo
de Estado, do emprego, da familia, enfim, a crise do homem moderno. Diante de
tantos desafios o nosso papel, enquanto educadores, ¢ auxiliar os jovens a
compreender melhor esse mundo repleto de tantas variagdes. (KARNAL,
TEODORO, 2007, p.51)

Para tanto, faz se necessario a utilizagdo de metodologias inovadoras, que prendam a
atencdo do estudante proporcionando a efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem.
Tem surgido no campo educacional a possibilidade de se trabalhar com sequéncias didaticas,

essas, proporcionam inovagdes metodoldgicas.
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Para Dolz, Noverraz, Schneuwly, a sequéncia didatica “¢ um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica [...] uma sequéncia didatica tem, precisamente,
a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor uma determinada habilidade e competéncias
ainda nao alcancada” (2004, p.96 ), essa organizagdo e sistematizacdo dessas atividades
escolares € o que proporciona a inovagao da pratica de ensino, pois, possibilita ao estudante
situagdes didaticas e metodoldgicas que venha de encontro com suas caréncias de
aprendizagens. As sequéncias didaticas servem, deste modo, para dar acesso aos educandos a
aprendizados novos ou dificilmente dominaveis.

O que uma sequéncia didatica contempla que um plano de aula tradicional nao
contempla sendo que, os mesmos, sdo formas de planejamentos? Ambos acabam tendo quase
as mesmas etapas, porém, segundo Leal (2013) a sequéncia didatica se distingue pela
abrangéncia “[...] € mais amplo por abordar varias estratégias de ensino e aprendizagem e por
ser uma sequéncia de varios dias” (LEAL, 2013, p.7). Para também definir sequéncia didatica,
¢ possivel trazer  Zabala (1998), que nos diz trata-se de “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, e que
tem um principio € um fim conhecido tanto pelos (as) professores (as) quanto pelos
estudantes”. (ZABALA 1998, p.18)

A seguir temos a sequéncia didatica, que foi aplicada, na Escola Municipal Mario
Pedro de Oliveira:

Titulo: A diversidade: ser diferente ¢ normal

Turma: 9°ano

Tempo estimado:

1° momento: 2 aulas de 45 minutos

2° momento: 1 aula de 45 minutos

3° momento: 2 aulas de 45 minutos

4° momento: 2 aula de 45 minutos

Justificativa:

Nos dias atuais faz se necessario, um processo de ensino e aprendizagem
contextualizado com o cotidiano do estudante e com as problematicas contemporaneas,
planejado e executado dentro de uma perspectiva interdisciplinar. Diante das inumeras
demandas acerca do processo educacional, a diversidade ¢ uma pauta gritante, carente de

abordagens. A tematica diversidade presente no ambiente escolar, contribuira de maneira
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significativa com a formagao do estudante no sentido de construcdo de valores, promovendo
maior percepcao das diferencas e da pluralidade.

Objetivos:

Reconhecer e valorizar a diversidade humana, partindo de um processo de
conhecimento e respeito de nossas identidades culturais, com o intuito de resgatar ¢ fomentar
atitudes individuais e coletivas contra o preconceito e a favor do respeito as diferencas.

Competéncias:

Historia:

Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em relacdo a
documentos, interpretagdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos, a cooperacao
e o respeito.

Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos
com relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios

Artes:

Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas
manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira —, sua tradi¢do e
manifestagdes contemporaneas, reelaborando- -as nas criagdes em Arte

Lingua Portuguesa:

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo.

Habilidades:

Historia:

(EFO9HIO03) identificar os mecanismos de inser¢ao dos negros na sociedade brasileira
pos-aboligdo e avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04) discutir a importancia da participagao da populacao negra na formagao
econdmica, politica e social do Brasil.

Artes:
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(EF69AR06) desenvolver processos de criacdo em artes visuais, com base em temas
ou interesses artisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo, fazendo uso de materiais,
instrumentos e recursos convencionais, alternativos e digitais.

Lingua Portuguesa:

(EFO8LP04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
ortografia, regéncias e concordancias nominal e verbal, modos e tempos verbais, pontuagdo
etc.

(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, com
estruturas sintaticas complexas no nivel da oragao e do periodo.

Disciplinas/Conteudos:

Historia:

A questdo da inser¢do dos negros no periodo republicano do pds-abolicdo Os
movimentos sociais € a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia
e superagdo das discriminagdes

Artes:

Processos de criacao

Lingua Portuguesa:

Relacdo entre textos;

Estratégia de produgdo: planejamento de textos argumentativos;

Materiais: Tela, tinta guache e pincel

Recursos: Projetor multimidia e caixa de som

Desenvolvimento/Etapas:

1° momento

Aula expositiva. Contetidos: A questao da inser¢do dos negros no periodo republicano
do pos-abolicdo Os movimentos sociais € a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como
elemento de resisténcia e superagdo das discriminagdes

2° momento

Exibi¢do de um video clipe da musica: “Diversidade” de Lenine.

Exibi¢ao de um video clipe da musica: “Ser diferente ¢ normal” de Lenine.

Debate a partir das musicas

3° momento
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Interpretacao textual com base nas letras das musicas de Lenine: “Diversidade” e *“ Ser
diferente ¢ normal”

Producao textual sobre diversidade

4° momento

Producao de desenho com o tema diversidade étnico-racial

Apresentagdo do desenho e explicagdo sobre o que ele representa dentro da

diversidade étnico-racial.

Em uma sequéncia didatica interdisciplinar, opta-se por uma tematica e¢ todos os
docentes unem esforgos para uma melhor compreensdo, a partir da perspectiva disciplinar. Foi
exatamente, dessa forma que se desenvolveu a sequéncia didatica intitulada “A diversidade:
ser diferente é normal”, ela foi planejada atendendo as perspectivas pedagogicas da Base
Nacional Comum Curricular, BNCC. As disciplinas envolvidas nessa sequéncia didatica,
foram: historia, artes e lingua portuguesa.

O desenvolvimento dessa sequéncia didatica ¢ essencial, em virtude da ndo
valorizacdo de temadticas transversais, € nos dias atuais faz se necessario um processo de
ensino e aprendizagem contextualizado com o cotidiano do estudante e com as problematicas
atuais, planejado e executado dentro de uma perspectiva interdisciplinar. Diante das inimeras
demandas acerca do processo educacional, a diversidade étnico-racial ¢ uma pauta gritante,
carente de abordagens. A tematica diversidade étnico-racial presente no ambiente escolar,
contribuira de maneira significativa com a forma¢ao do educando no sentido de construgao

de valores, promovendo maior percepcao das diferencas e da pluralidade.

Nosso aluno, cada aluno, tem de se perceber como um ser social, alguém que vive
numa determinada época, num determinado pais ou regido, oriundo de determinada
classe social, contemporaneo de determinados acontecimentos. Ele precisa saber que
ndo precisa se tornar um guerreiro medieval ou um farad egipcio. Ele ¢ um homem
de seu tempo, e isso ¢ uma determinacdo historica. Porém, dentro do seu tempo,
dentro de suas limita¢cdes que lhe s@o determinadas, ele possui liberdade de optar.
Sua vida ¢ feita de escolhas que ele, com grau maior ou menor de liberdade, pode
fazer, como sujeito de sua propria histéria e, por conseguinte da histdria social do
seu tempo. (KARNAL, PINSKY e PINSKY, 2007, p.28)

Objetivou-se com a sequéncia didatica reconhecer e valorizar a diversidade humana,

partindo de um processo de conhecimento e respeito de nossas identidades culturais, com o



96

intuito de resgatar e fomentar atitudes individuais e coletivas contra o preconceito ¢ a favor do

respeito as diferencas.

A escolha do modelo de sequéncia didatica a ser utilizado estd relacionada aos
objetivos que o docente pretende alcancgar diante das necessidades dos alunos. (...)
tais objetivos e necessidades sdo baseados nos seguintes principios didaticos:
valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos; ensino centrado na
problematizacdo; ensino reflexivo, com énfase na explicitacdo verbal;, ensino
centrado na interacdo e na sistematizagdo dos saberes; utilizagdo de atividades
diversificadas, desafiadoras e com possibilidade de progressao (das atividades mais
simples as mais complexas) — lembrando que uma Unica atividade pode mobilizar
diferentes conhecimentos e estimular diferentes habilidades. Nessa perspectiva, a
crianga ¢ sujeito ativo na constru¢ao do seu conhecimento. (PESSOA, 2021, p.17)

A sequéncia didatica intitulada “A diversidade étnico-racial: ser diferente é
normal” teve como pretensdo alcancar debates e reflexdes acerca da diversidade étnico-
racial, levando em consideracdo o que os educandos traziam consigo sobre essa problematica,
com varias atividades diferenciadas, para atender a subjetividade e singularidade de cada
educando no que diz respeito as suas percepcdes sobre diversidade étnico-racial tendo como
principal objetivo melhorar o processo de ensino aprendizagem.

O processo de elaboragdo da sequéncia didatica foi fruto de uma reunido pedagogica
entre coordenadores pedagdgicos e alguns educadores, e entdo foi discutido quais disciplinas
poderiam desenvolver contetidos, competéncias e habilidades, levando em consideragdo a
Base Nacional Comum Curricular, visando trabalhar a tematica da diversidade étnico-racial
dentro de uma perspectiva interdisciplinar. Foi levado em consideragdo as analises dos
resultados dos questionarios de entrevista para os educandos, blocos 1 e 2 ¢ a entrevista para
educadores.

Sou professor efetivo da Rede Municipal de Ensino de Carmolandia: em 2001 me
efetivei com o magistério médio, em 2006 me efetivei como professor Licenciado em
Histoéria, lotado na EMMPO no Ensino Fundamental anos finais atuando nas aulas de historia
e outras. Durante o periodo que cursei o Mestrado Profissional em Ensino de Historia,
encontrava-me em gozo de um licenga de 02(dois) anos para aperfeicoamento profissional,
assim, nesse periodo ndo exerci a docéncia, porém, no que diz respeito ao planejamento e
desenvolvimento da sequéncia didatica, participei ativamente junto com os discentes de arte,
geografia, historia e lingua portuguesa, nesse processo. “E preciso frisar que apostar na
interdisciplinaridade significa defender um novo tipo de pessoa, mais aberta, flexivel,

solidaria, democratica e critica.” (SANTOME, 1998, p. 45)
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A sequéncia didatica, foi planejada e executada  coletivamente, envolvendo 04
(quatro) educadores e mais 01 (um) coordenador pedagdgico, todos os momentos foram
pensados juntos, partindo da primicia que “O mundo atual precisa de pessoas com uma
formacao cada vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a palavra mudanga
¢ um dos vocabulos mais frequentes e onde o futuro tem um grau de imprevisibilidade como
nunca em outra época da historia da humanidade.” (SANTOME, 1998, p. 45)

Participei dos 04 (quatros) momentos da sequéncia didatica: Primeiro momento, onde
o professor de historia trabalhou conteudos de historia voltados a étnico-racial; Segundo
momento, onde o professor de historia exibiu os videoclipes com as musicas de Lenine:
“Diversidade” e “Ser diferente ¢ normal”, que foram seguidos de debates e discussdo como os
estudantes; Terceiro momento, interpretacao textual com as letras das musicas: “Diversidade”
e “Ser diferente ¢ normal”, essa atividade foi realizada nas aulas de lingua portuguesa, junto
com o professor dessa disciplina; Quarto momento, producao de desenho com o tema
diversidade étnico-racial, nas aulas de artes, junto com o professor da disciplinas. “Uma
atitude especial ante o conhecimento, que se evidencia no reconhecimento das competéncias,
incompeténcias, possibilidades e limites da propria disciplina e de seus agentes, no
conhecimento e na valorizagao suficientes das demais disciplinas e dos que a sustentam. ”
(FAZENDA, 1994, p. 69).

Todo o processo se deu de forma interdisciplinar, do planejamento a execu¢ao, pois,
“¢ uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, onde todo o conhecimento € igualmente
importante. Pressupde o anonimato, pois, o conhecimento pessoal anula-se frente ao saber
universal. ” (FAZENDA, 1994, p. 58)

E sobre a selecdo de contetidos na pratica de planejamento do ensino de historia,
sempre ¢ uma das maiores dificuldades dos educadores de historia, e Bittencourt (2009), nos

fala que:

Atualmente, uma das maiores dificuldades dos professores de historia ¢ selecionar
os conteudos histdricos apropriados para diferentes situagdes escolares. A autonomia
do trabalho docente inclui, entre outros aspectos, a escolha dos conteudos historicos
para as diferentes salas de aula. Trata-se de optar por manter os denominados
conteudos tradicionais ou selecionar conteudos significativos para um publico
escolar proveniente de diferentes condigdes sociais e culturais e de adequa-los a
situagdo de trabalho com métodos e recursos didaticos diversos. (BITTENCOURT,
2009, p.137)
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Para o desenvolvimento da sequéncia didatica foram selecionados conteudos que
viessem de encontro com a tematica da diversidade étnico-racial, é como Bittencourt (2009),
nos fala, priorizar na sele¢do de conteido, aqueles significativos e que sejam adequados para
diferentes situagdes. Um problema recorrente hoje em dia na pratica de aulas de historia, ¢ a
abordagem de conteudos em sala, e que em algumas situacdes ficam descontextualizados com
o cotidiano do alunado. Todos os conteudos de histéria trabalhados em sala de aula, para uma
melhor assimilagdo da aprendizagem, desse tornar-se significante e contextualizadveis para os
educandos.

4.2 Primeiro momento da sequéncia didatica: Disciplinas envolvidas, competéncias,

habilidades, conteudos

Apropriando-se de uma metodologia interdisciplinar a sequéncia didatica “A
diversidade étnico-racial: ser diferente é normal”, envolveu trés disciplinas: historia, artes
e lingua portuguesa. A interdisciplinaridade, busca essencialmente a relacdo entre as

disciplinas no momento de enfrentar temas de estudo.
Por meio de trabalhos interdisciplinares, novos conteudos podem ser considerados
em perspectiva historica, como no caso da apropriacdo, atuagdo, transformacdo e
representacdo da natureza pelas culturas, da relagdo entre trabalho e tecnologia e das
politicas publicas de saide com as praticas sociais, além da especificidade cultural
de povos e das inter-relagdes, diversidade e pluralidade de valores, praticas sociais,
memorias ¢ historias de grupos étnicos, de sexo e de idade. (PCNs, 1998, p.33)
Desenvolvimento de aulas de histéria integradas com outras disciplinas tende a
melhorar os niveis de aprendizagem, pois, mais de uma area de conhecimento direciona
metodologias de ensino em prol de um determinado assunto. A caréncia de uma pratica de
ensino interdisciplinar “surgiu da necessidade de reunificar o conhecimento; para outros,
como um fendmeno capaz de corrigir os problemas procedentes dessa fragmentagdo; outros
ainda a consideram uma pratica pedagogica” (TRINDADE, 2013, p. 78). Pensando de
maneira ampla a pratica interdisciplinar no ensino de historia vem de encontro com o produto
final desse projeto de pesquisa, que se trata da a sequéncia didatica “A diversidade étnico-
racial: ser diferente ¢ normal”, uma vez que, essa pratica interdisciplinar, passa a considerar
novos contetidos dentro de uma perspectiva historica, a exemplo temos: cultura de povos e
das inter-relagdes, diversidade e pluralidade de valores.

Quanto aos conteudos propostos, competéncias e habilidades desenvolvidos na

sequéncia didatica: na disciplina de histdria, foi abordado a questdo da inser¢ao dos negros
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no periodo republicano do pods-abolicdo, os movimentos sociais € a imprensa negra; a cultura
afro-brasileira como elemento de resisténcia e superacdo das discriminagdes, para esses

contetidos, desenvolveu-se duas competéncias

Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢oes em relagdo a
documentos, interpretacdes ¢ contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos, a cooperacdo e o respeito. (...) e Identificar interpretacdes que expressem
visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto
historico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BNCC, 2020, p. 402)

E ainda com base nos conteudos abordados, foi desenvolvido duas habilidades:
(EFO9HIO03) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira pos-
aboli¢ao e avaliar os seus resultados; e (EFO9HIO04) Discutir a importancia da participacao da
populagdo negra na formagao econdmica, politica e social do Brasil. (BNCC, 2020, p.402)

O desenvolvimento das competéncias e habilidades a partir dos contetidos, ficou sobre
a responsabilidade do professor regente da disciplina de histéria, em que o docente aplicou a
metodologia de aula expositiva, seguida de debates, desenvolvida em duas aulas. Essas aulas
caminharam de encontro com a sequéncia didatica “A diversidade étnico-racial: ser diferente
¢ normal”, que propde, discutir a questdo da diversidade étnico-racial na Escola Municipal
Mario Pedro de Oliveira, essa aula expositiva, trouxe a tematica dentro de uma perspectiva
historica. “O objetivo primeiro do conhecimento historico ¢ a compreensdo dos processos €
dos sujeitos histdricos, o desvendamento das relagdes que se estabelecem entre os grupos
humanos em diferentes espacos” (KARNAL e BEZERRA, 2007, p.42).

Assim, os educandos tiveram a oportunidade de perceber a questdo da inser¢do dos
negros no periodo republicano do poés-aboli¢do, dessa forma, ¢ possivel atentarem-se ao fato
de que a dificuldade do negro no processo de inser¢ao social ¢ secular, bem como também a
entender que as raizes do preconceito racial que reina em nossa sociedade e no ambiente
escolar que eles estdo inseridos. Os movimentos sociais € a impressa negra podem serem
vistos, como forma de luta do negro contra o racismo, resisténcia e tentativa de superar as
discriminagdes. “Lembro que nas aulas de historia sentia a orelha queimar com aquela
narrativa que reduzia os negros a escraviddo, como se nio tivessem um passado na Africa,

como se nao houvesse existido resisténcia. ” (RIBEIRO, 2022, p. 8).
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E em se tratando do processo de escravismo no Brasil, ¢ um contetido de extrema

relevancia dentro do ensino de historia, pois:

Esse assunto se justifica no curriculo dos alunos ao contribuir para a compreensdo
das bases da sociedade brasileira, a situagdo dos negros, a origem de preconceitos
(raciais, contra o trabalho bragal etc.), as relagdes sociais, com base no entendimento
de um fendmeno que marcou a sociedade brasileira, com consequéncias até hoje.
(...) O tema deve ser abordado de forma a agugar o espirito critico dos estudantes,
levando-os no final a entender e combater preconceitos dentro e fora da sala de aula.
(KARNAL, PINSKY e PINSKY, 2007, p.31)

O professor de historia deve expor os contetidos de historia, fidedignamente tais como
ocorreram dentro do tempo e do espago, todavia que, “ Os conceitos historicos somente
podem ser entendidos na sua historicidade. Isso quer dizer que os conceitos criados para
explicar certas realidades historicas tém seu significado voltado para essas realidades”,
(KARNAL, BEZERRA, 2007, p.31), no entanto, educadores de historia, devem fazer
problematizagdes e contextualizagdes, a partir de contetidos estudados, levando para o
cotidiano do educando, com a intencdo de uma pratica de ensino aprendizagem histérica
capaz transformar a realidade desse educando. “Portanto, para que possamos vencer o desafio
da vida contemporanea temos que problematizar a realidade que nos cerca. Para problematizar
o primeiro passo é conhecer” (KARNAL, THEODORO, 2007, p.51). E dessa forma, que o

ensino ¢ voltado para a vida.

O professor de historia pode articular seus contetidos para que o aluno visualize a
expressdo de preconceitos ¢ como eles surgem ou podem ser amenizados em
diversos instantes da historia. Ele ndo dara licdes, mas apresentara reflexdes sobre as
diferentes sociedades e grupos culturais, como eles se relacionaram entre si, com a
necessidade de sobrevivéncia e a articulagdo da produg@o. Apresentara as diferencas
culturais, étnicas, de género, suas implicagcdes em sistemas politicos e ideologicos,
os papéis da religido, a composi¢do do imaginario, o impacto da tecnologia, as
inclusdes que se associam a elas e etc. (KARNAL, NETO, 2007, p.70)

Na disciplina de lingua portuguesa foi desenvolvido os contetidos: a relacdo entre
textos, estratégia de producdo e planejamento de textos argumentativos. Os dois principais
procedimentos metodoldgicos utilizados foram: interpretacdo e producdo textual, e sobre

esses procedimentos metodologicos, os Parametros Curriculares Nacionais nos mostra que

Na perspectiva da educagdo geral e basica, enquanto etapa final da formacdo de
cidadaos criticos e conscientes, preparados para a vida adulta e a inser¢do autonoma
na sociedade, importa reconhecer o papel das competéncias de leitura, interpretacdo
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e produgdo de textos como uma instrumentaliza¢do dos individuos, capacitando-os a
compreensdo do universo caodtico de informacdes e deformagdes que se processam

no cotidiano. (PCNs, 1999, p.22)

Assim, foi desenvolvido uma competéncia, a de “utilizar diferentes linguagens para
defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo” (BNCC, 2020, p. 67). E na
mesma perspectiva de desenvolver os contetidos, competéncias e habilidades supracitados, na
area de lingua portuguesa, fundamentado também na Base Nacional Comum Curricular, foi

desenvolvido duas habilidades

(EFO8LP04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
ortografia, regéncias e concordancias nominais e verbal, modos e tempos verbais,
pontuagdo etc.(...) (EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a
norma-padrdo, com estruturas sintaticas complexas no nivel da orag@o ¢ do periodo.
(BNCC, 2020, p. 187).

Ambas, foram desenvolvidas na atividade de producao textual sobre a questdo da

diversidade étnico-racial.

Na disciplina de artes foi trabalhado o contetido: processos de criagdo. Esse tipo de
conteudo, diz respeito a capacidade de expressdo do educando através dos elementos
artisticos, e a partir desses, quais potenciais podem serem desenvolvidos, proporcionado
assim, produgdes artisticas. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular sobre

processos de criacao, espera-se que o educando:

sejam capazes de participar ativamente dos processos de criagdo nas linguagens das
artes visuais, do audiovisual, da danca, da musica e do teatro e nas intersegdes entre
elas e com outras linguagens e areas de conhecimento. Nesses processos, espera-se
que os estudantes considerem suas experiéncias pessoais e coletivas, e a diversidade
de referéncias estéticas, culturais, sociais e politicas de que dispdem, como também
articulem suas capacidades sensiveis, criativas, criticas e reflexivas, ampliando
assim os repertorios de expressdo e comunicagdo de seus modos de ser, pensar e agir
no mundo. (BNCC, 2020, p. 496).

E mais uma vez, tomando como referéncia a BNCC, foi desenvolvido uma
competéncia, que estd relacionado a “Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e

culturais — especialmente aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a
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identidade brasileira —, sua tradi¢do e manifestacdes contemporaneas, reelaborando-as nas
criacdes em Arte”. (BNCC, 2020, p. 198). E ainda nessa ideia de trabalhar o conteudo
processo de criagdo, foi desenvolvido uma habilidade: “(EF69AR06) Desenvolver processos
de criacdo em artes visuais, com base em temas ou interesses artisticos, de modo individual,
coletivo e colaborativo, fazendo uso de materiais, instrumentos € recursos convencionais,

alternativos e digitais”. (BNCC, 2020, p. 207).

O Contetido - processos de criacdo, juntamente com as competéncias e habilidades
definidos na sequéncia didatica “A diversidade étnico racial: ser diferente é normal”
pensados na disciplina de artes foram planejados visando producdo de artes visuais,
abordando a tematica da diversidade étnico-racial, que foram desenvolvidos em uma oficina

em uma aula de artes.

O ponto de convergéncia interdisciplinar proposto na sequéncia didatica, tem como
centro a questdo da diversidade étnico-racial, assim, as disciplinas de: historia, lingua
portuguesa e artes, abordaram essa tematica. “Para existir interdisciplinaridade, parece dbvio
que deve haver, além de disciplinas que estabelecam vinculos epistemoldgicos entre si, a
criacdo de uma abordagem comum em torno de um mesmo objeto de conhecimento”.
(BITTENCOURT, 2009, p.256) Na disciplina de historia foi trabalhado conteudos
classificados como tradicionais da historia do Brasil: A questdo da inser¢do dos negros no
periodo republicano do pds-aboligdo, os movimentos sociais € a imprensa negra; a cultura
afro-brasileira como elemento de resisténcia e superagdo das discriminagdes. Em lingua
Portuguesa, as musicas de Lenine: “Diversidade” e “Ser diferente ¢ normal”, que a partir
delas, ocorreu, debate, interpretacdo e producdo textual. Para uma pratica pedagogica
interdisciplinar ¢ necessario toda uma articulagio Em artes, ocorreu a produgdo de um
desenho livre sobre a diversidade étnico-racial, para atender a metodologia interdisciplinar, ¢
preciso entender que “Os recortes de conteudos de acordo com problematicas comuns, a
selecdo dos conceitos para serem ampliados e aprofundados, enfim, a organizacdo
sistematizagdo de informagdes” (BITTENCOURT, 2009, p.256), essa ¢ unica e melhor opgao
para uma pratica de ensino interdisciplinar, para que o processo de aprendizagem possa ser
efetivado, e para “que possam se integrar e fornecer aos alunos uma visdao de conjunto do

objeto do conhecimento” (...) (BITTENCOURT, 2009, p.256)
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4.3 Musicas e o processo de ensino e aprendizagem no ensino de historia

Toda estratégia metodologica adotada em sala de aula, desde que bem planejada ¢
valida se o objetivo maior do processo de ensino for atingido, que ¢ a aprendizagem. Préticas
inovadoras que fujam do crivo tradicional sdo bem vistas no processo de ensino além da
enorme aceitacdo discente. Dentre as infinitas possibilidades metodoldgicas, as musicas sdo
praticas instigantes e atraentes, e por essa razdo sao sempre muito utilizadas. Dentro da
pratica do ensino de historia, o uso das musicas ¢ bem frequente, principalmente em se
tratando das musicas populares brasileiras (MPB). “A musica tem-se tornado objeto de
pesquisa de historiadores muito recentemente e sido utilizada como material didatico com
certa frequéncia nas aulas de Historia. Entre os “tipos” de musicas que atraem tanto
pesquisadores  brasileiros como professores, a “musica popular”  sobressai”.
(BITTENCOURT, 2009, p.378)

As musicas populares brasileiras podem serem utilizadas em qualquer disciplina, mas,
por sua peculiaridade ligada ao seu processo historico € de seus percussores, a disciplina de
historia acaba sendo, a com maior leque de possibilidades para explorar esse tipo de musicas,

todavia que, essas musicas, trata-se de manifestacdes e expressdes culturais, pois

a predile¢do do publico pela musica popular, e ¢ ela, sem duvida, que tem mais
condigdes de tornar-se importante fonte de informagdes historicas, de ser
investigada” (...) “ nas aulas de historia, as musicas tém sido utilizadas com
frequéncia como recurso didatico” (...) “existe enorme diferenca entre ouvir muisica
e pensar a musica (BITTENCOURT, 2009, p.378).

O objetivo de ter sido trabalhado as musicas de Lenine: “Diversidade” e “ Ser
diferente ¢ normal”, ndo se tratou de um mero ato de ouvir as musicas, € sim, pensar a
musica, relacionando-o com a questdo da diversidade étnico racial, bem como,
contextualizando com os contetidos de historia trabalhados nessa sequéncia didatica.

Segundo Marcos Napolitano (2002), historiador referéncia nesses estudos, diz que a

(13

musica popular brasileira “ nasceu mais em funcao das proprias tensdes sociais e lutas
culturais da sociedade burguesa do que por um desenvolvimento natural do gosto coletivo, em
torno de formas musicais fixas” (NAPOLITANO, 2002, p.10), e quanto ao uso da musica na
sala de aula, o historiador, aponta que trés fatores devem ser utilizados: letra, melodia e

contexto, esses trés fatores foram considerados no processo de execug¢ao da sequéncia
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didatica, momento que foi trabalhado as musicas, porém, ocorreu maior énfase, na letra e no

contexto das musicas.

4.4 Segundo momento da sequéncia didatica: interpretacdo textual com base nas letras

das musicas de Lenine: “Diversidade” e ¢ Ser diferente é normal”

Em um segundo momento da sequéncia didatica: “A diversidade étnico-racial: ser
diferente é normal”, foram trabalhadas duas musicas: “Diversidade” e “ Ser diferente é
normal” do musico, compositor e instrumentalista Lenine, esse artista ¢ muito conhecido no
universo das musicas populares brasileiras, em virtude de seu gosto eclético, que faz ele trazer
ao mundo musical, muitas produgdes diversificadas com linguagem objetiva e simples,
fugindo ao padrao musical metaforico. Sobre o artista, Morais (2019), diz que, ele trabalha de
maneira que promove: “A celebragdo da vida em sua diversidade, escolha divina da criagdo, o
chamamento para a irmandade, para o reconhecimento dessa verdade e o respeito, isso ¢
cantado pelo musico. ” (MORAIS, 2019, p.01). Tomando como referéncia a letra da musica

“diversidade”, de Lenine, composta em 2010 ¢ perceptivel que

A cangdo de Lenine prega a tolerancia e, indiretamente, ataca o racismo e qualquer
tipo de preconceito. “O que seria de nos” sem essa pluralidade, essa mistura que da
o tom colorido do ser humano. O encanto de se deslumbrar com o diferente ¢é
justamente o belo do mundo. Se o arco-iris fosse apenas azul, ele ndo se destacaria
no céu, e por isso ndo seria arco-iris, somente céu. (MORAIS, 2019, p.01)

A musica “diversidade” de Lenine, aborda a questao da diversidade de maneira geral e

ampla, evidenciando a importancia das diferengas no mundo.

Diversidade

Foi pra diferenciar
Que Deus criou a diferenca
Que ird nos aproximar
Intuir o que ele pensa
Se cada ser é s6 um
E cada um com sua crenga
Tudo ¢é raro, nada é comum
Diversidade é a sentenga
Que seria do adeus
Sem o retorno
Que seria do nu
Sem o adorno
Que seria do sim
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Sem o talvez e o ndo
Que seria de mim
Sem a compreensao
Que a vida ¢ repleta
E o olhar do poeta
Percebe na sua presenca
O toque de Deus
A vela no breu
A chama da diferenca
A humanidade caminha
Atropelando os sinais
A histdria vai repetindo
Os erros que 0 homem traz
O mundo segue girando
Carente de amor e paz
Se cada cabega é um mundo
Cada um ¢ muito mais
Que seria do caos
Sem a paz
Que seria da dor
Sem o que lhe apraz
Que seria do ndo
Sem o talvez e o sim
Que seria de mim...

O que seria de nos
Que a vida € repleta
E o olhar do poeta
Percebe na sua presenca
O toque de Deus
A vela no breu
A chama da diferenca
(Lenine)

Com base na musica “diversidade” de Lenine, ocorreu o desenvolvimento do segundo
momento da Sequéncia didatica “A diversidade étnico-racial: ser diferente ¢ normal”, nas
aulas de lingua portuguesa.

Inicialmente, houve uma exposi¢do oral sobre: o autor da musica e o contexto
histérico da musica; em seguida, ocorreu a exibi¢do de um video clipe, disponivel em:

hitps://voutu.be/29Mj-8RdvUE (com letra da musica), sequenciado de um debate entre

docentes e discentes. A pergunta norteadora desse debate, foi qual mensagem que o video
clipe transmitiu? Foi pedido para que cada estudante, descrevesse o seu entendimento com
apenas uma palavra. Foi percebido pelos educandos questdes como: diversidade, diferencas,
respeito, aceitagdo, amor, Deus, caréncia, paz, mundo melhor...

Seguidamente, ocorreu a interpretacao de texto, com a letra da musica “diversidade”,
com questdes breves, objetivas, simples e objetivas.

Essa atividade de interpretacio de texto, seguiu o seguinte roteiro:
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1-Quais temas sao abordados na cangao?
2-0O autor defende quem ou o qué?
3-Como o autor se posicione frente ao mundo atual e a maneira como ela nos afeta?

4-A letra da cangdo nos faz refletir sobre o qué?

O exercicio da interpretagdo — de um texto, de um objeto, de uma obra literaria,
artistica ou de um mito — ¢ fundamental na formagao do pensamento critico. Exige
observacdo e conhecimento da estrutura do objeto ¢ das suas relacdes com modelos
e formas (semelhantes ou diferentes) inseridas no tempo e no espago. (BNCC, 2020,
p. 399)

E com base nessa atividade de interpretacdo de texto foi possivel fazer com que os
educandos refletissem sobre a questdo da diversidade. Todavia que essa percepgao sobre a
diversidade, a partir da pratica de ensino, ¢ fundamental para a constru¢ao de uma sociedade

mais justa e de processo de aprendizagem voltado para as diferencas.

E indubitavel o fato de que nos, brasileiros, vivemos numa sociedade complexa,

plural, diversa e desigual. A nossa diversidade e pluralidade, contudo, ndo se exibe

s através das diferentes culturas constituintes da populacdo. A nossa diversidade se

expressa na marcante desigualdade social brasileira, seja entre ricos e pobres, entre

brancos e negros ou indios, seja, enfim, entre os poucos que usufruem da cidadania

plena e os integrantes de uma significativa parcela da populagdo que tem sido

sistematica e historicamente empurrada para as suas margens. (RAMOS, 2003, p.7).

A interpretacao dos sujeitos de pesquisa da can¢do “Diversidade” revelou a percepgao

n . . o .

que os estudantes tém de diversos temas. Ao responderem ao questionamento n° 1, disseram
que os principais temas identificados foram: “Que todos n6s somos diferentes, tudo ¢ raro,
nada é comum (E.S, 14 anos); “ A diferenga de cada pessoa, seja ao pensar ou na crenga, nos
somos diferentes” (W.O, 14anos); “Ninguém ¢ igual a ninguém” (R.B, 15 anos); “Que Deus
criou a diferenca e cada um com sua crenca o mundo segue girando carente de amor e paz
(L.B, 18 anos); “Diversidade, que ndo somos iguais e temos que respeitar as diferencas” (F.
V, 14 anos); “Diferenca que cada um de nds devemos aceitar os outros como eles sdao” (L.F,
14 anos); “Fala das desigualdades e que cada um temos que nds aceitar como somos” (C.O,

14 anos). De acordo Nikitiuk (2004), “O principal objetivo do ensino de histdria € orientar o

aluno a desenvolver uma leitura crescentemente objetiva da realidade social” (NIKITIUK,
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2004, p.55). E, na fala dos percebemos a leitura da realidade social, a partir da interpretacao
da musica de Lenine.
Ao ser perguntado, o autor defende quem ou o qué? Tivemos: “ Que ninguém ¢ igual,
que todos sdo diferentes, que Deus criou a diferenca” (E.V, 14 anos); “o autor defende a
diferenca, ele acredita que sem a diferenga muitas coisa ndo teriam sentido” (W.O, 14 anos); “
o autor defende as diversidades e as diferencas” (G.S, 14 anos); “Ele defende a diferenca das
pessoas seja na crenga ou na cor das pessoas” (L.B, 18 anos); “ o autor defende a
humanidade” (G.F, 14 anos).
Tematicas dessa natureza sdo importantissimas na formagdo no processo de ensino

aprendizagem, pois

“A fala do aluno pode assumir, em relagdo ao ensino da histéria, a mesma fungéo
que, as vezes, a fala do oprimido assume na histéria das mentalidades. Os alunos sdo
testemunhos da sua época, tanto do seu cotidiano quanto dos acontecimentos que
tém noticia pelos meios de comunicagdo.” (NIKITIUK, 2004, p.70)

A terceira pergunta da interpretacdo de texto da musica “diversidade” de Lenine,
tinha o intuito de observar qual a percepcao dos educandos a respeito do posicionamento do
autor da musica, e assim, eles perceberam que: “ o autor defende que no mundo atual a
humanidade ndo se respeita, ndo respeita os outros” (W.O, 14 anos); “ele se posiciona de uma
forma diferente, de defender as diferengas” (G.S, 14 anos); “que muitas pessoas ndo respeita
as diferencas das outras, nem a religido, nem a cor, mas que um mundo ¢ desigual” (L.B, 18
nos); “ no mundo atual que muitos tem medo e inseguranga de mostrar quem realmente sao,
por medo de ser julgados, por pessoas que ndo respeitam as diferengas” (F.V, 14 anos); “ele
se posiciona muito bem, pois ele sabe que existe diferenca em cada pessoa, que cada um tem
seu jeito, sua crenca, suas maneiras” (I.S, 14anos); “ele defende que o mundo ¢ meio cruel
sem amor ao proximo, sente se muito assustado com esse mundo” (J.B, 17 anos); “ ele se
posiciona de uma forma que ¢ contra a sociedade atual, porque ele entende a diferenga” (G.F,
14 anos); “o autor defende que no mundo atual a humanidade ndo se respeita, nao respeita os
outros, € que a historia se repete” (W.O, 14 anos). A pratica educacional deve construir
valores, que possibilite a constru¢do de um mundo melhor “a escola, como espaco de

aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo



10

discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades”. (BNCC, 2020, p.
496), sem duvidas, o ambiente escolar € mais propicio a essa pratica.
A escola, como demais institui¢des sociais, abriga individuos que estdo vinculados a
grupos sociais que lutam por suas ideias e crengas ¢ que, por vezes, utilizam-se do

espago escolar para disseminar seus pontos de vista em relacdo a forma de viver em
sociedade. (OLIVEIRA ¢ GATTI, 2010, p.106)

E qual seria a maior reflexdo que a letra da canc¢ao “diversidade” de Lenine, levou aos
educandos, quando a eles foi perguntado, a letra da cancdo nos faz refletir sobre o que?
Assim, eles disseram que maior reflexdo foi “sobre o posicionamento da sociedade que ¢
dificil, falar sobre se aceitar e aceitar o proximo” (R.B, 15 anos); “sobre que ninguém ¢ igual,
todos nos somos diferentes” (G.S, 14 anos); “sobre a importancia da diferenga e que sem ela
ndo somos nada, ¢ nada teria sentido” (S.C, 14 anos); “sobre a diversidade, a diferenga que
cada pessoa tem, cada um tem seu jeito de ser, e suas caracteristicas fisicas” (H.F, 14 anos);
“que temos que nos aceitar do jeito que somos” (C.O, 14 anos); “nos faz refletir sobre as
diferengas no mundo atual” (G.F, 14 anos); “a letra faz se refletir muito sobre o quanto as
pessoas tem o proprio jeito de ser, somos todos diferentes em alguma coisa” (E.F, 14 anos)

E de grande relevancia que os educandos aprendam a necessidade de perceberem o
mundo plural e diversificado, consciente que cada ser humano traz consigo sua singularidade
sua subjetividade, que antes de mais nada ¢ necessario uma atitude de respeito diante desse
pluralismo, que também possam compreender a pratica de respeito ao proximo, saber exigir
respeito, bem como o auto respeito, € que isso, sdo requisitos para o desenvolvimento do
exercicio da cidadania, o ensino de histdria, deve construir esses caminhos para essa

compreensao.

O conjunto de preocupagdes que informam o conhecimento historico e suas relagdes
com o ensino vivenciado na escola levam ao aprimoramento de atitudes e valores
imprescindiveis para o exercicio pleno da cidadania, como exercicio do
conhecimento autébnomo e critico; valorizagdo de si mesmo como sujeito
responsavel da histdria; respeito as diferengas culturais, étnicas, religiosas, politicas,
evitando qualquer tipo de descriminacgdo; busca de solu¢des para os problemas
detectados em sua comunidade, de forma individual coletiva; atuacdo firme e
consciente contra qualquer tipo de injustica e mentiras sociais; valorizagdo do
patrimonio sociocultural, proprio e de outros povos, incentivando o respeito a
diversidade; valorizagdo dos direitos conquistados pela cidadania plena, ai incluidos
os correspondentes deveres, sejam dos grupos e dos povos, na busca da consolidagédo
da democracia. (KARNAL ¢ BEZERRA, 2007, p.49).
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Ainda, no segundo momento da sequéncia didatica, foi trabalhado a musica: “

diferente K normal”, disponivel em https://voutu.be/LrG5YRIYGEY também de autoria do

cantor Lenine, onde houve a exibicao de um video clipe (com letra da musica), sequenciado

por procedimentos metodologicos de debate entre docentes e discentes.

Ser Diferente E Normal

Todo mundo tem seu jeito singular
De ser feliz, de viver e enxergar
Se os olhos sdo maiores ou sdo orientais
E dai, que diferenca faz?

Todo mundo tem que ser especial
Em oportunidades, em direitos, coisa e tal
Seja branco, preto, verde, azul ou lilas
E dai, que diferenga faz?

Ja pensou, tudo sempre igual
Ser mais do mesmo o tempo todo nao ¢ tdo legal
J& pensou, tudo sempre tdo igual?

Ta na hora de ir em frente
Ser diferente ¢ normal!

Ser diferente ¢ normal!

Ser diferente é normal!

Ser diferente é normal!

Ser diferente é normal!

Todo mundo tem seu jeito singular
De crescer, aparecer e se manifestar
Se 0 peso na balanga ¢ de uns quilinhos a mais
E dai, que diferenga faz?

Todo mundo tem que ser especial
Em seu sorriso, sua fé € no seu visual
Se curte tatuagens ou pinturas naturais
E dai, que diferenga faz?

Ja pensou, tudo sempre igual?

Ser mais do mesmo o tempo todo ndo ¢ tdo legal
Ja pensou, tudo sempre igual?

Ta na hora de ir em frente
Ser diferente ¢ normal
(Lenine)

Essa musica embora seja de autoria de Lenine, pode ser encontrada na interpretacao de

outros diversos cantores brasileiros, ela traz uma abordagem sobre a diversidade de maneira

geral e vem com o propdsito de conscientizar sobre a importancia das diferengas existentes no

mundo.

A partir dela o roteiro de interpretacdo seguido na sala de aula trazia as seguintes

questoes:

1-Qual a relagdo que vocé percebe entre as duas musicas?


https://youtu.be/LrG5YRIYGkY
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2-De qual parte da letra da cang¢do vocé mais gostou? Por qué?
3- Qual ¢ o titulo da letra da can¢ao?
4-Voce concorda com o que diz o titulo? Por qué?
5-De acordo Com a letra da cancdo, somos diferentes em qué?
6-Quais versos que falam apenas de caracteristicas fisicas?
7- Explique as frases:
a) ser diferente ¢ normal.
b) Cada um pode ter sua f¢.
c¢) Cada um tem seu jeito de crescer, aparecer e se manifestar.

d) Tanto faz a cor dos olhos ou da pele, todos somos especiais.

Ao ser perguntado na atividade de interpretacdo de texto, qual a relagdo que os
educandos perceberam entre as duas musicas, ficou evidente que eles perceberam que ambas
abordavam questdes sobre as diferenca, e responderam: “que as duas musicas falam sobre as
diferencas”(L.B, 18 ano); “ o tema abordado nos dois textos trata-se da diversidade, diferenca,
e que ninguém e igual a ninguém” (R.B, 15 ano); “que ambas falam sobre diferengas e o
respeito” (F.V, 14 anos); “ uma trata-se da normalidade da diferenca e a outra da diversidade”
(G.F, 14 anos); “todas duas falam de ser diferente” (H.F, 14 anos); “ as duas fala que as
diferencas sdo normais e devem ser aceitas” (Ingrid, 14 anos). Essa questao, além de levarem
os educandos a perceberem, a questdo da diversidade étnico-racial, teve o proposito de
perceber nos educandos a capacidade de realizar atividades a partir da intertextualidade, pois
a BNCC, traz que: “a proposicdo de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
concorrem para a capacidade dos estudantes de relacionarem textos, percebendo os efeitos de
sentidos decorrentes da intertextualidade temdtica e da polifonia resultante da insercao.
(BNCC, 2020, p. 139).

Com a intensao de perceber se eles concordavam com a opinido do autor do texto, foi
perguntado, vocé concorda com o que diz o titulo? E assim, pela a resposta ficou bem claro

3

que todos concordavam, pois responderam: “ porque a diferenga entre pessoa torna eles
unicos” (L.B, 18 anos); “sim, porque fala que temos que nos aceitar do jeito que somos” (C.O,
14 anos); “sim, até porque ninguém ¢ igual a ninguém” (E.G, 14 anos); “sim, porque ¢
normal ser diferente, pois nem todos nds temos as mesmas caracteristicas ou religidoes ou

3

pensamentos, somos todos diferentes” (W.O, 14 anos); “ sim, porque todos temos uma
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personalidade diferente” (F.V, 14 anos); “ sim, porque ser diferente ¢ normal, as pessoas
podem até ndo concordarem, mas ¢ normal sim” (G.F, 14 anos); ‘“sim, porque cada pessoa ¢
perfeita do seu jeito, nos tragos fisicos, ¢ o jeito de ser ¢ que fazem todas as pessoas serem
raras e especiais” (S.F, 15 anos).

E preciso que o ensino de historia esteja voltado exatamente, para atividades que
exercite nos educandos o que eles acabaram de praticar, que os levem a percepcao da
diferenca, e que essa pratica de ensino, os torne criticos, capazes de mudar a sua realidade
quando necessario, que eles entendam e postem-se como sujeitos histdricos, que buscam um

mundo com maior equidade e igualdade, podendo construir uma sociedade com maior senso

justica e respeito as diferengas, para que isso aconteca, Canto (2015), nos diz que € preciso:

Desnaturalizar a realidade, estudar historia apreendendo a nogdo de diferenca,
sobretudo compreender que a propria realidade nédo esta dada, mas que é processo ¢
construcdo. Em suma, ir ao encontro daquela frase recorrente em muitos Projetos
Politicos Pedagogicos, norte para as escolas, que aponta assim uma expectativa para
a qual a disciplina histérica pode ter papel relevante: “formar cidaddos com
consciéncia critica”. J4 ndo posso me furtar, portanto, de sublinhar a relagdo visceral
entre o ensino de historia ¢ a formag¢do de uma consciéncia critica e ética da
realidade por seus estudantes, grupo que, por defini¢do, qualquer professor de
historia sempre integrara. E a partir desse processo que podem ser langadas as bases
para um inconformismo sadio, na constru¢do quem sabe de um presente mais
justo, mais belo. (CANTO, 2015, p.42)

Com base na letra da musica, “ser diferente E normal” na atividade de interpretagio de
texto, foi perguntado para os educandos, de acordo com a letra da cancao, somos diferentes
em qué? E assim, obtivemos as seguintes respostas: “no jeito singular de crescer, aparecer e se
manifestar” (C.O, 14 anos); “ em cor, olhos, sorriso, fé, visual e tatuagem” (R.B, 15 anos);
“todo mundo tem seu jeito singular, de ser feliz, de viver e de enxergar o mundo” (E.F, 14
anos); ‘“na cor, caracteristicas fisicas, no jeito que vivemos” (W.O, 14 anos); ‘“na cor da pele,
no jeito de pensar, nas caracteristicas fisicas” (F.V, 14 anos); “ tragos fisicos, na crenga, na f¢,
no visual e nos gestos” (S.C, 15 anos). Assim, o que ficou mais evidenciado nas respostas,
foram a existéncia de diferencas: nos aspectos fisicos e nas questoes ligado ao credo
religioso. Em se tratando de caracteristicas fisicas, e pratica de ensino de histdria, podemos
falar segundo Ramos (2003), que “na area de historia ¢ que se encontra a maior parte das
indicagdes para a construgdo de contetidos com foco em Educagdo para as Relagdes Etnico-

Raciais, para o Ensino de histoéria e Cultura Afro-brasileira, quilombola e Cigana, respaldados
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nos conceitos de “formacdo dos povos”; condi¢des sociais, grupos migrantes”, (RAMOS,
2003, p.11). E quanto a questao dos aspectos religiosos, Karnal (2007) e Silva (2007, ressalta

a importancia para uma pratica educativa que ensine o respeito a diversidade religiosa

Impde-se a necessidade de compreender o outro atras de seus véus e templos, rituais
e oragdes. Entender aspectos e a originalidade das religides, as formas de
mobilizagdo e como se situam no tempo e no espaco, ¢ tarefa urgente dos
professores e educadores preocupados com a tolerancia fundamental para o respeito
entre pessoas e memoria historica. Estudar os fendmenos religiosos em favor da
Pedagogia, integrando-os aos novos programas escolares” (KARNAL e SILVA,
2007, p.206).

Dentro do ambiente escolar a discussdo sobre diversidade étnico-racial ¢ ampla, bem
como, ¢ possivel encontrar também, as diversas formas de preconceitos existentes pelo nao
respeito a diversidade étnico-racial, um dos preconceitos que fica sempre em evidéncia dentro
da sala de aula, ¢ o preconceito racial, isso foi percebido no processo de pesquisa, no
questionario aplicado aos discentes, dessa forma, faz se necessario um processo de ensino
aprendizagem que atenda a questdo da diversidade étnico-racial, isso com a intencdo de
reverter as consequéncias de uma pratica de ensino que em varios momentos, ndo atendeu
discursdes étnicos raciais, pois “uma andlise mais acurada da histéria das instituicdes
educacionais em nosso pais, por meio dos curriculos, programas de ensino e livros didaticos
mostra uma preponderancia da cultura dita “superior e civilizada”, de matriz europeia”
(FERNANDES, 2005, p. 379).

Sabemos que ocorreu por parte da cultura dominante a tentativa de fugir das
influéncias étnico-raciais, que ¢ exatamente onde comegou a germinar a raiz dos
preconceitos raciais, as questoes ligadas ao negro e ao indio, se postaram de forma intensa,
isso porque, ao longo do tempo, as questdes étnico-raciais, foram mascaradas na sociedade o
que fez aumentar os preconceitos raciais:

Apesar da influéncia marcante da cultura de matriz europeia por forca da
colonizacdo ibérica em nosso pais, a cultura tida como dominante ndo conseguiu, de
todo, apagar as culturas indigena e africana. Muito pelo contrario, o colonizador
europeu deixou-se influenciar pela riqueza da pluralidade cultural de indios e

negros. No entanto, 0 modelo de organizacdo implantado pelos portugueses também
se fez presente no campo da educagédo e da cultura. (FERNANDES, 2005, p. 379)
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Quanto a questdo étnico racial, ¢ possivel perceber, quando foi perguntado aos
educandos, na interpretagdo de texto da musica: “ser diferente E normal” quais as abordagens
na letra da musica falavam sobre caracteristicas fisicas, assim responderam: “que seja branco,
preto, verde, azul ou lilas, ¢ isso que faz a diferenca” (P.M, 16 anos); “ se os olhos sdo
maiores ou sdo orientais, se 0 peso na balanca ¢ de uns quilinhos a mais” (E.F, 14 anos); “se
os olhos s3o maiores ou orientais, se 0 peso na balanca e de uns quilinhos a mais, se seu
sorriso, fé no visual” (W.O, 14 anos). E preciso que os educandos tenham essa percepgio das

diferencgas étnico-raciais, principalmente a partir do ensino de historia.

Os livros didaticos, sobretudo os de historia, ainda estdo permeados por uma
concepc¢ao positivista da historiografia brasileira, que primou pelo relato dos grandes
fatos e feitos dos chamados “herdis nacionais”, geralmente brancos, escamoteando,
assim, a participagdo de outros segmentos sociais no processo historico do pais. Na
maioria deles, despreza-se a participa¢do das minorias étnicas, especialmente indios
e negros. Quando aparecem nos didaticos, seja através de textos ou de ilustragoes,
indios e negros sdo tratados de forma pejorativa, preconceituosa ou estereotipada.
(FERNANDES, 2005, p. 379)

Essa pratica tradicional do ensino de histéria, muito embora, que ainda exista em

escala menor, deve perder espaco dentro dos ambientes escolares.

4.5 Terceiro momento da sequéncia: producio textual sobre diversidade étnico-racial

“Dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producdo de texto, aprendendo a
observar e colher informagdes de diferentes paisagens e registros escritos, iconograficos,
sonoros e materiais”, (PCNs, 1997, p. 43). Temos aqui, um dos objetivos gerais para ensino
de histéria no ensino fundamental, dentro dessa perspectiva, os educandos deverdo ser
capazes dentre  outras habilidades a de producdo textual, isso a partir de diferentes
possibilidades. E evidente que a pratica de produzir textos, é uma das tarefas mais dificeis em

sala de aula, pois

Sabemos que, conseguir desenvolver nos alunos a competéncia de escreverem textos
com habilidade, criticidade e autonomia, atendendo também, claro, aos aspectos
formais da lingua escrita, tem sido um desafio constante para os professores de
Lingua Portuguesa nos diversos niveis de ensino, particularmente na Educagio
Basica. (BUARQUE e ARAUJO, 2013, p.81)
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Mesmo, diante dessas dificuldades a partir do desenvolvimento da pratica
metodoldgica de producdo textual, é possivel produzir textos nas aulas de historia, uma vez
que, levard o educando a um processo de aprendizagem significativo. “Assim, espera-se que
seja privilegiada a produ¢do de textos e discursos que visem levar os alunos a tornarem-se
conscientes do lugar que ocupam e de seu poder de ressignificar e subverter discursos
preestabelecidos. ” (BUARQUE e ARAUJO, 2013, p.81).

Pensando o educando dentro de seu contexto historico e a necessidade de
ressignificagdo quando necessario, para Karnal e Bezerra (2007), ¢ necessario, “perceber a
complexidade das relagdes sociais presentes no cotidiano e na organizagao social mais ampla
implica indagar qual o lugar que o individuo ocupa na trama da historia e como sdo
construidas as identidades pessoais e as sociais, em dimensdo temporal. (KARNAL e
BEZERRA, 2007, p.42). Isso torna-se essencial no ensino de historia, pois assim, o estudante,

percebera-se como sujeito historico.

Podemos concluir que, mesmo reproduzindo discursos e dizeres pré-estabelecidos
em seus textos, os alunos tém condigdes de redimensionarem estes dizeres,
analisando-os, refletindo sobre eles e ressignificando-os, fazendo da pratica de
producdo textual no ambiente escolar um momento de incursdo de sujeitos em
diversas formagoes discursivas, permitindo lhes dar outros efeitos de sentido ao “ja
dito”, a fim de que o/s discurso/s do “outro” ndo seja/m reproduzido/s sem que se
analise suas condi¢des de producdo, de que lugar, com que intengdo ¢ por quem
foi/ram proferido/s. (BUARQUE e ARAUJO, 2013, p.81)

Foi com esse intuito pedagogico, que utilizei essa pratica metodologica na Sequéncia
didatica - “A diversidade étnico-racial: ser diferente ¢ normal” numa perspectiva
interdisciplinar, para que os educandos produzissem textos, tendo como textos motivadores as
letras das musicas de Lenine: “Diversidade” e “Ser diferente E normal”. E dessa forma,
perceber quais os argumentos que os educandos trazem consigo sobre diversidade étnico-
racial.

Na sequéncia, serdo expostos fragmentos de algumas producdes textuais dos
educandos:

“O racismo ainda € muito constante no mundo, as pessoas negras sofrem preconceito pela cor
da pele, a sociedade precisa se colocar no lugar dessas pessoas e entenderem que essas

pessoas negras nao se sentem bem, que elas sofrem com essa desigualdade”. (G.O, 14 anos).
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Nessa producado textual, a estudante abordou a questdo da diversidade étnico-racial, e deixa

claro a inexisténcia na sociedade de compreensao do sobre o respeito ao outro em virtude de

questdes étnico-racial. E expressa o sofrimento vivido por essas pessoas.
Identificar a existéncia ou ndo de situagdes que evidenciem preconceito dentro da
escola, ¢ trabalhar para supera-las, ¢ uma tarefa que passa pelo conhecimento
historico. E preciso demonstrar qualitativamente que o continente 3 africano e os
negros tém historia, que a histéria do Brasil foi, de certa forma, determinante para a
construgdo de comportamentos preconceituosos que se arraigaram de geragdo a
geracdo por meio de atitudes e posturas de desdém diante das desigualdades de
cunho social, cultural e econémico, e que o preconceito ¢ uma construgdo ideoldgica

imbricada para justificar a extrema desigualdade com que as diferengas tém sido
tratadas nesse processo. (PERUSSOLO e OLIVEIRA, 2010, p.3)

“A sociedade precisa pensar mais antes de falar qualquer coisa que machuca
emocionalmente, psicologicamente ou at¢ mesmo fisicamente, muitas vezes uma simples”
brincadeira” pode deixar uma pessoa triste ou desmotivada”. (G.O 14 anos) Assim, fica
visivel que o racismo na sociedade causa problemas emocionais e psicologicos,
proporcionado desmotivacdo. “Sendo assim, ¢ importante que haja estudos que compreendam
o impacto do racismo na saide mental das vitimas, compreendendo os fatores sociais e
historicos do problema, pois ¢ uma questdo que influenciou diretamente na sociedade
brasileira e suas mazelas. (SILVA, 2017, p.3)

Quanto a isso, ainda segundo SILVA (2017) apud (OLIVEIRA; MAGNAVITA;
SANTOS, 2017), ¢ afirmavel que

Doengas como depressdo ¢ transtornos de ansiedade podem ser desenvolvidas nas
vitimas do racismo. Desde muito cedo o negro na sociedade brasileira passa por
rejei¢do, discriminacdo e invisibilidade nos ambientes sociais, principalmente nas
escolas. Esses fatores causam impacto profundo na satide mental, pois afetam
diretamente na autoestima e no desenvolvimento desses individuos. (SILVA, 2017,

p-2)

E essencial que os espagos educativos percebam que a pratica racista dentro do
ambiente escolar causara o adoecimento dos educandos. “Nao € porque as pessoas sdo negras
que as outras pessoas precisam discrimina-las, somos todos iguais, ndo ha diferenca sé por
causa da cor da pele ou cabelo, enfim, a sociedade precisa evitar certas atitudes, certas

palavras e certas modas. (G.O, 14 anos).
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Outras questdes levantadas e passiveis de reflexdo ¢ que somente através de estudo
sério e profundo poderemos amenizar o preconceito ainda existente em nossas
escolas. Ele se apresenta em varias situagdes como o tdo falado Bullying que se
manifesta, muitas vezes, por atitudes discriminatérias como apelidos, insultos,
situagdes vexatorias em que a vitima passa vergonha na frente dos colegas. Essas
situagdes, quando abordadas, sdo, na maioria das vezes, tratadas com discursos
inertes que na pratica apenas informam sobre o problema, sem proporcionar uma
acdo combativa a esta situagdo que aflige muitos de nossos educandos e educandas.
(PERUSSOLO e OLIVEIRA, 2010, p.19)

Esses conflitos s6 serdo amenizados a partir do momento que a escola esteja
consciente da necessidade do enfretamento, e esse processo sé si dard principalmente por
meio de estudos, todavia que, sdo inimeros os estudantes que passam por essa situacao.

“A cor da pele ¢ uma diversidade que da muito o que falar, pois algumas praticam
crime como o racismo. Isso agrava o desenvolvimento social, pois a falta de respeito com a
raga e cor da pele da pessoa ¢ algo que ndo poderia acontecer. Por ser crime, as pessoas que
fazem o racismo, deveriam ir para cadeia e pagarem por seus atos. ”(L.F, 14 anos). Os
educandos deverao aprender que a pratica racista ¢ crime sim, e previsto em lei. Pois de
acordo com a Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, define os crimes resultantes de

preconceito de raga ou de cor.

A maxima de que o Brasil é um pais que convive em paz com todas as ragas ndo ¢
verdadeira! E um mito. Para termos a certeza de tal afirmativa basta que lembremos
que o racismo ¢ crime imprescritivel e inafiancavel. Por isso, deve ser denunciado,
seja ele praticado em qualquer das suas modalidades, inclusive no que se refere a
mais moderna delas — o racismo virtual/pela internet. (BRASIL/MINISTERIO DA
JUSTICA, 2016, p.6)

“A pratica do racismo acontece em todos os meios: na escola, nas ruas, nos 6nibus e
até mesmo em casa. Devemos respeitar a cor, a diferenga do proximo, suas crencgas, seu jeito
de ser e tudo que a pessoa ¢. A diferenga que compde aquela pessoa e ninguém ¢ igual a
ninguém sempre vai ser assim”. (L.F, 14 anos) “crime de racismo atinge uma coletividade
indeterminada de individuos, discriminando toda a integralidade de uma raga”.

(BRASIL/MINISTERIO DA JUSTICA, 2016, p.6)

4.6 Quarto momento da sequéncia didatica: producido de desenho com o tema
diversidade étnico-racial
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Se olharmos historicamente, ¢ facil perceber que a necessidade de expressao do ser
humano, ¢ algo nato e desde sempre o homem carrega consigo precisdo de se expressar. As
artes expressas nas cavernas eram manifestagdes que demonstram que o homem nasce com
esse desejo, “desde os tempos das cavernas, o ser humano explora materiais, cores,
superficies, formas, sons siléncios, movimentos, procurando criar sentidos para a sua
existéncia e buscando comunicar-se com os outros homens”. (CARBONELL, 2012, p.28).

Pensando a necessidade de expressdo do homem como algo inerente, produzir
desenhos pode ser uma metodologia eficaz na pratica do ensino de historia. “Ao produzir
formas artisticas — visuais, corporais, musicais, arquitetonicas e literarias -, o homem
expressa-se por meio das diversas linguagens da arte”. (CARBONELL, 2012, p.28).

Analisando dentro desse contexto, 0 homem sempre tera essa caréncia de se expressar,
uma vez que, faz parte da natureza humana, “ arte ¢ indispensavel ao nosso ser, € a prova
disso ¢ que todas as culturas da historia da humanidade, sem excec¢do, criaram obras de arte”
(CARBONELL, 2012, p.28), assim pensada, a produgcdo de artes ¢ um instrumento de

aprendizagem.

A expressdo artistica sempre apresenta uma visdo de mundo. Seus contetidos sdo
profundos e nos comovem porque se referem, em Ultima instancia, a nossa condigdo
humana. As linguagens da arte encerram uma condensagdo de conteudos e uma
multivaléncia de significados. Gragas a sua complexidade, as formas e arte mostram
duas realidades interligadas, uma dentro da outra: cristalizam a realidade do artista,
sua visao e mundo, seu contexto histdrico e cultural, e ainda penetram em outra
realidade, maior e menos concreta, que ¢ a da propria condi¢gdo humana. Na arte se
fundem a uma sé vez o particular e o geral, a visdo individual do artista ¢ a da
cultura em que vive. Quando apreciamos ou criamos uma obra de arte, essas duas
realidades se interpretam de forma tdo intima que qualquer detalhe evoca ambas,
simultaneamente, em mutua ressonancia. (CARBONELL, 2012, p.28)

Seguindo essa linha de raciocinio e argumentacdo defendida por Carbonell (2012), foi
que ocorreu a proposta de produzir desenhos abordando a temética da diversidade étnico-
racial na sequéncia didatica: “A diversidade étnico-racial: ser diferente ¢ normal”, com base
nas duas musicas: “Diversidade” e “ Ser diferente ¢ normal” do cantor e compositor Lenine,
os educandos foram provocados a reproduzirem desenhos livres.

O quarto momento da sequéncia didatica foi desenvolvido producao de tela com a

tematica diversidade étnico-racial, a atividade ocorreu nas aulas de Artes. Para o
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desenvolvimento da aula foi trabalhado competéncias e habilidades de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular -BNCC, com base no contetido: criagdo de produgdes. Duas
metodologias foram adotadas: 1- produ¢do de desenho com o tema diversidade étnico-racial;
2- apresentacdo do desenho e explicacdo sobre o que ele representa dentro da diversidade
étnico-racial, esse momento da aula, os educandos expuseram, suas falas sobre a producao

feita. Com isso ocorreu registrado a partir de observagdes e anotagdes.

Iustrac¢ao 19: Foto da oficina de producdo de desenho livre em telas, abordando a tematica
sobre diversidade étnico-racial.
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Fonte: Foto tirada por Marciley Pereira (2022)

A resposta ao desafio metodologico proposto por meio da atividade, ocorreu de forma
satisfatoria, todavia que os educandos expressaram a diversidade étnico-racial por meio de

pinturas em tela. As produgdes dos educandos, serdo expostas a seguir:
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Iustrac¢ao 20: Foto da tela reproduzida pela educanda (E.V, 14 anos), sobre diversidade
étnico-racial.

Fonte: Foto tirada por Fabio Conceigao (2022)

Nessa representacdo a educanda (E.V, 14 anos), “representa as duas ragas nega e
branca”, ela quis expressar por meio das cores preto e branco a juncdo das ragas, sinalizando
para a possibilidade da convivéncia harmoniosa e pacifica entre homem negro e homem preto.
“O que ¢ natural e biologico, ao contrario do que pregam as ideologias racistas, ¢ a diferenca
entre as pessoas. A desigualdade entre elas ¢ um processo social e historicamente construido
que, como tal, deve ser desconstruido e combatido, processo no qual a escola tem uma

enorme responsabilidade”. (PERUSSOLO e OLIVEIRA, 2010, p.5)

Iustragoes 21 (a direita) e 22 (a esquerda): Foto da tela reproduzida pela educanda ( S.C
15 anos), a direita; Foto da tela reproduzida pela educanda ( J.S, 14 anos), a esquerda, sobre
diversidade étnico-racial.

Fonte: Fotos tiradas por Fabio Conceigdo (2022)
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Essas foram as representacdes das estudantes: (S.C, 15 anos) ilustragdo 21, e da
(J.S,14 anos) ilustragdo 22, ambas disseram ter representado “as existéncias de varias ragas”.
Isso, nos leva a ideia de multiculturalismo étnico-racial. Conceituando multiculturalismo,

podemos entender segundo SOUZA, AGOSTINI, FIABANI, (2018), que é:

O multiculturalismo ¢ um termo com diferentes significados. Tem sido usado como
defini¢do de sociedade composta de diferentes culturas. Em sentido critico,
multiculturalismo ¢ o conjunto das manifestagdes culturais e as relagdes de poder
entre elas. A cultura tem cor, tem valor e representa poder. Em um pais com a
histéria marcada pela escraviddo, genocidio indigena e imposi¢do dos valores
eurocéntricos cristdos, o multiculturalismo ndo pode ser principio de igualdade entre
as culturas. (SOUZA, AGOSTINI, FIABANI, 2018, p.16)

Com base no conceito, multiculturalismo representa a pluralidade cultural, bem como
também as relagdes de poder que se estabelece a partir das variadas manifestacdes culturais.
No entanto, fica evidente, que diante do processo histérico brasileiro e da consequente,
formagdo da identidade nacional brasileira, que se postou de forma conflituosa, o
multiculturalismo nao pode ser pardmetro de igualdade cultural. Esse multiculturalismo,
caminha na perspectiva do multiculturalismo critico, que segundo Candau (2008), esse deve
estar presente no meio educacional numa perspectiva educacional emancipadora.

Para Candau (2008) multiculturalismo na América Latina e por conseguinte no Brasil,
estad ligado a nossa formacao historica, pois, foi nessa formagao histdrica que nos construimos
socio culturalmente, mesmo diante do que negamos e silenciamos. Assim, no Brasil
multiculturalismo, tem uma configuragdo propria. “Outra dificuldade para se pensar na
problematica do multiculturalismo estd referida a polissemia do termo” (CANDAU, 2008,
p.18).

A autora, ressalta a importancia de se distinguir duas abordagens fundamentais sobre
multiculturalismo: a descritiva e a propositiva.

A Primeira afirma ser o multiculturalismo uma caracteristica das sociedades atuais.
Vivemos em sociedades multiculturais. Podemos afirmar que a configuragéo
multicultural depende cada contexto historico, politico e sociocultural. O
Multiculturalismo na sociedade brasileira, como ja foi destacado, ¢ diferente daquele
das sociedades europeias ou da sociedade estadunidense. Nesta concepgdo se
enfatizam a descri¢do e a compreensao da construcdo da configuragdo multicultural
de cada contexto especifico. A perspectiva propositiva entende o multiculturalismo
ndo simplesmente como um dado da realidade, mas como uma maneira de atuar, de

intervir, de transformar, a dindmica social. Trata-se projeto politico-cultural, de um
modo de trabalhar, as rela¢des culturais numa determinada sociedade, de conceber
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politicas publicas na perspectiva de radicalizacdo da democracia, assim como de
construir estratégias pedagdgicas nessa perspectiva. (CANDAU, 2008, p.20).

Pensando as diferentes abordagens sobre multiculturalismo, aqui ¢ importante destacar
o multiculturalismo segundo Candau (2008), ela entra em defesa da interculturalidade, numa
perspectiva que implica a aceitacdo da inter-relagdo entre diferentes grupos culturais; defende
a constante renovagdo das culturas, bem como também a mistura das culturas, e da
vinculagdo entre questdes de igualdades e semelhancas. Partindo da premissa que a diferenca
se encontra na base dos processos educativos, assim, a Candau (2008) propde meios
pedagbgicas para o desenvolvimento de uma educacdo intercultural na escola

O multiculturalismo n3o deve em hipotese alguma estd ausente dos curriculos
escolares, e a pratica do ensino de historia, deve contemplar essa temadtica. Pois, contribuira
para combater o racismo, o preconceito e a discriminagdo, assim: “O curriculo das escolas € o
conjunto de todas as acdes que dentro dela se desenvolvem. Portanto, o curriculo ndo € algo
neutro, tanto ¢ possivel inserir temas, como suprimi-los.” (SOUZA, AGOSTINI, FTABANI,
2018, p.26) Necessita-se de curriculos ativos que as tematicas sobre multiculturalismo étnico-

racial, seja didrio.

O multiculturalismo e as relagdes étnico-raciais sdo questdes que ndo podem ficar a
margem do curriculo. Primeiro, pela riqueza trazida pelas diferentes matrizes
formadoras da nossa nagdo; segundo, pela necessidade de se eliminar o racismo e
promover vida na escola, pois atos racistas, preconceito e discriminagdo matam
identidades. (SOUZA, AGOSTINI, FIABANI, 2018, p.26)

Retomando a discussao sobre a Lei 10.693/03, ¢ necessario ir muito além de promocao
de agdes propostas pelos dispositivos legais que asseguram o cumprimento de eventos
voltados para as questdes da diversidade étnico-racial. A escola devera promover uma intensa

mudanga de paradigmas no sentido de gestdo escolar.

Nao basta realizar atividades pontuais sobre o conteudo da Lei 10.639/03. A escola
precisa assumir nova postura diante da pluralidade cultural e do multiculturalismo,
atualizar seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), promover formacao de professores,
valorizar os saberes dos alunos negros, democratizar o acesso e gestdo, erradicar o
racismo e o preconceito. Também estar atenta ao que ocorre dentro e fora dos muros
da instituicdo. (SOUZA, AGOSTINI, FIABANI, 2018, p.16)
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E dessa forma, que de fato se constituira gestdes escolares, efetivamente democratica

que privilegie o combate as praticas racistas, preconceituosas e discriminatdrias.

Ilustracoes 23 (a direita) e 24 (a esquerda): Foto da tela reproduzida pela educanda (G.B,
14 anos) a direita; Foto da tela reproduzida pela educanda (G.F, 14 anos). a esquerda, sobre
diversidade étnico-racial.

Fonte: Fotos tiradas por Fabio Conceigdo (2022)

Acima temos duas imagens: a ilustragdo 23 (a esquerda) de autoria da educanda (G.B,
14 anos) e a ilustracdo 24 (a direita) produzida pela (G.F, 14 anos). Essas estudantes
reproduziram dizeres que estdo presentes em nossa sociedade, que sdo usadas como pratica de
combate ao racismo: “vidas negras importam” e “Deus criou vidas ndo ragas”. *“ Mais do
que um ser no mundo, o ser humano se tornou uma presen¢a no mundo, como mundo e com
os outros. Presenca que, reconhecendo a outra presenca como um ‘ndo eu’ se reconhece como
a ‘si propria’.” (FREIRE, 1996, p.18)

As escolas sdo muito mais que constru¢des de pedra e cal. Quanto a isso  Souza,
Agostini e Fiabani (2018) nos diz que: “Elas sdo elementos vivos dentro da sociedade,
constituidas por seres humanos, de diferentes idades, com suas historias, cultura e formas de
ler o mundo. Na escola, o conhecimento ¢ partilhado, saberes sdo construidos, conceitos sao
apropriados e se formam identidades.” (SOUZA, AGOSTINI, FIABANI, 2018, p.16)

E muito importante que esses educandos tenham a percepgdo sobre a importancia que
antes da raca ou cor existem vidas, trata-se de um ser humano, ¢ preciso o entendimento de as

pessoas ndo nasce racistas e o convivio social que determina essa pratica.
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A crianga ndo nasce racista, ela se torna a partir do convivio com pessoas racistas,
seja na familia, no grupo social proximo, por influéncia da midia e outros. A escola
que ndo tem na pauta debates sobre multiculturalismo e relagdes étnico-raciais,
acentua o racismo e refor¢a a supremacia branca, pois a nossa sociedade estd
organizada desta forma. O curriculo de uma escola cidadd e que almeja uma
sociedade justa e equanime, necessita incluir estudos sobre os povos
subalternizados, as culturas minimizadas, as vozes silenciadas, caso contrario,
reproduzira desigualdade. (SOUZA, AGOSTINI, FIABANI, 2018, p.16)

A Escola tem papel muito importante na desconstru¢ao do racismo, ao se trabalhar a
diversidade étnico-racial, pois o processo educacional, na grande maioria do tempo
reproduziu e deu sustentabilidade a superioridade da raga branca, ou seja, os padrdes ditados

pelo homem branco.

Hustragdes 25: Foto da tela reproduzida pela educanda (F.V, 14 anos), sobre diversidade
étnico-racial.

Fonte: Foto tirada por Fabio Conceigdo (2022)

Imagem produzida pela educanda (F.V, 14 anos), segundo ela “brancos e negros sao
iguais.” Essa imagem pode representar a igualdade de direitos e deveres garantidos
constitucionalmente, e que embora também, sejamos diferentes devemos aceitar essa
diferenga na perspectiva e igualdade. E preciso perceber as diferengas étnico-racial, para
buscar a igualdade, s6 assim, ocorrera a minimizacao de conflitos, a Lei 10.639/03 ¢ objetiva
neste sentido, pois os conflitos étnicos ocorrem no ambiente escolar. Para escola convergem
diferentes etnias, crengas religiosas e visdes de mundo. “A escola torna-se um ambiente tenso,
onde as criangas disputam espacos, tentam impor seus valores, revelam sentimentos. A
mediacao dos conflitos ¢ tarefa dos educadores, que precisam de preparo para esta importante
tarefa. (SOUZA, AGOSTINI, FIABANI, 2018, p.16). A escola tem sim que ser plural no

sentido de atender a diversidade étnico-racial.
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A proposta de Sequéncia didatica: “A diversidade étnico-racial ser diferente ¢
normal” numa perspectiva interdisciplinar, conduziu os discentes a uma reflexdo acerca da
tematica desenvolvida, e a intengdo maior, € que os conhecimentos adquiridos sejam levados
para a vida dos estudantes, proporcionando assim, uma aprendizagem mais significativa e

prazerosa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse processo de pesquisa, foi investigar o ensino de historia, com o
intuito de verificar se a diversidade étnico-racial, é trabalhada na sala de aula, e como tem
contribuido com o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem na Escola
Municipal Mario Pedro de Oliveira — TO. Com isso, ¢ possivel considerar com base na
analises dos dados da pesquisa, que a maioria dos educandos ndo se autodeclaram negros,
mas, percebem a existéncia do preconceito racial, que ocorre de forma nao declarada, onde
nem todos sdo vitimas de praticas discriminatorias ligado a questdo étnico-racial, porém, isso
ocorre com um numero bem significativo de educandos, onde a maioria relata ter vivenciados
na pratica esse tipo de situagdo. Praticas racistas com falas como: “macaco”, “s6 poderia ser
preto”, “neguinho”, dentre outras falas, ocorrem de forma corriqueira no ambiente escolar,
ficando assim, bem evidente que a pratica de bullying, dentro da Escola estd relacionado, as
questdes étnico-raciais.

Com base na andlise dos dados, ¢ consideravel que os educadores que participaram da
entrevista se auto identificaram como pardos, ou seja, educadores ndo se auto identificam
como negros. Esses tem trabalhado a questdo da diversidade étnico-racial em sala de aula,
tentando desenvolver a autoestima dos alunos, e respeitando a capacidade individual de cada
um, preocupados sempre com a necessidade de mediacdo de algumas situagdes que os
educandos negros sao submetidos, fazendo com que sintam se iguais apesar das diferencgas.
Para que ocorram mudancgas acerca da diversidade étnico-racial na escola, “os professores,
bem como os demais envolvidos no processo educacional, precisam assumir uma postura
voltada para o respeito e a aceitagdo das diferencas, uma vez que a educagdao também tem por

finalidade oferecer ao individuo uma formagao integral, pautada em principios democraticos.”

(ANDRADE e NASCIMENTO, 2013, p.108).
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Os educadores afirmam a existéncia de pessoas racista, no ambiente escolar, e que
ainda precisa ser feito um trabalho de conscientizacdo sobre respeito as questdes €tnico-
raciais. Percebe-se que apesar de tanto se trabalhar tais questdes, ainda assim, na atualidade
questdes étnico-raciais ainda parece ser um problema o qual estd longe de ser solucionado.
“No momento atual, as questdes culturais ndo podem ser ignoradas pelos educadores e
educadoras, sob o risco de que a escola cada vez se distancie mais de universos simbolicos,
das mentalidades e das inquietudes das criangas e jovens de hoje.” (CANDAU, 2008, p.16)
Deve ocorrer na pratica agdes concretas para o fim do preconceito racial, com trabalhos de
conscientizag¢do. Para tanto, um trabalho pratica dentro da escola para combater ao racismo,
devem acontecer, acdes tais como: apresentagdes teatrais, seminarios pedagogicos, palestras,
¢ de fundamental importancia lembrar que, agdes voltadas para as questdes étnico-racial
devem existir diariamente. O ambiente escolar deve ser o espago onde se repudia qualquer
tipo de atitude que demonstre preconceito de raca, cor, religido e classe social.

Na EMMPO, necessita-se de uma maior intensificagdo de acdes que contribuam para
combater ao preconceito étnico-racial, todavia que, na escola ndo tem um trabalho amplo
referente a estas questdes. Todavia que, prontamente, os educadores encontram-se abertos ao
trabalho com a diversidade étnico-racial, porém, carente de formagdes continuadas especificas
para essa tematica. “Os investimentos na formagdo de docentes com abordagens das questdes
étnico-raciais ¢ algo elementar, que precisa ser feito para transformar e interromper os
processos discriminatorios que atuam como determinantes na trajetoria escolar de insucesso
de diversos alunos negros.” (MELO, 2016, p.06)

O dia da consciéncia negra no ambiente escolar, tem tido impacto positivo, pois o
mesmo nesse ambiente escolar tem primado pela valoriza¢ao da cultura afro-brasileira, bem
como discussdo a respeito do tema. Isso tem contribuido para que educandos reconhecam a
luta e a resisténcia dos povos afro-brasileiros, e os diversos preconceitos e intolerancias
ligados a essa questdo. Contudo, a semana da consciéncia negra na escola deve ser mais
intensificada e melhor planejada. E um dia é importante, como um marco de luta e resisténcia
negra, mas, ¢ valido ressaltar que, esse processo de internalizagdo de consciéncia negra, deve
ser permanente no ambiente escolar. “A questdo da valorizacao da diversidade étnico-racial
na sociedade ainda ¢ um desafio a ser superado, sobretudo nas instituicdes escolares de
ensino. Trata-se de uma reflexdo propositiva € nao apenas de uma data comemorativa como o

dia 20 de novembro referente ao Dia da Consciéncia Negra.” (FREITAS, 2019, p.02)
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A EMMPO tem cumprido sua fungdo social pois tem proporcionado discussdes
referentes a essa tematica, mas, esse ambiente ainda necessita de um maior enfrentamento
envolvendo todos da escola nessa luta. As praticas de aula de histéria na Escola Municipal
Mario Pedro de Oliveira, tem se desenvolvido de maneira que leva os estudantes a gostarem
dessas aulas e estdo assumindo seus papeis diante do ensino de historia, ou seja, sujeitos
historicos de sua propria realidade. A escola tem o papel de oferecer momentos de
oportunidades para que aconteca uma preparagao entre os educadores, “que se torna
importante tanto na construc¢ao inicial quanto na formagao continuada para que saibam lidar
com o tema da diversidade étnico-racial no ambiente escolar, proporcionando um didlogo
mais aberto de socializacdo, desmistificando as discriminacdes que ocorre no ambiente
escolar.” (SPRICIGO, 2014, p.05) No entanto, ¢ preciso considerar que a Escola, “como
uma instituigdo que reproduzas estruturas da sociedade também reproduz o racismo, como
ideologia e como pratica de relacdes sociais que invisibiliza e imobiliza as pessoas,
inferiorizando-as e desqualificando-as em fun¢do da sua raca ou cor. (SPRICIGO, 2014,
p.09). Assim, o debate sobre a questdo étnico-racial no Brasil ainda ¢ sindénimo de
constrangimento e silenciamento

A pratica de combate ao racismo dentro da escola, ¢ importante, pois, os educadores
acreditam que a escola deve realizar um trabalho direcionado ao preconceito e o racismo de
modo a gerar conscientizagdo entre os estudantes e que eles, venham compreender, respeitar
uns aos outros, visando o combate ao racismo e o preconceito. Pois, o ambiente escolar é o
lugar onde se prepara o individuo para o pleno exercicio da cidadania, assim sendo, ¢ de suma
importancia trabalhar essas questdes no ambiente escolar com o objetivo de formar cidaddos
conscientes, criticos e livres de toda forma de preconceito. “Desvelar o carater historico e
construido dos conhecimentos escolares e sua intima relacdo com os contextos sociais em que
sdo produzidos. Obriga-nos a repensar nossas escolhas, nossos modos de construir o curriculo
escolar e nossas categorias de analise da producao dos nossos alunos/as.” (CANDAU, 2008,
p.33)

Fica a pratica interdisciplinar por meio de sequéncia didaticas como proposta
metodoldgica para esse ambiente escolar, para se trabalhar a diversidade étnico-racial. “Os
contetidos devem ser tratados de forma globalizada, valorizando as experiéncias do cotidiano
dos alunos, permitindo a relagdo entre teoria e pratica, dando significado as aprendizagens

realizadas na escola, possibilitando que estas sejam uteis na vida, no trabalho e no exercicio
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da cidadania. ” (PEREIRA E SOUZA, 2004, p.193) Esse pensamento sobre
interdisciplinaridade, deve ser aliado a uma sequéncia didatica que ¢ “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém principio e fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.
” (ZABALA,1998, p.18) assim, sequéncia didatica interdisciplinar é com certeza um caminho
para reestabelecer a pauta da diversidade étnico-racial na Escola.

Dessa forma, ¢ consideravel que, a diversidade étnico-racial deve ser trabalhada nos
ambientes educativos pautando-se numa metodologia interdisciplinar, através de sequéncias
didaticas, e o ensino de historia deve contemplar a diversidade étnico-racial, entretanto, se
essa tematica for desenvolvida dentro da escola numa perspectiva interdisciplinar, serd mais
facil, abarcar todos os sujeitos envolvidos no processo educativo na luta por uma escola que
contemple em sua pratica educativa a diversidade étnico-racial. No entanto, a escola deve
criar mecanismos por meio de parcerias para o desenvolvimento de momentos formativos que
venham contemplar a tematica da diversidade étnico-racial na formacdo continuada de

professores.
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APENDICES



APENDICES A: Questionério de entrevista para educandos
Bloco 1: Diversidade

1. Qual seu nome?

13

2. Qual sua idade?

3. Qual sua religido?

(

e e e N e N s

)Catolica

)Evanggélica

)Nao tem religido

)Espirita

)Umbanda, candomblé ou outras religioes afro-brasileiras
)Outras

)Ateu

)Judaica

4. Vocé ja sofreu algum preconceito por causa de sua religiao?
() Sim
( )Nao

5. Qual sua cor ou raca?

( )Amarela

(

N N e e

)Branca
)Indigena
)Parda
)Preta

)Outra. Especificar:

)Prefiro ndo me classificar

)Pretfiro ndo responder

6. Como vocé se define sexualmente:
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() feminino
() masculino

() autodefini¢ao

7. Possui alguma deficiéncia?

)Nao

)Baixa visao ou visdao subnormal
)Cegueira

)Surdez

)Fisica

)Intelectual

)Transtorno global do desenvolvimento

e e e e N e N e T

)Outra. Especificar:

8. Voce gosta de estudar conteudos de historia?
() Sim
( ) Nao

9. Quais conteudos de histéria voc€ mais gosta?

10. Nas aulas de historia tem sido abordado temas sobre diversidade? Marque um X nos
temas que tem sido trabalhados em sala.
( ) Diversidade religiosa
( ) Diversidade cultual
() Diversidade racial
( ) Diversidade cultural

( ) Igualdade de género.

11. Em relagdo ao preconceito racial na sua escola?
( )Existe, porém ¢ ignorado

( )Existe e ¢ discutido
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( )Existe, porém nao declaradamente

(' )Nao existe.

12. Ja sofreu algum tipo de preconceito racial?
( )Sim
( )Nao

13. Ja presenciou alguma atitude racista?
() Sim
( ) Nao

14. Em relacdo ao ambiente escolar, vocé percebe diferencas no tratamento dado a
brancos e negros?
() Sim
( ) Nao

15. Em relacdo ao ambiente escolar, vocé percebe diferencas no tratamento dado a
meninos € meninas?
( ) Sim
( ) Nao

16. Quais os assuntos referentes a diversidade que gostaria de ser abordado na escola?
(' )Etnia;
( )Religido;
(' )Orientacao sexual;
( )Cultura indigena;
(' )Cultura africana;
( )Cultura européia;
17. Quem vocé acha que sofre mais descriminag¢ao?
( ) Homens

(' )Mulheres



18. A escola tem orientado questdes de identidade de género sexual?

( ) Sim
( ) Nao

Bloco 2: Socioecondmico -inclusdo digital

1. Vocé tem celular?
( )Sim
( )Nao

2. Voce tem computador?
( )Sim
( )Nao

3. Vocé tem acesso a internet?
( ) Sim
() Nao

4. Como vocé tem acesso a internet?
( ) Em casa
( ) Do vizinho
( ) Na casa de parentes ou amigos

( ) Naescola

5. Que tipos de noticias ou leituras ou sites vocé gosta de visitar na internet?

Bloco 3 — Diversidade étnico-racial

1- Voce acha que na escola ha racismo?
( )sim ( )ndo

2-Vocé ja ouvir alguém dizer expressoes tais como: “macaco
neguinho” ou outras parecidas?
( )sim ( )ndo

99 ¢¢

s0 poderia ser preto mesmo”

13
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3-Quais outras expressodes, ou palavras racista vocé ja ouviu dentro da Escola, voltadas para
vocé ou seus colegas?

13

4- Voce ja sofreu algum tipo de preconceito devido sua cor?
( )sim ( )ndo

5- Vocé ja viu dentro da Escola pratica de descriminacao racial praticado por ? (pode marcar
mais de uma alternativa).

( )Pelos colegas da escola ( )Por parte dos professores ( )Funcionarios: Diretores, zeladores,
monitores, etc. ( )Nao existem praticas de descriminagdo racial

6- Voce ja praticou alguma agao racista, mesmo sem intenc¢ao dentro da Escola?
( )sim ( )ndo

7- As aulas tem trabalhado questdes sobre racismo?
() sim
() nao

8- Vocé considera que ha ragas humanas?
() sim () ndo

9 - Vocé conhece alguma manifestagao cultural trazidas pelos negros?
() sim Qual?
() nao

10-Voce pode descrever alguma situagcdo que vocé viveu ou assistiu sobre racismo dentro da
Escola?

APENDICES B: Entrevista para professores (as)

Bloco 1: Diversidade e pratica de ensino de historia

1.Qual seu nome?

2.Professor (a), vocé€ tem quantos anos na docéncia?
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3.Tem curso superior em qual area?

4.Em qual Universidade, vocé concluiu o curso superior?
5.Em que ano vocé concluiu a graduacao?

6.Trabalha com quais disciplinas?

7.Na sua pratica de planejamento de aulas, vocé conta com a orientagdo pedagdgica do
coordenador pedagdgico? Conte-me a respeito.

8. Quais sdo os materiais didaticos que voc€ usa como suporte para sua aula?
10. O livro didatico ¢ seu maior suporte em sala de aula?
11.Quando vocé participou da tltima escolha do Livro Didatico?

12. Vocé conseguiu criteriosamente analisar todas as cole¢des didaticas que chegaram a
escola?

13 verificou se as mesmas contemplavam tematicas relacionadas a diversidade?

14. Vocé teve a oportunidade de participar de formagdo continuada para professores na sua
escola?

15. Por sua experiéncia docente, vocé acredita que, os documentos institucionais contribuem
para ou pode vir a contribuir significativamente com sua pratica docente, construindo
aprendizagem histdrica com os educandos sobre a diversidade?

16 . Em se tratando de diversidade, quais as maiores problematicas que vocé identifica dentro
da escola, que sao emergéncias para serem inseridas no processo de ensino de histéria com o
intuito de melhorar a relacao entre educandos, no que diz respeito a diversidade, igualdade ou
diferenca?

Bloco 2: Diversidade étnico- racial

1) Como vocé se auto identifica, em se tratando de cor ou raga?

2) Como vocé descreveria sua relacdo com as questdes étnico-raciais, em sua pratica
pedagogica dentro da sala de aula e no ambiente escolar?

3) Quais agoes didaticas relacionado a sua disciplina, vocé tem desenvolvido em torno do
dia ou da semana da consciéncia negra?

4) Quais os impactos do dia da consciéncia negra, nos educandos e professores?

5) Qual sua percepcao ou autopercepcao acerca das questoes étnico-raciais?

6) Cite acdes realizadas dentro da escola e por vocé para combater o racismo?
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7) Existe resisténcia dos professores para tratar a questdo racial com relacdo a luta contra
todas as formas de injustica social?

8) Existe um trabalho coletivo sobre a questdo racial com a participagdo de todos,
inclusive da dire¢ao e dos funcionarios?

9) Como vocé percebe o racismo, seguido da pratica de preconceito racial dentro da
Escola?

10) Qual a importancia de combater o racismo e preconceito racial dentro do ambiente

escolar?

APENDICES C: Sequéncia Didatica

Titulo: A diversidade: ser diferente é normal

Autor: Fabio Junho da Concei¢ao

Turma: 9° ano

Tempo estimado:

1° momento: 2 aulas de 45 minutos
2° momento: 1 aula de 45 minutos
3° momento: 2 aulas de 45 minutos
4° momento: 2 aula de 45 minutos

Justificativa:

Nos dias atuais faz se necessario, um processo de ensino e aprendizagem
contextualizado com o cotidiano do estudante e com as problematicas atuais, planejado e
executado dentro de uma perspectiva interdisciplinar. Diante das inimeras demandas
acerca do processo educacional, a diversidade ¢ uma pauta gritante, carente de
abordagens. A tematica diversidade presente no ambiente escolar, contribuira de maneira
significativa com a formacdo do estudante no sentido de construgdo de valores,
promovendo maior percep¢ao das diferencas e da pluralidade.

Objetivos:

Reconhecer e valorizar a diversidade humana, partindo de um processo de
conhecimento e respeito de nossas identidades culturais, com o intuito de resgatar e
fomentar atitudes individuais e coletivas contra o preconceito ¢ a favor do respeito as
diferencas.

| Competéncias: |




14

Historia:

v’ Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢des em relagido
a documentos, interpretagdes e contextos historicos especificos, recorrendo
a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a
resolucao de conflitos, a cooperacao e o respeito.

v’ Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-
se criticamente com base em principios €ticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios

Artes:
v" Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente

aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade
brasileira —, sua tradi¢ao ¢ manifestagdes contemporaneas, reelaborando- -
as nas criagdes em Arte

Lingua Portuguesa:
v’ Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem

o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsdvel em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

Habilidades:
Historia:
(EFO9HIO3) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade
brasileira pos-aboli¢do e avaliar os seus resultados.

(EFO9HIO4) Discutir a importancia da participa¢do da populagdo negra na
formagdo econdmica, politica e social do Brasil.

Artes:

(EF69AR06) Desenvolver processos de criagdo em artes visuais, com base em
temas ou interesses artisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo, fazendo
uso de materiais, instrumentos e recursos convencionais, alternativos e digitais.

Lingua Portuguesa:

(EFO8LP04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
ortografia, regéncias e concordancias nominal e verbal, modos e tempos verbais,
pontuacao etc.
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(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrao, com
estruturas sintaticas complexas no nivel da orag¢do e do periodo.

Disciplinas/Conteudos:
Historia:
A questdo da insercdo dos negros no periodo republicano do pos-abolicdo Os
movimentos sociais € a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como elemento de
resisténcia e superagdo das discriminagdes

Artes:
Processos de criagao

Lingua Portuguesa:
Relagdo entre textos;
Estratégia de produc¢do: planejamento de textos argumentativos;

Materiais:
Tela

Tinta guache
Pincel

Recursos:
Projetor multimidia
Caixa de som

Desenvolvimento/Etapas:
1° momento
v’ Aula expositiva. Contados: A questdo da inser¢do dos negros no periodo

republicano do pos-abolicdo Os movimentos sociais € a imprensa negra; a
cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia e superagdo das
discriminagdes

2° momento
v Exibig¢do de um video clipe da musica: “Diversidade” de Lenine.

v" Exibi¢do de um video clipe da musica: “Ser diferente é normal” de Lenine.
v Debate a partir das musicas

3° momento
v’ Interpretagdo textual com base nas letras das musicas de Lenine:
“Diversidade” e “ Ser diferente ¢ normal”
v" Producio textual sobre diversidade
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4° momento
v" Produc¢do de desenho com o tema diversidade étnico-racial

v Apresenta¢do do desenho e explicagdo sobre o que ele representa dentro
da diversidade étnico-racial.

Avaliagao:

O processo avaliativo ocorrerd por meio do alcance as habilidades propostas,
percebendo assim, se o educando consegue:

v’ Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira

pos-aboligdo e avaliar os seus resultados.

v Discutir a importancia da participa¢do da populagdo negra na formagio
econdmica, politica e social do Brasil.

v" Desenvolver processos de criagdo em artes visuais, com base em temas ou
interesses artisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo, fazendo
uso de materiais, instrumentos € recursos convencionais, alternativos e
digitais.

v' Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
ortografia, regéncias e concordancias nominais e verbal, modos e tempos
verbais, pontuacao etc.

v' Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, com
estruturas sintaticas complexas no nivel da oracdo e do periodo.

Fonte/Referéncias Bibliograficas:
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em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-da-bnec. Acesso em: set. 2020.

CARDOSO, Afonso Ligoério. IMAYUKI, Eliane Hosokawa. Lingua Portuguesa 9° ano.
Tatui: Casa Publicadora Brasileira, 2018.

PRESTES, Ubirajara de Farias. XAVIER, Edson. Historia 9° ano. Tatui: Casa
Publicadora Brasileira, 2018.
SANTOS, Solange. Artes 9°ano. — 1. ed. — Sdo Paulo: FTD, 2018
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