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RESUMO

A presente pesquisa se insere na linha de pesquisa Ensino de Ciéncias e Matematica,
cognicao e curriculo, do Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGecim), da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT). Essa pesquisa teve
como motivacdo inicial a curiosidade sobre a Etnomatematica e como poderia contribuir
com o ensino de Mateméatica no processo de fortalecimento cultural. O estudo
desenvolvido buscou investigar e refletir sobre as possibilidades de articulacdo entre o
Pensamento Decolonial, a Etnomatematica e a Aprendizagem Matemética. O problema
central de pesquisa se constitui do seguinte modo: Como 0s documentos curriculares
(Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do Tocantins
(DCT)) vém sendo implementado no ensino de Matematica de duas escolas publicas
localizadas na cidade de Palmas-TO? Associado a essa questao, buscamos como objetivo
geral dapesquisa: compreender a implementacdo dos documentos curriculares BNCC e
o DCT para o ensino de Matematica de duas escolas publicas localizadas na cidade de
Palmas-TO. A presente pesquisa se constituiu por uma abordagem qualitativa de
pesquisa, pautada na metodologia do tipo Estudo de Caso. A pesquisa foi realizada em
duas escolas publicas do municipio de Palmas-TO com 8 professores de Matematica,
sendo estruturada em trés momentos: Aplicacdo de questionario via Google Formularios,
entrevistas via Google Meet e/ou presencial e estudodos sentidos produzidos em respeito
a implementacdo dosdocumentos curriculares BNCC e DCT. Apontamos que o dialogo
entre 0 Programa Etnomatemética e o Pensamento Decolonial caminham para uma
perspectiva que expressa uma forma outra de ler o mundo e de compreender a realidade,
permitindo des-subalternizar saberes e expandir horizontes decoloniais. Juntos,
possibilitam criar um terceiro espaco de analise e leitura de mundo, de tal forma que esse
terceiro espaco ndo significa uma simples mistura das duas vertentes tedricas, mas uma
superacdo do que cada uma dessas perspectivas pode oferecer para a conducdo de um
processo de ensino e aprendizagem que vise uma educacdo emancipatoéria e libertaria. Em
relacdo a implementacdo dos documentos curriculares, percebe-se que a contextualizacédo
apresentada na BNCC direciona a aprendizagem para uma formacgéo trabalhista, pautado
no desenvolvimento de competéncias com um carater normativo que se aproxima de uma
concepcdo neoliberal e de colonialidade. Quanto aos resultados do questionario e das
entrevistas realizadas com os professores, observamos que mesmo com a pressao de

Orgdos governamentais para implementacdo do curriculo oficial da forma que foi



apresentado, os docentes resistem com agles de fortalecimento sociocultural e de
emancipacdo com o educando. Assim, buscamos com esta pesquisa discutir caminhos
para 0 rompimento do autoritarismo e da hegemonia epistémica europeia que
historicamente vém dominando e impondo uma unica forma de pensar a educagdo no sul
global via documentos curriculares.

Palavras-chaves: Colonialidade do saber, Curriculo de Matematica, Pratica Docente



ABSTRACT

This research is part of the research line Science and Mathematics Teaching, cognition
and curriculum, of the Graduate Program in Science and Mathematics Teaching
(PPGecim), at Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT). This research had
as its initial motivation the curiosity about Ethnomathematics and how it could contribute
to the teaching of Mathematics in the process of cultural strengthening. The developed
study sought to investigate and reflect on the possibilities of articulation between
Decolonial Thought, Ethnomathematics and Mathematics Learning. The central problem
of research is as follows: How have the curricular documents (National Base of Commom
Curriculum (BNCC) and the Tocantins Curriculum Document (DCT)) been implemented
in the teaching of Mathematics in two public schools located in the city of Palmas-TO?
In association with this issue, we sought as a general objective of the research: to
understand the implementation of the BNCC and DCT curriculum documents for the
teaching of Mathematics in two public schools located in the city of Palmas-TO. This
research consisted of a qualitative research approach, based on the methodology of the
Case Studytype. The research was carried out in two public schools in the city of Palmas-
TO with 8 Mathematics teachers, being performed in three moments: Application of a
questionnaire via Google Forms, interviews via Google Meet and/or face-to-face and
study of the meanings produced regarding the implementation of the BNCC and DCT
curriculum documents. We point out that the dialogue between the Ethnomathematics
Program and Decolonial Thinking move towards a perspective that expresses a different
way of reading the world and understanding reality, allowing to de-subalternize
knowledge and expand decolonial horizons. Together, they make it possible to create a
third space for analyzing and reading the world, in such a way that this third space does
not mean a simple mixture of the two theoretical strends, but an overcoming of what each
of these perspectives can offer for conducting a teaching and learning process that aims
at an emancipatory and libertarian education. Regarding the implementation of
curriculum documents, it is clear that the contextualization presented in the BNCC directs
learning towards a labor training, based on the development of competences with a
normative character that approaches a neoliberal conception and coloniality. As for the
results of the questionnaire and interviews with teachers, we observed that even with
pressure from government agencies to implement the official curriculum in the way it

was presented, teachers resist with actions of sociocultural strengthening and



emancipation with the student. Thus, with this research, we seek to discuss ways to break
the European authoritarianism and epistemic hegemony that have historically dominated

and imposed a single way of thinking about education in the global south via curricular
documents.

Keywords: Coloniality of knowledge, Mathematics Curriculum, Teaching Practice
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APRESENTACAO

Inicialmente, gostaria de apresentar alguns fatosda minha trajetéria de vida, como
foi o convivio com meu pai, tempos de escola, graduacdo em Licenciatura Matematica,
carreira docente, mestrado, dentre outros que me levaram a desenvolver uma pesquisa
sobre “a etnomatematica e o pensamento decolonial: dialogos e reflexdes sobre as
propostas curriculares para a educacéo basica”.

O convivio com meu pai e 0 tempo de escola

Eu sempre tive facilidade em compreender os conceitos matematicos. Acredito
que pelo fato de a Matematica ter sido apresentada pelo meu pai quando eu ainda era
muito jovem. Devido a facilidade que meu pai tinha com a calculos matematicos, mesmo
com um conhecimento académico limitado pela sua pouca escolaridade, ele me ensinou
as quatro opera¢des com maestria. Seu saber matematico foi desenvolvido no campo e na
construcdo civil de forma empirica para lidar com as necessidades do dia a dia, € mais
tarde com alguns outros estudos, por conta propria, para ensinar aos meus irmaos e a mim
0 necessario para entrarmos na escola. Segundo o pensamento dele na época, quem
dominava os saberes matematicos se dava melhor na vida, talvez esse pensamento tenha
surgido devido ao fato dele estar sempre trabalhando com/e recebendo ordens de
engenheiros, arquitetos e mestres de obras, profissdes que tém forte ligacdo com a area
dasciéncias exatas, em especial, a Matematica.

O fatodele me apresentar as operagdes matematicas, antes de iniciar meus estudos
em instituicdes de ensino formais, fez com que eu ja entrasse na escola dominando bem
0 conteudo, além do exigido para a série, 0 primeiro ano do Ensino Fundamental.

Pelo fato de dominar e aprender com facilidade a Matematica, sempre tive uma
boa relacdo com os professores, assim como meus colegas de sala que tinham o mesmo
desprendimento. Fui sempre citado como exemplo a ser seguido, uma referéncia e isso
me engrandecia demais, era 6timo receber elogios dos professores. Ja na segunda fase do
Ensino Fundamental, eu ndo via com bons olhos todos esses elogios, me sentia
incomodado, talvez por ja ter construido relagdes de amizades e um grau de consciéncia
maior. Eu ndo compreendia por que meus amigos ndo tinham a mesma facilidade; por

mais que tentassem ndo conseguiam aprender e com isso recebiam varios adjetivos dos
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professores e sempre negativos, tais como: preguigosos, desinteressados, desatentos e
outros mais, 0 que nao condizia com a realidade e que me deixava angustiado por vé-los
sendo agredidos injustamente.

No Ensino Médio, repetia-se a historia. Os alunos que tinham facilidade com
matematica eram exaltados pelos professores da area e tinham uma maior atencao; 0s que
ndo tinham facilidade eram deixados a prdpria sorte. Mesmo eu ndo sendo um aluno
exemplar, segundo os padrdes estabelecidos, pois por conta do trabalho gastei mais que
0 tempo estabelecido para a conclusdo do ensino médio, comecei e parei por varias vezes,
dando atencdo mais ao trabalho que aos estudos, porém toda vez que eu voltava a escola,
0 retorno era comemorado pelos professores com frases do tipo: agora sim tem que
terminar e ir para a faculdade!; Uma pessoa como vocé tem que ter curso superior!;
Ainda bem que vocé voltou, um talento como o seu ndo pode ser desperdicado! E outras
mais. Eu ndo via tantos elogios e nem mesmo vontade de ensinar, por parte dos
professores, dispensados aqueles alunos que, a0 meu ver, mereciam mais que eu, pois
estavam todos os dias na escola, desempenhando suas atividades da melhor forma
possivel com suas limitagdes e que ndo conseguiam aprender o conteudo.

Ao rememorar esses fatos de minha vida, fica explicita a importancia dos
ensinamentos de Freire (2013), quando argumenta a respeito de uma educacdo voltada
para a préatica da libertacdo, da humanizacdo e da emancipagdo do educando ao refletir
sobre a inclusdo dos saberes socialmente desenvolvidos no processo de alfabetizacdo e
na formagdo da consciéncia critica. De tal forma que “os oprimidos vao desvelando o
mundo da opressdo e vao comprometendo-se na praxis” (FREIRE, 2013, p. 57). Nesse
entendimento, D’ Ambrosio (2009) aponta que o grande desafio de se entender o processo
de cognicdo humana esté no fato da imprevisibilidade de certas acGes e influéncias, parte
do conhecimento se desenvolve no convivio e troca de experiéncias entre os individuos;
0 que gera a cultura e parte se desenvolve individualmente, porém é transmitido ao grupo
através da comunicacao.

Hoje, compreendo que o fator que me colocava a frente de meus colegas néo se
tratava dos saberes académicos que meu pai me ensinava, mas sim as conversas e trocas
deexperiéncias que a cada diamudava minha percepcdo de mundo e me situava a respeito
do meu lugar de oprimido, formando- minha identidade sociocultural e a consciéncia
critica de mundo, fatores estes que trouxeram junto consigo o conhecimento das
possibilidades e das necessidades de mudancas do meio, ao qual eu estava inserido, esse

mesmo construido a partir de uma multiplicidade de violéncias.
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Graduacdo em Licenciatura em Mateméatica

Quando ingressei no Ensino Superior, em 2005, na Universidade Catdlica de
Goiads (UCG), como bolsista do Programa Universidade para Todos (PROUNI), ndo
percebi tanta atencdo dos professores dispensadaa mim. Ndo sei se pela idade avancada,
0 que parece ndo ser bem visto pela comunidade académica, em especial a docéncia, ou
pelo fato de trabalhar, o que fazia com que eu tivesse pouco tempo para contribuir com
as producdes e as pesquisas dos professores ou pela sobrecarga de trabalho dos
professores que ndo dispunham de muito tempo, ou ainda, por ser bolsista e cotista® do
Prouni, 0 que era visto por muitos na época, e ainda parece ser, como incompeténcia. O
fatoe que mesmo tendo facilidade com os nimeros e quase ndo sendo necessario recorrer
aos professores, sentia uma certa frieza quando os procurava, sempre sendo indicado
buscar ajuda da monitoria, 0 que ndo via acontecer com colegas de classe com idade,
situacdo social e financeira diferentes da minha. Nesse momento, senti 0 que VAarios
amigos meus sentiram durante minha jornada estudantil.

Percebe-se nesse momento, no curso de formagdo de professores, um certo
distanciamento entre o didaticoe o pedagogico, uma vez que as preocupagdes estavam
focadas, exclusivamente, na transmissdo do conteddo a ser ensinado com uma aparente
desconsideracdo em respeito da importancia das relagdes interpessoais no processo de
aprendizagem, posto que: “enquanto a Didatica tem relagdes mais direta com o contetdo
que se ensina e aprende, a Pedagogia vai além dos conteudos, pois preocupa-se também
com as dimensdes socioafetiva, emocional, pessoal e ética” (FIORENTINI, 2005, p.108),
com vista a formacédo de valores e de sujeitos emancipados socio politicamente. Assim,
observa-se que tive uma formacdo inicial mais voltada com a preocupacgdo didatica de
ensino do que com a pedagodgica, fato que tornou o inicio da minha carreira profissional
um verdadeiro desafio, uma vez que eu ndo conseguia conciliar uma préatica a outra.

Antes de concluir o curso superior, ja ingressei na carreira docente,em uma escola
em um setor vizinho ao que eu residia. Esse setor tinha varios problemas, tanto estruturais
quanto sociais. Por tersido constituido em um lixao desativado, através de uma ocupacao
sem planejamento estrutural adequado, possui ruas muito estreitas e varios becos onde é
possivel apenas, a passagem de pessoas a pé, com motos ou bicicletas. As casas sdéo muito

préximas umas das outras e uma série de outros fatores que contribuem para o trafico de

1 Auto declaracdo decor.
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drogas, pois por ser de dificil acesso, dificultaa presenca da seguranca publica, tais como
a Policia Militar ou a Guarda Civil Metropolitana. Esses s problemas sociais se déo pelo
fato de ser uma comunidade desprovida de recursos financeiros, alto indice de
desemprego, pouco acesso a atos, eventos e manifestacdes culturais, falta de postos de
saude, pessoas com baixo nivel de escolaridade, alto indice de criminalidade e violéncia.

Nesse estagio, retomo Fiorentini (2005) quando argumenta sobre a importancia
de uma formacdo docente voltada para a pratica didatico-pedagdgica, uma vez que, 0
conhecimento matematico parte de “trés diferentes perspectivas: da pratica cientifica ou
académica; da pratica escolar; e das praticas cotidianas ndo-formais” (FIORENTINI,
2005, p. 108). Destaca-se que todas essas perspectivas interessam a formacdo do
professor, uma vez que o entrelagamento das relagGes que se formam a partir destas trés
formas de conhecimento geram um espago de disputa, politico e de producdo de
significacOes, ndo sendo suficiente assim, para uma boa pratica docente, apenas o dominio

conceitual e procedimental da Matematica.

Carreira docente

Ao iniciar minha carreira docente nessa escola, precisei lidar com algumas
situacOes inesperadas que ndo se aprende na Universidade. Tive que ministrar aulas por
varios dias com policiais militares dentro dasala de aula, estavam ali para dar seguranca
tanto aos discentes quanto aos docentes, uma vez que, a escola estava sob ameaca de
faccOes criminosas pelo fato da diretora da unidade tentar dar fim ao trafico nas
dependéncias internas da escola; o alto indice de alunos que faltavam aula por estarem
velando seus familiares que haviam suicidado ou sido assassinados por traficantes; alunos
com nivel de aprendizagem insuficiente para a série que estavam cursando, chegando a
teralunos que ndo sabiam ler e escrever, e tdo pouco sabiam realizar pequenas operagoes
envolvendo os numeros naturais nos oitavos e nonos anos. E ao frequentar a sala de
professores e 0s conselhos de classe dessa referida escola, me angustiava ver como tudo
aquilo era tratado com normalidade, como se as coisas fossem daquela forma por natureza
e por varias vezes escutava as mesmas falas de quando eu era aluno.

Por algum tempo, pensei que aquela angustia que eu sentia era devido minha
inexperiéncia como docente. Apos doze anos em sala de aula como professor regente,
passar por varias escolas, ter participado de varios conselhos de classe, ter conhecido 0s

mais variados tipos de professores de Matematica — professores com mais tempo de sala
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de aula que eu, com mesmo tempo, com menos tempo, recém formados e ainda por se
formar — pude perceber, através de observacGes no dia a dia, que as praticas de muitos
sdo as mesmas de quando eu era aluno ainda no ensino fundamental. Segundo Fiorentini
(2005), a falta de conexdo entre as disciplinas didatico-pedagogicas, as experimentacoes
e problematizacGes em contextos de pratica do futuro professor faz com que este ensine
tomando como ponto de partida as vivéncias e saberes adquiridosem sua propria trajetoria
educacional, de tal forma que “aquelas praticas docentes criticadas, acabam, de certa
forma, sendo inconscientemente internalizadas e parcialmente reproduzidas, pois o aluno,
para poder obter €xito na disciplina, deve se sujeitar aquela forma de ensinar e aprender”
(FIORENTINI, 2005, p. 111), constituindo-se assim a tradi¢do pedagdgica. Por
conseguinte, devido a tradicdo pedagdgica, 0 processo de renovagdo do ensino pouco
evolui, dandoaimpressao de que existe um manual que ndo pode ser abandonadoedentro
deste modelo educacional mantém-se ainda o sistema de classificacdo do educando, ou
seja: o “bom” aluno ¢ exaltado e o “mau” aluno € colocado de lado, chegando quase que
em um estagio de invisibilidade, como se fosse um empecilho no sistema de ensino.

Essa classificagdo injusta adotada nos sistemas de ensino é reforgada por
avaliacBes externas: Sistema de Avaliacdo Educacional de Palmas (SAEP), Sistema de
Avaliacdo da Educacgdo do Estado do Tocantins (SAETO), Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA), Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) e outras mais. Ressalto que essas avaliagdes medem a educacdo através de
numeros e desconsideram as diferencas culturais e sociais, num pais com uma diversidade
enorme como o Brasil.

O Pisa, por exemplo, é baseado por um sistema europeu de ensino em que,
segundo Cassiani (2018, p. 230), “ha énfase em um tipo de conhecimento eurocéntrico”.
Os rankings estabelecidos pelo Pisa séo interpretados como confiaveis, ficando evidentes
as relacbes de poder entre os paises ditos desenvolvidos que fazem parte da Organizacao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O Pisa é realizado a cada
trés anos e coordenado pela OCDE, que Segundo Freitas (2012), atualmente representa
interesses das corporacfes transnacionais. Historicamente, a OCDE é herdeira do Plano
Marshall, que visou abrir mercado as multinacionais americanas para a reconstrucdo da
Europa apés a Segunda Guerra Mundial. Assim, esses testes padronizados sdo
estabelecidos segundo critérios de uma organizacdo que tém objetivos capitalistas e
mercadol6gicos, consiste em uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada a

estudantes na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade
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bésica obrigatoria na maioria dos paises, com a finalidade de que cada pais com posse
dos dados — resultados — obtidos possa comparar com 0s dados de outros paises que sao
classificados em um ranking mundial, para assim, intervir em seus programas e politicas
educacionais.

Assim observa-se uma busca por validacdo de conhecimentos, onde o
conhecimento europeu é o que se pretende atingir, visto como exemplo de evolucéo,
colocando o saber brasileiro construido histérico e socialmente em situacdo de
inferioridade.

A partir da minha experiéncia docente, essa que passou por varias transformacdes
ao longo dos anos, uma vez que “a pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer”
(FREIRE, 1996, p. 18), e que minha posicdo como professor me coloca em processo
permanente e inacabado, pude observar que, além daavaliacdo, algumas formas de ensino
utilizadas hoje nas escolas ndo permitem ou ndo sdo adequadas para um processo de
emancipacdo educacional, haja vista que, muitas vezes deixa-se de considerar
determinado procedimento como metodologia de ensino, passando a ser utilizado como
mero recurso pelo professor, reduzindo-se assim toda a potencialidade de abordagem.
Desse modo, percebo que algumas modalidades didaticas adotadas tendem a seguir
padrbes pré-estabelecidos pela légica de mercado, isto &, centralizam suas praticas em
tarefas que os alunos e alunas precisam executar sem refletir, questionar e relacionar com
0 seu contexto historico, social e cultural, prevalecendo-se, assim a matematica
académica sobre a matematica escolar e a do cotidiano.

Destaco que referente a matematica escolar meu entendimento caminha em
direcdo ao que aponta David, Moreira e Tomaz (2013, p. 48) quando argumenta que ela
ndo se reduz auma “versao simplificada e ‘didatizada’ de parte da matematica acad émica.
Nem se limita a transplantar para a sala de aula as situa¢des do cotidiano que demandam
a mobilizacdo de saberes e/ou ideias de natureza matematica, mas que se relaciona com
ambas mediante suas aproximacdes e diferengas, respeitando o espaco de cada uma, as

particularidades e a significancia que possuem em seus devidos lugares.
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Mestrado no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGecim/UFT)

Assim, o presente trabalho apresenta um estudo realizado sobre a tematica A
etnomatemética e o pensamento decolonial: dialogos e reflex6es sobre as propostas
curriculares para a educacdo bésica. Essa pesquisa teve como motivacdo inicial a
curiosidade sobre a Etnomatematica e como poderia contribuir com a Matemética no
processo de fortalecimento cultural. O desejo de ampliar meus estudos sobre o referido
assunto foi despertado ainda na graduacdo durante as aulas de Metodologias do Ensino
de Matematica I, na Pontificia Universidade Catoélica de Goias (PUC-GO) em conversas
com o professor da referida matéria Dr. Duelci Aparecido de Freitas Vaz, em que ele
relatava algumas experiéncias de estudos que sua companheira desenvolvia em
comunidades quilombolas e como a referida abordagem era desenvolvida fortalecendo e
respeitando as questdes historicas, sociais e culturais de determinados grupos étnicos. O
respeito pelas questdes socio-histéricas e culturais me encantou. Porém, devido a
necessidade de laborar tive que deixar o sonho de embrenhar meus estudos nessa area de
conhecimento adormecido.

Apobs 11 anos, mais especificamente em dezembro de 2019, resolvi participar do
processo de selecdo para mestrado académico da Universidade Federal do Tocantins
(UFT) no Programa de P6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGecim)
que ocorreria ja em janeiro de 2020, com a intencéo inicial de desenvolver uma pesquisa
em que buscasse compreender as possibilidades deensino de Matematica em espagos nao
formais numa perspectiva da etnomatematica.

J& na defesa do pré-projeto de pesquisa, frente a banca examinadora, foi me
apresentado e sugerido pelo professor-orientador Alessandro Barbosa? uma nova linha de
estudo, que possivelmente junto com a Etnomatematica contribuiria mais nessa busca de
uma possivel solu¢do para as minhas inquietacdes, o pensamento decolonial. E assim,
apos alguns estudos tedricos, permitido por meio da minha participacdo no Grupo de
Pesquisa Decolonialidade e Educacdo Cientifica (GPDEC/UFNT), percebi a
potencialidade em aproximar a etnomatematica e o pensamento decolonial e que isso seria

um possivel caminho para a construgdo de uma educagdo matematica ndo eurocéntricas.

2 professor da UFT/UFNT. Membro permanente do quadro docente do PPGecim/UFNT.

8 Eurocentrismo é, aqui, 0 nome de uma perspectiva de conhecimento cujaelaboragéo sistematica comegou
na Europa Ocidental antes da metade do século XVII, ainda que algumas de suasraizes sdo sem ddvida
mais velhas, ou mesmo antigas, e que nos séculos seguintes se tornou mundialmente hegemonica
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Nessa perspectiva, compartilho do entendimento de Maldonado-Torres (2019)
quando argumenta que a busca pela decolonialidade depende fundamentalmente de uma

atitude decolonial, logo:

[...] enquanto método define a relacéo entre um sujeito e um objeto, atitude
refere-se a orientacdo do sujeito em relacdo ao saber, ao poder e ao ser.
Portanto,uma mudanca de atitude é crucial para o engajamento critico contra
a colonialidade do poder, sabere ser e para colocara decolonialidade como um
projeto. A atitude decolonial é, entdo, crucial para o projeto decolonial e vice-
versa” (MALDONADO-TORRES 2019, p. 45)

Desse modo, compreendo que uma atitude decolonial parte de uma mudanca do
préprio pensar, abrindo novas possibilidades que fomentem discussdes sobre as bases
fundantes da colonialidade e as consequéncias de tal pensamento, assim vejo que a
educacdo ocupa lugar de destaque nesse processo de rompimento de saberes e imagens j&

sedimentadoscomo universais, e que sdo capazes de excluir e subalternizar, uma vez que:

Tais imagens se expandiram portodos os continentes com a instituicdo escolar
em temporalidades diferentes como decorréncia dos processos de
colonialidade aos que foram submetidos aos estados nac¢@es colonizados, e,
com este fendbmeno, a colonialidade do saber se manifesta ao garantir a
subalternizagdo de conhecimentos na chamada ‘sociedade do conhecimento’,
que professam ‘verdades universais’ e que tem-se mostrado metodicamente
organizados e sistematicos, o que tem provocado a exclusdode epistemologias
outras (TAMAYO, 2017,p. 45)

Desse modo, acredito que um processo educacional deve considerar antes de tudo
0 condenado como pensador, criador e ativista, bem como a luta pela decolonialidade
como um projeto inacabado. Nesse sentido, acompanho o pensamento de D’Ambrosio
(2009), quando destaca que dentro de um contexto em que a tecnologia tornou as
interacBes culturais mais dinamicas, evidenciando o modelo de transculturalidade
fortalecido pelo sistema educacional vigente que busca uma unificacdo cultural por meios
de programas que ignoram e tentam padronizar a cultura com um modo Unico de
conhecimento, ndo atende mais a sociedade atual. Faz-se necessario modelos que tratem
e consideram as diversidades culturais; e as formas de conhecer. Nesse caminho, acredito
que o entrelacamento entre o pensamento decolonial e a etnomatematica pode se
configurar como uma possibilidade decolonial para o ensino e a aprendizagem de

Matematica.

percorrendo 0 mesmo fluxo do dominio da Europa burguesa. Sua constituicdo ocorreu associada a
especifica secularizagdo burguesa do pensamento europeu e & experiéncia e as necessidades do padro
mundialde poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado, estabelecido a partirda América (QUIJANO,
2005, p. 115).
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1 INTRODUCAO

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que
nao podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que nao produzem em virtude
de tudo isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”. Falam de si
como os que ndo servem e do “doutor” como o que sabe ¢ a quem devem
escutar. Os critérios de saber que lhe sdo impostos sdo 0s convencionais
(FREIRE, 2013,p. 69)

O sentimento de incapacidade e de inferioridade, tdo sabiamente citada por Paulo
Freire (2013), domina o imaginario das pessoas cotidianamente. A criacdo social que se
deuem torno dossaberes populares e académicos como se um fosse totalmente dissociado
do outro, bem como as imagens produzidas de que o saber sistematizado € dominio de
uma casta superior com capacidade cognitiva avancada e que o0s saberes populares ndo
passam de crencas, supersticbes e senso comum, caracteristicas predominantes em seres
“inferiores”, “barbaros” e “selvagens”, fez com que um conhecimento dito mais
“evoluido” se sobrepOs ao do outro. Impondo que outros saberes precisam “evoluir”, de
tal forma a homogeneizar e “desenvolver-se” em torno da superioridade do conhecimento
académico e da unicidade epistemoldgica que se tornou requisitos para determinar o que
é certo ou errado; o que pode ou ndo ser realizado; o que deve e 0 que nao deve ser
ensinado; quem tem ou ndo condicdo de aprender. Levando grande parte dos seres
humanos a se sentirem incapazes de desempenhar os saberes académicos por nao
conseguirem associd-los aos seus ambientes sociais, levando a desvalorizacdo e
apagamentos dos saberes construidos socio culturalmente como se nada valessem, uma
vez que ndo sdo dignos de reconhecimento nos espagos de ensino da educagdo basica e
superior.

No campo da Matemaética, o pensamento desenvolvido em torno de superioridade
e unicidade epistémica domina os meios educacionais, fortalecendo a imagem de
incapacidade e de ndo producdo de conhecimento tdo bem apontada por Freire (2013).
Nesse sentido, considerando as dificuldades em relacdo a aprendizagem da matematica,
as dificuldades de interpretar e relaciona-la com a prética cotidiana e principalmente a
passividade com que tratam e aceitam o ndo aprender matematico (abordadas na
apresentacao) foi a mola propulsora para o desenvolvimento desta pesquisa.

Eu sempre vi a Matematica como uma forma de questionar as mazelas e as aflicdes
do mundo em que vivemos, uma vez que, a0 observarmos 0s nimeros nas suas mais

variadas formas de apresentacdo, podemos enxerga-lo com um olhar mais criterioso e
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questionador. A partir dos numeros, podemos verificar que a realidade que vivemos e

vemos nos € apresentada como uma representacdo darealidade, de tal forma que:

no realismo, a representacdo funciona para apagaros vestigios do trabalho que
a produziu. O realismo supfe, fundamentalmente, uma equivaléncia entre
representacdo e “realidade”, entre significante e significado. Essa equivaléncia,
entretanto, s6 pode ser obtida a custa da ocultacdo do processo de sua
producdo. A representacao realista &, ndo obstante, representacdo: resultadode
um complexo processo e significa¢do (SILVA, 2010, p. 56-57).

Nesse sentido, vivemos uma representacao realista que nos € imposta por um
sistema europeu, que persiste desde o periodo colonial com propdsitos bem definidos: a
manutencao e fortalecimento de grupos hegemaonicos que se aproveitam damiséria social
para manter seu poder econémico e social.

Essa manutencdo de poder ndo é mais garantida apenas como no periodo colonial,
ou seja, por meio daforca bruta (colonialismo). Nos dias atuais, ela também se apresenta
com uma nova roupagem, em forma de uma pseudodemocracia, em que se constroem
documentos “coletivamente”, dando a falsa impressdao que atende aos interesses sociais €
culturais, mas que na realidade sujeita a sociedade aos desejos de um determinado grupo
elitista em detrimento de outro (colonialidade).

Todavia Santos (2015) argumenta que o processo de violéncia que determinados
grupos sofreram no periodo colonial ainda se mantém, mesmo apds promulgagdo da Lei
Aurea em 13 de maio de 1888, que aboliu a escraviddo no pais. Apds esta data grandes
corporagGes com ajuda do Estado expropriam suas terras amparadas em leis que
desconsideram a relagcdo de sobrevivéncia que esses povos tém com a terra e a natureza,

para o autor:

Vale ressaltar que mesmo tendo ocorrido conflitos no interior da organizagdo
politico-social dos colonizadores, esses sempre se fizeram no campo de disputa
da gestdo e ndono campodedisputa ideoldgica. Tanto é que os colonizadores
mudavam a denominacdo dassuas organizacdes politico-administrativas, mas
a estrutura ndo sofria modificacdes, j& que as mesmas praticas de violéncia, de
subjugac¢do, deinvasdo, de expropriacdo e de etnocidio se repetiram em todas
asgestoes, independentemente dos conceitos poreles apresentados (SANTOS,
2015, p. 51-52).

Entretanto Santos (2015) destaca também um conflito de interesses entre
colonizador e colonizado, argumentando que “esses estudos sao descritos em linguagens
bem diferentes das nossas, com o propdsito deliberado de nos excluir dos processos de
discusséo e de tomada das decisdes, quando ndo buscam nos iludir com falsas promessas
de melhorias de vida” (SANTOS, 2015, p.72).

Em vista disso, “o padrdo de poder baseado na colonialidade implicava também

um padrdo cognitivo, uma nova perspectiva de conhecimento dentro da qual o nédo-
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europeu era o passado e desse modo inferior, sempre primitivo” (QUIJANO, 2005, p.
116).

Esse novo modelo de dominagdo e manutencdo do poder hegemonico ganha
especial for¢a na Colonialidade do Saber que segundo Martins (2019, p. 4) “diz respeito
a um modo unico de conceber o conhecimento e as racionalidades, que advém somente
dos conhecimentos produzidos por homens brancos e europeus”.

Nesse contexto, a educacdo é campo fértil para a disseminacdo das ideias desses
grupos hegeménicos, uma vez que trabalha com a formacao das pessoas. E com um olhar
mais critico podemos perceber como pode se transformar em uma ferramenta de
manutencao de poder.

Buscando fundamentar esse olhar critico, apresentamos e discutimos caminhos
para a construcdo de uma educacao libertadora: a decolonialidade e a Etnomatematica

A decolonialidade “refere-se a luta contra a logica da colonialidade e seus efeitos
materiais, epistémicos e simbolicos” (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 36). Néo
obstante, a Etnomatematica ¢ um programa de pesquisa que busca “procurar entender o
saber/fazer matematico ao longo da historia da humanidade, contextualizado em
diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes” (D’AMBROSIO, 2009, p.
17). A partir dessas duas perspectivas tedricas, buscamos problematizar o ensino e a
aprendizagem das matematicas e a relacdo que estas ttm com o mundo que nos cerca.
Destacamos que isso pode se tornar um tanto perigoso e ao mesmo tempo libertador, pois
pelo fato de nos libertar das amarras que nos sdo impostas e que fatalmente vai nos levar
a um universo de conflitos no combate as injusticas sociais; por outro lado pode nos
proporcionar a possibilidade de tornarmos protagonistas no processo de transformacéo

socio-historico e cultural. Como pontua Freire (2020):

Uma educacdo que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua
problematica. De sua insercdo nesta probleméatica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem
de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicdo de seu proprio “eu”,
submetido as prescricbes alheias. Educa¢do que o colocasse em dialogo
constante com o outro. Que o predispusesse a constantes revisdes. A anélise
critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da
expressao. Que o identificasse com métodose processos cientificos (FREIRE,
2020,p. 118).

As questdes apontadas aqui, apresentando a potencialidade da Etnomatematica e
as contribuicbes da decolonialidade para essa area, ndo estdo presentes no atual
documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, consequentemente, no

Documento Curricular do Tocantins (DCT). Ao realizarmos uma busca na Gltima versao
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da BNCC, disponivel no site do Ministério da Educacdo (MEC)*, o termo
Etnomatematica ndo aparece nenhuma vez. Assim, com todas as inquietaces que me sao
inerentes (expostas na apresentacdo) e com um olhar critico fundamentado nos
entrelacamentos entre o pensamento decolonial e na Etnomatematica, formulamos o
seguinte problema de pesquisa: Como 0s documentos curriculares (a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do Tocantins (DCT)) vém sendo
implementado no ensino de Matematica de duas escolas publicas localizadas na cidade
de Palmas /TO?

No sentindo de buscarmos respostas a esse questionamento central, objetivamos:
compreender a implementacdo dos documentos curriculares (a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do Tocantins (DCT)) para o ensino de

Matematica de duas escolas publicas localizadas na cidade de Palmas /TO. E com o
desdobramento deste, trazemos 0s seguintes objetivos especificos, a saber:

e Investigar como as aproximacOes e diferencas entre a Etnomatematica e o
pensamento decolonial podem contribuir para compreender as questdes
curriculares;

e Identificar encontros e desencontros entre os documentos curriculares e a
pratica pedagdgica dos professores e das professoras de Matematica;

e Analisar os discursos dos professores e das professoras de matematica sobre

0 contexto de implementacdo dos documentos curriculares.

4 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI _EF 110518 versaofinal_site.pdf Acesso 06
de out. de 2020.
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2 A ETNOMATEMATICA E O PENSAMENTO DECOLONIAL: CAMINHOS
PARA UMA PERSPECTIVA ETNODECOLONIAL

Neste capitulo apresentamos o Programa Etnomatematica, encaminhando nossas
discussbes para 0 percurso percorrido, as bases epistémicas e as ideias que
fundamentaram o trabalho do professor Ubiratan D’Ambrosio. Discutimos também 0
Pensamento Decolonial, direcionando 0s nossos estudos em torno de trabalhos de autores
latino americanos que discutem a teoria, bem como a formacdo do grupo
Modernidade/Colonialidade e por fim, abordamos as aproximagdes e as diferengas entre
a Etnomatematica e o Pensamento Decolonial e algumas possiveis contribuicdes dessas

duas vertentes para o campo educacional.
2.1 Programa Etnomatematica

A etnomatematica surge por volta dos anos 1970, a partir do interesse do professor
Ubiratan D’ Ambrosio em conhecer as varias formas de saber/fazer matematico dentro
dos diferentes grupos culturais. Este interesse foi despertado apds o contato com as mais
diversificadas culturas e os diversos saberes matematicos ali encontrados. Em 1976,
quando foi convidado a organizar e presidir uma secdo no Terceiro Congresso
Internacional de Educacdo Matematica, em Karlsruhe, na Alemanha, com o tema “Por
que ensinar Matematica”, ele comega a apresentar algumas propostas sobre a natureza do
conhecimento matematico. Segundo D’Ambrosio (2018), a esséncia de sua proposta ¢é
olhar para diferentes formas de fazer Matematica, tendo em conta a apropriacao
académica por diversos setores da sociedade e daforma como diferentes culturas lidam
com as ideias matematicas e desenvolvem conhecimentos que sdo basilares para sua
sustentacéo.

O peso academicista e sistematico da Matematica foi um grande empecilho para
adivulgacdo dasideias de D’ Ambrosio, uma vez que seu trabalho buscava discutir formas
de outros conhecimentos, 0 que contrariava e ainda contraria muitos académicos
tradicionalistas. Dessa forma, teve inicialmente seus trabalhos recusados por varias vezes
dentro dos circulos matematicos, mesmo contando com grande prestigio e
reconhecimento por também ser um professor e grande conhecedor da Matematica
académica, essa que até os dias atuais vem dominando as matrizes curriculares e impondo

uma Unica forma de compreender o mundo nos espagos formais de ensino.
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Mesmo tendo encontrado vérias dificuldades em divulgar suas ideias, o autor
continuou a defender que ha varias formas de fazer matematica em diferentes grupos

culturais e que isso deve ser levado em consideracdo, uma vez que culturas diferentes
desenvolvem suas matematicas de acordo com suas necessidades.

Assim, D’ Ambrosio (2018) argumenta que insistiu em tal ideia e que desenvolveu
sua teoria tomando como base autores classicos tanto da antropologia quanto da
historiografia. Os pontos de vista que fundamentaram o trabalho de D’Ambrosio,
apresentado na conferéncia de Karlsruhe e que solidificaram as ideias ali expostas,
surgiram devido as suas experiéncias e vivéncias nas mais variadas partes do mundo com

os mais diversificados tipos de povos, como o prdprio autor argumenta:

Esses pontos de vista emergiram do meu trabalho com as minorias na
faculdade de Suny, em Buffalo,do meu trabalho na Africa, no projeto da
Unesco chamado “CPS Bamako” e através da coordenagio do Projeto
Multicultural Interdisciplinar de Ciéncias da Educacdo da Organizacao dos
Estados Americanos. Em todos esses ambientes socioculturais, nos EUA,
Africa, América Latina e Caribe, eu estava fortemente motivado a
compreender como o0 conhecimento, em particular o conhecimento
matematico, era gerado, intelectual e socialmente organizado, e difundido
(D’AMBROSIO, 2018,p.25)

Observa-se, contudo, que o rompimento das barreiras tradicionais construidas em
torno da matematica académica ndo é facil, uma vez que a visdo de unicidade e
universalidade que foi estruturada ao longo dos anos e transpassada para a Educacéo se
mantém. Desse modo, mesmo aqueles que sdo conhecedores de que a matematica atual,
predominante tanto nos curriculos das universidades quanto das escolas, é fruto de
conhecimentos diversos, originarios das mais variadas culturas e localidades, mantém-se
fiéis defensores de uma Matematica padronizada, estruturada sobre um ponto de vista, 0
europeu, e que a partir dai passou-se a desconsiderar qualquer forma de saber que ndo o
estabelecido.

Menezes (2021) em entrevista a Barbosa e Cassiani, evidencia a apropriagdo
europeia do conhecimento mundo como se fosse deles, destacando que sistematizam
outras experiéncias, conforme sua visdo de mundo e apresentam como ciéncia, passando
a considerar como validos e evoluidos apenas 0 que é construido de acordo com a visao
do norte global. Nessa mesma entrevista, ela enfatiza a forma como o conhecimento do
mundo matematico foi apropriado ao longo dos anos e sistematizado sob um ponto de

vista ocidental, e que posteriormente, toma forma de unicidade e universalidade, sendo
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desconsiderado qualquer forma de pensamento que ndo se alinhe aos padrdes ja

estabelecidos. Para a autora:

Temos de assumir que a geometria é produzida e comeca a ser reflexionada a
partir do antigo Egito. Nao € um produto europeu do século XIV ou XV. [..].
E muito interessante agarrarmos nestes assuntos para vermos como é que
acontece a apropriacdo deste conhecimento, do conhecimento-mundo pelo
conhecimento europeu. Ou seja, como é que um conhecimento fruto de
experiéncias em varios contextos vai ser sistematizado através de opgdes
metodoldgicas e teorizado em fungdo de uma certa visdo do mundo, e é
apresentado como ciéncia. Em suma, a ciéncia ¢ uma forma de racionalizar
analiticamente que eu muito prezo. Mas ndo é a Unica.

Esse ponto de vista, enrijecido da padronizacdo da matemaética, fez com que a
etnomatematica tivesse grandes avangos s6 a partir do 5° Congresso Internacional de
Educacdo Matematica em Adelaide, na Australia, em 1984, sendo reconhecida a partir
desse momento como campo de pesquisa, dando origem ao Programa Etnomatematica,
cuja denominacdo consiste em um programa de pesquisa no sentido lakatosiano, tendo
como principal foco o “procurar entender o saber e 0 fazer matematicos ao longo da
histéria da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades,
povos e nagdes” (D’AMBROSIO, 2009, p. 17).

Mesmo os estudos de D’Ambrosio sendo desenvolvidos no sentido dado por
Lakatos®, ele também utiliza outros autores para fundamentar epistemologicamente suas
teorizacOes a respeito do Programa Etnomatematica, como pontua Knijnik (20064, p. 21),
“¢ preciso, no entanto, reconhecer que as fundacdes epistemoldgicas sobre as quais
D’Ambrosio vem construindo sua teoriza¢do sobre o Programa Etnomatematica néo se
restringem ao pensamento de Lakatos”, sendo influenciado também por outros autores,
tais como Popper e Khun, Spongler, Bachelard, Kitcher, cujos pensamentos incorporam
ao Programa Etnomatematica também um carater de proposta historiografica. Tais
influéncias, em especial a de Lakatos, se fazem sentir na formulacdo do Programa, quando

se considera que:

a proposta historiografica esta implicita no Programa Etnomatematica e teve
sua origem na busca de entender o fazer e o saber matematico de culturas
marginalizadas. Masremete sobretudo a dindmica da evolugdo desses fazeres
e saberes, resultante da exposigdo a outras culturas (KNIINIK, 2006a, p. 21).

5 Epistemoélogo Hulngaro, cuja metodologia cientifica se assenta na ideia de Teorias Concorrentes, se
contrapondo a ideia de Teorias Sucessivas defendidasporKhun. Para Lakatosa melhorforma de adentrar
e exploraro campo das ciéncias inicia-se com um bom Programa de Investigacdo e ndoé com uma hipétese
falsedvel.
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Assim, a Etnomatematica torna-se uma base epistemoldgica importante na luta
pelo fortalecimento cultural e social, uma vez que investiga e busca compreender como
0s conhecimentos matematicos se desenvolveram historicamente e ainda se desenvolvem
das mais variadas formas, dentro de diferentes grupos culturais, bem como as influéncias
exercidas por grupos externos.

Nesse sentido, 0 Programa Etnomatematica se consolida como um instrumento de
resisténcia cultural e social desmistificando a ideia de existéncia de apenas uma maneira
de fazer e ensinar matematica, a europeia, que vem sendo imposta ao longo de séculos e
que tem por finalidade favorecer um determinado grupo hegeménico em detrimento de
outro, desvalorizando qualquer outra forma de conhecimento que ndo o estabelecido,
como destacado:

Os modosde produzir conhecimento, compreender o mundo e dar significado
asexperiéncias da vida cotidiana de outros povos (como por exemplo,0s ndo-
europeus, ndo-brancos, ndo-urbanos) sdo considerados como ndo-ciéncia,
como ndo-conhecimento (KNIJNIK, 2006, p. 22).

Destacamos que ao defendermos o reconhecimento tardio de formas outras de
conhecimento ndo implica o abandono de métodos cientificos j& solidificados ou a
negacao de seu valor para a evolugcdo da sociedade, haja vista que contribuiu e ainda
contribui para o desenvolvimento da humanidade, porém esta forma unilateral de
pensamento apaga saberes milenares que também sdo fundamentais para 0 progresso
social. Ao adentrarmos no mundo da Histéria da Matematica, podemos perceber que a
matematica € usada desde a antiguidade pelos mais variados tipos de povos e que cada
um a desenvolvia deacordo com as necessidades dodiaadia. As desobrevivéncia faziam
com que cada grupo social desenvolvesse suas matematicas com a finalidade de tornar
menos dura as trajetdrias nas condicGes regionais as quais estavam submetidos, haja vista
que cada ambiente estava carregado de significados, sinais e simbolos que faziam parte
da vida cotidiana de tais grupos. Dentro desse contexto, D’Ambrosio faz alguns
apontamentos sobre o que seria a Etnomatematica, ao considerar a evolugdo humana, que
se deu dentre outros momentos, a partir:

[Da] hora em que esse australopiteco escolheu e lascou um pedaco de pedr,
com o objetivo de descarnarum 0sso, a sua mente matematica se revelou. Para
selecionar a pedra, é necessario avaliar suas dimensdes, e, para lasca-la o
necessario e o suficiente para cumprir os objetivos a que ela se destina, é
preciso avaliare comparar dimensfes. Avaliare comparar dimensdes é uma
das manifestagcdes mais elementares do pensamento matematico. Um primeiro
exemplo da etnomatematica, é, portanto, aquela desenvolvida pelo
australopiteco (D’AMBROSIO, 2009,p. 33).
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O desenvolvimento do conhecimento e aprimoramento matematico se deram ao
longo dos anos de acordo com o que cada grupo demandava, ndo acontecendo de forma
homogénea, nem tdo pouco linear como nos € apresentado nos dias atuais nas instituicoes
de ensino formais. Nesse sentido, D’ Ambrosio argumenta que cada cultura desenvolve a
matematica de acordo com as necessidades do dia a dia, através dos comportamentos
compatibilizados e de conhecimentos compartilhados. Esse tipo de conhecimento é que

daorigem a etnomatemadtica, de tal forma que:

[...] o conjunto dessesinstrumentos se manifesta nas maneiras, nos modos, nas
habilidades, nas artes, nas técnicas, nas ticas de lidar com o ambiente, de
entendere explicar fatos e fenbmenos, de ensinare compartilhartudo isso, que
¢ 0 matema préprio ao grupo, a& comunidade, ao etno. Isto € na sua
etnomatematica. (D’AMBROSIO, 2009,p. 36)

Sendo assim, a Matematica que servia para uma determinada comunidade era
ineficiente e muitas vezes impraticavel para outra e dentro desta perspectiva o Programa
Etnomatematica tem como objetivo “o reconhecimento, tardio de outras formas de
pensar, inclusive matematico, encoraja reflexdes mais amplas sobre a natureza do
pensamento matematico, do ponto de vista cognitivo, histdrico, social, pedagodgico”
(D’AMBROSIO, 2009, p. 17).

Entendemos que universalizacdo dos conceitos matematicos assumidos pelo
continente europeu e que posteriormente foi imposto aos demais continentes como uma
Matematica Unica, confiavel e praticamente inquestionavel, contribuiu muito para o
desenvolvimento de novas tecnologias e para o processo de industrializacdo global,
fatores essenciais para implantacdo do sistema capitalista. Contudo ha de se considerar
alguns fatos: quando abordamos o processo de revolucdo tecnologica e de
industrializacdo, caimos no universo da modernidade europeia destacando a Matematica
e a visdo deciéncia detal parte domundo sem nos atentarmos para o fato de que o modelo
cientifico europeu é fruto da apropriacdo de conhecimentos outros, como aponta
Menezes; Barbosa e Cassiani (2021, p. 03) quando diz que: “a ciéncia ¢ uma das formas
fundamentais de relacdo colonial-capitalista, € uma tentativa de apropriacdo do
conhecimento”.

Quando desconsideramos gque a numeracdo originaria europeia, o Sistema de
Numeragdo Romano, pouco contribuiu para o desenvolvimento e modernidade, e que o
Sistema responsavel por tal feito foi desenvolvido em outras civilizagdes, dentre elas a
arabica, amesopotamica e aegipcia, colocamos a apropriacdo sistematica damatematica

desenvolvida pela Europa como a tnica responsavel pela “modernidade”, e desse modo,
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estamos contribuindo para um processo de aculturacdo e desvalorizagcdo social
devastador.

A partir daadocédo da forma de pensamento europeia sobre matematica e ciéncia
Unicas e universais, deixa-se de lado ou praticamente em desuso, as matematicas
tradicionais desenvolvidas dentro de cada comunidade por ndo serem mais dotadas de
confiabilidade, uma vez que ndo estdo alinhadas as regras estabelecidas pelo saber
europeu, mesmo tendo consciéncia de que elas estavam fortemente ligadas as questdes e
habitos culturais praticados e desenvolvidos ha séculos.

Em vista disso, D’ Ambrosio (2009) aponta que a universalizacdo matematica foi
de grande valia para que grupos dominantes implantasse o processo de globalizagdo. E
junto com isso trouxe graves problemas no que se refere ao respeito as diversidades
culturais, uma vez que seu rigor da a ideia de infalibilidade e qualquer manifestacdo
contraria as suas leis ndo € digna de confianca, servindo assim como instrumento de
aculturacdo, desqualificando qualquer forma diferente de pensamento e desenvolvimento
matematico contextualizado.

A essa perspectiva, Fernandez (2006) destaca que a imposi¢ao da “matematica”
europeia como unica e confiavel, bem como a forma como os demais povos se sujeitam
a esse modelo € questionavel, expressando que tal Matematica, aos olhos de
etnomatematicos chineses, “possivelmente diria que as exoticas matematicas desses
europeus expressam sua maneira muito peculiar de ver o mundo e as relagfes entre as
pessoas” (p. 126), colocando tal saber como local e nao universal.

Observa-se que a imposicdo de uma matematica universal as instituicGes
educacionais ocidentais tem uma funcdo de dominacao epistemologica e colonialista, haja
vista que tais instituicdes estdo fortemente ligadas ao regime capitalista e de producéo.
Deixar de valorizar as experiéncias e vivéncias sociais regionais, construidas
culturalmente ao longo dos anos, passando a adotar um modelo mais “evoluido” e tnico,
0 europeu, sobrepde uma cultura sobre a outra. A ideia de eficiéncia de determinada
cultura deixa subentendido que a partir dai fica mais facil resolver todos ou quase todos
os problemas dasociedade que envolvem a matematica, porém nado deixam explicitos que
as diversidades culturais e as reais necessidades de grupos distintos estdo sendo
desprezadas e subalternizadas.

A vista disso, Halmenschlager (2006) argumenta que as instituicdes de ensino

colaboram com a ideia de grupos mais evoluidos e superiores quando considera e
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[...] valoriza uma cultura especifica, diante de uma sociedade eticamente
heterogénea, deixa implicita a concepgdo de que asdemaiselaboragfes sociais
sdo consideradas inferiores e artificiais, condicdo que favorece a
marginalizacdo de identidades de classes e etnias oprimidas
(HALMENSCHLAGER, 2006,p. 277).

Dessa forma, novas praticas educacionais se fazem necessarias frente as
diversidades culturais existentes em nosso pais. D’ Ambrosio (2009) ressalta que nos dias
atuais ndo cabe mais aquela pratica perversa e Unica de conhecimento em que o saber do
grupo dominante (brancos) é exaltado e imposto; e os demais conhecimentos sdo
descartados. Busca-se uma nova postura educacional, capaz detrabalhar com os maltiplos
saberes culturais sem impor ou sobrepor uma préatica sobre outra.

Além da Matematica, no molde europeu, ndo atender a todas as demandas sociais,
gera um enorme processo de excluséo social, cultural e epistémico, pois conta com uma
imensa aceitacdo no meio académico, o que transcende para o campo educacional, uma
vez que estd, fortemente, presente na formacdo de professores como se fosse a Unica
existente, possivel e inquestionavel. Fernandez (2006) apontaque a exclusdo causada pela
ideia de uma matematica Unica, ao longo dos anos vem se sobrepondo as “matematicas”
de outros povos. Desqualifica os que ndo a dominam sem considerar a ineficacia que a
matematica ocidental tem para as demandas de tal povo. Pois, “E a crenga de que essa
matematica Unica, mais ou menos desenvolvida segundo as épocas e os lugares, ndo
corresponde a visdao de mundo de certas tribos, sendo que é de validez intemporal e
universal” (FERNADEZ, 2006, p. 134 — 135)

Devido a falta de aproximagdo entre os conceitos matematicos e as préaticas
cotidianas, houve um distanciamento entre tais conceitos e os referenciais concretos, o
que transcendeu para o0 processo educacional, uma vez que a pratica docente € quase
sempre voltada para a transmissdo de conhecimentos e reproducdo sistematica de
conteudo, o que prejudica o processo ensino e aprendizagem.

Ademais, os alunos ndo conseguem visualizar aplicacbes dessa matematica
conceitual, tampouco a utiliza em suas ac¢Ges diarias, tornando todo esse processo de
transmissdo de conhecimento quase que ineficaz no processo cognitivo, afetando
significativamente o sistema de transformacéo social.

Dentro dessa perspectiva, Knijnik (2006b) indica que um dos grandes desafios
para a educacdo matematica, na perspectiva da etnomatematica, estd em estabelecer

conexdes entre 0s saberes populares e os académicos:

Este exercicio de lidar matematicamente com a situacdo “real”’, com toda sua
complexidade, (des)ordenacdo, com presen¢a de dados que, mesmo sendo
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parte importante da problematica, nem sempre sdo necessarios par a
realizacdo dos célculos, se constituiu em um momento privilegiado de pesquisa
(KNIINIK 2006b, p. 225).

Em direcdo ao pensamento de Knijnik, D’ Ambrosio (2009) destaca que ha uma
necessidade de se contextualizar a Matematica para que se possa compreender a passagem
do concreto para o abstrato. A Matematica sempre esteve ligada as praticas do cotidiano,
porém a partir do momento em que ganha notoriedade passa a ser considerada como
sinbnimo de racionalidade e inteligéncia, configurando-se em um instrumento de
dominacdo. Os conceitos passam a se sobrepor sobre as préticas e o seu dominio é
considerado um divisor de classes. Os que a dominam fazem parte dos dominadores e
guem ndo a domina faz parte dos dominados, subalternos, incapazes e culturalmente
inferiores.

Logo, os saberes escolares devem ser associados e adaptados as realidades dos
alunos. Mas como fazer isso diante de uma diversidade cultural tdo grande quanto a
existente em nosso pais? Acreditamos que para isto € preciso recorrer a novas
metodologias, buscar novos caminhos educacionais, novas praticas pedagogicas.
Desligar-se totalmente ou quase, da educacdo tradicional que ainda esta impregnada nas
instituicdes de ensino, contribuindo para o processo de exclusdo, subalternizacdo e
aculturacao.

Nesta caminhada por uma educagdo que respeite e valorize os saberes culturais,
destacamos a Etnomatematica. Acompanhando as ideias de D’ Ambrosio (2009) quando
aponta que a pretensdo da Etnomatematica ndo é a rentncia da matematica académica,
pois esta faz parte do desenvolvimento da sociedade e é muito utilizada, mas sim
incorpora-la ao processo educacional, para que ela deixe de ser unicamente de cunho
quantitativo, 0 que ndo cabe mais na sociedade em que vivemos, e passe a ter um Viés
qualitativo, atuando no fortalecimento das raizes culturais e respeitando o

multiculturalismo presente em nossa sociedade:

Muito pouco do que se fazem matematica é transformado em algo que possa
representar um verdadeiro progresso no sentido de melhorar a qualidade de
vida. E inadmissivel que aceitemos esse fato sem contestag&o, como um fato
consumado, e ndo facamosesforcospara mudéa-lo. Poderiamos ir mais longe,
dizendo mesmo que muito da matematica que se faz, é insuficiente para atacar
alguns dos problemas basicos que afetam a humanidade. (D’AMBROSIO,
1986, p. 22).

Alinhado ao pensamento de D’Ambrésio, Wanderer (2006) entende que a
matematica académica, que domina os curriculos nacionais, deva ser considerada como

Etnomatematica, assim como os demais conhecimentos de determinados grupos.
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Para D’ Ambrosio (1986, p. 42), “a incorporacdo de Etnomatematica a pratica de
educacdo matematica exige, naturalmente, a liberacdo de alguns preconceitos sobre a
propria Matematica. O que é Matematica, o que é rigor, 0 que é uma demonstracdo, o que
¢ aceitavel”. Segundo o autor, o curriculo sempre foiusado para atender as demandas de
uma elite dominante, cujo sentido estad em projecdes futuras de organizacdo e dominacgao
social. Destarte, hd de se considerar uma forma mais abrangente de curriculo, que deve
ser entendido como uma estratégia de acdo educativa.

Assim, o professor ocupa posicao de destaque, uma vez que pensar uma educacao
que valorize e respeite tanto 0s aspectos sociais quanto culturais de uma sociedade,
coloca-0 como agente critico de sua posi¢do social e dessa forma como permanente
pesquisador, um sujeito na busca por justica social como sabiamente aponta Freire (1996,
p. 53): “a minha presenga no mundo ndo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele
se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da
histéria”.

D’Ambrosio  (2006) evidencia que ¢ necessario buscar novas bases
historiograficas e epistemoldgicas que deem visibilidade aos saberes marginalizados e
que considerem o0s conhecimentos aqui na América Latina como uma fusdo de tradigdes
indigenas, europeia e africana. Por sua vez, Ferreira (2006) acentua que a importancia da
pesquisa de campo e o papel do professor é fundamental no processo educacional, ja que
este deve estar engajado no conhecimento da comunidade ao qual a escola esta inserida
para que haja troca de experiéncias de forma que a “escola e o contexto crescam
culturalmente” (FERREIRA, 2006, p. 81).

Por conseguinte, observa-se que tanto as acGes do professor quanto da escola que
valorizam uma educacao que combata o processo de marginalizacdo social e a aculturagdo
devem estar alinhadas aos saberes e praticas culturais locais. Nesta perspectiva
educacional € fundamental o engajamento mutuo entre as comunidades e 0s agentes
educacionais para que realmente o processo educacional se dé em torno do fortalecimento
das raizes e tradigdes culturais de cada povo. Nessa dire¢do, Ferreira (2006) argumenta
que a pesquisa deve trazer retorno a comunidade de forma que esta faga 0 uso que achar
necessario na busca por um crescimento cultural. Dentro desse contexto, a matematica
deve propiciar ao aluno uma leitura critica do ambiente em que esta inserido, para que

este seja protagonista das transformacdes sociais.
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Trilhando uma educacgdo etnomatematica, que considera as questdes curriculares
e praticas pedagogicas alinhadas aos saberes e préaticas culturais locais, apresentamos no

préximo subtdpico o pensamento decolonial.
2.2 Pensamento decolonial

O processo de colonialidade, ao qual estamos submetidos nos dias atuais e que se
quer é percebido pela maior parte da populacao, é fruto de um processo de colonizagdo
gue ha mais de 500 (quinhentos) anos vem se remodelando constantemente, de forma a
manter 0s mesmos principios dos tempos coloniais, porém com roupagens diferentes, no
qual um grupo deve estar sob um constante processo de dominagéo, subserviéncia e
invisibilidade para que outro seja mantido em posi¢cdo de destaque e superioridade. Santos
(2010, p. 39) aponta que “a negacao de uma parte da humanidade € sacrificial, na medida
em que constitui a condicdo para a outra parte da humanidade se afirmar enquanto

universal”.

Esse sistema de dominagdo do outro concentra seus esforgos na distingcdo de
classes, em que cada uma ocupa lugar bem definidodentroda sociedade, de tal forma que
as classes menos evoluidas, as indignas estdo subjugadas ao dever de buscar formas de
ascensdo e salvamento, uma vez que encontram-se perdidas, afundadasno obscurantismo
daignorancia e atrasadas no processo civilizacional., Os barbaros, que aos olhos dos mais
“evoluidos”, os europeus, precisam ser domesticados e cuja existéncia dentro de tal

padrdo é impensavel, europeus estes que devem ser tomados como exemplos de
prosperidade, conhecimento, evolucdo, moral e civilidade.

Dentro dessa perspectiva de colonialidade, Césaire (2020) enfatiza que a Europa
ocupa lugar de destaque, de modo que ndo ha como eximi-la dos caminhos tomados por
esse pensamento, uma vez que, com a parceria das mais variadas institui¢ces, sempre
estiveram a frente das barbéries e pilhas de corpos que se deram através do discurso
colonial e da sobreposicdo de um povo a outro. Com 0 pretexto de raga superior
(evoluidos) e inferior (primitivos), “indo além, ndo fago segredo de que, para mim, a
barbarie da Europa Ocidental é hoje incrivelmente grande, s6 superada, e muito, apenas
por uma: a norte americana” (CESAIRE, 2020, p. 33).
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Este modelo de dominagdo do outro, vem se mantendo e se fortalecendo a partir
de processos de transformacdes continuos e por meio de um projeto de dominagdo muito
bem elaborado que remonta desde o periodo colonial, por volta dos séculos XIV e XV,
que ao longo dos anos contou e ainda conta com o apoio de varios intelectuais. Uma das
bases desse pensamento hegemonico concentra-se na reinvindicagdo que a Europa faz de
superioridade cientifica, moral e religiosa. Césaire (2020) destaca que muitos intelectuais
se esforcaram. e ainda se esforcam, muito para justificar as barbaries e culpabilizar o
injusticado pela sua situacdo de subalternidade e sofrimento. Apontando que “a partir dai,
para absolver os colonialistas sedentos de sangue, basta apenas um passo, a ‘psicologia’
de Mannoni; ¢ tao ‘imparcial’ e ‘livre’ quanto a geografia do senhor Gourou ou a teologia
missionaria do reverendo Temples” (p. 53), alegando que estes intelectuais sempre
fundamentaram as barbaries cometidas colocando sempre a ciéncia como invengdo do

ocidente e que somente tal povo sabem pensar.

Dentro do percurso de colonizacdo, que se inicia por volta do século XIV com as
grandes navegac0es até o periodo atual de colonialidade, observa-se tanto a criagdo como
a manutencdo da discriminacdo racial, do apagamento cultural e de linguagem, da
escraviddo e do epistemicidio através de um processo de naturalizacdo das barbaries na
busca pelo “salvamento” civilizacional de um povo perdido e sub-humano, 0 povo que se
quer existiam antes de serem “descobertos”. A vista disso, Césaire (2020, p. 105) aponta
que “a colonizacao ndo leva a civilizagdo ao oprimido. Ao contrario, desumaniza o
homem, tanto o colonizador como o colonizado”. Dentro dessa perspectiva de dominagao
do “outro”, torna-se necessario a cada dia fazer e refazer leituras sobre o ambiente e 0s
posicionamentos que tomamos, para ndo corrermos 0 risco deestar contribuindo para que
0s grupos hegemaonicos continuem ditando as regras e dando continuidade ao projeto de
subalternizacdo e dominacao.

Nesse contexto de criticidade sobre o ambiente e as condi¢des as quais estamos
submetidos o Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) vem se destacando. Tal grupo foi
formado por intelectuais dos mais variados lugares e tem como principal proposta discutir
0 processo de colonialidade que estamos submetidos e algumas possibilidades de como
se desvencilhar dos ideais desse sistema de dominagéo e controle com um olhar a partir
do Sul Global. Apresentamos na tabela 1, a seguir a area de formacao e a universidade

que os membros do M/C estdo vinculados. Ballestrin (2013, p. 98), destaca que “este
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quadro ndo esgota as diversas areas do conhecimento que seus integrantes transitam, nem
as varias universidades em que atuam como visitantes”, apontando também a pouca

participacdo de mulheres, o que contradiz o didlogo aberto com o feminismo.

Tabela 1 - Perfil dos membrosdo Grupo Modernidade/Colonialidade:

Integrante Area Nacionalidade Universidade onde leciona
; . ] ) Universidad Nacionalde San
Anibal Quijano sociologia peruana
Marcos, Peru
] ) ) . Universidad Nacional Auténoma de
Enrique Dussel Filosofia argentina )
México
Walter Mignolo Semibtica argentina Duke University, EUA
Immanuel Wallerstein sociologia estadounidense Yale University, EUA
. ) . ) ) Pontificia Universidad Javeriana,
Santiago Castro-Goémez Filosofia colombiana
Colémbia
. . . University of California, Berkeley,
Nelson Maldonado-Torres | Filosofia porto-riquenha
EUA
i 3 . . . University of California, Berkeley,
Ramaén Grosfoguel sociologia porto-riquenha
EUA
Edgardo Lander sociologia venezuelana Universidad Centralde Venezuela
Arthuro Escobar antropologia | colombiana University of North Carolina, EUA
Fernando Coronil antropologia | venezuelana University of New York, EUA
) ) ) ) Universidad Andina Simén Bolivar,
Catherine Walsh linguistica estadounidense
Equador
Boaventura Santos Direito portuguesa Universidade de Coimbra, Portugal
o ] Universidad Nacionalde Salta,
Zulma Palermo Semiobtica argentina )
Argentina

Fonte: Ballestrin (2013,p. 98)

O Grupo M/C vem ao longo dos anos passando por transformacbes e se

reposicionando sempre que necessario, haja vista que a luta pela decolonialidade esta
sempre exigindo mudangas de paradigmas e novas posturas frente as diversidades.

Inicialmente para entender como o Grupo Modernidade/Colonialidade vem
atuando é necessario conhecer quais sao suas raizes, a partir de quais conceitos circulam
seus trabalhos e quais sdo suas contribuigdes para o processo de decolonialidade. Dessa
forma, concentraremos em apresentar neste topico tanto a trajetéria formativa do grupo,

bem como suas bases epistémicas.
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O pds-colonialismo segundo Ballestrin (2013, p. 90), é marcado por duas ideias

centrais, quais sejam:

. O tempo histérico posterior aos processos de descolonizagdo do
chamado “terceiro mundo”,a partir da metade do século XX.
. Um conjunto de contribuicdes tedricas oriundas principalmente dos

estudos literarios e culturaisque a partir dosanosde 1980 ganharam evidéncia
em algumasuniversidadesdos Estados Unidos e Inglaterra.

A autora destaca também que 0 pés-colonialismo ndo teve inicio devido “as
condicOes de emergéncias oferecidas pelos estudos pos estruturalistas, desconstrutivistas
e pés-modernos” (BALLESTRIN, 2013, p. 90). Mas, em periodos anteriores, bem antes
da institucionalizacdo de tal periodo ja era possivel encontrar varios pensadores que
abordavam assuntos pos-coloniais, além do fato darelacdo antag6nica entre colonizado e
colonizador. Desse modo, o termo “pds-colonialismo™, fortalecido pelo modismo
académico, sugere um periodo posterior a um regime de opressdes diversas originadas, a
partir do colonialismo, detal forma que “ainda que ndo haja colonialismo sem exploracao

ou opressao, o inverso nem sempre ¢ verdadeiro” (BALLESTRIN, 2013, p. 90).

Por conseguinte, Maldonado-Torres (2019, p. 28), destaca que a descolonizacéo
esta alinhada ao conceito de liberdade, cuja luta busca, tanto por independéncia politica
quanto econdmica, de forma que a “[...] independéncia, todavia, ndo necessariamente
implica a descolonizacdo na medida em que ha l6gicas coloniais e representacfes que
podem continuar existindo depois do climax especificos dos movimentos de libertacédo e

da conquista da independéncia”.

Posto isto, Maldonado-Torres (2019) indica também que o conceito de
colonialidade nos apresenta duas vertentes, sendo que:

. na primeira “mantem-se a colonizacdo e suas varias dimensdes claras
no horizonte de lutas” (MALDONADO-TORRES, 2019,p. 28)
. e na segunda “serve como uma constante lembranca de que a logica e

os legados do colonialismo podem continuar existindo mesmo depois do fim
da colonizacdo formal (p6s-colonialismo) e da conquista da independéncia
econdmica e politica” (MALDONADO-TORRES, 2019,p. 28)

Dessa forma, o pensamento decolonial atua de forma critica, uma vez que discute

e questiona a teoria da modernidade que serve como base para a manutencao das ideias
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europeias. Nesse sentido, a decolonialidade esta sempre rememorando 0s processos de

formacdo cultural e social e a influéncia europeia nesse processo.

A partir dessas compreensdes, apresentamos na tabela 02, que destaca algumas

contribui¢des do pensamento decolonial e as teorias pos-coloniais buscando o ponto de

distincdo entre os dois momentos histéricos.

Tabela 2 - Contribui¢es do pensamento decoloniale as teorias pés-coloniais:

Perspectivas tedricas

Principais contribuicoes

Teorias pés-coloniais

As variasperspectivas tedricasapresentam:

- Em todos os lugares aonde existiu colonizadores e
colonizados, predominou a forga, a brutalidade, a
crueldade e a fabricacdo de milhares de funcionarios
subalternos (CESAIRE, 2020).

- Denuncia os privilégios e a finalidade econdmica do
colonizador (MEMMI, 2007).

- Temosde recursar a situagdo a que nos querem condenar
o0s paisesocidentais (FANON, 2005).

- A importancia de criar um terceiro espaco contraditdrio
e ambivalente da enunciacdo, rompendocom a dualidade:
Eu e 0 Outro (BHABHA, 1998).

- Denuncia a fala do colonizado ser sempre intermediada
pela voz dosintelectuais ocidentais, locados em paisesex-
metropoles (SPIVAK, 2010).

- Orientalismo: o Oriente como invencdao do ocidente
(SAID, 2007).

Pensamento decolonial

Uma matriz tedrica latino-americana apresenta:

- A colonialidade do poder na qual traz uma hierarquia
racializada imbricada na destruicdo dos valores das
comunidades.

- A colonialidade do saber, em que apontaa imposicéo de
uma perspectiva hegem®onica do conhecimento.

- A colonialidade do ser que classifica e divide os
humanos em categorias binarias (primitivo versus
civilizado).

- A colonialidade do viver ou cosmogbnica, na qual as
relagdes milenares entre mundos biofisicos, humanos e
espirituais (antepassados, espiritos, deuses e orixas) sdo
negadase destruidas

Fonte: Barbosa (2018, p. 92-93).

Em meados dos anos 1970, formava-se no sul asiatico o Grupo de Estudos

Subalternos com lideranca de Ranajit Guha, cujo propdsito era de analisar criticamente a

historiografia colonial, eurocéntrico nacionalista e marxista ortodoxa. Tais abordagens de

estudos eram tao relevantes para o periodo que o grupo rapidamente ficou conhecido fora
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da India. Segundo Ballestrin (2013), Spivak foi quem “apresentou o trabalho do Grupo
de Estudos Subalternos ao publico estadunidense” (p. 93). Tomando esses estudos como
referenciais, posteriormente, publica um artigo criticando autores ocidentais pés-
estruturalistas e desconstrucionistas, bem como o silenciamento do subalterno na voz do
intelectual que propde falar em seu nome. Para a autora qualquer discurso, nessa diregéo,
ja esta carregado do poder hegemonico.

Vale destacar, que mesmo sendo questionavel, o uso de classicos dalliteratura pos-
colonial, como referenciais, ha de se considerar a importancia de autores como Césaire,
Memmi, Fanon, Eduard Said, uma vez que “foram os porta vozes que intercederam pelo
colonizado quando este néo tinha voz [...] e denunciou a funcionalidade da producéo do
conhecimento no exercicio de dominagdo sobre o outro” (BALLESTRIN, 2013, p. 92).

A tabela 03, a seguir, apresenta algumas contribuicdes da triade francesa, entre os
pesquisadores Césaire, Memmi e Fanon nos estudos pds-coloniais.

Tabela 3 - Principais contribuic6es dos referenciais pds-colonialista:

Autores Principais contribuicGes

Césaire (2020) O problema colonial retratado pelas relagdes de

dominacdo e de submissdo entre o colonizadore o nativo.

Memmi (2007)

O enobrecimento do retrato do colonizador, marcado pela
imagem do trabalho que legitima o privilégio, enquanto
rebaixa o retrato do colonizado, taxado de preguicoso que,

por esse motivo, justifica a sua miséria.

Fanon (2005)

A descolonizacéo foi um triunfo, tornando antigos paises
dominados em paises economicamente dependente e

condenados.

Fonte: Barbosa (2018, p. 83).

Os trabalhos do Grupo de Estudos Subalternos, formado por intelectuais sul-

asiaticos e dirigidos por Ranajit Guha, serviu como inspiracdo para que um grupo de
intelectuais composto por autores latinos americanos, americanos e europeus, viessem a
fundar o Grupo Latino Americano de Estudos Subalternos, com o propoésito de estudar o
subalterno na América Latina, inserindo-se assim, o continente no debate pés colonial. O
Grupo Latino Americano de estudos subalternos torna-se as raizes fundantes do Grupo
Modernidade/Colonialidade M/C por meio da décadade 1990.
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Dentro deste percurso deformacao e detransi¢cdo entre Grupo Latino Americano
de Estudos Subalternos para Grupo Modernidade/Colonialidade, os debates sobre o
colonialismo e colonialidade se intensificaram no Brasil no campo das ciéncias sociais na
década de 1980, tomando como influéncias classicos como, O local da cultura de
Bhabha, Homi K, Da diaspora de Hall, Stuart, e Atlantico negro de Gilroy, Paul, de

forma que:
[...] emum contexto de globalizacdo, cultura, identidade (classe/etnia/género),
migracdo e didspora aparecem como categorias fundamentais para observaras
l6gicas coloniais modernas, sendo os estudos pés coloniais convergentes com
os estudos culturais e multiculturais (BALLESTRIN, 2013, p. 94).
Em 1998, o Grupo Latino americano de Estudos Subalternos langa uma coletanea
de artigos criticos com a propositura de uma reconstrucdo historica Latino Americano
dando énfase ao contexto politico, porém com fortes influéncias de estudos realizados

pelo Grupo dirigido por Ranajit Guha.

A vista disso, Ballestrin (2013) destaca que nesta mesma perspectiva critica,
Walter Mignolo levanta questionamentos sobre a incorporacdo de producdes traduzidas
de estudos ao grupo Latino Americano, alegando que tais trabalhos ndo se aplicam aos
propdsitos do grupo, uma vez que nao se trata do mesmo locus de enunciacéo, além do
grupo indiano ainda néo ter rompido com autores eurocéntricos.

Assim, 0 grupo comeca a tomar forma e a construir sua prépria identidade, se
desvencilhando das amarras que o prendia aos estudos de autores europeus e construindo

suas proprias epistemes com estudos originados a partir do Sul Global, considerando que:
A histdria do continente para o desenvolvimento do capitalismo mundialfora
diferenciada, sendo a primeira a sofrer a violéncia do esquema
colonial/imperial moderno. Além disso, os latino americanos migrantes
possuem outras relacdes de colonialidade por parte do novo império
estadunidense, ele mesmo tem sido uma coldnia nas américas.
(BALLESTRIN, 2013, p. 96)

As discussdes dentrodo Grupo Latino se deram em torno de divergéncias teoricas,
uma vez que, o principal foco do grupo era discutir o processo de colonialidade a partir
do Sul Global e as bases epistémicas ainda estavam muito centradas nos estudosem torno
dos Estados Unidos com fortes influéncias dos estudos indianos. Tais fatos foram cruciais
para que o grupo se dissolvesse em 1998, contudo, os trabalhos continuavam a serem
desenvolvidos e os encontros progrediam, todavia com propostas diferentes, originando

0 Grupo Modernidade Colonialidade.
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Dessa forma, as bases das discussdes do grupo passaram a girar em torno de um
contexto histérico que produziu a colonialidade a partir da América (latina), com raizes
que remontam desde o periodo de colonizacgdo através de um processo de desumanizacéo
que ano apods ano vem sendo fortalecido com a mundializacdo do sistema capitalista
eurocentrado. Nesse sentido, Quijano (2010) destaca que a colonialidade € constitutiva
do sistema capitalista de poder e se sustenta pela distincdo étnico/racial através da
existéncia de escalas sociais. E Maldonado-Torres (2019), aponta que ha uma confuséao
ao conceituar o que é colonialismo e colonialidade. A forma moderna de referir a estes
termos causa uma espécie de relativizacdo sobre o real significado dos termos, assim o0

autor esclarece que o:

[...] colonialismo pode ser compreendido como os modos especificos pelos
quais os impérios ocidentais colonizaram a maior parte do mundo desde a
“descoberta” e colonialidade pode ser compreendido como uma logica global
de desumanizacdo que é capaz de existir até mesmo na auséncia de coldnias
formais (MALDONADO-TORRES 2019, p.35-36)

O mesmo autor destaca também que o processo de escravizacao, consequéncia da
expansao colonialista “descoberta” do novo mundo trouxe junto consigo o processo de
colonialidade, melhor representado pelo termo Modernidade/Colonialidade, devido a
ideia que representa, assim tanto a descolonizacdo quanto a decolonialidade representam
lutas libertarias em periodos temporais diferentes, veja o que Maldonado-Torres (2019,
p. 36) expbe que a:

Descolonizac¢éo refere-se a movimentos histéricos em que os sujeitos coloniais
se insurgiram contra 0s ex-impérios e reivindicaram a independéncia, a
decolonialidade refere-se a luta contra a logica da colonialidade e seus efeitos
materiais, epistémicos e simbélicos.

As diferencas sociais que se observam na sociedade atual e que por muitos €é visto
como “natural”, como se as coisas estivessem em seus devidos lugares ¢ fruto de um
processo colonial que perdura desde a “descoberta” do “Novo Mundo”. Inicialmente
imposto através de um processo de dominagdo com o uso da forga, justificado pela
diferenciacdo entre culturas ¢ ragas, consideradas como ‘mais evoluidas” ou “menos
evoluidas”, dividindo, assim, o ser humano em dois grupos, de modo que cabe aos “mais
evoluidos” (brancos) europeus o papel dedominadores e civilizadores e aos demais povos
serem dominados e civilizados. Este modo seletivo de ver a sociedade persiste até os dias
atuais, porém de forma velada, ancorada ao discurso de modernidade imposto a todos por
meio do processo de globalizagdo e industrializagcdo que tomou maior forca a partir do
século XIX.
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Assim, as bases epistémicas do grupo M/C permeiam os periodos colonialistas,
descolonialistas, pds-colonialista, de colonialidade e de decolonialidade. Contudo os
trabalhos tém maior empenho de discusses, a partir do periodo pds-colonial e das formas
de colonialidade que a sociedade esta subjugada em nome da “modernidade”. O periodo
pos-colonial é marcado por movimentos que a todo custo buscam subalternizar uma
parcela da sociedade e valorizar outra. A manutencdo do ideal de poder capitalista esta
acima de tudo e para isso faz-se necessario o0 uso dos mais variados artificios, de maneira
que, qualquer forma de opresséo, discriminacdo, inferiorizacdo humana tende a se
naturalizar. Grosfoguel (2019) ressalta que a “colonialidade” tem como raizes fundantes
a hierarquizacdo, colocando o racismo como um “principio constitutivo que organiza, a
partir de dentro todas as relagdes de dominagdo da modernidade” (p. 59). Na perspectiva

decolonial, o racismo mantém as relacdes de hierarquizacdo e de dominacao.

Uma das artimanhas utilizadas, para que a dominagdo do outro tenha éxito é a
negacdo de existéncia de uma sociedade que se sustenta como superior a partir da
desqualificacéo e desvalorizagdo das demais. Todavia, 0 entendimento para que este fato
exista e que todo o processo de colonialidade se ancora nele néo é suficiente para apagar
a ideiade modernidade implantada, nesse entendimento, Maldonado-Torres (2019, p. 29)
destaca que é:

[...] necessario refletir criticamente sobre o enredamento de marcadores de
civilizacdo com ideias a que postulam outros povos como primitivos ou
selvagens, e sobre as formas nas quais a modernidade ocidental sempre
pressup0e definicbes e distingbes coloniais dessa natureza.
Nesse caminhar, arelacdo que o sistema europeu faz entre “sociedade” e “Estado-
Nac¢ao” limita as unidades temporais e espaciais. Dessa forma privilegia e oculta os

mecanismos de dominacédo que trabalham em favor de uma minoria, assim:
[...] as ciéncias sociais eurocéntricas impdem como unidade de analise
temporal/espacial as arbitrarias e movedicas fronteiras espaciais e unidades
temporais dos Estados-na¢6es, subordinando as anélises cientificas sociais as
l6gicas temporais e espaciais da autoridade politica que privilegia a
modernidade (GROSFOGUEL, 2019, p. 56)

Assim sendo, o sujeito colonizado estad a mercé de um sistema cujo pensamento
ja esta definido e cujas oportunidades, de atingir a tdo sonhada modernidade, esta limitada
ao querer do grupo dominante. Walsh (2009) aponta que a colonialidade se divide em,
pelo menos, quatro vertentes, sendo elas a colonialidade do poder, do saber, do ser e da

mae natureza (viver). De modo que a colonialidade do poder encontra sua estruturacao
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naideia deraca e dodesenvolvimento capitalista, tomando como suportes a Colonialidade
do Ser e Saber, onde: a base da Colonialidade do Ser esta na hierarquizacdo dos povos
em superiores e inferiores, humanos e ndo humanos, racionais e irracionais, mais
evoluidos e menos evoluidos, enquanto a colonialidade do saber é dominada pela
hegemonia eurocéntrica como unica detentora do conhecimento, a ideia de ciéncia Unica.

Dessa forma, observa-se que o sujeito colonizado é o ponto central que unifica a
colonialidade do saber, do ser e dopoder, sendo o sujeito apontado por Maldonado-Torres
(2019) como o representado por Fanon (2005), o condenado, uma vez que este encontra-
se fora do tempo e espago humano, sem nenhuma contribuigéo relativa ao conhecimento
ou producéo cultural e social. Apenas esté ali, a espera de ascensdo, aproveitando apenas

as oportunidades que lhes séo permitidas. Nesse sentido:
[...] a colonialidade do poder, ser e saber objetiva manter os condenados em
seus lugares, fixos como se eles estivessem no inferno. Esse é o inferno em
relagdoaoqualo céueasalvagdodo civilizado sdo concebidos e sobre osquais
ele estd ocupado (MALDONADO-TORRES, 2019,p. 44)
Dentro desse processo de colonialidade/modernidade, um termo bastante usado é
o de “civilizagao”, que dentro dessa perspectiva colonial tem servido como um
diferenciador de culturas, em que um grupo € tido como evoluido, superior “civilizado”
e outro como atrasado e inferior a ser “civilizado”, favorecendo o processo de exploracdo
e dominacdo., Grosfoguel (2019) define como mais conveniente o termo “sistema-
mundo” proposto por Wallerstein, devido ao fato de considerar “uma multiplicidade de
estruturas de dominacéo, que ndo se esgotam nas estruturas econémicas [...] estruturas
politicas, pedagdgicas, epistémicas, religiosas, espaciais, linguisticas, sexuais, de género
eetc.” (p. 61).

As alteracOes das ldgicas e artificios de dominacéo eurocéntrica sdo tdo constantes
na busca pela manutencdo do poder, que varios autores decoloniais usam termos
diferentes para definir o mesmo periodo temporal. Assim, Grosfoguel (2019) destaca que
o “sistema-mundo” busca apresentar e discutir os efeitos de uma logica global que
predomina dentro das ciéncias sociais eurocéntricas que sobrepde o global ao nacional

em nome da modernidade, aniquilando assim, o comunitario de tal maneira que:

[...] a unidade de andlise eurocéntrica que é privilegiada nas ciéncias sociais
estabelece um “de dentro” e um “de fora” sélidos, com respeito ao Estado, para
entendere explicar processos histéricos-sociais sem embargo, esse solido “de
dentro” e “de fora” em relagdo ao “estado-nacdo” colapsa com a teoria do
sistema-mundo, que transforma tais relacSes mais liquidas, gelatinosas e
incertas (GROSFOGUEL, 2019,p. 57)
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A “modernidade” ou Modernidade/Colonialidade ¢ um sistema coordenado de
dominacdo do outro que propiciou o projeto de expansdo colonial e que coloca o
“ocidente” como dominador do “ndo ocidente” através de um sistema econdémico. O
Capitalismo, nesse sentido, “a relacdo entre modernidade/colonialidade ¢ de tal ordem
que o primeiro, como processo civilizatorio € constitutiva da e se enreda com a segunda”
(GROSFOGUEL, 2019, p. 63).

Com todas essas especificidades que o sistema colonial desenvolveu com
maestria, 0 Grupo M/C se coloca a discutir todo esse processo de colonialidade que se
firmou ao longo dosanos como uma légica de manutencéo do poder hegemdnico. O grupo
discute as bases fundantes, as estruturas mantenedoras deste poder e 0s meios de
resisténcias que foram se formando ao longo dos anos, uma vez que o colonizado sempre
busca estratégias de libertagcdo. Assim sendo, dentro dessa l6gica também é instaurado
um ambiente de conflitos, dessa maneira argumenta Maldonado-Torres (2019). Dentro
do atual sistema modernidade-colonialidade ndo cabe ao condenado questionar, falar,
escrever nem tdo pouco criar, uma vez que tais atitudes sdo vistas como anomalias, sendo
assim o processo decolonial ndo pode ser visto como uma luta individual, mas sim como
um projeto coletivo.

A busca pela compreensdo a respeito da colonizagdo e da descolonizagédo precisa
de aprofundamentos tanto em respeito as doutrinas da “descoberta” do Novo Mundo
quanto a participacdo de ativistas decoloniais e dos conflitos pré e pds colonialismo, haja
vista que:

[...] grupos colonizados e outrora colonizados tendem a experimentar parte
dessa histdria ndo como um passado que existe como um tra¢o, massim como
um presente vivo. Essa transformacéo do tempo em si, de um tempo histérico-
cronoldgico para o que parece ser uma forma de temporalidade anacronica por
meio da qual grupos sdo expostos a légica e conflitos que sdo considerados
como nao mais existentes, é parte dos legados da colonizacdo e um alvo central

da critica e esforcos decoloniais. (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 28).
Ao nos colocarmos contra a logica sistema-mundo civilizatorio, adotamos um
posicionamento antissistémico que luta pelo reconhecimento de uma diversidade
epistémica e contra qualquer modelo colonialista, uma vez que “ser antimoderno ou
antiocidental-céntrico ndo é sindbnimo de ser decolonial. Poderia estar definindo o projeto
com categorias do passado pré-moderno, porém redefinindo-as com ideias e conceitos de
modernidade” (GROSFOGUEL, 2019, p. 67). O processo de decolonialidade exige que

0 condenado se coloque como agente transformador e para isso é preciso se livrar das
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ferramentas de cooptacdo que fortalecem a ideia de modernidade/colonialidade se
colocando como pensador, criador e agente.

Assim, € reconhecendo a relevancia das questdes curriculares e das praticas
pedagdgicas, para estarem alinhadas aos saberes e praticas culturais locais, conforme
falamos no subtopico “Programa Etnomatematica”, e considerando a importancia de uma
diversidade epistémica, contraria a qualquer modelo colonialista (defendida pelo
pensamento decolonial), que aproximamos essas duas vertentes tedricas, numa
perspectiva de enriquecimento muatuo e coabitacdo. Denominamos esse dialogo de
Educacéo Etno-decolonial.

Sobre esse dialogo reflexivo, passaremos a descrever.
2.3 A Perspectiva Etno-Decolonial na Educacdo Matematica

O conhecimento e o desenvolvimento cientifico, no contexto da modernidade
europeia, sempre tiveram lugares e propo6sitos bem definidosdentro dasociedade, manter
0 status de superioridade do colonizador europeu (branco) em detrimento e
subalternizagcdo do colonizado (diferente). Contexto este, fortalecido pela ideia de
conhecimento Unico e superior, o0 eurocentrado que toma forma a partir da dominagéo do
outro por meio da colonialidade do poder, do saber, do ser e da natureza. Esse sistema de
dominacdo colonial atua de forma diferenciadaaos de periodos anteriores ao ano de 1500,
cujo principal proposito era a busca por produtos de interesse do colonizador sem
intervencdo nos modos socioculturais do colonizado.

Assim, D’Ambrosio (2021), em entrevista® a Claudio Fernando da Costa
(GETUFF)’, aponta que o interesse colonial a partir de 1500 néo era apenas na producao
como anteriormente, mas também na catequese e dessa forma passou a intervir nas
praticas cotidianas e nos valores dos grupos colonizados, reprimindo sua lingua,

conhecimentos cientificos, praticas cotidianas e valores nativos a partir da imposi¢do da
cultura do colonizador.

Observa-se assim, que 0 processo de colonizagdo moderna passa a intervir de

forma significativa no modo de vida do ex-colonizado, por meio de um processo de

6 Entrevista realizada no modo online em 23/6/2020, no Rio de Janeiro, em meio & pandemia de Covid 19
e publicada em 03/09/2021 em: http://doi.org/10.37001/remat2526 9062v18id597

" GETUFF, Grupo de Etnomatematica da Universidade Federal Fluminense.
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apagamento cultural e instauracdo de um modo de vida Unico. Dentro desse contexto,
D’ Ambrosio (2021) destaca que vivemos em um periodo de colonizacdo da mente, uma
vez que estamos todos submetidos ao mesmo pensamento, 0 europeu, e cuja forma de
instauracdo ocorreu dentro do que ele chama de dindmica de encontros culturais, atuando
sob a vertente mais nociva, em que um grupo coloca o seu sistema de conhecimentos e
comportamentos acima do outro de forma a elimina-lo totalmente. Nesse sentido, “a
subalternizacdo e o apagamento dos conhecimentos matematicos e experiéncias dos

colonizados reforcam a re-producédo das relacbes de dominacao, manifestando-se, assim,
a colonialidade do saber” (TAMAYO-OSORIO, 2017, p.46).

Percebemos que o modo europeu de ver o mundo e que inicialmente foi imposto
pela forca (colonialismo), uma “invasao cultural”, definido por Freire (2016) como “a
penetracdo, em uma sociedade qualquer, deuma cultura estranha que a invade e lhe impde
sua maneira de ser e de ver o mundo” (p. 23). Foi, posteriormente, se convertendo ao
longo dosanos em um processo de colonialidade, sem uso da forga e que aos poucos foi
se enraizando e criando ramificagbes com tantaeficiéncia que nos dias atuais esta presente
dentro dos mais variados grupos sociais, fazendo parte do dia a dia e até mesmo sendo

incorporado a algumas praticas socioculturais.

Nessa perspectiva, entendemos a impossibilidade de recuperar, de forma plena,
todos os saberes e praticas culturais, bem como a ruptura total com a forma de
pensamento, levando-nos a entender que o processo de decolonialidade deve convergir
para uma convivéncia nao pacifica com o modo de pensamento eurocentrado.
D’Ambrosio (2021) pontua uma convivéncia de duas mentes, em que “a mente
decolonizada valoriza as origens, as raizes. A mente decolonizada convive com a mente
globalizada, da qual a gente ndo pode escapar” (p. 8).

Nesse sentido, D’Ambrosio (2021, p. 8) argumenta que a ideia central do
Programa Etnomatemaética se alinha ao pensamento de autores decoloniais, porém,
argumenta que “ha um desequilibrio ao considerar a mente no periodo atual”, para ele ha
uma distingdo entre os conceitos de descolonizacdo politica e decoloniza¢do da mente.

Ademais, considera que a descolonizacdo politica ja se deu, 0 que contraria 0
pensamento de alguns autores decoloniais. Maldonado — Torres (2019, p. 28) chama a
atencdo para o fato da independéncia brasileira, ndo necessariamente, implicar na

descolonizagdo, uma vez que as légicas coloniais podem continuar existindo, assim o
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“conceito de decolonialidade desempenha um importante papel em varias formas de
trabalho intelectual, ativista e artistico atualmente”.

Nesse caminho, Walsh (2009) destaca a interculturalidade critica, cuja base
central funda-se nas discussdes politicas desempenhadas pelos movimentos sociais e 0
sentido contra-hegeménico de tal pensamento, no qual o foco esta centrado no problema

estrutural — colonial — capitalista e nas a¢fes de transformacao e criagdo. Assim:

A interculturalidade critica — como pratica politica — desenha outro caminho
muito distinto do que traca a interculturalidade funcional. Mastal caminho ndo
se limita as esferas politicas, sociais e culturais; também se cruza com as do
saber e do ser [...], por isso, seu projeto se constrdi de maos dadascom a
decolonialidade,como ferramenta que ajude a visibilizar estes dispositivos de
poder e como estratégia que tenta construir relagdes —de saber, ser, podere da
prépria vida — radicalmente distintas. (WALSH, 2009, p. 13).

Acreditamos que dentro de um encontro cultural, hd& um processo de
transformacdo na forma de pensar e de agir de ambos os lados, uma vez que existem
trocas deexperiéncias e que de acordo com a dindmica de encontros culturais apresentada

por D’ Ambroésio (2021) tende a transformar o conhecimento de forma mutua.

Assim, cada pessoa se transforma em contato com culturas diferentes, porém esse
pensamento dentro do sistema atual faz com que a convivéncia de duas mentes néo seja
nada amigavel, pelo contrario se torne bastante conflituosa, uma vez que vivemos em um
sistema em que as ideias ja estdo cristalizadas em torno de uma cultura que ndo permite
qualquer outra forma de pensamento e conhecimento diferente do estabelecido, o
eurocéntrico. D’Ambroésio (2021, p. 6) ainda destaca que “o Programa Etnomatematica é
uma teoria de conhecimento e do comportamento humano” que busca compreender como
se déa a transformacdo atraves do encontro de culturas, atuando no fortalecimento das

raizes culturais.

A ideia de convivéncia entre dois modos de pensar, 0 pensamento decolonizado e
0 pensamento globalizado se torna conflituoso, pois os grupos hegemdnicos na busca pela
manutencdo do poder tendem a buscar o apagamento de outras culturas através de
mecanismos que fortalecem a ideia de pensamento universal. Santos (2010) aponta que a
sociedade moderna ¢ formada por uma linha abissal em que “de um lado da linha nao ha
conhecimento real, existem crencas, opinifes, magia, idolatria, entendimentos intuitivos
ou subjetivos, que no melhor das hipéteses, podem se tornar objetos ou matéria prima
para inquiricao cientifica” (p. 34). Dessa forma, o pensamento moderno foi e esta sendo

construido sobre o apagamento cultural, ancorado a ideia de unicidade epistemolégica, o
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que leva também a exclusdo sociocultural, uma vez que os que ndo se alinham a esse
pensamento se quer existem, fato necessario a manutencdo do Sistema Capitalista e da

ideia de modernidade.

Nessa perspectiva, a colonialidade toma conta e ocupa todos 0s espagos.
Posicionar-se de forma decolonial € assumir uma postura critica e transgressora quanto
as ideias de unicidade epistémica e modelo de racionalidade moderna. Assim, Tamayo e
Mendes (2021) argumentam que um posicionamento decolonial € posicionar-se contra a
I6gica da universalidade de pensamento, buscando novos caminhos para a producgéo de
conhecimentos, a partir dos problemas latino americanos e de pensamentos outros. Para
as autoras, no ambito do pensamento de unicidade epistémica, a matematica sempre
esteve como legitimadora e objeto de imposicdo da racionalidade moderna. Por traz de
um discurso de neutralidade, que se formou a partir de opg¢des politico-epistemoldgicas,
busca-se privilegiar a légica de conhecimento Unico e universal. Neste entendimento,

percebemos que:

[...]Ja incorporacao do debate decolonialno campo da Educacdo Matematica no
Brasil pode produzir entrelagamentos potentes com outras perspectivas
politico-epistémicas, em particular, com as ideias precursoras de Ubiratan
D’Ambroésio ao conceber o Programa Etnomatematica (GIRALDO; MATOS
E QUINTANERO, 2020,p.51)

Dentro desse campo dialégico entre a Etnomatematica e o pensamento decolonial,

D’ Ambrosio (1986, p. 17) destaca que:

Ha o perigo de se fazerciéncia e contribuir para o progresso cientifico que ira
beneficiar nagdes altamente industrializadas e dominantes, colocando nossos
jovens cientistas a estudarproblemasditados por universidades ou centros de
pesquisa estrangeiros, numa situa¢do ndo de trabalhadores cientificos para seu
préprio pais,mascomo elementos favorecendo o aumento do desnivel que nos
separa dos paisesdesenvolvidos.

Desse modo, reconhecendo os entrelagamentos entre o pensamento decolonial e a
Etnomatematica, bem como o perigo dese fazer ciéncia e contribuir para que se mantenha
as matrizes dacolonialidade, caminhamos nesta pesquisa para uma perspectiva daetno-
decolonialidade. Nessa perspectiva, busca-se conhecer as vérias formas de fazer
matematica em diferentes grupos culturais, quebrando a logica da universalidade e
unicidade matematica.

Esses entrelagamentos, propostos neste trabalho, sdo reforcados em Tamayo e

Mendes (2021) ao destacarem que € emergencial a Etnomatematica como provocador do
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pensamento decolonial, uma vez que o Programa Etnomatematica busca compreender os
multiplos saberes dentrodos grupos sociais, 0 que foge dosestudos tradicionais, estes que
ja comecam deturpando os valores, saberes e praticas tradicionais, uma vez que ao
abordar tais valores o fazem utilizando métodos ocidentais, mantendo o pensamento
moderno/colonial e desvalorizando a pluralidade Matematica.

Para as autoras, quando se assume uma op¢éo decolonial, coloca-se a pensar uma
Educacdo Matematica, ou uma Etnomatematica que, ponha-se como centro das
discussoes, contrapondo-se as logicas de modelo epistemoldgico Unico que sempre esteve
a servigo do “projeto eurocéntrico de saber que inferioriza e discrimina todos os saberes
que ndo se submetem a matriz cultural branca europeia” (TAMAYO; MENDES, 2021,
p.6).

O caréater solidificado que foi construido em torno da Matematica, por meio da
ideia de conhecimento unilateral dominante, faz com que a Etnomatematica se torne
ferramenta propicia a busca por quebra de paradigmas. Esses que foram formados em
torno do conhecimento hegemonico europeu dando a matematica académica o carater de
universalidade.

Dentro deste contexto de rupturas, tem-se como principal objetivo a
decolonialidade do saber, do ser e do poder. A escola tem papel fundamental, uma vez
que atua na formacdo de pessoas e conta com as mais diversificadas formas de saberes
com diferentes grupos socioculturais dentro do mesmo ambiente, carregados de
conhecimentos matematicos diferentes dos tradicionalmente aplicados no processo de
“ensino/aprendizagem”.

Nesse entendimento, destacamos que para o rompimento das amarras e dos
apagamentos que a colonialidade nos impbe é preciso uma mudanga no processo
educacional. Assim, tanto os modos de pensamentos presentes nas matrizes curriculares
e nas escolas precisam passar por profundas transformacdes, uma vez que, 0 modelo de
escola atual sempre esteve a servico de grupos dominantes que buscam manter a
colonialidade a todo custo.

Percebemos que as aproximagdes entre a etnomatematica e a decolonialidade, ao
nos depararmos na literatura com os escritos do professor e pesquisador brasileiro
D’ Ambrosio (2009) apontando que as navegagdes e “conquistas” por volta do século XV
e XVI foram fundamentais para implementacdo de um modo de cultura Gnico, uma vez
que o conquistado tinha que se submeter a cultura dos conquistadores. Nesse contexto, a

escola tornou-se uma ferramenta fundamental no processo de unificacdo cultural, ja que
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desconsidera as varias culturas ali existentes e padroniza 0s modos de conhecimento aos
do dominante como sinal de evolucdo aniquilando a cultura dominada enfraquecendo
suas raizes.

Ao observar que dentro do cenario atual em que se encontra a sociedade doséculo
XXI,a Matemética é usada como ferramenta de exclusdo, torna-se necessario uma nova
visdo sobre a Educacdo Matematica. Desse modo, emergiu nesta pesquisa a perspectiva
etno-decolonial para buscar fortalecer uma ideia de matematicas que considerem a
interculturalidade critica®, propondo um modelo de sociedade mais justa e livre de
exclusoes.

Nessa perspectiva, na 6tica da Etnomatematica, admitimos e propomos uma
discussdo curricular, visando tornar possivel uma educacdo que “busca por uma formagao
humana integrada as diferentes dimensdes da vida, estando esse projeto educacional
comprometido efetivamente com a superagdo das desigualdades e injusti¢as sociais”
(FREITAS; FANTINATO, 2021, p. 6)., Contrapondo-se aos curriculos tradicionais que
levam em consideracdo como objetos de aprendizagem apenas conteldos pré-
estabelecidos que desvalorizam as diversidades e fortalece 0 modo de conhecimento
hegemdnico, o europeu, que sempre foi tomado como referéncia e como base da verdade.

A essa perspectiva, Walkerdine (2006, p. 114) salienta que tal ideia de “verdade”
associada a matematica fazendo énfase a “ideia de Foucaut sobre “verdade” é ttil porque
nos permite relacionar a “verdade” matematica com as outras “verdades” nas formas de

gerenciamento e de governo que buscam regular o sujeito.” E, destaca ainda:

[...] o que quero apresentaraquié o germe de uma ideia que considera essa
simples sequéncia como um produto histérico de uma certa visdo de mundo
produzida conforme modelos europeus de pensamento em um estagio de
desenvolvimento de seu capitalismo dependente da colonizacdo e da
dominacdo o outro tido como diferente e inferior.

Nesse mesmo ponto de vista, Wanderer (2006) aponta que a matematica tem
servido como filtro social, uma vez que a importancia dada aos conhecimentos
matematicos académicos somada a pouca acessibilidade por parte daclasse dominada faz
com que esse objetivo fique pelo caminho. O processo é fortalecido e legitimado pelo

curriculo escolar ao privilegiar o conhecimento académico em detrimento do social, “seu

8 A interculturalidade critica que destacamos refere-se ao conceito apresentado por Walsh (2009), que
consiste em uma forma de questionar o modelo da sociedade vigente, de tal maneira que, problematiza o
problema estrutural-colonial-racial e a ligacdo com o capitalismo de mercado, visando uma reformulagdo
social, por meio principalmente de praticas descolonizadoras. Dessa forma, centra -se na necessidade de
transgredir, interromper e desmantelar a matriz colonial, a partir das pessoas que sofrem uma histéria de

submissdo e subalternizacgéo.
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ensino de uma forma geral, prioriza calculos, técnicas e formulas que ndo possuem
relacdo com o cotidiano e com a cultura da maior parte dos alunos, que, dessa forma, sao
reprovados e até mesmo evadidos da escola” (WANDERER, 2006, p. 256).

Partindo do pensamento decolonial, Barbosa e Cassiani (2019) criticam a
homogeneizacdo dos curriculos que pode ser observada por meio da transnacionalizagdo
curricular. Isso pode ser observado mediante a “transferéncia” de certos conhecimentos e
modelos curriculares pensados numa dada realidade e levada para outra sem considerar
0s conhecimentos e as especificidades locais (contexto histérico, politico, cultural e
econdmico) ndo proporcionando um didlogo com o contexto e os saberes locais. Essa
transnacionalizagdo curricular tende a sobreposicdo da cultura europeia sobre o “outro”
em que quem ndo se alinha ao modelo europeu de desenvolvimento cognitivo e social é
visto como diferente e inferior, e que precisa ser educado para se tornar “normal”, um
normal que pode ser controlado e que deve ser conduzido de acordo com regras ja bem
definidas e padronizadas.

Nesse sentido, Walkerdine (2006, p. 115) destaca que “o desenvolvimento normal
pode ser monitorado, a humanidade pode ser treinada. O outro pode ser regulado pela
tentativa de transforma-lo em normal e pelo monitoramento da patologia do
desenvolvimento para tentar corrigir possiveis problemas”.

Esse modo de regulacdo parte do ponto de vista de superioridade, de um modo de
saber sobre o0 outro, gerando uma divisdo de classes dentro da sociedade, apontada por
Duarte (2006, p. 186) como “alta-cultura” e “baixa-cultura”, destacando quetal dicotomia
é vista como a principal mantenedora do pensamento europeu, fortalecido pela ideia de
que “em nossa sociedade, as relagcdes de poder, através das instituigdes como escola,
legitimaram alguns saberes, e estes adquiriram uma forga diferente”.

Esta forma de regulacdo e do controle do outro proposto pela ideia de
conhecimento Unico e universal da matematica, bem como a legitimacdo da soberania de
um saber sobre 0 outro é muito bem argumentado por Fernandez (2006) ao exemplificar
a imposi¢do dessa matematica burguesa rememorando a “revolta dos quilos”. Esse fato
ocorrido no nordeste brasileiro em que um sistema de medida usado a séculos pela
comunidade local deixa de existir apos imposi¢do do Estado ao uso do sistema métrico
decimal como sistema universal de medidas através de seu aparato militar, demostrando
uma clara parceria entre militares, governo e burguesia ao alinhamento de modelos pré-
estabelecidos, de tal forma que, se ndo hd& um entendimento “pacifico” das imposigdes

que seja usada a forca, fato apontado também por Ferreira (2006) quando relata a
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trajetoria colonialista sofrida pelo povo Waimiri-Atroari e das estratégias aplicadas
durante o governo militar para aniquilar tal povo ou reduzi-lo de forma a ndo causar mais
“problemas” aos brancos, uma vez que viam como impossivel a escravizagao.

Dentro deste processo de colonizacdo da mente, Halmenschlager (2006) destaca
que a construcdo historica das desigualdades sociais e do fracasso escolar se ancoram nas
ideias de existéncia de grupos geneticamente superiores e inferiores, que foram
fortalecidas pelo processo de industrializacdo, em que “nas décadas de 1850 a 1870, a
acepcao deraca ja havia mudado, generalizando-se a crencga daincapacidade de progresso
de determinados grupos raciais” (HALMENSCHLAGER, 2006, p. 277). Para este autor,
atualmente o livro didatico tem atuado como objeto de fortalecimento de excluséo escolar,
uma vez que projeta uma imagem distorcida da histéria e do povo negro, corroborado
pela criticidade dos professores e do projeto de aculturagdo desenvolvida ao longo de

anos.
Assim, a populagdo afrodescendente, ao longo da histéria tem sido obrigada a
moldar as formas de sociedade e cultura proprias dos brancos com uma
trajetoria de vida marcada por desigualdades impostas pela ordem social
competitiva, pelas condigdes econGmicas, sociais e  raciais
(HALMENSCHLAGER, 2006,p. 279).

A vista disso, a matematica escolar atua como meio de exclusio quando busca
selecionar e classificar os alunos de acordo com as habilidades matematicas
desenvolvidas no ambiente escolar, habilidades estas completamente desconexas do
mundo exterior a sala de aula. “na escola aprendemos uma forma especial de
conhecimento matematico, mas essa forma nos faz usualmente desconsiderar outras
maneiras de lidar, de manejar com os conhecimentos matematicos que circulam nossas

vidas” (OLIVEIRA, 2006, p. 242).

Dentro deste contexto, de colonialidade do saber, faz-se necessario a utilizacéo de
estratégias na busca pelo rompimento de ideias ja consolidadas como Unicas detentoras
daverdade. Assim, a perspectiva etno-decolonial se apresenta nesta pesquisa como uma
alternativa desde o Sul Global que busca discutir o epistemicidio causado por séculos de
dominacdo do saber e criticar o processo de aculturacdo causado pela colonialidade do
poder do ser e do saber, agindo diretamente no fortalecimento das raizes culturais e no
desenvolvimento social. Haja vista que uma sociedade culturalmente fortalecida tende a

resistir a certas imposicgoes.
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Dialogando com os estudos decoloniais, D’ Ambrosio (2009) argumenta que o
processo de descolonizacdo é incompleto em uma sociedade sem raizes e nesse sentido a
Etnomatematica tem como um de seus principais pilares o reconhecimento e o
fortalecimento dessas raizes culturais. Assim, Fernandez (2006, p. 125) prop6e uma
inversdo de olhar sobre a matematica de forma que: “se em lugar de olhar as praticas
populares a partir ‘da matematica’ olharmos a matematica a partir das praticas

populares?”’

Dessa forma, observa-se que é necessario buscar novas bases epistemoldgicas que
dé visibilidade aos saberes marginalizados e apagados pela ideia de conhecimento Unico,
de modo a considerar os conhecimentos produzidos aqui na América Latina como uma
fusdo de tradicBes dos mais variados povos. Walkerdine (2006) destaca que o ambiente
escolar fortalece a ideia do “outro” quando ndo considera as diferencas sociais, dado que
a transicdo entre o ambiente social e escolar se ddo de formas diferentes e que a escola ao
ndo reconhecer estas diferencas e pregar o conhecimento europeu como unico “certo”
atua como regulador dos colonizados, assim para a superacdo de tais ideias faz-se
necessario:

[...] construir explicacBes que se distanciem da maioria dos modelos de
desenvolvimento do Primeiro Mundo e que se aproximem de uma
compreensdo do desenvolvimento como especifico das circunstancias sociais
e histéricas. Somente assim, proponho, seremos capazes de tratar a opressao
comoalgo que se diferencia da patologia individual. (WALKERDINE, 2006,
p.122).

Na perspectiva etno-decolonial, buscamos dar visibilidade e valorizar os
conhecimentos matematicos apagados e esquecidos historicamente, uma vez que, dentro
dos padrdes de conhecimentos estabelecidos ao longo dos anos passou-se a considerar
como validos e confiaveis apenas os saberes cientificos que foram construidos acerca das

diretrizes que envolvem o conhecimento europeu, em especial o saber matematico.

Nesse sentido, D’ Ambrosio (2009) destaca que a evolugdo do conhecimento até a
ciéncia moderna de hoje, ao longo dos seus 3000 anos de existéncia aproximadamente
vem alternando suas diretrizes entre o quantitativo e qualitativo e que as novas demandas
cientificas se ddo devido as mudangas culturais que faz com que a Etnomatematica seja
fundamental, uma vez que possui um carater predominantemente qualitativo,

argumentando também que:
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A ciéncia pode nos trazer beneficios incalculaveis. Mas como se orienta essa
pesquisa cientifica é o ponto crucial. E pesquisa cientifica deve ser orientada
conforme prioridades nossas. E prioridades nossas sdo, basicamente, a
melhoria da qualidade de vida do nosso povo. (D’AMBROSIO, 2009, p. 17).

Dessa forma, reforcamos as aproximagdes da Etnomatematica e do pensamento
decolonial, em razdo de ambas buscarem problematizar as varias formas de colonialidade
que foram se formando a partir da dominacdo do Sul Global (colonizado) pelo Norte
Global (colonizador), fortalecidos pela ideia de modernidade. Tal proposta tem maior
foco na Colonialidade do Saber, instigando discussdes e apontando questionamentos
sobre a implantagdo de um modo Unico e universal de saber, que subalterniza e apaga as
diversidadesepistémicas produzidaspelos mais variados grupos culturais. Busca também

discutir as imagens que foram sendo construidas sobre o pensamento e desenvolvimento
matematico dentro dessa dominagao epistémica.

A vista disso, Tamayo (2017) aponta que é necessario repensar, discutir e
desconstruir terapeuticamente as imagens que foram construidas em torno da matematica
a partir do ponto de vista do europeu e que ao longo dos anos fortaleceu e mantém a
colonialidade do saber, legitimando uma dominacdo epistémica dentro do ambiente

escolar e da organizag&o curricular, assim:

[..] vemosa escola como um espaco de lutas, resisténcias e hibridacées de
formas de vida e jogos de linguagem, espaco produtor e reprodutor de imagens
que nos mantem presos. Espaco que alimenta dietas unilaterais. Escola local
que muito tem falado e calado, nela escrevemos e as vezes nao somos nés
(TAMAYO, 2017,p. 43).

Para a autora, é necessaria uma descompactacdo que procure romper com diversas
categorias pensadas como “universais”. Estudar e questionar nao apenas as experiéncias,
identidades e relacBes historicas que se sustentam na imposicdo de uma classificacao
étnico-racial da populacdo mundial colonizada, mas a0 mesmo tempo questionar a dieta
unilateral de imagens sobre a matematica que na escola se processa.

Assim, caminhamos para uma perspectiva etno-decolonial, antes de ser lida como
apenas mais um exemplo de jargéo, surge para expressar uma forma outrade ler o mundo
e de compreender a realidade, permitindo des-subalternizar saberes e expandir horizontes
decoloniais. Juntas, o pensamento decolonial e a etnomatematica, possibilitam criar um
terceiro espaco de analise e leitura de mundo, de tal forma que esse terceiro espaco ndo
significa uma simples mistura das duas vertentes tedricas, mas uma supera¢do do que

cada uma dessas perspectivas pode oferecer nesta pesquisa.
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No capitulo que segue abordamos os encaminhamentos metodoldgicos para o
desenvolvimento da pesquisa, focando nossos estudos a respeito da abordagem
qualitativa de pesquisa, da metodologia estudo de caso, dos sujeitos e local da pesquisa,
dos instrumentos de coleta de dados e do referencial analitico.
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3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

O ser humano é um ser social e dessa forma esta carregado de pré-conceitos, tais
como crencas, ideologias, valores sociais, culturais, dentre outras. Influencia e sofre
influéncias do meio em que vive, agindo diretamente nos processos de transformacao da
realidade como um ser politico: “o sujeito ¢ incapaz de apenas descrever, retratar o
objeto, como se fosse mera fotografia” (DEMO, 1995, p. 28, grifo doautor). Dentro desse
contexto, a ciéncia tem um papel fundamental e ndo pode ser vista como algo dissociado
davidahumana, como se fosse desligada de tudo e ndo contribuisse ou fosse responsavel
por grande parte dos processos de mudancas sociais, culturais e também de dominacdo

hegemonica.

Nos ultimos anos, 0 modo como se vé a ciéncia tem mudado de forma
significativa, em especial as Ciéncias Humanas, que vem atuando sob uma nova
perspectiva, passando a desenvolver estudos com fundamentacdes a partir de outras
localidades, o sul global, deixando assim de atuar Unica e exclusivamente com ideias
fundamentadas pelas Ciéncias Humanas com origem no norte global que, até entdo,
buscavam compreender as relacbes sociais a partir de quantificacbes estatisticas,
fundamentado pelo discurso de neutralidade cientifica. Essa forma de pensar predominou
por muito tempo como Unica forma de desenvolvimento cientifico, passando-se assim, no
periodo atual a ser vista como uma forma possivel de ver a realidade. Diante disso, tem-
se questionado muito: qual é o papel da ciéncia e a servico de quem ou de que ela esta?
O qudo viavel é o processo de neutralidade cientifica ao qual estava submetida?
Questionamentos que foram e estdo sendo desenvolvidos segundo as inquietagcdes que

sdo inerentes ao ser humano.

Durante anos, a neutralidade da ciéncia tem sido usada como meio de dominagéo
e controle social e, dessa forma observa-se que o discurso de ciéncia neutra tinha uma
funcéo especifica, manter um grupo hegeménico no poder. Assim, é preciso tomar partido
e comecar a definir realmente qual é a funcéo social da ciéncia, agir como um ser politico
e capaz de produzir uma ciéncia transformadora, coloca-la a servico da sociedade de tal

forma que mude a realidade de forma significativa, justa e igualitaria. “A construcdo da

ciéncia ¢ um fendmeno social por exceléncia” (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 2).
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Assim, dentro do processo de investigacdo cientifica, o pesquisador é colocado
como protagonista nesse processo de transformacéo da ciéncia e da sociedade, uma vez
que o objeto de estudo é algo percebido, partindo de uma observacdo do cientista. Sendo-
o investigador do local e do tempo especificos. Trata-se de um objeto construido por um
observador dotado de valores sociais, politicos, culturais, ideol6gicos e etc. o que o torna
incapaz de descrevé-lo ou retrata-lo como realmente ele é. Para Liidke e André (2020) ha
uma impossibilidade deseparacdo entre pesquisador e objeto deestudo, uma vez que, ndo
se encontra em uma posicdo de neutralidade por carregar consigo fenémenos de
conhecimento, bem como as consequéncias detal conhecimento em que teve participacdo

direta.

Portanto, estaremos sempre nos pautando em lentes conceituais, buscando nos
amparar em metodologias adequadas com a finalidade de minimizar estas interferéncias,
bem como aproximar objeto/realidade. Nesse sentido, acompanhamos o pensamento de
Liidke e André (2020, p. 01), quando destaca que no processo de pesquisa “¢ preciso

promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre

determinado assunto e o conhecimento tedrico a respeito dele”.

Por conseguinte, com o propdsito de buscar respostas para 0 nosso problema de
pesquisa, bem como alcangar 0S nossos objetivos, optamos por fundamentar a
metodologia na abordagem qualitativa de pesquisa, uma vez que a prépria natureza do
referencial tedrico metodoldgico nos encaminha para este tipo de pesquisa, por abordar
aspectos socioldgicos e sociais. Além de buscar compreender os fatos e fendmenos para
explica-los, dandoénfase ao carater pessoal e nas reflexdes, considerando as perspectivas
do sujeito e dos participantes do estudo. Segundo Ferreira (2015, p. 117), “a analise
qualitativa é essencial para o entendimento da realidade humana, das dificuldades
vivenciadas, das atitudes e dos comportamentos dos sujeitos envolvidos, constituindo-se
um suporte tedrico essencial”.

Todavia, Minayo (2002, p. 21-22) argumenta que a abordagem qualitativa de
pesquisa busca respostas a questdes particulares nao quantificaveis, “ela trabalha com o
universo de significados, motivacoes, aspiracdes, crencas, valores e atitudes”, de tal
forma que ha um maior aprofundamento entre as relagfes, 0s processos e os fenémenos

sociais ndo reduziveis a operacionalizacdo de variaveis.
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Quanto aos caminhos delineadores para o desenvolvimento dessa pesquisa,
optamos pelos da metodologia de Estudo de Caso que, segundo o entendimento de
Chizzotti (2006, p. 135), tem como objetivo “reunir os dados relevantes sobre o objeto de
estudo e, desse modo, alcancar um conhecimento mais amplo sobre esse objeto,
dissipando as duvidas, esclarecendo questdes pertinentes, e, sobretudo, instruindo acdes
posteriores”.

Por sua vez, Yin (2001) destaca que, o Estudo de Caso é uma abordagem
metodoldgica que possui muita eficiéncia na busca por solucionar problemas de pesquisa
ressaltando o “como” e o “porqué”, bem como “quando o pesquisador tem pouco controle
sobre o0s eventos e quando o foco se encontra em fendmenos contemporaneos inseridos
em algum contexto davidareal” (YIN, 2001, p.19).

Dessa forma, a metodologia de Estudo de Caso por sua caracteristica qualitativa,
nos permite refletir sobre diferentes questdes do cotidiano educacional a partir de
investigagdes que se colocam dentro de ambientes reais e contemporaneos com a abertura
de proposicao de novas possibilidades.

Nesse sentido, na busca por compreender os encontros e desencontros entre 0s
documentos curriculares e a pratica pedagogica dos professores e das professoras de
Matematica, tomamos 0s seguintes questionamentos como orientadores da proposta
metodoldgica: Como vocé acha que a BNCCe o DCT contribuem para uma Educacéo
Matematica emancipatéria? Como vocé acha que a BNCC e o DCT podem contribuir
para uma educacdo matematica que valorize os saberes e praticas socioculturais?

Observamos que tomar todos os professores de matematica lotados nas unidades
educacionais de ensino publico da cidade de Palmas — TO apresentou- se como
impraticavel, de tal forma que para o desenvolvimento dessa pesquisa optamos por
investigar a pratica pedagogica de 8 professores que ministram aulas da disciplina
Matematica, em duas escolas daregido sul da cidade, sendo 2 professores de uma escola
municipal e 6 professores de um colégio estadual. A escolha dos 8 professores nos coloca
diante de uma metodologia de investigacdo que se caracteriza como estudo de casos

multiplos, dado que:

Em cada situacdo, uma Unica pessoa é o caso que esta sendo estudado, e o
individuo é a unidade primaria de anéalise. Seriam coletadas as informacoes
sobre cada individuo relevante, e varios exemplos desses individuos, ou
"casos", poderiam ser incluidos em um estudo de casos multiplos (YIN, 2001,
p. 43).
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Uma das preocupacées de Yin (2001), sobre a metodologia de Estudo de Caso se
da devido aos questionamentos que sdo feitos quanto a confiabilidade da pesquisa, uma
vez que, argumenta-se que as bases para generalizagdes cientificas sdo consideradas
poucas a partir de experimentos Unicos, bem como o longo tempo para 0
desenvolvimento. Desse modo, acompanhamos 0 pensamento de Tormes; Monteiro e
Moura (2018, p. 20), quando destacam que “para a pesquisa estudo de caso € necessario
planejamento e rigorosidade, o pesquisador ou grupo de pesquisadores necessitam estar
preparados e treinados para que os resultados finais dotrabalho ndo sejam negligenciados

ou equivocados”, de tal forma que:
[.] os estudos de caso, da mesma forma que 0s experimentos, sdo
generalizaveis a proposicoes tedricas, e ndo a populacdes ou universos. Nesse
sentido, o estudo de caso, como o0 experimento, ndo representa uma
"amostragem", e 0 objetivo do pesquisador é expandire generalizar teorias
(generalizacdo analitica) e ndo enumerar frequéncias (generalizacdo
estatistica) (YIN, 2001, p. 29).

Para Martins (2008), a confiabilidade de um estudo de caso se d& mediante a
triangulacdo de informacOes, dadose evidéncias, cuja coleta devera ser sustentada por
uma plataforma teorica. Segundo o mesmo autor “o trabalho de campo-estudo de caso-
devera ser precedido por um detalhado planejamento, a partir de ensinamentos advindos
do referencial tedrico e das caracteristicas proprias do caso” (MARTINS, 2008, p. 10).
Desse modo, a constru¢do de um protocolo, seguido de um relatério de estudos séo
requisitos indispensaveis, uma vez que “o protocolo oferece condicao pratica para testar
a confiabilidade do estudo” (MARTINS, 2008, p. 10).

A elaboracdo do protocolo é fundamental para a conducéo e eficacia do estudo de

caso, além de aumentar a confiabilidade da pesquisa, levando em consideracdo que:

O protocolo contém os procedimentos e as regras gerais que deveriam ser
seguidas ao se utilizar o estudo de caso. O protocolo é desejavelpara o estudo
de caso em qualquer circunstancia, mas é essencial quando se utilizar um
projeto de casos multiplos, devendo apresentarasseguintes secdes: Uma visdo
geral do projeto do estudo de caso - Procedimentos de campo (acesso,
materiais, etc....) - Questdes do estudo de caso - Guia para o relatério do estudo
de caso (HOLANDA, RIBEIRO; JESUS, 2020, p. 690).

Deste modo, compreendendo que é fundamental a construgdo de um protocolo
para que a confiabilidade da pesquisa seja aumentada, elaboramos na tabela 04, com a
finalidade de apresentarmos as etapas que seguimos para o desenvolvimento da pesquisa

gue desenvolvemos.
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Tabela 4 - Protocolo para a conducao do Estudo de Caso:

Procedimentos

Elaboracéo do projeto;

Escolha dasescolas para realizacio da pesquisa;

Apresentacdo do projeto a Semed-Palmas e a Seduc-TO e solicitacdo de
autorizacdo para desenvolvimento da pesquisa;

Submissao de pesquisa ao Conselho de Etica — UFT;

Levantamento de professores de matematica das unidades escolares escolhidas
para aplicacdo do questionario e entrevistas.

Questdes Orientadoras
do Estudo de Caso

Como vocé acha que a BNCC e o DCT contribuem para uma educacio
matematica inclusiva e emancipatéria?

Como vocé acha que a BNCC e o DCT podem contribuir para uma educacdo
matematica que valorize os saberese praticassocioculturais?

Fontes de Evidéncias

BNCC - Base Nacional Comum Curricular
DCT - Documento Curricular do Tocantins
Questionario

Entrevistas

Plano de Andlise dos
dados

Discussdo dos dados da pesquisa documental, dos questionarios, entrevistas
(triangulagdo dos dados);

Divulgacao dos resultadosaos professores participantes, Semed-Palmas, Seduc-
TO e DRE-Palmas

Contrapartida

Publicacdo em Encontros, Congressos da area de Ensino de ciéncias e
Matematica;

apresentac¢do dosresultados asescolas participantes da pesquisa;

copia impressa da dissertacdo para eventual apreciacdo do corpo docente das
escolas participantes.

Fonte: Adaptado de Silva, (2010).

Buscamos com o protocolo de pesquisa reduzir as informagfes desnecessarias, de

modo que seja possivel executar a triangulacdo de dados da melhor forma possivel.

Assim, o “Protocolo de Estudo de Caso” objetiva nos colocar diante de informagdes

relevantes para a pesquisa e a0 mesmo tempo impedir que nos deparemos com uma

quantidade exagerada de dados irrelevantes ao conhecimento do objeto de pesquisa.

Nesse contexto, os tépicos a seguir apresentam o local e os instrumentos da

pesquisa, e o referencial tedrico-metodologico da Analise de Discurso.

3.1 Local da pesquisa

A pesquisa foirealizada em duas escolas a saber:

1) Escola de Tempo Integral Duque de Caxias Caroline Campelo Cruz da Silva e

2) Centro de Ensino Médio de Taquaralto.

Ambas escolas sdo do Municipio de Palmas — Tocantins, localizadas naregi&o Sul

da capital. O motivo que nos levaram ao desenvolvimento dessa pesquisa, nessas duas
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unidades educacionais, se deve a dois fatores — a minha atuacdo como docente de

Matematica nessas duas escolas por mais de dez anos.

Sob o entendimento de Ludke e André (2020) trata-se de uma aproximacdo da
pesquisa ao ambito de atuacdo e da vida diéria do professor, levando ao enriquecimento
de seu trabalho — e também pelas diferentes realidades das duas unidades escolares,
mesmo estando localizadas na mesma regido. Realidades que podemos observar na

descricdo a seguir:

e Escola de Tempo Integral Duque de Caxias Caroline Campelo Cruz da
Silva: € uma escola municipal de tempo integral modelo, fundada em
2010, situada a Rua SF 11 APM 07, s/n - Setor Santa Fé 2 Taquaralto,
CEP — 77064-140, regido periférica de Palmas - TO, como mostra a

Figura 1, a seguir, sobre a sua localizacdo espacial-geografica:

Figura 1 - Localizacdo E.T.I Caroline Campelo Cruz da Silva:

e @

9

Fonte: Google Maps.

A referida escola possui uma estrutura que conta com laboratério de ciéncias,
laborat6rio de matematica, laborat6rio de informatica, biblioteca, sala de recursos para
alunos portadores de necessidades especiais, complexo poliesportivo com - quadras

poliesportivas, piscina semiolimpica, piscina infantil coberta, campo de futebol Society,
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pista de atletismo, quadra de ténis — cozinha, panificacdo prdpria, refeitorio com

capacidade para 240 alunos, auditorio para 350 pessoas e horta escolar.

Esta unidade escolar atende aproximadamente 1200 alunos divididos em turmas
de 1° a0 9° ano do Ensino Fundamental. Os alunos cumprem uma carga horéria de 9h por
dia, praticando as mais diversificadas atividades divididas em dois turnos, onde em um
turno estudam as disciplinas do nucleo comum e um contraturno estudam as disciplinas

do ndcleo diversificado.

e CentrodeEnsino Médio de Taquaralto — Colégio estadual de tempo parcial
fundado em 2000, situado a Av. Perimetral Norte, 12 a 17 - Setor Santa Fé,
Taquaralto, CEP 77064-576, regido periférica de Palmas - TO, como
apresenta a Figura 2, a seguir, sobre a sua localizacdo espacial-geografica.

Figura 2 - Localizacdo Centro de Ensino Médio de Taquaralto:

- PLANO DIRETOR
s €2) NORTE @ ey
Y Praia\Graciosa St QLS
S
5 PLANO
& DIRETOR SUL

M de-Taguaralto

Fonte: Google Maps.

Esta escola possui quadra poliesportiva adaptada, biblioteca, laboratério de
informatica e sala derecursos para alunos portadores de necessidades especiais a estrutura
ndo é como a daescola citada anteriormente, uma vez que se trata de uma construgdo
mais antiga. O colégio é dividido em trés turnos, matutino, vespertino e noturno para

atenderalunos do primeiro, segundo e terceiro ano regular, além da modalidade de Ensino


https://www.google.com/maps/dir/?api=1&destination=-10.334449027277%2C-48.292586361288&fbclid=IwAR2IxbVNNahKM-781Uf30i5k7g5W2dOGNYcZ7jsRg_qFIwASb1Utws5u3As
https://www.google.com/maps/dir/?api=1&destination=-10.334449027277%2C-48.292586361288&fbclid=IwAR2IxbVNNahKM-781Uf30i5k7g5W2dOGNYcZ7jsRg_qFIwASb1Utws5u3As
https://www.google.com/maps/dir/?api=1&destination=-10.334449027277%2C-48.292586361288&fbclid=IwAR2IxbVNNahKM-781Uf30i5k7g5W2dOGNYcZ7jsRg_qFIwASb1Utws5u3As
https://www.google.com/maps/dir/?api=1&destination=-10.334449027277%2C-48.292586361288&fbclid=IwAR2IxbVNNahKM-781Uf30i5k7g5W2dOGNYcZ7jsRg_qFIwASb1Utws5u3As
https://www.google.com/maps/dir/?api=1&destination=-10.334449027277%2C-48.292586361288&fbclid=IwAR2IxbVNNahKM-781Uf30i5k7g5W2dOGNYcZ7jsRg_qFIwASb1Utws5u3As
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deJovens e Adultos (EJA), oferecendo apenas disciplinas donicleo comum. Esta unidade

escolar atende aproximadamente 1636 alunos.

Mas ressalta-se um acordo firmado entre as secretarias de educacdo do Estadoe
do Municipio, que essa instituicdo de ensino estadual recebe os alunos da Escola de

Tempo Integral Caroline Campelo Cruz da Silva, por ser a mais proxima, para que possam
estudar o ensino médio, visando dar continuidade aos estudos dos alunos.

3.2 Instrumentos de pesquisa

Em um primeiro momento, aplicamos um questionario (online, via google
formularios) aos professores de Matematica da Escola de Tempo Integral Duque de
Caxias Caroline Campelo Cruz da Silva e Centro de Ensino Médio de Taquaralto com
questdes abertas voltadas a sua pratica pedagogica e aos conhecimentos a respeito dos
documentos curriculares oficiais. Nesse sentido, recorrendo a um texto classico de
metodologia dapesquisa, Gil (2008, p. 121), cujo entendimento aponta que o questionario
¢ visto como “a técnica de investigacdo composto por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o propésito de obter informacgdes sobre conhecimentos,

crengas, sentimentos, valores, [...], e etc.”.

Pautadosneste entendimento, os questionarios foram aplicados aos professores de
Matemaética de duas escolas do municipio de Palmas - TO, sendo 2 (dois) professores de
uma escola municipal de Ensino Fundamental e 6 (seis) de um colégio estadual de Ensino
Médio. Buscamos com esse instrumento, obter informacdes sobre: 1. O perfil dos
colaboradores de pesquisa; 2. Estratégias didatico-pedagdgicas; 3. As avaliacdes e 0s
impactos na implementacdo dos documentos curriculares; 4. As percepcdes e
compreensdo dos professores sobre a implementacdo dos documentos curriculares, no
caso da BNCC edo DCT.

3.3 Entrevistas

Realizamos entrevistas, por meio do Google Meet, ou de forma presencial com 0s
professores de Matemética com o intuito de aprofundar algumas respostas dos
questionarios. As entrevistas ocorreram em dois formatos devido ao fato de estarmos em
um periodo atipico, pandemia do COVID — 19, causada pelo virus SARS-CoV-2, dessa

forma deixamos a critério dosprofessores entrevistados escolherem a forma daentrevista,
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bem como o local em que se sentissem mais seguros, haja vista que todos os entrevistados

ja estdo vacinados com as duas doses da vacina:

A entrevista é a técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter
informacdes a respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes,
sentimentos e valores subjacentes ao comportamento, o que significa que se
pode ir além das descricbes das ag¢des, incorporando novas fontes para a
interpretacdo dos resultados pelos prdprios entrevistadores (RIBEIRO, 2008,
p.141).
Buscamos, por meio da entrevista, recolher informacdes que por motivos
especificos de cada participante deixaram de responder ou responderam parcialmente o
questionario, além de buscar um maior aprofundamento a respeito do assunto estudado,

uma vez que ha uma maior interacdo entre entrevistado e entrevistador.
3.4 Referencial analitico: andlise de Discurso

Além dos referenciais tedrico-metodoldgicos do Programa Etnomatematica e do
pensamento decolonial, apresentados no capitulo 2 deste trabalho, foi possivel perceber
.por meio das discussBes realizadas no GPDEC a relevancia do referencial tedrico e
metodoldgico da Andlise de Discurso (AD) para compreender a implementacdo dos
documentos curriculares (a Base Nacional Curricular Comum - BNCC e o Documento
Curricular do Tocantins - DCT) para o ensino de Matematica de duas escolas publicas
localizadas na cidade de Palmas /TO. Fundamentados, principalmente, nos trabalhos de

Eni Orlandi, entendemos a AD:

A andlise de discurso trata do discurso. E a palavra discurso,
etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem:
com o estudo de discurso observa-se o homem falado (ORLANDI, 2020, p.13).

Esse método permite um maior aprofundamento nos conceitos estudados, uma vez
que abarca o sujeito® inserido em um contexto social, dotado de historicidade, fatos e de
uma multiplicidade de vozes. A AD se dedicaa compreensdo dos sentidos!® produzidos
pelo discurso, da “lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbolico, parte do trabalho

social geral, constitutivo do homem e de sua historia” (ORLANDI, 2020, p.13).

9 O sujeito a que nos referimos aqui trata-se do sujeito discursivo para a AD.

10 O sentido ndo se apreende, constitui-se por filiacdo a redes de memdria. O sentido é construido a partir
do funcionamento da linguagem, considerando os sujeitos envolvidos e as condi¢des em que ocorrem sua
producédo,asquaisincluem, a situacdo imediata e o contexto histdrico-social maisamplo.[...] o sentido
torna-se a questdo da prépria materialidade do texto, de seu funcionamento, de sua historicidade, dos
mecanismose dos processos de significacdo (BARBOSA, 2018, p. 188).
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Para 0 analista de discurso, a linguagem nao é apenas um meio de comunicagao,
uma vez que, considera-se toda a carga de materialidade ideoldgica presente nela, bem
como a manifestacdo ideoldgica presente na lingua. Dessa forma, a AD ndo dispde da
mesma interpretacdo sobre a linguagem que a linguistica, ela ndo considera a lingua como
um sistema fechado nela mesmo, em que um emissor emite uma mensagem ou codigo,
que € recebida pelo Receptor que a decodifica. Observa-se que no processo de
comunicagdo, contamos com as condicOes de producéo de sentidos.

Nesse sentido, as condicGes de producdo Emissor — Receptor esta repleta de
conflitos, o que conduz a AD confrontar o carater politico, simbdlico e os sentidos que
sdo produzidos no discurso. “O discurso ¢ o lugar em que se pode observar essa relacdo
entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para 0s
sujeitos” (ORLANDI, 2020, p. 15).

Para a AD a lingua é a ponte que liga emissor/receptor, no entanto, é nela que se
d&o todos os conflitos entre estes resultantes de diferentes condices de produgéo de
sentidos, somos e estamos por meio da linguagem. E na linguagem, “a linguagem
enquanto discurso ndo constitui um universo de signos que serve apenas Ccomo
instrumento de comunicag&o ou suporte de pensamento” (BRANDAO, 2004, p. 11).

A AD ndo busca uma analise total e definitiva, uma vez que para ela a linguagem
ndo e transparente, ela é fortemente influenciada tanto local, quanto temporalmente, de
forma que pessoas distintas podem produzir andlises diferentes sobre um mesmo tema
estando em posi¢des discursivas diversas, bem como em periodos temporais distintos,
“busca-se verificar, a partir de enunciados efetivamente produzidos em determinada
época e lugar, as condicoes de possibilidades dodiscurso que esses enunciados integram”,
(FERNANDES, 2007, p. 26). Dessa forma ndo ha uma preocupagdo em encontrar um
sentido Unico no texto.

Nao hd uma preocupagdo dentro da AD com o que o “texto quer dizer”, mas sim
“como ele significa” (ORLANDI, 2020). Nao ha uma busca por verdades, mas
possibilidades, busca-se entender o texto a partir de perspectivas, uma vez que a
linguagem ndo é Obvia, ela esta carregada de materialidade simbdlica, para o analista de
discurso o que se busca é o entendimentode como o discurso se constroi e sao distribuidos
na sociedade, como falam sobre nos “a linguagem enquanto discurso € interacdo, e um
modo de producdo social; ela ndo é neutra, inocente e nem natural, por isso o lugar
privilegiado de manifestagio daideologia” (BRANDAO, 2004, p. 11).
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Para a AD, o discurso se materializa na linguagem que por sua vez se materializa
na ideologia. Dessa forma o discurso esta carregado de fatores externos a linguistica. A
AD tem como objeto de estudo a lingua e esta tem toda uma carga de historicidade e de
influéncias ideoldgicas, de tal forma que a triade linguagem/pensamento/mundo nos leva
a diversas interpretacfes discursivas, 0 que conduz a filiagdo da AD ao materialismo
historico, uma vez que as influéncias socio historicas estdo diretamente ligadas a
materializacdo linguistica, portanto, h& uma preocupacdo em identificar as
incongruéncias do discurso.

Partindo da AD, que como mencionado anteriormente, possui como uma de suas
bases o Materialismo Histérico Dialético (MHD), compreendemos o ser humano em seu
contexto social e o quanto este ¢ condicionado pelos modos de produgdo: “O modo de
producdo da vida material condiciona o processo em geral de vida social, politica e
espiritual. N&o € a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas ao contrario, é
o seu ser social que determina sua consciéncia” (MARX, 2005, p. 52).

Além disso, mediante o0 MHD, buscamos compreender e explicar a realidade
dentro de um contexto repleto de contradi¢bes, o que contribui com a qualidade da
pesquisa, uma vez que, “se o real estd em movimento, entdo que o nosso pensamento
também se ponha em movimento e seja pensamento desse movimento. Se o real é
contraditorio, entdo que o pensamento seja pensamento consciente da contradigdo”

(LEFEBVRE,1991 p.174).

Em sua filiacdo com a psicandlise, a AD questiona a unicidade significante da
concepcdo homogeneizadora da discursividade, como o sujeito estd dividido entre o
consciente e o inconsciente, “o sujeito tem a ilusdo de ser o centro do seu dizer, pensa
exercer o controle dos sentidos do que fala, mas desconhece que a exterioridade esta no
interior do sujeito, em seu discurso esta o ‘outro’” (FERNANDES, 2007, p. 41).

Esta acdo inconsciente do sujeito se manifesta através da linguagem e se constitui
a partir da exterioridade social, de tal forma que o inconsciente se constitui como o
discurso do outro. Todo discurso emana do outro, assim consideramos um sujeito
descentrado, pois ndo ha centro fora da ilusdo. Dessa forma a problematica ndo é centrada
mais no sujeito, e sim no sistema de representacdo, uma vez que o sujeito é efeito de

linguagem.
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Assim, podemos observar que a AD se filia em trés bases de dominio, um
relacionado a linguistica, questionando a nao-transparéncia da linguagem e também pelo
fatodeesta Ihe dar materialidade — o materialismo histérico por considerar a historicidade
do ser humano e a maneira como a historia o afeta, ndo Ihe sendo transparente também;
e por fim, a psicanalise quando ndo considera mais o individuo apenas como um objeto
estatico e acabado, mas sim como sujeito constituido e guiado pelo inconsciente e pela

ideologia. Dessa forma:

[...] a Analise de Discurso se constitui no espaco em que a Linguistica tem a
ver com a Filosofia e com as Ciéncias Sociais. Em outras palavras, na
perspectiva discursiva, a linguagem € linguagem porque faz sentido. E a
linguagem s6 faz sentido porque se inscreve na historia (ORLANDI, 2020,
p.23).

Considerando a ndo transparéncia da linguagem, Orlandi (2020) destaca a
importancia da construcdo de um artefato tedrico para que a leitura aconteca, de tal forma
que, ha a necessidade de um dispositivo teodrico para articular sua ndo transparéncia, “nao
h& uma verdade oculta atras do texto. Ha gestos de interpretacdo que o constituem e que

o0 analista, com seu dispositivo, deve ser capaz de compreender” (ORLANDI, 2020, p.24).

Assim sendo, “a construgao do dispositivo consiste em construir um artefato para
ter acesso a materialidade da linguagem, isto é, sua ndo transparéncia, trabalhando sua
espessura semantica — linguistica e histérica — em uma palavra, sua discursividade”
(BARBOSA, 2015, p. 55).

O dispositivo deve levar em consideragdo que “a Analise de Discurso visa a
compreensdo de como um objeto simbolico produz sentidos, como ele esta investido de
significancia para e por sujeitos” (ORLANDI, 2020, p. 14). Para isso, a autora destaca
que a AD dispde de dois dispositivos interpretativos:

e Teorico: Media 0 movimento entre descricdo e interpretagdo. Sustenta-se em
principios gerais da AD.
e Analitico: A critério do analista, construido de acordo com as especificidades da

pesquisa.

Dentro destaperspectiva, Orlandi (2020) aponta que cabe ao analista a formulacéo
a questdo que desencadeia a andlise e a mobilizacdo de conceitos para a elaboracdo do

dispositivo analitico que se comprometa na resolucéo de sua questao.
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Assim, ao observarmos que o dispositivo analitico mobiliza conceitos com a
finalidade de responder a pergunta da pesquisa, de forma que melhor atenda as
expectativas do analista, considerando que, “uma analise ndo ¢ igual a outra porque
mobiliza conceitos diferentes e isso tem resultados cruciais na descri¢ao dos materiais”

(ORLANDI, 2020, p. 25). Desse modo, Orlandi (2020) aponta que nos valemos de

dispositivo tedrico “individualizado”, uma vez que cada andlise € especifica.

Nesse sentido, apos a constituicdo do Corpus deanalise e doproblema de pesquisa
j4 definido, h& de se considerar que ndo estamos diante de materiais que possuem
mensagens que estdo ali apenas para serem decodificadas, pois essas estdo carregadas de
efeitos de sentidos que foram produzidos de acordo com as condicdes e 0s sujeitos que
estiveram envolvidos na produgdo. “Os sentidos ndo estdo s6 nas palavras, nos textos,

mas na relacdo com a exterioridade, nas condi¢fes em que elas séo produzidas e que ndo
dependem s6 das intengdes dos sujeitos”, (ORLANDI, 2020, p. 28).

Observa-se que os sujeitos que produziram as mensagens, foram e sdo afetados
pela lingua e pela historia e assim, devemos estar atentos para a percepcdo dos vestigios
deixados ali para ter uma melhor compreensdo dos sentidos produzidos, uma vez que:
“esses sentidos tém a ver com o que ¢ dito ali, mas também em outros lugares, assim
como com 0 que ndo é dito, e com 0 que poderia ser dito e ndo foi. Desse modo, as
margens do dizer, do texto, também fazem parte dele” (ORLANDI, 2020, p. 28).

Como as mensagens ndo sao Obvias de serem analisadas, uma vez que “os dizeres
ndo sdo como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas” (ORLANDI, 2020, p.
28) e que cabe ao analista organizar instrumentos para compreender os sentidos ai
produzidos, destacamos a necessidade de mobilizar alguns conceitos da AD para a
construcdo do dispositivo analitico neste nosso trabalho, de tal forma que, como pontua
Orlandi (2020), a analise seja menos subjetiva possivel. Nesse caminho, buscando
analisar os discursos dos professores de matematica sobre a implementacdo dos
documentos curriculares oficiais a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e o DCT

(Documento Curricular do Tocantins), mobilizamos na nossa pesquisa 0S seguintes
dispositivos teoricos da AD:

e Leitura parafrastica e polissémica;

e CondicGes de producdo estrita e ampla como conceitos de leitura.
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3.4.1 Leitura Parafrastica e Polissémica

A leitura para a AD, como dito na se¢édo anterior, ndo se trata apenas de uma mera
decodificacdo de mensagens, mas sim de uma busca pela compreensdo dos sentidos
produzidos, a partir das condi¢cOes dadas, da exterioridade. Nesse sentido, Orlandi (2020)
destaca a dificuldade em estabelecer limites estritos entre 0 mesmo e o diferente ao se
pensar na discursividade. Dessa forma a autora aponta que “o funcionamento da
linguagem se assenta na tensdo entre processos parafrasticos e processos polissémicos
(ORLANDI, 2020, p. 34).

A parafrase esta relacionada com o que ja foi dito em outro periodo temporal, ela
busca em nossa memdria formulacfes diferentes para 0 mesmo dizer ja cristalizado em
nossa mente, em que hd sempre a retomada de dizeres preexistentes. “Os processos
parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto
¢, o dizivel, a memoria. [...] A parafrase estd dolado da estabilizacdo” (ORLANDI, 2020,
p. 34). Por outro lado, a polissemia lidacom o novo, com o que se tem a dizer, assim “na
polissemia, o que temos é o deslocamento, ruptura de processos de significagdo. Ela joga
com o equivoco” (ORLANDI, 2020, p. 34).

A leitura parafrastica e polissémica nos permite alcancar uma multiplicidade de
sentidos produzidos pelo discurso, de tal forma que “é nesse jogo entre parafrase e
polissemia, entre 0 mesmo e o diferente, entre o dito e 0 a se dizer que 0s sujeitos e 0s
sentidos se movimentam, fazem seus percursos, (se) significam” (ORLANDI, 2020, p.
34).

Para Orlandi (2020), a incompletude do sujeito é a condicdo da linguagem, uma
vez que o sujeito se significa e ressignifica de acordo com as falhas que s&o caracteristicas
da lingua, das rupturas no real da histéria e dos equivocos ideoldgicos. A vista disso, 0
sujeito ndo é um ser acabado, bem como o0s sentidos e 0s discursos que estdo sempre se
construindo em uma continuidade tanto simbolica quanto histérica. Esta construcao se da
mediante a tensdo entre parafrase e polissemia. “Dai dizemos que os sentidos € os sujeitos
sempre podemser outros. Todavia nem sempre 0 sdo. Dependedecomo séo afetados pela
lingua, de como se inscrevem na histéria” (ORLANDI, 2020, p. 35). Dessa forma, os
movimentos dos sujeitos e dos discursos estdo condicionados a maneira como Sao
afetados pelo tensionamento entre parafrase e polissemia.

Os discursos e 0s sujeitos estdo sempre em um processo de transformacdo e

reformulacdo continuo devido sua incompletude. Dentro dessa perspectiva, de
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movimentos continuos promovidos pelo tensionamento entre parafrase e polissemia, é
que Orlandi (2020) aponta a possibilidade de distin¢do entre as no¢bes de produtividade
e da criatividade. Argumentando que a produtividade, trata-se de um fenémeno regido
pelo processo parafrastico, uma vez que permite o retorno ao mesmo espaco dizivel,
permite a repeticdo, possibilita a producdo de novos discursos, a partir do ja existente.
Por outro lado, a no¢do de criatividade rege-se pela polissemia, provocando um processo
de ruptura da linguagem, em que possibilita a producéo de novos sentidos, a partir de
movimentos que afetam os sujeitos. A existéncia da criatividade requer um trabalho

conflituoso entre o ja velho e o0 novo, visto que:

Esse jogo entre parafrase e polissemia atesta o confronto entre o simbolico e o
politico. Todo dizer é ideologicamente marcado. E na lingua que a ideologia
se materializa. Nas palavrasdossujeitos. Como dissemos, o discurso € o lugar
do trabalho da lingua e da ideologia (ORLANDI, 2020, p. 36).

De posse do entendimento das relacBes parafrasticas e polissémicas, nos
propomos desde a AD buscar a compreensdo dos sentidos produzidos pelos sujeitos
inseridos em um ambiente cheio de contradigdes, considerando as relacbes de conflitos
entre 0 mesmo e o diferente, bem como o politico e o linguistico atuam na constitui¢do

destes sujeitos e na producéo de sentidos que séo fortemente marcados pela ideologia®?.

Percebemos que as palavras “sentido” e “sujeito” ganham uma importancia para
compreender 0 jogo entre leitura parafrastica e polissémica. Desse modo, buscando
discutir a seguir esses dois termos para a AD.

O sujeito, a que nos referimos para o estudoem AD, trata-se de um ser marcado
pelo carater contraditorio e pela incompletude, em busca pelo tornar-se “inteiro”, de tal
forma que “numa relagdo dinamica entre identidade e alteridade, o sujeito ¢ ele mais a
complementacdo do outro” (BRANDAO, 2004, p. 55). O sujeito se encontra no espaco
discursivo entre o eu e o tu, assim a completude esta na interacdo com o outro. Nesse
sentido, a AD ndo considera um sujeito estatico e acabado, mas sim variavel, pois tém
varias formas de se construir.

Consideramos as relagfes locais na constituicdo pessoal, o que leva o sujeito a
assumir identidades diferentes, adequadas ao momento e a situacdo. Essas identidades

assumidas sdo baseadas nas posicdes dadas pelo discurso, lugar do sujeito, assim ser

11 Segundo Orlandi (2020), a ideologia é pensada a partir da linguagem, e ndo sociologicamente, assim, é
compreendida de maneira diferente. Para essa autora, (2020, p. 94): “Nao a tratamos comovisdo de mundo,
nem como ocultamento da realidade, mas como mecanismo estruturante do processo de significacao”.
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sujeito significa ser guiado por contextos. O sujeito para a AD, ao qual nos referimos,
trata-se de alguém que carrega marcas do espaco e do tempo, um ser essencialmente
histérico. Fato este que articula para sua formacdo ideoldgica, o que conduz sua fala a
recortes das representagdes historicas construidas espacial e temporalmente, “como ser
projetado num espago e num tempo orientado socialmente, o sujeito situa o seu discurso
em relagio aos discursos do outro” (BRANDAO, 2004, p. 59).

Estamos sempre reproduzindo/ressignificando dizeres anteriores ao nosso. Os

sentidos ndo advém das palavras em si, mas de suas condi¢cdes de producéo.

Uma formacdodiscursiva é responsavel, num dado momento histérico, por
fornecer as condicdes de exercicio da producdo de sentidos. Cada discurso é
Unico, dependendo das formacdes discursivas que lhe sdo subjacentes: um
mesmo enunciado pode adquirir varios sentidos, quando produzido numa ou
noutra formacao discursiva (SILVA, 2017, p. 3).

Por outro lado, tudo que produzimos em termos de sentido ndo é garantido.
Dependemos da interpretacdo para a comunicacdo, nossas palavras ndo sdo apenas
nossas, mas sociais, “esses sentidos, e ndo significado da palavra apenas, sao produzidos
em decorréncia da ideologia dos sujeitos em questdo, da forma como compreendem a
realidade politica e social na qual estdo inseridos (FERNANDES, 2007, p. 20).

Por conseguinte, sentido para a AD € um efeito de sentido da ideologia, a
linguagem n&o carrega o sentido, de tal forma que os sujeitos séo afetados de forma
diferente por ele, cada um de nds interpretamos de acordo com o ambiente em que
estamos inseridos. A capacidade de compreensdo dodiscurso ndo € intrinseca ao discurso,
mas ao contexto de produgdo. Ao “analisar o discurso implica interpretar os sujeitos
falando, tendo a produgao de sentidos como parte integrante de suas atividades sociais”
(FERNANDES, 2007, p. 21), o que convencionamos chamar de sentido é na verdade,
efeito de nossa interacdo com o discurso mediado pela ideologia, dessa forma ele foge a
obviedade de andlise, pois ndo hd como apreendé-lo sem considerar o contexto e a

historicidade.

3.4.2 Condigdes de produgéo

Desse modo, para se analisar os sentidos em sua multiplicidade, faz-se necessario
compreender as condicbes de producdo dos discursos. Orlandi (2020) destaca que as
producdes dos discursos sdo compreendidas pelos sujeitos, pela situacdo e pela memoria,
apontado que pela situacdo, as producbes podem ocorrer em sentido estrito, quando as

circunstancias da enunciagdo estiverem ligadas ao contexto imediato — e em sentido
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amplo quando incluirem o contexto socio-historico e ideolégico. J& com relagdo a
memoria, ela estarelacionada ao ja dito que foi esquecido.

Para a autora, ndo nascemos na linguagem, pois é anterior a nds e vai continuar
existindo depois. Quando falamos algo, nos remetemos as mesmas palavras dos que nos
antecederam (interdiscurso), porém com promoc¢do de sentidos diferentes, destacando a
possibilidade de recuperagdo dos velhos sentidos, “ou seja, € 0 que chamamos memoria
discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do
pré — construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada tomada de
palavra” (ORLANDI, 2020, p. 29).

O interdiscurso sustenta o fato de que quando pronunciamos algo temos a
impressdo de ser inédito, porém na verdade estamos nos remetendo as memorias de
dizeres anteriores para formular outros dizeres (intradiscurso) adaptados a nova situagao.
Porem, ndo temos o controle dos sentidos que estdo sendo produzidos.

Ademais, Orlandi (2020) chama a atencédo para a diferenca entre interdiscurso e
intertexto, enquanto o interdiscurso nos remete a formulacdes anteriores e ja esquecidas
que nos permite formular novos dizeres dotados de sentidos o intertexto se restringe a

relagdes de um texto com outros textos. Assim dentro desta perspectiva discursiva:

A Andlise de Discurso se propde construir escutas que permitam levar em
conta esses efeitos e explicitar a relacdo com esse “saber” que ndo se aprende,
nado se ensina, mas que produz seus efeitos. Essa nova pratica de leitura, que é
a discursiva, consiste em consideraro que é dito em um discurso e o0 que € dito
em outro, o que é dito deum modo e 0 que é dito de outro, procurando escutar
o ndo-dito naquilo que é dito, com uma presenca de uma auséncia necessara
(ORLANDI, 2020, p. 32).

Nesse contexto, entre o dito e o ndo dito se apresentar das mais variadas formas
possiveis, uma vez que em locais distintos sdo produzidas formacgbes discursivas
diferentes, buscaremos por meio de leituras parafrasticas e polissémicas compreender 0s
sentidos produzidos pelos professores no que se refere a BNCC e 0 DCT no capitulo que

segue.

4 A IMPLEMENTACAODOS DOCUMENTOS CURRICULARES (BNCCE
DCT): CAMINHOS ETNO-DECOLONIAIS NA EDUCACAO MATEMATICA

Com base em Goodson (1995), existe o curriculo escrito e o curriculo real, tendo
em vista que no escrito a funcdo é de nos proporcionar um testemunho, uma fonte

documental, um mapa do terreno sujeito a modificagcdes. Enquanto que o curriculo real é
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caracterizado como todosos tipos de atividades que se manifestam nas interagdes em sala

de aula.

Nessa perspectiva, buscamos apresentar, incialmente, os resultados referentes ao
curriculo escrito, que consistiu em analisar os sentidos sobre contextualizagdo na &rea de
Matemaética e suas Tecnologia da BNCC com o carater normativo. Goodson (1995) faz
criticas em estudar somente a dimensdo escrita do curriculo, afirmando que o mesmo néo
passa de um testemunho visivel, publico e sujeito a mudancas. Uma légica que se escolhe
para, mediante sua retorica, legitimar uma escolarizacdo. Conforme esse autor, 0
curriculo escrito é irrelevante para a pratica (ndo provado), isso porque existem

dicotomias entre o curriculo escrito e o ativo.

Desse modo, buscamos também compreender o curriculo real, analisando o
movimento de (de) colonialidade em documentos curriculares oficiais a BNCC e o DCT,
mediante a analise dos discursos dos professores de Matematica de duas escolas em
Palmas — TO.

Por ultimo, buscamos apresentar a Educacdo Matematica em uma perspectiva
Etno—decolonial discutindo caminhos para o rompimento do autoritarismo e da
hegemonia epistémica europeia que historicamente vem dominando e impondo uma Unica
forma de pensar a educagdo no Sul Global via documentos curriculares. Esse momento
tem como objetivo procurar anunciar saidas que apontam para uma Matematica social,

cidad§, critica e decolonial.
4.1 A contextualizacdo na area de Matematica e suas tecnologias da BNCC

Uma das preocupagfes no campo da Educacdo Matematica versam sobre quais
sentidos sdo produzidos no processo de ensino e aprendizagem da matematica e quais 0s
reais significados que tais conhecimentos produzem na vida social do educando. Essa
preocupacdo vem fazendo com que varios estudiosos mobilizem esforcos para
compreender essa relacdo entre vida cotidiana, conhecimento escolar e os caminhos
didatico-pedagogicos que precisam ser percorridos para que as aprendizagens escolares

estejam alinhadas aos fazeres sociais e culturais dos estudantes.

Dentro dessa forma de pensamento, que busca priorizar o conhecimento

matematico fazendo sentido no contexto social do aprendente, o que se discute bastante
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como alternativa é a contextualizacdo dos conceitos tedricos ao seu ambiente social e

cultural.
Para Costa e Lopes (2018, p. 302, grifo nosso):

Nao é de hoje que o debate curricular valoriza a contextualiza¢do do
conhecimento. A inser¢do do conhecimento escolar em um dado contexto,
concebido como cotidiano dos estudantes, como pratica na qual se aplica um
saber (tedrico), como espaco de um saber-fazer,ou mesmo como territ6rio que
pode dar sentido politico ao que se aprende, faz parte dasdisputas de sentido
visando significar o que vem a ser curriculo.

Buscando ampliar o termo contextualizacdo, discutido na Educacdo Matematica
por uma diversidade de autores, dentre os quais destacamos: Conceicao; Jesus e Madruga
(2018, p. 291) que investiga a forma como “futuros professores de Matematica,
compreendem a contextualizagdo no processo de ensino de Matematica™; Costa e Lopes
(2018) desenvolve uma pesquisa sobre a contextualizacdo do conhecimento no ensino
médio como uma tentativade controle do outro”; Justi e Bennemann (2016, p.1) investiga
o “interesse pela aprendizagem da matemdtica despertado no educando quando o
educador se orienta pela perspectiva de contextualizagdo etnomatematica” Maffi;
Prediger; Filho e Ramos (2019, p. 76) traz em sua pesquisa discussdes a “respeito das
percepcdes de docentes sobre a contextualizacdo na aprendizagem de Ciéncias e
Matematica.

Trazemos, entdo, para o nosso trabalho as contribuices da decolonialidade,
destacando que tal abordagem sera considerada a partir da criticidade ao “Ocidente como
um lécus privilegiado de enunciacdo, passando a defender inimeras pedagogias

decoloniais que buscam explicitar conhecimentos silenciados ao longo da colonizacao”
(BARBOSA, 2018, p. 61).

Dentro desse ambiente de disputa politica no campo curricular, que busca
significar a aprendizagem, vemos nos ultimos anos um esfor¢o enorme por parte tanto do
Governo, através das Secretarias de Educacéo quanto de Empresas Privadas, por meio de
instituicbes ndo governamentais, em torno da implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). que em seu formato final apresentada em 2019, se caracteriza em
carater Unico, padronizado e normativo; aspectos que se aproximam da colonialidade.
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Observamos nas anélises dos textosdaBNCC que o referido documento de carater
normativo possui finalidade referencial para elaboracdo de curriculos regionais, de tal
forma que, Estados, Municipios e o Distrito Federal se alinhem com o intuito de oferecer
uma Educacao padronizada e tnica para todos. Acreditamos que “[...] nessa prefixa¢ao
dos contextos, multiplas possibilidades imprevistas e singulares de ser e decidir séo
restringidas a uma dada forma de ser (e decidir) que se supde como necessaria a (certa
concepgdo de) sociedade, projetada por alguns para todos os outros” (COSTA; LOPES,
2018, p. 302).

Neste mesmo entendimento, Silva (2021, p. 8) destaca que “a doxa triunfante, o
pensamento unico, o consenso fabricado, fecham o campo dasignificacdo, restringem as
alternativas, apagam a memoria, negam o passado, retificam o presente e sequestram o

futuro™..

Dessa forma, compreendendo que os sentidos produzidos por traz da ideia da
contextualizacdo poderem ser multiplos e orientados, visando a sobreposicdo de uma
ideia hegemdnica sobre outras formas de ser e pensar, buscamos refletir a respeito da
contextualizacdo como caminho para a producdo de sentidos no processo ensino
aprendizagem na area de Matemadtica e suas Tecnologia da BNCC, para tal, elaboramos
alguns questionamentos: 1 — Quais os sentidos sobre contextualizacdo na area de
Matematica e suas Tecnologias sdo produzidos a partir das ideias contidasna BNCC? 2
— E possivel a partir da BNCC, com carater impositivo, implementar processos de

ensino/aprendizagem pautados em preceitos decoloniais que visem uma educacao
emancipatoria e libertadora?

4.1.1 A BNCC: imposicao e contradicdes

O campo curricular sempre foi marcado por disputas politicas que buscam se
apropriar das producdes de significacbes por meio da educacdo, haja vista que o dominio
do saber esta fortemente ligado ao poder. Para Silva (2021), a partir dos estudos culturais
podemos perceber que o0 conhecimento e o curriculo sdo vistos como campo de disputa

politica e identitaria.

Dessa maneira, cada grupo busca estabelecer sua hegemonia. “Nessa perspectiva,
o curriculo é um artefato cultural em pelo menos dois sentidos: 1) a instituicdo do

curriculo € uma invengdo cultural como qualquer outra; 2) o “conteudo” do curriculo ¢



82

uma constru¢do social” (p.135), logo, sua compreensdo depende tanto de estudos
culturais, quanto de analises das relacGes de poder a qual esteve ou esta submetido.

Nesse meio de disputa por espaco e representatividade através do dominio
curricular, Lopes e Macedo (2005) apontam que no Brasil as preocupacdes com o
curriculo iniciam-se na década de 20 e se estende até os anos 80. De forma que “o campo
foi marcado pela transferéncia instrumental de teorizagdes americanas™ (p. 13), ¢ ainda
persiste até os dias atuais através de modelos pré-estabelecidos com viés funcionalista.
Esta forma de pensar o curriculo, através da transnacionalizacdo, s6 comecou a perder
forca apds os anos 80 com o enfraquecimento do carater funcionalista e fortalecimento
das vertentes marxistas e de grupos brasileiros que disputavam espagos nos discursos e
nas intervencdes politicas curriculares, dentre elas a Pedagogia Histérico-Critica e a
Pedagogia do Oprimido.

Mesmo as disputas por espaco se intensificando ao longo dos anos e com grupos
defensores de um curriculo mais aberto a promoc¢éo daeducacdo com carater mais social
e cultural tendo conseguido uma participagdo maior nas discussdes, a busca pela
padronizacdo e normatizagcdo também ganharam forca, por meio de grupos conservadores
que caminhavam sob forte influéncia de grupos internacionais e de iniciativa privada
nacionais, Silva (2008) destaca que:

O estudo dos textos oficiais mostrou que os dispositivos normativos foram
sendo compostos a medida que se foi implementando um conjunto de
prescricbes, por vezes desencontradas. O resultado desse movimento,
complexo e contraditério, foi a producdo de um conjunto de prescrigdes
fragmentadas que em muito tem dificultado a compreensdo dos préprios
dispositivos normativos. A fragmentacéo presente no discurso oficial ndo quer
dizer, no entanto, que se trate de um discurso desarticulado (SILVA, 2008, p.
21).

A autora enfatiza também que a normatizacdo se deu sob o discurso de
alinhamento do curriculo as mudancas tecnoldgicas e organizacionais ligadas a producéo
e ao trabalho, bem como ao discurso internacional acompanhando acordos ou orientacfes
de organismos multilaterais, tais como o “Banco Interamericano de Reconstrugdo e
Desenvolvimento (BIRD), o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), a Oficina
para a Educacdo e Cultura da Organizacdo das Na¢des Unidas (UNESCQ) e a Comissédo
Econdmica para América Latina e Caribe (CEPAL)” (SILVA, 2008, p. 22).

A forte influéncia de organizagbes ndo governamentais, principalmente as de
cunho empresariais, fizeram com que, além de estabelecer um carater normativo para a

BNCC, ela também adquirisse um forte carater mercadolégico, fato que contribui para a
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manutencdo do ideal capitalista, uma vez que busca atender as demandas do Mercado
(“dimensdes do trabalho”; “formas de produgdo e de trabalho™; “mundo do trabalho™)

com formacdo de mao de obra qualificada agregada ao modelo cientifico europeu.

E nesse sentido, de preparacio para o mercado de trabalho,bem como para a
disseminacdo do ideario neoliberal que, na educacdo, tem se buscado a
implementagdo do desenvolvimento de competéncias e habilidades,
primeiramente, com a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), na década de 1990 e, nos dias atuais, com a implantagdo da BNCC
(BRANCO; BRANCO; WASSE e ZANATTA, 2019, p. 158)

Assim, essa forma de pensamento fica evidente quando encontramos em seu texto,

argumentacdes de que a escola deve se estruturar para:

. garantir a contextualizacdo dos conhecimentos, articulando as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura;
. viabilizar o acesso dos estudantes as bases cientificase tecnologicas

dos processos de producéo do mundo contemporéneo, relacionando teoria
e préatica — ou o0 conhecimento tedrico a resolucdo de problemas da realidade
social, cultural ou natural;

. revelar os contextos nos quais as diferentes formasde produgéo e
de trabalho ocorrem, sua constante modificacdo e atualiza¢donas sociedades
contemporanease, em especial, no Brasil;

. proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de
atitudes, capacidades e valores que promovam o empreendedorismo
(criatividade, inovacdo, organizacdo, planejamento, responsabilidade,
lideranca, colaboracdo, visdo de futuro, assuncdo de riscos, resiliéncia e
curiosidade cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial
ao desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade; e

. prever o suporte aos jovens para que reconhecam suas
potencialidades e vocacdes, identifiquem perspectivas e possibilidades,
construam aspiracfes e metas de formacdo e insercdo profissional
presentes e/ou futuras, e desenvolvam uma postura empreendedora, ética e
responsavel para transitar no mundo do trabalho e na sociedade em geral
(BRASIL, 2017, p. 466, grifo nosso).

Observa-se assim, que a BNCC fortalece o processo de colonizacdo moderna ao
direcionar a educacdo para as demandas do Mercado de Capital. Para Silva (2010) o
projeto hegemdnico se sustenta a partir de bases centradas no mercado e na economia, de
tal forma que seu discurso gira em torno da “competividade, flexibilizagdo, globalizagdo,
privatizacdo, desregulamentacdo, consumidor e mercado. Nesse projeto, a educagédo €

vista simplesmente como um instrumento a obtencdo de metas econémicas que sejam

compativeis com esses interesses” (SILVA, 2010, p. 28).

Assim, estabelece-se uma forma de conhecimento Unico, universal e padronizado
para todos, desconsiderando as diversidades socioculturais presentes em espacos e

tempos diferentes, passando a intervir de forma significativa no modo de vida do ex-
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colonizado, consolidando-se assim, o processo de apagamento cultural através da

imposicdo de um modo de vida Unica, dessa maneira:

O trabalho da educagéo, por sua vez, nesse processo de fixacdo e de
naturalizacéo do sentido, reduz-se numa projecéao idealizada, ao da produgio
dualista de dois tipos de sujeito. De um lado, a producdo do sujeito otimizador
do mercado, do individuo triunfante e predadorda nova “ordem” mundial. De
outro a producdo da grande massa que vai sofrer o presente em desespero e
contemplarsem esperancga o futuro nos empregos mondétonos e repetitivos das
cadeiasde fast-food ou nasfilas de desemprego (SILVA, 2010, p. 8-9).

Este trabalho ao qual a educacdo esta empenhada em desenvolver é fruto do
conhecimento universalizado em que, no cenario nacional, constitui uma das formas de
manter dominio epistémico e a sobreposicdo de um determinado pensamento sobre o
outro. Essa forma de dominacao, centra-se no controle do ambiente escolar, de tal forma
que a educacdo caminha direcionada por curriculos orientados pela Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e por itinerérios formativos, entendendo que:

No Brasil, a expressdo “itinerdrio formativo” tem sido tradicionalmente
utilizada no &mbito da educacéo profissional, em referéncia @ maneira como se
organizam ossistemas de formacdo profissionalou, ainda,asformasde acesso
as profissGes. No entanto, na Lein® 13.415/17, a expressdo foi utilizada em
referéncia a itinerarios formativosacadémicos, o que supde o aprofundamento
em uma ou maisareascurriculares,etambém, a itinerarios da formacao técnica
profissional (BRASIL, 2017,p. 468).
Assim, o carater normativo da BNCC impde um modo de educacdo que busca
atender as demandas mercadoldgicas impostas pela visdo de mundo europeia, que teve
como uma de suas bases de fundamentacdo os meios de producdo e a universalizacdo dos

saberes matematicos, nesse sentido:

Impor uma determinada racionalidade através da Matemaética académica
significa muito mais do que dar primazia a um modo de pensar a uma logica
especifica: significa a possibilidade de destruir os valores e significados que
acompanhama racionalidade de outras culturas (DUARTE, 2006, p. 198)
Deste modo, observa-se que a partir da imposi¢do de uma educacgéo voltada para
o mercado e fortalecida pela ideia de uma matematica Unica e universal, as instituicbes
educacionais ocidentais tém uma fun¢do de dominacdo epistemoldgica e colonialista, haja
vista que tais instituicdes estdo fortemente ligadas ao sistema hegemonico capitalista e

produtivo, tendendo a subalternizar formas outras de conhecimentos.
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Nessa direcdo de padronizacdo cultural, Silva (2021) argumenta que o ambiente
escolar colabora com a ideia de divisdo de classes em “alta” cultura e “baixa” cultura

quando prioriza o uso do curriculo formal, uma vez que:

o curriculo existente é a propria encarnacdo das caracteristicasmodernas. Ele
é linear, sequencial. Estatico. Sua epistemologia é realista e objetivista. Ele é
disciplinar e segmentado. O curriculo existente esti baseado numa separacdo
rigida entre “alta” cultura e “baixa” cultura, entre conhecimento cientifico e
conhecimento cotidiano. Ele segue fielmente o script dasgrandesnarrativas da
ciéncia, do trabalho capitalista e do estado nacéo (SILVA, 2021, p. 115).
Este mesmo autor destaca também que o curriculo escolar é baseado em costumes
da classe dominante, o que o torna incompreensivel para a classe dominada, gerando-se
assim um processo de exclusdo, deformaque “as criangas e jovens das classes dominantes
sdo bem-sucedidos na escola, o que lhes permite o0 acesso aos graus superiores do sistema
educacional. As criangas e jovens das classes dominadas, em troca, s6 podem encarar 0

fracasso, ficando pelo caminho” (SILVA, 2021, p. 35)

Assim sendo, como educadores que buscam promover uma educacgéo
emancipadora e inclusiva temos que estar abertos a novas préaticas educacionais que
oportunize mudancgas no ambiente escolar, bem como a estratégias que possibilitem o
rompimento de paradigmas e das barreiras tradicionais que causam a segregacdo da
sociedade. Dessa forma, devemos “como educadores e educadoras criticos/as abrir o
campo do social e do politico para a produtividade e a polissemia, para a ambiguidade e
a indeterminacdo, para a multiplicidade e a disseminacdo do processo de significagéo e
de produgdo de sentido” (SILV A, 2021, p. 09).

Para Canen (2005) a concentracdo de poderes econdmicos e sociais por parte das
politicas neoliberais promovem a exclusdo de segmentos culturais distintos e da
populacdo global, contribuindo para 0 aumento de discursos xenofdbicos e plataformas
ultranacionalistas. De modo que, se torna emergencial discussdes sobre “o papel da
educacdo e do curriculo na formacao de futuras geracdes nos valores de apreciacdo a
diversidade cultural e desafio a preconceitos a ela relacionados” (p. 175). Assim, devemos
estar atentos ao curriculo que busca padronizar a educacdo com um viés de silenciamento
de vozes das camadas economicamente marginalizadas por meio da sobreposi¢do de

vozes ligadas a camada dominante.
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A emergéncia em respeito as discussdes do curriculo no atual momento, foi um
dos fatores que nos levaram a observancia de que as ideias que fundamentam essa forma
de pensamento educacional padronizado e que domina os textos da BNCC, gira em torno
do desenvolvimento de competéncias e habilidades, conforme podemos observar na

organizacdo do referido documento.

As competéncias e habilidades da BNCC constituem a formacao geral
basica. Os curriculos do Ensino Médio sdo compostos pela formacéo geral
bésica, articulada aos itinerarios formativos como um todo indissociavel, nos
termos das DCNEM/2018 (Parecer CNE/CEB n° 3/2018 e Resolucdo
CNE/CEB n°3/201858), (BRASIL, 2017,p. 472).

Observa-se, nesse conjunto de habilidades e competéncias, um conflito de
interesses, de forma que o curriculo se transforma em um espaco de disputa
epistemoldgica, politica e de poder, fazendo com que cada lado desenvolva as estratégias
necessarias ao desenvolvimento de seus projetos educacionais. Nesse contexto, o Estado,

propbe formacgdes aos dirigentes escolares e professores de forma a alinha-los ao seu
projeto de dominacéo e:

[...] nessa disputa pelo saber sistematizado, coloca-se a questédo relacionada a
hegemonia estatalsobre as escolhas relativas ao “quanto”, “quando”, “o que”
e “como” ensinar, traduzindo-se em disputas referentes ao curriculo, as quais
se apresentam concretamente nas formas de sele¢do, organizacao e seriacéo
dos contetdosdo Ensino, bem como das praticas pedagdgicas requeridas para

a implantacdo detaisdecisdes (FELIPE; SILVA; COSTA, 2021,p. 783).

O carater impositivo e contraditério pode ser observado no momento em que a
BNCC prop6e uma flexibilizacdo da organizacdo curricular através dos itinerarios
formativos, porém mantém as bases colonialistas, uma vez que imp&e que tais itinerarios
devem ser “estruturados com foco em uma area do conhecimento, na formagao técnica ¢
profissional ou, também, na mobilizacdo de competéncias e habilidades de diferentes
areas” (BRASIL, 2017, p.477), estando submetidos aos termos das Diretrizes

Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM/2018), cujo entendimento sobre a

matematica e suas tecnologias gira em torno do:

[..] aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de
diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolugdo de
problemas e analises complexas, funcionais e nao-lineares, analise de dados
estatisticos e probabilidade, geometria e topologia, robdtica, automacao,
inteligéncia artificial, programacao, jogosdigitais, sistemas dinamicos, dentre
outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino (BRASIL, 2017, p.477, grifo nosso).
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Observa-se no trecho destacado acima, a presenca da Colonialidade do Saber ao
considerar 0s contextos sociais a partir dos conceitos matematicos e ndo o contrario, e da
Colonialidade do Poder ao direcionar a educagéo para uma formagéo trabalhista. Oliveira
(2006) argumenta que levar as vivéncias e as necessidades do dia a dia para dentro da
aula de matematica ndo se trata s6 de levar “a “realidade” para a sala de aula, mas
construir um conhecimento matematico em sala de aula que tenha seu caminho deretorno
a comunidade” (p. 247). Esta agdo, de buscar elementos da vida cotidiana para 0 ensino
de matematica, deve sempre ter como objetivo final dar retorno a comunidade.

Dessa forma, o ambiente social ndo deve ser usado apenas como objeto de ensino
daMatemaética Escolar, mas também como fortalecedor cultural. Para a autora, esta forma
de pensar a Educacdo Matematica se diferencia do curriculo tradicional, que fazendo o
caminho inverso distancia os conteddos estudados das praticas cotidianas e das pessoas
envolvidas no processo de ensino.

Deixar de valorizar as experiéncias e vivéncias sociais regionais, construidas
culturalmente ao longo dos anos, passando a adotar um modelo mais “evoluido” e tnico,

0 europeu, sobrepde uma cultura sobre a outra. Nesse caminho, entendemos que:

E com os 6culos da Matematica académica que tem sido construido o suposto
ideal. No entanto, é preciso considerar a Matematica como uma lente, uma
possibilidade, uma linguagem que ndo ¢ o reflexo do mundo, mas que, “ao
dizer sobre o mundo”, acaba por construi-lo e 0 faz de uma maneira bastante
peculiar (DUARTE, 2006, p. 192).

A ideia de eficiéncia de um saber cultural sobre o outro deixa subentendido que,
a partir dai fica mais facil resolver todos os problemas sociais por meio do saber
dominante e o saber matematico académico é imperativo na premissa de saber Unico e
universal. Porém, vale destacar que essa forma de pensamento nao deixa explicito e ndo
considera que as diversidades culturais e as reais necessidades de grupos culturais
distintos estéo sendo desprezadas e subalternizadas, assim acreditamos que trabalhar a
Matematica sustentada pelas bases da Etnomatematica € um possivel caminho para

superar tais injusticas.
4.1.2 Temas contemporaneos transversais da BNCC: contextualizagéo

Dentro desse ambiente de formacdo/dominacdo apresentado no topico anterior

estdo os documentos:
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e Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: contexto histérico e
pressupostos pedagogicos

e Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: propostas de praticas de
implementagéo

O principal objetivo é tracar os caminhos didaticos pedagdgicos para a
contextualizagdo das competéncias e habilidades aos contextos socioculturais. O TCTs
(2019) destaca que “¢ preciso superar as formas de fragmentacao do processo pedagogico
em que os conteudos ndo se relacionam, ndo se integram e ndo se interagem” (TCTs,
2019, p.4). Porém ha de se considerar que os conhecimentos sdo gerados em espacos e
periodos temporais diferentes, logo a légica que serve a uma determinada comunidade
pode ser ineficaz para outra, e nesse caminho Leite e Camargos (2021, p. 11) entendem
que:

Saberes matematicos originados e situados em diferentes contextos
socioculturais  baseiam-se em diferentes sistemas logicos que,
necessariamente, ndo se identificam com o particular sistema l6gico

eurocéntrico e hegemonico que se estabeleceu a partir da modernidade pela
colonialidade.

O estabelecimento da visdo eurocéntrica de conhecimento como hegemonica, que
busca manter o dominio epistemologico através dos curriculos escolares, fez com que a
BNCC assumisse um carater de formacéo mercadoldgica com vista a atenderas demandas
da“modernidade”. E acerca destavisdo eurocéntrica e mercadologica que a BNCC possui

sobre 0 processo de ensino aprendizagem € apontado que:

[...] os Temas Contemporaneos Transversais tém a condi¢do de explicitar a
ligacdo entre os diferentes componentes curriculares de forma integrada, bem
como de fazer sua conexdo com situacdes vivenciadas pelos estudantes em
suas realidades, contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade aos
objetosdo conhecimento descritosna BNCC (TCTs, 2019, p. 05).

Dessa forma, observamos que os TCTs sdo colocados como integralizadores entre
0s saberes e conhecimentos eurocéntricos; e 0os conhecimentos desenvolvidos pelas mais
diversificadas comunidades, porém desconsideram que distintamente “de uma pedagogia
que faz a assepsia dos professores, alunos e de todasituacdo que possa gerar diferentes
interpretacdes a abordagem através de temas culturais transforma o espago escolar em

uma arena de luta cultural e politica” (OLIVEIRA, 2006, p. 248).
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Na busca pelo entrelagamento entre os conhecimentos eurocéntricos e 0S
conhecimentos tradicionais, de forma a encaminha-los em uma Unica direcao, a do saber
Europeu o “TCTs — Propostas de Praticas de Implementagdo” ¢ apresentado como um
manual de implementacdo da BNCC de forma contextualizada, colocando o professor

apenas como mero aplicador de contetdo.

As propostas de cruzamentos presentes nos Modelos, Mddulos e Projetos a
seguir buscam atender a demanda da contextualizacéo, aprofundamento e
desdobramento que se espera com ainsercdo dos Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) nas esferas do trabalho pedagoégico e nas
aprendizagens da BNCC (TCTs, 2019.p.11, grifo nosso).

Na tabela 5 apresentamos o que os TCTs entendem e orientam para 0s docentes

como o “Cruzamento entre Componentes Curriculares ¢ TCTs — Interdisciplinaridade no

Curriculo” (TCTs, 2019, p. 13).

Tabela 5 - Cruzamento entre Habilidades e Temas Contemporaneos Transversais (TCTs )-
Intradisciplinaridade no Curriculo:

Ciéncias 1° ano do ensino fundamental

Unidades tematicas - Terra e universo

Objetos de Conhecimento - Relacdo entre a sucessdo dos dias e o ritmo das atividades dos seres vivos

Habilidades da BNCC e Interdisciplinaridade

(EFO01CIO6/ES). Estabelecer relagBesentrea sucessdode diase noitese o ciclo devida e as atividades
diarias dos seres vivos, inclusive os seres humanos, selecionando exemplos do seu cotidiano e da sua
realidade local. Oportunidade de trabalho interdisciplinar com as habilidades dos componentes
curriculares: Historia:

(EFO1HIOL/ES). Identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro das lembrangas
particularesou de lembrangas dos membros de sua familia e/ou de sua comunidade, compreendendo
e despertando memorias por meio de imagens, iconogréaficos, fotografias e videos, mudancas e
permanéncias que envolvam seu préprio crescimento e do outro. Reconhecendo por meio de recursos
visuais singularidades de comportamentos, identidade e pertencimento a sua familia e de sua
comunidade.

(EFO1HI02/ES) Identificar a relagdo entre as suas histdrias e as historias de sua familia e de sua
comunidade, (re)conhecendo-se como parte de um grupo social com suas especificidades e
circunstancias diversas.

Praticas Contextualizadascom TCTs

C&T - Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das ciéncias da natureza, bem
como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica, de modo a sentir
seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho,
continuaraprendendo e colaborar paraa construgdo de uma sociedade justa, democraticae inclusiva.




90

Tr - Avaliar aplicagdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporéneo, incluindo aqueles
relativos ao mundo do trabalho.

Fonte: TCTs, 2019, p. 12.

Na tabela 5, percebe-se uma énfase na educacéo voltada ao mundo do trabalho,
como podemos observar nos dois trechos a seguir: 1) “praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas,
tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho [...] (TCTs, 2019, p. 12, grifo
nosso); “2) [...] incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho (TCTs, 2019, p. 12,
grifo nosso).

Oliveira (2016) argumenta que o atual modelo de escola, funda-se a partir da
“absolutizagdo do saber formal como Unica forma de saber e na crenca de que cabe a
escolarizagdo “elevar” o educandoda‘“‘cultura popular” a alta cultura” (OLIVEIRA, 2016,
p. 43). Tal modelo de educacéo volta-se aos ideais de modernidade capitalista, cujas bases
fundantes atuam de forma a subalternizar as diversidades epistemoldgicas
universalizando “particularismos comprometidos com o projeto capitalista de progresso
através do desenvolvimento ilimitado, viabilizado pela melhoria da produtividade e pela
ampliacdo daacumulagdo” (OLIVEIRA, 2016, p. 43).

Nesse sentido, observamos nos documentos formativos fortes tendéncias a
formacdo mercantilista, uma vez que o modelo de educagéo proposto gira em torno da
formacdo de mao de obra através do controle do processo pedagdgico escolar. Assim,
entendemos que:

Existe um lugar onde a matematica escolar atua na selecao e classificacdo de
alguns, onde as palavras e 0s nUmeros determinam a vida de muitas pessoas,
um lugar onde apenasum ou uma detém o conhecimento certo, o poder de
dizer e determinar quem vai ter sucesso maior na vida fora da escola. Onde a
explicagdo para o fracasso dos estudantes é centrada no argumento de que

eles/elas ndo sdo “bonsde cabeca”,ouainda,que ndo nascerampara “a coisa”
(OLIVEIRA, 2006, p. 240).

Este lugar tdo bem definido por Oliveira (2006) ¢ a sala de aula. Ressaltamos que
ndo negamos a formacdo de sujeitos para atuar em diferentes espacos de trabalho,

conquistados com muita luta, mas reforcamos a importancia de processos formativos
criticos, emancipatorios e decoloniais.
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Na tabela 5, ressalta-se ainda o trecho: “C&T - Compreender conceitos
fundamentais e estruturas explicativas das ciéncias da natureza” (TCTs, 2019, p. 12,
grifo nosso). A partir dai, interpreta-se que os conceitos fundamentais para a manutencgéo
da ciéncia moderna como Unica detentora do saber, o saber sistematizado, tomam forca
com o atual documento da BNCC, de tal forma que o documento os apresenta e 0s
considera como fundamentais para o0 entendimento das ciéncias da natureza,
invisibilizando e excluindo formas outras de conhecer o mundo. Para Oliveira (2016, p.
17):

Esse processo de exclusdo de formas de conhecimento néo cientifico se fez
presente no processo de expansdo europeia, que inclui muitos
“epistemicidios”, ou seja, aniquilamento ou subalternizacdo, subordinacéo,
marginalizacdo e ilegalizacdo de praticas e grupos sociais portadores de formas
de conhecimentos “estranhos”, porque sustentadas por praticas sociais
ameacadoras.

Nesse sentido, as discussdes acerca de um curriculo que atendaas diversidades e
que minimize esse processo de exclusdo faz-se necessario, uma vez que este atua como
“elemento discursivo da politica educacional, e que os diferentes grupos sociais,
especialmente o dominante expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua

9999

“verdade™ (SILVA, 2010, p. 10). Assim, o curriculo esta carregado com praticas de

significacdo o que o torna cambiante. Diante disso:

Se o processo de significagdo girasse sempre em torno dos mesmos
significados e se os significados fossem fixos, se as marcas linguisticas que
utilizamos estivessem vinculadas a significados inequivocos, ndo haveria, na
verdade, trabalho de significacdo. Os significados estariam dados de uma vez
para sempre e 0s signos, 0s significantes, apontariam para significados
univocos, certos, singulares. Ha na verdade uma tensdo constante entre a
necessidade de delimitar, de fixar o significado e a rebeldia, também
permanente, do processo de significacdo (SILVA, 2010, p. 20).

A vista disso, reforcamos uma postura de ndo neutralidade politica e
epistemoldgica por parte do educador com vista a possibilitar a “desinvisibilizagdo de
praticas/existéncias escolares/educativas ndo modelares, identificando-as e buscando
libertd-las do lugar de inexisténcia e inferioridade a qual vém sendo relegadas”
(OLIVEIRA, 2016, p. 43) por ndo estarem de acordo com o rigor cientifico imposto pela
“modernidade”. Assim, entendemos ser necessario novas posturas no ambito educacional,
que dé uma maior visibilidade as “singularidades e as formas alternativas de se estar no
mundo, compreendé-lo, de senti-las presente, que sdo constitutivas das redes de

conhecimento no seio das quais os curriculos sdo criados” (OLIVEIRA, 2016, p. 43),
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fatores que s@o essenciais para a reconstrugcdo de um projeto educativo emancipatério que
considere o espaco educacional como politico epistemoldgico e que discuta tanto as

relacBes entre os saberes produzidos sécio/culturalmente quanto a funcéo da escola no
projeto libertario.

Nesta pesquisa, chama atencao o topico “Praticas Contextualizadas com TCTs”
(TCTs, 2019, p. 12, grifo nosso) em que é apresentado formas de operacionalizar as
habilidades presentes na BNCC. Assim, questionamos: € possivel implementar
metodologias de ensino baseadas em principios da Etnomatematica e do pensamento

decolonial que permitam transformar a contextualizagdo da BNCC em pratica?

Oliveira (2006) argumenta que o saber matematico estd associado ao
desenvolvimento do “raciocinio l6gico” que se da através da assimilagdo e regras que
possibilitem o desenvolvimento de exercicios pré-fixados, que futuramente serdo
aplicados na solugdo de problemas cotidianos, tal forma de pensamento “supde que ¢ da
teoria a pratica que se aprende Matematica” (p. 241). Esta concepgao de ensino fortalece
0 processo de exclusédo e o fracasso escolar, uma vez que desconsidera a construgcdo

historico-social da Matematica, favorecendo o discurso de que a aprendizagem
matematica esta restrita a um determinado grupo social.

Entendemos que a BNCC, com seu carater impositivo, centraliza a educagdo a
partir dessa forma de pensamento, o europeu. Essa mesma autora destaca que “na escola
aprendemos uma forma especial de conhecimento matematico, mas essa forma nos faz
usualmente desconsiderar outras maneiras de lidar, de manejar com os conhecimentos

matematicos que circulam em nossas vidas” (OLIVEIRA, 2006, p. 242).

Assim, cabe a nés educadores e educadoras criar estratégias para que uma nova
forma de pensamento e significacdo seja apresentada aos aprendentes, uma forma que se
distancie desse modelo mercadolédgico apresentado na BNCC e valorize as diversidades
de conhecimentos produzidos socio-culturalmente, uma vez que, “[...] a Matematica é
considerada como uma atividade humana e ndo como um conjunto de técnicas e conceitos
que expressam apenas a visdao dos grupos dominantes (Wanderer, 2006, p. 259) e dessa
forma entendemos que “com as “lentes” da Etnomatematica a Educagdo Matematica
passa a valorizar, também, a producdo da Matemaética praticada por diferentes grupos

étnicos, profissionais ou comunitarios (OLIVEIRA, 2006, p. 248).
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Dessa forma, ndo podemos mais construir projetos reducionistas que desconsidere
outros meios de dominacdo e que busque garantir o que o sistema moderno/colonial

propde, a vista disso entendemos que:

[...] a decolonialidade trata da producdo de um projeto antissistémico que
transcenda os valores e promessas da modernidade como um projeto
civilizatorio e da construcdo de um horizonte civilizat6rio distinto com novos
valores e novasrelac@es que comunalizem o poder (GROSFOGUEL, 2019, p.
65).

Acrescentando ao pensamento decolonial, a Etnomatematica propGe uma
reformulacdo no processo educacional e também na forma de como o curriculo € visto
nos espagos educacionais, uma vez que no atual formato tem servido como legitimador
daordem vigente ¢ dos saberes tradicionais, assim “‘a etnomatematica tem servido como
questionadora dessa ordem vigente imposta pelos curriculos e a qual servigo presta, bem
como as armadilhas em se buscar incluir saberes populares em seu corpo” (DUARTE,
2006, p. 187-188). Reforcando o papel do professor nesse processo de mudanca
educacional, rememoramos as sabias palavras de Freire a respeito da influéncia do pensar

certo no trabalho pedagogico.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o deverde ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo
os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria — mas também, como h& mais de trinta anos venho
sugerindo, discutir com alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em
relacdo com o ensino dos contetdos (FREIRE, 1996, p. 30).

Neste pensar certo, muito bem apontado por Paulo Freire, nds professores temos
que buscar conduzir a educacdo de forma a reparar uma diversidade de injusticas que
foram sendo produzidas, significadas e legitimadas através desse processo educacional

acritico, legitimacdo que teve grande contribuicdo da Educacdo Matematica. Assim,
devemos considerar que:

Nds, mateméticos temos um cabedal de conhecimentos acumulado durante
milhares de anos, através de varias culturas, e ha uma coincidéncia
surpreendente entre o desenvolvimento matematicos nessas varias culturas,
talvez mais do que qualquer outra manifestagcdo do conhecimento humano, a
matematica seja universal. Assim sendo, permite uma analise critica sobre seu
papel na melhoria da qualidade de vida, com iniUmeras interpretacdes sobre o
que representa a ciéncia para o bem-estardo homem.(D’AMBROSIO, 1986,
p. 16).

Acompanhando o pensamento de D’ Ambrosio, varios autores vém desenvolvendo

trabalhos, tanto tedricos quanto praticos, que além de encaminhar a educagdo para a
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qualidade de vida, bem-estar, e a felicidade do homem, buscam incorporar os diversos
saberes construidos socioculturalmente no processo ensino/aprendizagem, com vista a
fortalecer a cultura de cada grupo.

Dentre os varios autores que dispde a discutir os mais variados processos
epistemoldgicas destacamos: Duarte (2006), esse discute, em sua pesquisa de mestrado,
o0s saberes construidos em um canteiro de obras; Leite e Camargos (2021) investigam
sobre a problematica da traducdo de saberes matematicos em contextos da educagéo
escolar indigena; Knijnik (2006b) analisa as conexdes entre Educacdo Popular e a
Etnomatematica em um assentamento do Movimento Sem-Terra do Rio Grande do Sul;
Freitas e Fantinato ( 2021) pesquisam a respeito dos distanciamentos entre a Base
Nacional Comum Curricular e a etnomatematica; Oliveira (2006) estudaos vinculos entre
processo pedagogico e a pratica cotidiana a respeito dos pregos de produtos bésicos
familiares em um determinado grupo; e Velho e Lara (2011) investigam sobre os saberes
matematicos produzidos e/ou praticados por um grupo de pessoas com baixa
escolarizacgdo em suas atividades profissionais, cozinheira, zeladora, costureira,
marceneiro e construtor.

Temos também Wanderer (2006) que analisou processos pedagdgicos no qual
vincula a matematica escolar com elementos de um grupo de alunos do EJA; Meneghetti,
Netto e Zuffi (2021) investigam a possibilidade de implementacdo de uma proposta de
ensino de Matematica baseada na metodologia de ensino-aprendizagem-avaliacdo através
daresolucdo de problemas, agregada aos principios da Etnomatematica; Halmenschlager
(2006) discute um processo pedagdgico que estabeleceu vinculos entre Educagdo
Matematica e a discussdo de processos de exclusdo e desprivilegiamento de grupos
humanos em funcdo de raca e cor; Fiorentini e Oliveira (2013) problematizam e discutem
o lugar da matematica na formacdo do futuro professor, em cursos de Licenciatura em
Matematica; Porto; Nery e Santos (2021) investigam as contribui¢des da Etnomatematica
na contextualizacdo e no processo de ensino e aprendizagem dos conceitos matematicos
das quatro operagdes fundamentais, em duas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental de
uma escola do campo..

Dessa forma, podemos perceber que 0s contextos sdo varios, para que a
contextualizacdo de fato aconteca, uma vez que:

Na perspectiva da educagdo problematizadora [...] todos 0s sujeitos estdo
ativamente envolvidos no ato de conhecimento. O mundo — o objeto a ser
conhecido —néo é simplesmente “comunicado”; o ato pedagdgico ndo consiste
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em simplesmente “comunicaro mundo”. Em vez disso, educadore educandos
criam, dialogicamente um conhecimento do mundo” (SILVA, 2021, p. 60).

Assim, entendemos que ndo cabe ao trabalhar o conhecimento matematico
praticado por um determinado grupo, utiliza-lo apenas como ponto de partida para o
ensino da Matematica Académica. O que reforca ainda mais a supremacia desta sobre as
demais, contribuindo ainda para o processo de apagamento cultural e epistemoldgico.
Reforcamos que € preciso considerar ambos os conhecimentos como mesma validade e

que cada um tem sua forma especifica de aplicabilidade e em algumas situagdes a jungao
de ambos s6 tem a contribuir para o0 bem comum.

4.2 Curriculo real: Coma palavra os professores de matematica

Apresentamos na tabela 06 as formag6es e o tempo de docéncia dos participantes
dapesquisa, que gentilmente aceitaram contribuir com este trabalho:

Tabela 6 - Formacédo inicial e continuada de professores que participaram da pesquisa:

Graduacéo IES P6s-graduacdo — Area Exercicio na
docéncia

Licenciatura em N&o possui De 10al15anos

Matematica

Licenciatura em Especializagdo em Metodologia no Ensino de | De 3a5anos

Matematica Matema@tica e Fisica

Licenciatura em Especializagdo — Metodologia de matemaética e | De 10 a 15anos

Matematica ciéncias

Licenciatura em Especializagdo — Ensino de Matematica, | De 15a20anos

Matematica Matemaética e Gestdo Escolar

Licenciatura em | UNITINS | N&o possui De 10a15anos

Matematica

Licenciatura em Mestre - Algebra Mais de 20 anos

Matematica

Licenciatura em | UESPI Especializagdo - Metodologia do Ensino de | Maisde 20 anos

Matematica Matematica

Licenciatura em | UEMA Especializacdo - Metodologia do Ensino de | Maisde 20 anos

matematica Matem@tica

Fonte: Elaborado pelo pesquisadora partir do Questionario.

Observa-se no Quadro 06 que a maioria dosparticipantes dapesquisa participaram
de formagdes continuadas e que a preferéncia caminhou para a area de Metodologias de
Ensino de Matematica. Nessa direcdo, Fiorentini e Miorin (1990, p. 1) argumentam que
a consciéncia de ndo atingir os objetivos esperados, bem como o fato de ndo conseguir:

[...] repensar satisfatoriamente seu fazer pedagdgico procura novos elementos

- muitasvezes, merasreceitas de como ensinar determinados contetdos - que,
acredita, possam melhorareste quadro. Uma evidéncia disso é, positivamente,
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a participacdo cada vez mais crescente de professores nos encontros,
conferénciasou cursos.

Dessa forma, constata-se uma preocupacdo dos professores com 0 processo de
ensino, buscando formagdes e ferramentas que possivelmente fortalecam a aprendizagem
da Matematica.  Assim, buscando compreender esse saber fazer pedagogico,
apresentamos nos topicos a seguir algumas visdes dos colaboradores da pesquisa a
respeito da implementacdo da BNCC e suas contribui¢fes para que tal aconteca.

Evidenciamos que, sempre que nos referirmos a algum professor participante da
pesquisa no corpo do texto utilizaremos (P1. P2, P3, P4, P5, P6. P7 e P8)12,

A respeito das compreensbes e reflexdes dos participantes passaremos a

descrever.

4.2.1 Leitura parafrastica realizadas pelos professores sobre os documentos
curriculares oficiais BNCCeDCT

Considerando o entendimento de Orlandi (2020), quando argumenta que a
parafrase nos leva aos mesmos espacos do dizer e também as possibilidades de diferentes
formulacdes do mesmo dizer sedimentado. Dentro dessa perspectiva, devemos considerar
as relacbes de forca como um aspecto legitimador dos sentidos das relacGes parafrasticas.
Salientamos que tomando tais ideias como pressupostos, expomos nesse momento do
trabalho algumas leituras parafrasticas realizadas por professores de matematica.

Ressaltamos, que tais leituras correspondem aos discursos produzidos pelos professores
que concordam ou se aproximam do que é determinado pela BNCC e pelo DCT.

O P1, faz a seguinte observacdo quanto aos documentos oficiais no percurso de

sua carreira;

E eu fico achando até engragado no caso a BNCC e o DCT, todo ano é uma
mudanca, anteseram 0s PCNs, e aivaie muda para BNCC e depois DCT. A
inclusdo de curriculo no caso do DCT e as Diretrizes Curriculares eu acho bem
importante porque a gente tira qual conteido eu vou organizar, trabalhar
com os alunos. A BNCC também diz o que estd usando atualmente, eu vou

12 Com a finalidade de manter 0 anonimato do colaborador de pesquisa, atendendo a pressupostos éticos
contidosno TCLE apresentado ao Comité de Etica da UFT e cujo parecerde nimero 4.981.208 e CAAE 4
7216021.3.0000.5519 para o desenvolvimento da pesquisa foi favoravel, utilizaremos P1, P2, P3, P4, P5,
P6, P7, P8 sempre que nos referirmos a algum professor participante da pesquisa. Destacamos também que
a ordem colocada aquindo segue a mesma sequéncia apresentada no Quadro 06.
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usar isso da melhor forma possivel, procurar melhorar o dia a dia, vou usar o
que estd sendo mais correto, mais humano diga-se de passagem, o que 0 aluno
precisa, porque ndstemosvariasrealidades tem aluno que tem, que estudarno
nordeste, no norte, no sul e sdo realidades bem diferentes entdo tem que ter
esse direcionamento, por exemplo no caso do DCT o curriculo ele é bem
importante a gente tem que seguir e trabalharde acordo com a realidade dos
alunos (P1, entrevista em 2021, grifo nosso).

Na fala do P1, podemos observar a preocupagdo com a necessidade de ter um
documento orientador dUnico, adequado as diferentes realidades e a contemporaneidade

doaluno, uma vez que estes alunos estdo em regides diferentes e que precisam caminhar
no mesmo sentido.

Buscando discutir o enunciado de P1, partilhamos os pensamentos da Macedo
(2014), quando argumenta que as discussdes em torno do estabelecimento de uma base
curricular comum nacional ndo sdo novas, elas remontam desde os anos de 1980,
perpassando pela LDB (1996) que em seu texto faz mencéo a uma base nacional, fruto

das pressdes e articulacBes politicas.

Posteriormente, tal ideia de um curriculo centralizado ganha espaco com o
estabelecimento das diretrizes curriculares que em sua verséo final se torna os Parametros
Curriculares Nacionais (1997). Devido ao fato de ndo “atender as demandas por
centralizagdo das decisdes curriculares produzidas em multiplos espacos” (MACEDO,

2014, p.1533), os PCNs ndo adquirem o carater normativo tdo desejado, sendo assim,
tomados como alternativas curriculares néo obrigatorias.

Na busca pela centralizacdo curricular, varios atores comecam a participar da
discusséo, principalmente grupos de cunho neoliberal impulsionados pelas reformas
educacionais que acompanhavam as propostas do Banco Mundial. Macedo (2014)
destaca ainda a pressao de Blocos Econémicos e das mais variadas fundacdes e grupos
privados que buscavam agregar suas demandas de forma a manter o controle sobre o
curriculo, fendémeno caracterizado por alguns autores como “mercantilizagdo da

educacgao”.

A autora enfatiza também que mesmo a educagado tendo tomado um caréater social
pelas politicas publicas, a discussdo da padronizacdo curricular é retomada em 20009,

culminando no langamento dasdiretrizes curriculares nacionais em 2010 e finalizado pelo
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Plano Nacional de Educagéo (PNE) em 2014, lancando neste mesmo ano as consultas

para a definicdo da BNCC, a qual foi finalizada em 2017, j& com carater normativo.

Com relacdo ao carater normativo da BNCC, o professor P2 destaca que por ser
instituido por medida de lei, esses documentos vao direcionar sua pratica docente, uma

vez que 0s contelidos sdo pré-determinados e cabe a ele aplica-los.

A BNCC e o DCT no nosso caso aqui no Tocantins sdéo documentos que
garantem um curriculo pronto, um curriculo que ja estd determinado e que
por medida de lei sdo esses documentos que norteiam a nossa pratica.
Entdo eu vejo que sdo documentos que tém ali elencados os contetidos e que
sdo fechados. (P2 entrevista em 2021, grifo nosso).

Nesse caminho, o texto da Base Nacional Comum Curricular ressalta que:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017).
Observa-se assim, que o carater normativo da BNCC ja se apresenta as redes de
ensino e aos professores com uma perspectiva colonial, uma vez que uma das

caracteristicas da colonialidade se assenta em seu poder impositivo, de tal forma que:

[...] a colonialidade € resultado de uma imposi¢cdo do poder e da dominagdo
colonial que consegue atingir as estruturassubjetivasde um povo, penetrando
na sua concepgao de sujeito e se estendendo para a sociedade de tal maneira,
que mesmo apos o término do dominio colonial, as suas amarras persistem
(GOMES, 2019.p. 227).

Nesse cenario, de colonialidade, fica a cargo do das instituicdes educacionais e
dos professores se adaptarem para que a proposta seja adequada e implementada. Assim,
“no extremo da arrogincia, a razdo malévola pode produzir o que ndo existe como
imagem da realidade, numa forma de ignorancia arrogante, autoritaria, ressentida e
epistemicida, que se nutre do 6dio e do aniquilamento da diferenca” (SUSSEKIND, 2019,
p. 95-96). A autora argumenta também que a forma como a BNCC esta sendo colocada,
ha uma invisibilizacdo de conhecimentos humanos, fundadas no dominio inquestionavel
da razdo europeia e no desrespeito as experiéncias humanas, fato que sustenta a
hegemonia do Norte Global, o que afeta os curriculos escolares de forma significativa.

A BNCC, como instrumento normativo e orientador dos rumos que a educacéo

nacional devera tomar, argumenta em seu texto a busca por uma integralizacdo entre os
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poderes nacional, estadual e municipal, visando uma educacédo igualitéria, de tal forma

que:

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboracdoentre
as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacdo. Assim,
para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario que
sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a
todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental
(BRASIL, 2017,p. 10).

Neste mesmo entendimento o colaborador P3 argumenta que:

A BNCC realmente! Essa padronizacdo! Vamos dizer assim entre aspas
“deixando folga”, masesse negdcio dessa padronizacéo a nivel nacional eu
acho bastante importante até mesmo pros alunos que mudam muito de
Estado para Estado, de cidade paracidade, de escola paraescola, entdo asvezes
para evitar choques. Entdo essa padronizacdo eu acho bem interessante. (P3
entrevista em 2021, grifo nosso).

A padronizacdo da BNCC tem propositos bem definidos dentro do contexto
nacional, basta tomarmos conhecimento de quem sdo os parceiros envolvidos em sua
elaboracdo que podemos perceber os interesses que estdo por traz de tal pro