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RESUMO

Esta pesquisa tem como principal objetivo identificar e analisar a terminologia do
dominio da Formacdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, por meio da apresentacdo de um sistema de conceitos do conjunto
terminoldgico estudado, de um protétipo de glossario deste campo de especialidade,
bem como da andlise das principais configuracdes linguisticas que formam a
terminologia desta area. A tese se fundamenta nos pressupostos tedricos das
Ciéncias do Léxico (BARBOSA, 1996, 1999, 2005; BARROS, 2004; BIDERMAN,
2001, 2006; CABRE, 1993, 1998, 1999, 2002; FAULSTICH, 1995, 2006; KRIEGER;
FINATTO, 2020) e da Linguistica de Corpus (BERBER SARDINHA, 2000, 2004;
SANCHEZ, 1995; SINCLAIR; 1991). Os procedimentos metodologicos foram
norteados pela Teoria Comunicativa da Terminologia - TCT (CABRE, 1999) e pela
Linguistica de Corpus (BERBER SARDINHA, 2000, 2004). Foram empregadas duas
ferramentas computacionais para processamento do corpus, extracdo e andlise dos
termos: BootCaT e AntConc. Utilizou-se um corpus constituido por 157 materiais,
entre textos e documentos oficiais publicados pelo Ministério da Educacdo (MEC),
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e
Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (Ceale), além de teses, dissertacdes e
artigos que versam sobre a tematica em estudo. Com o auxilio de especialistas da
area, foram validados 2.851 termos, os quais foram distribuidos em trés subdominios
para facilitar o acesso de seus consulentes, a saber: conhecimentos linguisticos,
conhecimentos matematicos e conhecimentos didatico-educacionais. Apls a
identificacdo dos termos do dominio de especialidade em estudo, apresentamos um
protétipo de glosséario da area. A analise demonstrou que o perfil terminolégico do
dominio estudado é formado, em sua maioria, por termos complexos, de base
substantival e que a derivacéo sufixal foi o processo de formacdo mais produtivo na
constituicdo dos termos simples do conjunto terminoldgico analisado. Destacam-se
também os estrangeirismos, especialmente, entre os géneros discursivos digitais, em
funcdo da influéncia dos avancos tecnoldgicos e rapida disseminacdo nas redes
sociais, bem como uma significativa ocorréncia de siglas, com predominancia para a
acronimia. A relevancia dessa pesquisa reside na identificacdo da terminologia da
formacdo continuada de professores dos anos iniciais, estabelecendo-se possiveis
fronteiras com outras areas similares, o que esperamos que possa contribuir para o
desenvolvimento de estudos futuros. Ademais, almejamos que esta investigacdo
possa servir de referéncia para a elaboracdo de objetos terminograficos desse
dominio do conhecimento e, sobretudo, que possa auxiliar cursos de formacéo
continuada de professores, no que se refere ao acesso, mesmo que a posteriori, a um
produto que podera subsidiar a préatica de formadores/orientadores de estudos e dos
educadores que atuam nos anos iniciais, em sua maioria pedagogos, cuja efetividade
do trabalho desenvolvido, por muitas vezes é comprometida pelo desconhecimento
de termos e conceitos especificos da area em estudo.

Palavras-Chave: Terminologia. Teoria Comunicativa da Terminologia. Termos.
Formacgéo Continuada de Professores.



ABSTRACT

This research aims to identify and analyze the terminology of the domain of Continuing
Education for Teachers in Elementary School’s Early Years, through the presentation
of a system of concepts of the terminological set studied, of a prototype of field glossary
of this specialty, as well as the analysis of the main linguistic configurations that form
the terminology of this area. The thesis is based on the theoretical assumptions of
Lexicon Sciences (BARBOSA, 1996, 1999, 2005; BARROS, 2004; BIDERMAN, 2001,
2006; CABRE, 1993, 1998, 1999, 2002; FAULSTICH, 1995, 2006; KRIEGER;
FINATTO, 2020) and Corpus Linguistics (BERBER SARDINHA, 2000, 2004;
SANCHEZ, 1995; SINCLAIR; 1991). The methodological procedures were guided by
the Communicative Theory of Terminology - CTT (CABRE, 1999) and Corpus
Linguistics (BERBER SARDINHA, 2000, 2004). Two computational tools were used
for corpus processing, extraction and analysis of terms: BootCaT and AntConc. A
corpus consisting of 157 materials was used, including texts and official documents
published by Ministry of Education (MEC), National Institute of Educational Studies
and Research Anisio Teixeira (INEP) and Center for Literacy, Reading and Writing
(Ceale), in addition to theses, dissertations and articles that deal with the subject under
study. With the expert help in the field, 2,851 terms were validated, which were
distributed into three subdomains to facilitate access by its consultants, namely:
linguistic knowledge, mathematical knowledge and didactic educational knowledge.
After identifying the terms of the specialty domain under study, we present a prototype
of glossary of the area. The analyzes demonstrated that the terminological profile of
the studied domain is formed, mostly, by complex terms, with a substantive base and
that the suffix derivation was the most productive formation process in the constitution
of the simple terms of terminological set analyzed. Loanwords also stand out,
especially among discursive practices on web, due to the influence of technological
advances and rapid dissemination in social networks, as well as a significant
occurrence of abbreviation, with a predominance of acronyms. The relevance of this
research lies in identifying the terminology of continuing education for teachers in early
years, establishing possible boundaries with other similar areas, which we hope to
contribute to the development of future studies. In addition, we hope that this
investigation may serve as a reference for the elaboration of terminographical objects
in this field of knowledge and, above all, that it may help the continuing education
courses for teachers, with regard to access, even if a posteriori, to a product that will
be able to subsidize the practice of trainers/study advisors and educators who work in
early years, mostly pedagogues, whose effectiveness of the work developed is often
compromised by lack of knowledge of specific terms and concepts in the area under
study.

Keywords: Terminology. Communicative Theory of Terminology. Terms. Continuing
Teacher’s Education.



RESUMEN

El objetivo principal de esta investigacion es identificar y analizar la terminologia del
ambito de la Formacion Continua del Profesorado para los Afos Iniciales de la
Ensefianza Fundamental, por medio de la presentacion de un sistema de conceptos
del conjunto terminoldgico estudiado, de un prototipo de glosario de esta area de
especialidad, asi como el analisis de las principales estructuras linguisticas que
forman la terminologia de esta area. La tesis se fundamenta en los supuestos teéricos
de las Ciencias del Léxico (BARBOSA, 1996, 1999, 2005; BARROS, 2004
BIDERMAN, 2001, 2006; CABRE, 1993, 1998, 1999, 2002; FAULSTICH, 1995, 2006;
KRIEGER; FINATTO, 2020) y en la Linguistica de Corpus (BERBER SARDINHA,
2000, 2004; SANCHEZ, 1995; SINCLAIR; 1991). Los procedimientos metodolégicos
se guian por la Teoria Comunicativa de la Terminologia - TCT (CABRE, 1999) y la
Linguistica de Corpus (BERBER SARDINHA, 2000, 2004). Fueron utilizadas dos
herramientas computacionales para el procesamiento, extraccion y analisis del corpus
de los términos: BootCat y AntConc. Se utiliz6 un corpus compuesto por 157
materiales, entre textos y documentos oficiales publicados por el Ministerio de
Educacion (MEC), Instituto Nacional de Estudios e Investigaciones Educativas Anisio
Teixeira (Inep) y Centro de Alfabetizacion, Lectura y Escritura (Ceale), asi como tesis,
disertaciones y articulos que versan sobre el tema en estudio. Con la ayuda de
expertos en la materia, se validaron 2.851 términos, los cuales fueron distribuidos en
tres subdominios para facilitar el acceso de sus consultores, a saber: conocimiento
linguistico, conocimiento matematico y conocimiento didactico-educativo. Después de
la identificacion de los términos del ambito de especialidad en estudio, presentamos
un prototipo de glosario del area. El andlisis mostré que el perfil terminologico del
dominio estudiado esta formado, en su mayoria, por términos complejos, de base
sustantiva y que la derivacion del sufijo fue el proceso de formacion méas productivo
en la constitucidon de los términos simples del conjunto terminoloégico analizado. Se
destacan, aun, singularidades, especialmente entre los géneros discursivos digitales,
debido a la influencia de los avances tecnoldgicos y la rapida difusion en las redes
sociales, asi como una importante ocurrencia de siglas, predominantemente de
acronimos. La pertinencia de esta investigacion radica en identificar la terminologia de
formacién continua del profesorado de los afios iniciales de la educacion brasilefia,
estableciendo posibles relaciones con areas afines, lo que esperamos que pueda
contribuir al desarrollo de futuros estudios. Ademas, anhelamos que esta investigacion
pueda servir de referencia para la elaboracion de objetos terminograficos en este
ambito de conocimiento y, sobre todo, que se pueda ayudar- cursos de formacion
continua de docentes, en lo que se refiere al acceso, aunque sea a posteriori, a un
producto que puede apoyar la practica de los formadores/asesores de estudio y
educadores que actuan en los primeros afios, en su mayoria pedagogos, cuya eficacia
del trabajo desarrollado muchas veces se ve comprometida por la falta de
conocimiento de términos y conceptos especificos del area de estudio.

Palabras clave: Terminologia. Teoria Comunicativa de la Terminologia. Términos.
Formacion Continua del Profesorado.



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5

Figura 6

Figura 7

Figura 8

Figura 9

Figura 10

Figura 11

Figura 12

Figura 13

Figura 14
Figura 15

Figura 16
Figura 17
Figura 18

Figura 19
Figura 20
Figura 21

LISTA DE ILUSTRACOES

Tipos de dicionario e suas caracteristicas..........ccccccveeeiiiviiieeeeennnns
Exemplo de macroestrutura de glossério digital..................cc.c.......
Exemplo de microestrutura de gloSSario............ccccevvvvvvviiiiineenennnn,
Modelo de microestrutura proposto por Barbosa (1999) .............

Interface grafica da ferramenta BootCat: Tela de boas-
Y1 0 = LU
Interface grafica da ferramenta BootCaT: Definicao do projeto......
Interface gréfica do BootCaT: Modos de criacao do corpus.........

Interface grafica da ferramenta BootCaT: Insercao das palavras
SEIMENEES. ..ot e e eee ittt e e e et e e e e e e e e e e e st e e e s e e e e e e e e e e e aarrraeas

Interface grafica da ferramenta BootCaT: Geracdo das tuples

(L 0] £ TP
Interface grafica da ferramenta BootCaT: Geracao de consulta do
(o011 01U 1SS UEPRSSPPPRR
Interface grafica do BootCaT: Abrindo resultados da
(o0] 01510 | - WP PPPPPRT

Pagina do navegador: resultado da busca realizada pelo

BOOIC AT ... e
Salvando arquivos do navegador em pasta criada pelo
BOOCAT ... e
Coleta e selecao das URLs localizadas pelo BootCarT.................
Construgao/conversao do corpus pela ferramenta
BOOTCAT ...

Textos convertidos em TXT pela ferramenta BootCaT — Parte I.....
Interface gréfica do BootCaT: Modos de criacao do corpus.........

do pela
(= T0T0 ] (@2 1 [T

Textos convertidos em TXT pela ferramenta BootCaT — Parte ll....

Construcao/conversao corpus ferramenta

Interface gréfica inicial do software AntConc...........ccccceeeeeeeeeeennnn.

Interface grafica do AntConc: Carregamento de arquivos — Parte

144

145

145

146

147

147

148

148

149
149

150
150
151

151
152
153



Figura 22

Figura 23

Figura 24

Figura 25

Figura 26

Figura 27

Figura 28

Figura 29

Figura 30

Figura 31

Figura 32

Figura 33

Figura 34

Figura 35
Gréfico 1

Gréfico 2

Interface grafica do AntConc: Carregamento de arquivos — Parte

Interface gréfica do AntConc: Geragdo da 12 Lista de Unidades
LEXICAUS. ...t teieeeeettiit et e e e et e ettt e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeanaan s
Interface grafica do AntConc: Insercdo de corpus de
EXCIUSEO. ..cciiiiiieii i

Interface gréfica do AntConc: Geragdo da 22 Lista de Unidades
LEXICAUS. ...t teeeeeteitiiti et e e e e ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e enanaan s
Interface do Windows 10: Bloco de Notas -
UNIdadeS.LEXICAIS. .. .uvvieiiiiiiiiiiieieee et ee e
Interface gréfica do AntConc: Aba Concordance..............c.cc.u......
Interface gréfica do AntConc: Aba File VieW........cccccccvvvveeiieenneenn.
Interface do Windows 10: Planilha do Microsoft Excel O1.............
Interface do Windows 10: Planilha do Microsoft Excel 02...............
Proposta de Sistema de Conceitos - Formacao Continuada de
Professores dos Anos Iniciais: dominio e subdominios..................
Proposta de Sistema de Conceitos - Formacdo Continuada —
Conhecimentos LiNQUISTICOS.........uuvuiiiiiiiie e
Proposta de Sistema de Conceitos - Formacdo Continuada —
Conhecimentos MatemALICOS. ........cccuvrrriiiiiiieee e e
Proposta de Sistema de Conceitos - Formacédo Continuada -
Conhecimentos Didatico-Educacionais................cccoccvvvviiivinnnennn.
Modelo da microestrutura do protétipo de glossario.......................
NUumero de textos/materiais que constituiram o corpus da
PESUISA POF CATEGOTIA. .. eeeeeeiieeieeeiiiiiiie ettt e e e e e e e e e e eeees

Percentual de tipos de termos do dominio..............ccccceveieiieeeeeeen...

154

155

156

156

157

158

158

159

159

160

161

161

161
185



LISTA DE QUADROS

Quadro1- Programas Voltados para a Formacdo de Professores
Alfabetizadores N0 Brasil............cccceveiiiiiiiiiii 54
Quadro 2 — Comparativo entre obras lexicograficas e terminograficas......... 117
Quadro 3—  Perfil Técnico e Académico das Especialistas............ccccceeeenn.... 165
Quadro 4 — Modelo de Ficha TerminoldgiCa..........ooecuuveeeeeiiiiiiiiiiee e 168
Quadro 5— Modelo de Ficha Terminologica Preenchida...........ccccccccceeeeen. 169
Quadro 6 — Exemplos de termos formados por justaposiCao....................... 175
Quadro 7—-  Exemplos de termos formados por siglas e acrénimos.............. 177
Quadro 8 — Exemplos de eStrangeiriSImOS...........uuueiriieeiiieiieieeeeeeeeeee s 177
Quadro 9 — Exemplos de termos simples constituidos por bases livres........ 179
Quadro 10 — Exemplos de derivacao prefixal ...........ccccoovvvviiiiiiiiiiiicicieeen, 180
Quadro 11 — Exemplos de derivagao sufixal ............ccccoeovviviiiiiiiiiiccicieen, 181

Quadro 12 — Exemplos de derivacdo parassintética 182



ABC
ABNT
ANA
Aneb
Anpoll
Anresc
AVAMEC
BDTD
BNC
BNCC
BNC-Formacéo
BNI
CAEd
CAPES
CBA
Ceale
CEE
CEEL
CEFAM

Cefort
CENAFOR

Cenpec

CFE
Cform
CME
CNE

Cnpq
Conabe

LISTA DE SIGLAS

Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia

Associagao Brasileira de Normas e Técnicas

Avaliacao Nacional da Alfabetizagéo

Avaliacdo Nacional da Educacéo Basica

Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo em Letras e Linguistica
Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar

Ambiente Virtual de Aprendizagem

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

Base Nacional Curricular

Base Nacional Comum Curricular

Base Nacional Curricular de Formacéo Continuada

Banco Nacional de Itens

Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacéo
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Ciclo Béasico de Alfabetizacdo

Centro de Alfabetizacédo, Leitura e Escrita

Conselho Estadual de Educacao

Centro de Estudos em Educacao e Linguagem

Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento para o
Magistério

Centro de Formacao de Aprendizes e Trabalhadores

Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a
Formacéo Profissional

Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e Acdo
Comunitaria

Conselho Federal de Educacgéao

Centro de Formacao Continuada de Professores

Conselho Municipal de Educacéao

Conselho Nacional de Educacao

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico

Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo



CONAE
Consed
CP
DAEB
DAGE
DCN
DCNEB
DCNEI
DPE
DT
ECA
EJA
ENAP

Encceja

ENEM
FME
FNDE
FNEP
FUNDEB
FUNDEF

FUNDESCOLA
GESTAR

IAS

IBGE

IBICT

IDEB

IES

INAF

INEP

INSE

Conferéncia Nacional de Educacéao

Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo

Conselho Pleno

Diretoria de avaliacdo da Educacéo Bésica

Diretoria de Apoio a Gestao Educacional

Diretrizes Curriculares Nacionais

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
Departamento de Politicas Educacionais

Definicdo Terminoldgica

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Educacao de Jovens e Adultos

Escola Nacional de Administracao Publica

Exame Nacional para a Certificacdo de Competéncias de Jovens
e Adultos

Exame Nacional do Ensino Médio

Forum Municipal de Educacéo

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo

Fundo Nacional do Ensino Primario

Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo Bésica
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério

Fundo de Fortalecimento da Escola

Gestéo de Aprendizagem Escolar

Instituto Ayrton Senna

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica

Instituicdo de Ensino Superior

Indicador de Alfabetismo Funcional

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

Indicador de Nivel Socioecondmico



ISE
ISO

IULA
LABTIME
LDA
LDB
LDBEN
Libras
MCI
MEC
MOBRAL
NTE
OBMEP
OLP
ONG
ONU
PAIC
PCCR
PCN

PD
PDDE
PDE
PEIF

Pl
PIBID
PISA

PME
PLN
PNA
PNAD
PNAE

Instituto Superior de Educacéo

International Organization for Standardization — Organizacao
Internacional de Padronizagao

Instituto de Linguistica Aplicada

Laboratério de Tecnologia da Informacéao e Midias Educacionais
Livro Didatico de Alfabetizacdo

Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional

Lingua Brasileira de Sinais

Modelo Cognitivo Idealizado

Ministério da Educacao

Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

Nucleo de Tecnologia Educacional

Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas Publicas
Olimpiada de Lingua Portuguesa

Organizacao N&o Governamental

Organizacéo das Nacdes Unidas

Programa Alfabetizacdo na ldade Certa

Plano de Cargos, Carreira e Remuneracdo do Magistério Publico
Parametros Curriculares Nacionais

Paradigma Definicional

Programa Dinheiro Direto na Escola

Plano de Desenvolvimento da Educacéo

Programa Escolas Interculturais de Fronteira

Paradigma Informacional

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
Programme for Internacional Student Assessment — Programa
Internacional de Avaliacédo de Estudantes

Plano Municipal de Educacao

Processamento de Linguagem Natural

Politica Nacional de Alfabetizagéo

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

Programa Nacional de Alimentagdo Escolar



PNAIC
PNBE
PNE

PNL
PNLD
PNLL
PNME
PNUD
PPGE
PPGecim

PPGL
PPP

PP
PRALER
PROALFA
PROFA
ProfLetras
ProfMat

Prolnfo
PROUCA
RCNEI
Renabe
RENAFOR
RITerm
SAEB
Sealf
SEB
Secad
Seduc
SEED
SEF

Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa

Programa Nacional Biblioteca na Escola

Plano Nacional de Educacéo

Plano Nacional de Leitura

Programa Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico
Programa Nacional do Livro e da Leitura

Programa Novo Mais Educagéo

Programa das Nag¢6es Unidas para o Desenvolvimento
Programa de Pos-Graduacao em Educacéo

Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matemética

Programa de Pds-Graduagdo em Letras

Projeto Politico Pedagdgico

Paradigma Pragmaético

Programa de Apoio a Leitura e a Escrita

Programa de Avaliacdo da Alfabetizacéo

Programa de Formacéao de Professores Alfabetizadores
Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional em Letras
Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional em
Matemética

Programa Nacional de Tecnologia Educacional

Programa um Computador por Aluno

Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil
Relatério Nacional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias
Rede Nacional de Formacéo Continuada de Professores
Rede Ibero-americano de Terminologia

Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica

Secretaria de Alfabetizacéo

Secretaria de Educacédo Basica

Secretaria de Administracao

Secretaria de Educacéo

Secretaria de Educacéo a Distancia

Secretaria de Educacdo Fundamental



SEIF Secretaria de Educacéo Infantil e Fundamental

SEMED Secretaria Municipal de Educacéo

Simec Sistema Integrado de Monitoramento, Execucdo e Controle do
Ministério da Educacao

SisAlfa Sistema de Gestéo de Alfabetizacao

SisPacto Sistema de Pactuacao de Indicadores

SME Sistema Municipal de Educacao

SNE Sistema Nacional de Educagéo

SORA Sistema On-line de Recursos para Alfabetizacao

TCC Trabalho de Conclusédo de Curso

TCT Teoria Comunicativa da Terminologia

TDIC Tecnologia Digital da Informag&o e Comunicacéo

TIC Tecnologia da Informacdo e Comunicacao

TGT Teoria Geral da Terminologia

TRI Teoria de Resposta ao Item

TST Teoria Sociocognitiva da Terminologia

UCE Unidade de Conhecimento Especializado

UECE Universidade Estadual do Ceara

UFC Universidade Federal do Ceara

UFG Universidade Federal de Goias

UFPA Universidade Federal do Para

UFRN Universidade Federal do Rio Grande do Norte

UFRGS Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UFSCar Universidade Federal de S&o Carlos

UFU Universidade Federal de Uberlandia

uUnB Universidade de Brasilia

Uncme Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacéo

Undime Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo

Unesco Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura

UNESP Universidade Estadual Paulista

Unicef Fundo das Nag¢Oes Unidas para a Infancia

URSS Unido das Republicas Socialistas Soviéticas



USP Universidade de Séo Paulo
Uts Unidades Terminologicas

ZPD Zona de Desenvolvimento Proximal



SUMARIO

APRESENTAGAD ...ttt ettt ettt ettt ettt st e et e areeeeeae e 21
INTRODUGAOD ...ttt ettt te e eaennanis 25
REFEIENCIAI TEOFICO ...ttt ettt ettt e b et et et et e st ate s e st etesessnssnsens 27
F N 01T [T USSR 27
ODJETIVOS ...ttt ettt ettt ettt ht ekttt ekttt ekttt e ae st ettt aenn e 28
OrganiZaGao O ESTUAO ......co.evveueriiieiirieieieseet ettt ettt ettt sttt ettt ae st be st et eae s 29
1 O DOMINIO ESTUDADO.......ciitiiiiuietiiteiete ettt sttt et ebe s anis 31
1.1 Formagdo continuada de professores N0 BrasSil..........cccccevevevierierenieieieiesesese st 31
1.1.1 Formacdo inicial e continuada de profeSSOres .........ccocveievierererinireeeee e 32
1.1.2 Breve historico da formagao de professores no Brasil ...........cccoevviveininennincineneee 36
1.1.2.1 O DEIGO EUIOPEU .c.euiteteuieiiriiatetertete sttt sttt ettt et sttt eb bt e bt be e bt b et e bt st e s enesbeneeneene 36
1.1.2.2 Formacé&o docente no Brasil: do periodo colonial aos tempos modernos................. 37
1.1.2.3 Formacéo continuada de professores no Brasil: uma histéria recente ...................... 44

1.1.3 Programas de formagé&o continuada para professores dos Anos Iniciais do Ensino
FUNAAMENTAL ...ttt b et a etk e s bt bt bt e bt e at et e besbe st e sbeeaeeneenean 52
1.1.3.1 Par@metros em AGE0 — AlfabetiZac8o .........coeevirieirinieee e 56
R B €1 s I A S USRS 57
R T0C BN {0 ] USSP 59
L1.1.3.4 PRALER . ...ttt bbbt a et na e e 60
1.0.3.5 PrO-LEtramENTO .....c.ecveuiiiiieiriiietcrieie ettt sttt sttt e s sbe s enesbesaeneees 61
LL1.3.8 PINAIC .ottt b et s et et se e be e e st et neste it neees 63
1.1.3.7 Programa TempPO A€ APFENUEN .........cccieiieeeieeeeeeeeesteeeeeeae e e sreesseere e ssaessaessaensees 67
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA .....coiiiiiieieieieie ettt 71
2.1 OS EStUAOS O IEXICO ....ceviveeieiiieiieiesieiee sttt e te sttt et e e st te st et e teste st stesse st e tesse st esessessesessesessensens 71
b 0t R = 1 0T Vo] (o To | - TSRSt 75
2.1.1.1 Terminologia: principais periodos hiStOrCOS .........c.ccceveiiiiiieiceeeecece e 82
2.1.1.2 Abordagens Tedricas da TerminolOgia .......cccoveererieirenieineneesereee e 84
2.1.1.2.1 A Teoria Geral da Terminologia — WUSEE........ccccerervrierieireeree s 85
2.1.1.2.2 A SOCIOtEIMINOIOQIA. ....cveueeieieiieiiieetree ettt 91
2.1.1.2.3 A Teoria Comunicativa da Terminologia — Cabré...........cccceeevevevvnivnienceeeennnn, 95
2.1.1.2.4 Teoria Sociocognitiva da Terminologia ..........cccceceevierverieeiee e 99
2.1.1.3 A Terminologia NO BrasSil .........ccccocveiieiieiicee ettt ees 103
2.1.1.4 O termo: principal objeto de estudo da Terminologia .........cccccveveevercerceesceeseeseeienns 105
2.1.2 Terminografia: a dicionarizaGcao dOS tErMOS .........c.ceeeririiieiiee et 111
2.1.2.1 Principais caracteristicas dos dicionérios especializados...........ccocevvcerenricnenienenn 116
2.1.2.1.1 MACIOESIIULUIA ...ttt ettt sttt st sse et aesaeene b ere e eneen 118
2.1.2.1.2 MICTOESIIULUIA ..cvireeniieieeieterteieete sttt sttt ettt sttt st s et ebesbeseebeseeeenens 121
2.1.2.1.2.1 DefiniGA0 TErmMinOIOQICA........ccvrververeriirieirienieeisieeesieseesiessesessesesessesseneeses 125
2.1.2.2 LINQUISEICA 08 COIPUS ....eeviiinieiiiiiieiesieieestesteseeseste st tesee e beseesessessesessessesessensesessenseseans 132
3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS. ... 138
3.1 A metodologia €m lINNAS GEIAIS .......cceevvirieiiriiere ettt 138
T2 D=1 T3 g1 e=Tox=To X e [o e (o] 3211 o Lo TS 139
3.3 Definigcao dos critérios de sele¢do dos textos e constituicao do COrpUS ........cecvverevererrerrerenen 140

3.4 Organizacao e procesSamMeENtO A0 COMPUS .....cc.eeerireeieieiesiesteeteeteeteitesiestestesteste st easeseesesseesesae e 143



3.5 Extracao e categorizacdo dos candidatos a termMOS..........coceveveeieieiesieree et 152
3.7 ValidaGaO0 OS LEIMIOS......oouimiiiriiieieeieeeste ettt ettt ettt n et be s 165

3.8 Registro de informacdes (fichas terminoIOQICaS) ........cevvirueiriruriririeirieeeeeese e 167

4 ANALISE LINGUISTICO-MORFOLOGICA DO CONJUNTO TERMINOLOGICO

............................................................................................................................. 171
4.1 Contextualizando @ @NAIISE .........cocveveirieieeeeieeeete ettt sttt sttt s 171
4.2 Dialogando com os dados: uma analise terminolégica a luz da Morfologia...........ccccceevvvveenennen. 173
4.2.1 Configurac6es morfolégicas mais recorrentes N0 StUAO.........cceeeeeeievierereseeeeeeeeeens 178
5 GLOSSARIO DE TERMOS DA AREA DA FORMA(}AO CONTINUADA DE
PROFESSORE§ DOS ANOS INIQIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.:
APRESENTACAOQO DE UM PROTOTIPO ...t 184
B.L INTTOTUGAO ...ttt ettt ettt skttt ettt e st e be st s bensene 184
5.2 Sistema de conceitos do conjunto termMinOlOQICO. ..........ccevrereiririeieereee e 186
5.3 Verbetes do Protétipo de GIoSSario (amMOStragem) ........ccveeveeveeveeieeieieieereeieereeeeieieiesesseeseesens 224
6 CONSIDERAQC)ES FINALS e 231
REFERENCIAS . .....cooiiiiectieetee ettt ettt 235
REFERENCIAS COMPLEMENTARES: CONSTITUI(;AO DO CORPUS .............. 249

APENDICES ..o e e 264



21

APRESENTACAO

Esta pesquisa tem como principal objetivo identificar e analisar a terminologia
do dominio da Formacdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, por meio da apresentacdo de um sistema de conceitos do conjunto
terminoldgico em estudo e da proposta de um protétipo de glossario deste campo de
especialidade, bem como de uma andlise preliminar das configuracdes linguisticas
que estruturam os termos desta area.

Por compreendermos a importancia de conhecermos o lugar de fala do
pesquisador, € que destinamos essa secao inicial para apresentarmos a trajetoria
profissional da pesquisadora, justificando o interesse e a relacdo que esta foi
construindo com o dominio especializado da formacao continuada de professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foco deste trabalho.

Nesse sentido, utilizamos, nesta pesquisa, a primeira pessoa do discurso, por
acreditarmos que esse seria 0 espaco ideal para que o leitor conhecesse melhor a
autora e as motivac¢des que nortearam este estudo, buscando uma maior aproximacao
entre os interlocutores, a fim de ndo apenas situar esta pesquisa, mas, também,
promover, por meio dessa interacdo, a construcao de sentidos ao longo do texto.

Graduada em Letras pela Fundacao Universidade do Tocantins (UNITINS), em
2002, comecei a atuar como professora de Lingua Portuguesa, em turmas de Ensino
Médio, antes mesmo de me formar, em agosto de 1999, estando ainda no segundo
periodo da graduacéo e com 18 anos de idade.

A escolha pelo curso de Letras ocorreu por trés motivos: primeiro, pela falta de
opcéao entre os cursos ofertados pela faculdade local, que se restringiam quase que,
exclusivamente, as licenciaturas; segundo, pela condicdo financeira de meus pais,
gue os impossibilitava de custearem estudos em faculdades particulares para dois
filhos que ingressariam juntos no ensino superior ou de nos manterem em outra
cidade; e, por ultimo, mas ndo menos relevante, em funcéo da relacédo de paixao que
sempre senti pela Lingua Portuguesa.

Confesso que, a priori, ser professora ndo era algo que almejava como carreira
profissional. Meu objetivo inicial era apenas adquirir nivel superior para me inscrever
em concursos que exigiam formagcdo em qualquer area do conhecimento. Todavia,

antes mesmo de concluir a graduacéo, tive a certeza de que ser educadora era a unica
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“coisa” que gostaria de ser ou fazer na vida. Por isso, ressalto que nao escolhi a
docéncia como profisséo, foi ela que me escolheu.

Ao longo dos 10 primeiros anos de docéncia (1999-2009), tive a oportunidade
de trabalhar com os mais variados publicos e faixas etérias, que vao desde alunos de
Educacao de Jovens e Adultos - EJA (Il e Ill Segmento), perpassando por turmas
regulares de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il, 12 a 32 série do Ensino Médio,
até turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental I, em escolas publicas e privadas.

Durante esse percurso, varios questionamentos foram surgindo e inquietando
o meu fazer docente: o que devo ensinar aos meus alunos? Como ensina-los? Que
modelo de professor irei seguir? Foi, entdo, que percebi que ndo se nasce professor,
ndo se forma professor, ndo se sai da graduacao pronto como professor, ndés nos
tornamos professores no dia a dia, no ch&o da sala de aula. Assim como se aprende
a ler lendo e a escrever escrevendo, aprende-se a ser professor sendo. Trago, ainda,
Paulo Freirel, para dizer que “ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica” (2001, p. 58). E, nesse
processo, muitas vezes erramos, acertamos, mas sempre aprendemos.

Sob essa perspectiva, fui constatando que o que norteava o meu oficio era a
intuicdo e as experiéncias vivenciadas outrora e ndo o saber adquirido, formalmente,
na universidade. Com o tempo, fui obtendo consciéncia de que muitas eram as
lacunas deixadas por minha formacdo inicial, mas nao sabia como preenché-las.

Foi, nesse ponto da carreira que, ao comecar a participar de encontros de
formacdo continuada, ofertadas pelas redes de ensino onde trabalhava, fui tomando
consciéncia de que o processo de aprender nunca se encerra e, por iSso, € preciso
aprender a aprender sempre, pois “aprender € a Unica coisa de que a mente nunca se
cansa, nunca tem medo e nunca se arrepende” (frase atribuida a Leonardo da Vinci?).

Mal sabia o que me destinava o futuro. Por ocasido de aprovagdo em concurso

publico da Prefeitura Municipal de Araguaina, em 2010, tomei posse no cargo de

1 Paulo Freire (1921-1997) foi um educador brasileiro, criador de um método inovador para
alfabetizacdo de adultos. Seu método foi levado para diversos paises. Disponivel em:
<https://www.ebiografia.com/paulo_freire/>. Acesso em: 25 mar. 2022.

2 Leonardo da Vinci (1452-1519) foi um pintor italiano, considerado um dos maiores génios de seu
tempo. A tela "Mona Lisa", apontada como uma verdadeira obra-prima, o notabilizou como um dos
principais pintores da Renascenca. Embora tenha se destacado na pintura, foi genial em diversos
campos, como engenharia, arquitetura, urbanismo, mecénica, cartografia, balistica, hidraulica,
anatomia etc. Disponivel em: <https://www.ebiografia.com/leonardo_vinci/>. Acesso em: 25 mar. 2022.
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professora para programas educacionais e fui lotada no departamento de formacéao
continuada da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED). De |4 para ca ja sao 12
anos atuando nessa area, totalizando quase 23 anos dedicados a educacéo.

A oportunidade de trabalhar com formacao de professores por tanto tempo é
extremamente gratificante e enriquecedora, pois me possibilitou crescer muito
enquanto profissional da educacéo. Pude refletir ainda mais sobre a pratica docente,
dialogar com pares, partilhar conhecimentos e trocar experiéncias.

Nesse percurso, para ser formadora, precisei, no entanto, formar-me primeiro
para poder “formar outras pessoas”. E como se deu esse processo? O “formar-se”
pressupde um investimento pessoal do individuo, uma reflexdo sobre trajetérias e
praticas, em busca da construcao de uma identidade pessoal e profissional.

Nesse sentido, posso afirmar que ndo foi e nem é uma tarefa facil, pois como
ja mencionado, este “formar-se” € um processo que dura a vida inteira: inicia na
convivéncia com o outro, envolve os espacos formais de aprendizagem, seja na
escola ou na universidade (formacao inicial) e prossegue com um percurso de
formacdo continuada que nunca se finda, envolvendo desde cursos de
aperfeicoamento realizados em servico, até cursos de pds-graduacédo lato e stricto
sensu. Todos esses saberes, sejam da experiéncia ou formais, acumulam-se e
constroem a identidade do ser professor.

Sob esse viés, tao logo integrei a equipe de trabalho do departamento de
formacao continuada da SEMED, ja busquei esse “formar-se”. Inicialmente, ingressei
em uma Especializacdo em Coordenacdo Pedagdgica, ofertada pelo Programa
Nacional Escola de Gestores da Educacdo Basica Publica e, concomitantemente a
esse curso, conclui, em 2011, uma Especializacdo em Lingua Portuguesa e Literatura.

No que se refere aos cursos de aperfeicoamento, exercendo a funcao de tutora,
orientadora de estudos ou formadora, tive a oportunidade de participar de inidmeros
cursos ofertados pelo Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com as
Universidades Federais, estados e municipios. Tais capacitacbes me permitiram ter
acesso as inovagoes teodricas e metodologicas na area da educacao, especialmente
direcionadas aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Dentre esses cursos dos quais participei, destaco o Programa Gestdo da
Aprendizagem Escolar (Gestar 1), o Pro-Letramento e o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), cuja énfase maior era dada ao
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desenvolvimento de habilidades linguisticas e matematicas, 0os quais serdo mais bem
detalhados no capitulo destinado a exposicdo do dominio em estudo (ver cap. 1).

Em 2013, retomo meu processo formativo no ambito da pds-graduacéo,
ingressando na primeira turma do Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional
(ProfLetras), ofertado na Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de
Araguaina. A esse respeito, gostaria de pontuar que a aprovacao no mestrado se deu
em funcéo, sobretudo, de todos os conhecimentos que fui adquirindo ao participar dos
cursos de aperfeicoamento na rede municipal.

Vale ressaltar, ainda, que o fato de estar atuando, cumulativamente, até 2013,
como professora pela rede estadual e, formadora, pela rede municipal, permitiu-me
alargar meus horizontes, pér em pratica, na sala de aula, todos os saberes adquiridos,
0 que muito contribuiu para o aperfeicoamento do meu fazer docente, por meio do
processo de acao — reflexdo — acéo, tdo defendido por Paulo Freire.

Tal fato me proporcionou um enorme crescimento profissional, pois me
possibilitou a enriquecedora experiéncia de pér em pratica o que aprendia e ministrava
nas formagdes. Nesse contexto, a sala de aula passou a ser um laboratério e eu, a
educadora, tornei-me uma pesquisadora, pois passei a analisar, refletir e investigar a
minha pratica, identificando os processos tedricos e metodologicos mais adequadas
a cada situacdo de aprendizagem.

Em 2015, conclui o mestrado e, em 2017, fui aprovada pelo Programa de Pos-
Graduacao em Letras (PPGL), Curso de Doutorado em Ensino de Lingua e Literatura,
da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Araguaina — TO.

Além de formadora, exerci, nos ultimos 8 anos, a funcdo de encarregada,
coordenadora e, mais recentemente, de diretora de formacdo continuada da
Secretaria Municipal de Educacéo de Araguaina.

Todos esses percursos formativos descritos contribuiram para a construcdo da
minha identidade profissional, para o meu “formar-se” ou “formar-me", que, conforme
ja mencionado, nunca se encerra.

Nesse sentido, € relevante destacar que foi a vivéncia e aprendizados
construidos ao longo desses 12 anos de trabalho dedicados a formacao continuada
de professores, 0s maiores responsaveis pela escolha do objeto de pesquisa deste
estudo (a Terminologia da Formacao Continuada de Professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental). Na proxima sec¢do, apresentamos o aporte tedrico, objetivos e

estrutura organizacional desta pesquisa.
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INTRODUCAO

A formagéo docente € tema constante nas discussfes académicas nas Ultimas
décadas. No que se refere aos profissionais que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, publico principal deste estudo, os debates sobre o assunto vém em uma
crescente, coincidindo com o periodo do movimento de revitalizacéo da escola normal
e readequacdo curricular dos cursos preparatorios para professores.

As severas criticas apresentadas por especialistas da area da educacao, no
gue concerne, especialmente, a formacao inicial desses profissionais, considerada
insuficiente e insatisfatéria diante da complexidade do fazer docente, evidenciam a
necessidade urgente de reestruturacédo curricular desses cursos e de se repensar
politicas publicas educacionais mais eficazes, voltadas a formagéo continuada dos
educadores, como mecanismos capazes de minimizar as lacunas deixadas pela
formacdo inicial.

Lacunas essas que se acentuam quando se analisa a qualidade do ensino
ofertada por alguns cursos de Pedagogia que, nao raras vezes, tém formado
profissionais para atuarem em diferentes areas do conhecimento (linguagens, exatas
e humanas), sem, contudo, habilitd-los com os saberes minimos e/ou essenciais a
cada area, principalmente, os linguisticos e matematicos, o que tem dificultado o fazer
docente de boa parte dos profissionais que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Nesse sentido, € que motivados pela escuta dos profissionais que atuam nesse
segmento educacional, durante encontros formativos realizados na rede municipal de
ensino de Araguaina — TO e pela constatacdo® de que ndo ha obras na area da
Terminologia, que apresentem os termos do dominio especializado da formacao
continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, propomo-nos,
inicialmente, nesse estudo, a produzir um glossario (ou amostragem de glossario)
desse dominio de especialidade.

E imperioso ressaltar, no entanto, que o cumprimento do objetivo inicial desta
pesquisa ndo foi alcangcado em sua totalidade, em virtude das limitagcdes do estudo,
resultantes do pouco tempo para realiza-la, fruto de mudanca de orientacdo e de

objeto de pesquisa na reta final do doutoramento, além da ndo obtencéo de licenca

8 Por meio de consulta na BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes) e em outros
sites e bancos de pesquisa académica.
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para qualificacdo profissional, o que resultou na apresentacdo de uma proposta de
protétipo de glossario da especialidade estudada.

Para melhor compreensédo da escolha do objeto de estudo, detalhamos, a
seguir, fatores que nos impulsionaram ou motivaram a proposi¢do de um glossério do
campo da formacdo continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental:

e a auséncia de um produto terminografico que compile os termos da area em
estudo;

e aexperiéncia de 12 anos da pesquisadora com a area da formacéo continuada
de professores dos Anos Iniciais no municipio de Araguaina — TO;

e inquietacdes da pesquisadora relacionadas ao acompanhamento e escuta dos
profissionais que atuam nesse segmento educacional, durante encontros
formativos realizados na rede municipal de ensino;

e 0s relatos de dificuldades, tanto por parte de supervisores educacionais da
secretaria de educacdo quanto de professores, na compreensao de termos
presentes em matrizes de referéncia de avaliacfes externas e nos documentos
orientadores de programas de formacéo continuada de professores;

e a possibilidade de contribuir com o trabalho desenvolvido por professores-
formadores, demais professores e profissionais que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental I4.

Acreditamos, assim, que a relevancia maior deste trabalho consiste na
identificacdo dos termos que compdem a area da formacao continuada de professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na propositura de um protétipo de
glossario desse dominio de especialidade, uma vez que este Ultimo podera contribuir
com o processo formativo dos educadores de nossa rede de ensino e de professores,
formadores de professores e pesquisadores em geral, que atuam nesta etapa escolar.

Nesse contexto, a pesquisa apresentada se insere na area das Ciéncias do
Léxico, especificamente, na da Terminologia. Contudo, buscara, inicialmente, expor
um breve histérico da formacdo continuada de professores no Brasil, a fim de
contextualizarmos nosso objeto de estudo (a terminologia da formagéo continuada dos

professores dos Anos Iniciais), seguido dos fundamentos tedricos que balizam este

4 Consiste na primeira etapa do ensino fundamental de nove anos e compreende as turmas do 1° ao
5° ano (Anos Iniciais). J& o Ensino Fundamental Il (ou Anos Finais), corresponde as turmas de 6° ao 9°
ano.
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campo do saber. Na etapa posterior, explicitamos a metodologia utilizada para o
levantamento do corpus da pesquisa, apresentamos um prototipo de glossario de
termos que compdem esse dominio e, finalmente, expomos uma analise preliminar,
de cunho morfoldgico, dos termos da area especializada em estudo.

Cumpre destacar que exibiremos, neste estudo, uma analise linguistica
preliminar dos termos da area, em funcao das limitacfes temporais no que diz respeito
ao periodo de conclusdo do doutoramento. Contudo, as ponderacdes resultantes
poderao se constituir em um “ponta pé” inicial para pesquisas futuras na area, voltadas
para este tipo de investigacao.

Nos subtdpicos dessa sec¢do, que serdo exibidos a seguir, expomos 0 aporte
tedrico que fundamenta nosso estudo, os procedimentos metodoldgicos adotados, 0s
objetivos da pesquisa e a estrutura organizacional deste trabalho.

Referencial tedrico

A pesquisa apresentada norteia-se pelos pressupostos teodricos que envolvem
as Ciéncias do Léxico, em especial, a Terminologia.

Sob essa perspectiva, 0 aporte tedrico desta tese parte dos estudos sobre as
Ciéncias do Léxico (ALVES, 1999, 2001; BARBOSA, 1996, 1999, 2005; BARROS,
2004; BIDERMAN, 2001, 2006; CABRE, 1993, 1998, 1999, 2002; FAULSTICH, 1995,
2006; KRIEGER & FINATTO, 2020; WUSTER, 1974, 1998) e, no que se refere aos
aspectos metodoldgicos, ampara-se na Linguistica de Corpus (BERBER SARDINHA,
2000, 2004; SANCHEZ, 1995; SINCLAIR; 1991).

A pesquisa

O presente estudo configura-se como uma pesquisa documental e se
estruturou segundo uma abordagem qualiquantitativa. Ademais, contou com a
contribuicdo de seis educadoras para a validagdo dos termos do dominio pesquisado,
nomeadas nesta investigacdo de especialistas 01, 02, 03, 04, 05 e 06, com ampla
experiéncia na area de formacdo continuada de professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, possuindo formacdo académica nas seguintes areas:. a
especialista 01 é mestre em Ensino de Historia, graduada em Histdria e Direito; a 02

é mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica e licenciada em Ciéncias-
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Matematica; a 03 é formada em Normal Superior, com complementacdo em
Pedagogia; a 04 é pedagoga; a 05 é licenciada em Letras; e, a Ultima, é doutoranda,
mestre e licenciada em Letras.

A pesquisa foi organizada em 10 fases ou etapas: a primeira consistiu em definir
a tematica a ser pesquisada, o publico-alvo e os objetivos a serem alcancados; na
segunda etapa, foram levantados os textos, documentos e/ou materiais da area de
formacao continuada de professores que serviriam de corpus para o levantamento dos
termos e, posteriormente, para a elaboracdo do glosséario a ser produzido; a terceira
fase constou de um levantamento bibliografico acerca das Ciéncias do Léxico, com
énfase na Terminologia; na quarta etapa, realizou-se uma verificacdo do acervo
bibliografico que trata do histérico da formacédo continuada de professores no Brasil,
bem como dos programas voltados para a formacao continuada de professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, adotados no municipio de Araguaina — TO na
tltima década; a quinta fase consistiu ha escolha das ferramentas computacionais a
serem utilizadas no tratamento do corpus; na sexta fase, com o auxilio do programa
BootCaT, foi realizado o processamento do corpus; a sétima fase consistiu na
extracdo, andlise e selecéo do conjunto terminolégico do dominio em estudo, por meio
do programa AntConc; a oitava etapa correspondeu a validacdo dos termos do
dominio pelas especialistas das areas do conhecimento envolvidas; na nona fase,
definiu-se 0 modelo de macro e microestrutura, assim como o sistema de remissivas
a ser adotado; e, a Ultima etapa, resultou na elaboracdo de um prot6tipo de glossario
do dominio da formacédo continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

Objetivos

O objetivo principal de nosso estudo é identificar e analisar a terminologia do
dominio da Formacdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, por meio da apresentacédo de um sistema de conceitos do conjunto
terminolégico em estudo e da proposta de um protétipo de glossario desse dominio
de especialidade, bem como de uma analise preliminar das configurac¢des linguisticas
gue estruturam os termos desta area. Para tanto, elencamos, abaixo, 0s seguintes

objetivos especificos:
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e selecionar, analisar e validar os termos que compdem o glossario da area da
Formagao Continuada de Professores dos Anos iniciais, identificando o perfil
de suas unidades terminologicas (simples, compostas e complexas);

e apresentar o modelo de macroestrutura, microestrutura e sistema de
remissivas adotado para o0 estudo, adequado ao perfil das unidades
terminoldgicas do dominio e ao publico-alvo do glossario;

e analisar as configurag@es linguisticas que permeiam a formacao dos termos do
dominio;

e propor um prototipo de um glosséario do dominio da Formacédo Continuada de
Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Organizacao do estudo

Esta tese esta organizada em cinco capitulos, além da apresentacao,
introdugcdo, consideracdes finais, referéncias bibliogréficas, referéncias
complementares e apéndices.

Na Apresentacdo, foi exibido um memorial que descreve a trajetéria
profissional da pesquisadora, a fim de aproximar o leitor da autora e contextualizar o
objeto de estudo.

A Introducdao trouxe a justificativa e os objetivos da pesquisa, bem como o
aporte teorico que fundamenta o trabalho.

No primeiro capitulo, O Dominio Estudado, expomos um breve historico da
formacao continuada de professores no Brasil, culminando com a apresentacdo dos
principais programas adotados na ultima década pela Rede Municipal de Ensino de
Araguaina — TO, voltados para a formacdo continuada de professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

O segundo capitulo exibe a Fundamentacdo Teolrica da pesquisa,
perpassando pelas Ciéncias do Léxico, com énfase nos estudos pioneiros no ambito
da Terminologia, situando aspectos voltados a variagdo terminologica, macro e
microestrutura de termos e o papel da linguistica de corpus na constituicdo de
dicionarios especializados.

Os Procedimentos Metodolégicos séo discutidos no terceiro capitulo, em que
discorremos acerca da metodologia empregada em nosso estudo. Apresentamos 0s

programas computacionais utilizados (BootCaT e AntConc) para tratamento do
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corpus, extracao, selecao e analise das unidades terminolégicas, assim como o perfil
profissional das especialistas responsaveis pela validacado dos termos, os critérios de
reconhecimento terminologico e o modelo de ficha terminografica empregado.

No quarto capitulo, Andlise Linguistico-Morfolégica do Conjunto
Terminoldgico, expomos uma analise preliminar dos dados relativos ao
comportamento linguistico dos termos do dominio em estudo, especialmente no que
se refere as suas configuragdes morfolégicas.

O quinto capitulo, intitulado Formacé&o Continuada de Professores dos Anos
Iniciais: uma Proposta de Protétipo de Glossario, apresenta as unidades
terminolégicas que compdem o dominio especializado em estudo, o modelo de
macroestrutura, microestrutura e sistema de remissivas escolhido para o protétipo de
glossario, bem como expde uma amostragem dos verbetes.

Nas Consideracfes Finais buscamos discutir sobre o alcance ou ndo dos
objetivos propostos pelo estudo, seguido das limitacdes deste trabalho e, por fim, das
reflexdes finais acerca do objeto investigado.

As Referéncias trazem as obras consultadas e citados no trabalho. Ja as
Referéncias Complementares exibem os textos que constituiram o corpus que gerou
0 conjunto terminolégico do dominio estudado.

E, nos Apéndices, apresentamos as fichas terminoldgicas que geraram o

prototipo do glossario.
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1 O DOMINIO ESTUDADO

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos
nos sabemos alguma coisa. Todos nés ignoramos
alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.

(Paulo Freire)

A epigrafe que ora introduz este capitulo elucida que o ser humano vive em
permanente processo de aprendizagem. Paulo Freire tdo bem pontua que todos nos
aprendemos sempre, pois, embora saibamos alguma coisa, sempre ignoraremos
outras.

No tocante a formacdo docente, a necessidade dessa consciéncia de que
sempre temos algo a aprender € de extrema relevancia. A aquisicdo do conhecimento
ndo se finda ao término da graduacdo. Encerra-se ali apenas uma etapa de um
processo que se perpetuara por toda a vida. A formacédo continuada de professores,
como o proprio nome remete, deve ser continua, regulada por um processo constante
de acéo-reflexdo-agao.

Neste capitulo, apresentamos, pois, a delimitagdo do dominio especializado
desta pesquisa, a formacéo continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a fim de situarmos o leitor quanto as peculiaridades de nosso objeto de
estudo.

Nesse contexto, na primeira parte do capitulo, tracamos um breve percurso
histérico da formacéo continuada de professores no Brasil, iniciando pela distin¢édo
entre formacdo inicial e continuada de educadores, prosseguindo com a apresentacéo
de seus primérdios na Europa, perpassando pela trajetéria que vai desde o Periodo
Colonial Brasileiro aos tempos modernos, culminando com a historia recente da
formacdo continuada de professores e, no tépico seguinte, discorremos sobre 0s
principais programas de formacao continuada de alfabetizadores implantados no pais
nos ultimos anos, enfatizando os programas adotados no municipio de Araguaina —

TO na ultima década, cujos materiais constituem o corpus desta pesquisa.

1.1 Formagéo continuada de professores no Brasil

A histéria da formagdo continuada de professores no Brasil é relativamente

recente, sendo, pois, imprescindivel, que partamos da propria histéria da formacgao
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inicial docente, fazendo uma breve retomada de seus primordios, ainda na Europa, a
fim de que conhecamos e compreendamos melhor o0 seu percurso e as diretrizes que
balizam a pratica dos educadores.

Todavia, antes de apresentarmos essa trajetoria, é necessario que
esclarecamos o que vem a ser formacéo inicial e formacgéao continuada de professores,

assunto esse que sera discutido no préximo subtoépico.

1.1.1 Formagéo inicial e continuada de professores

Negrine (1998) pontua que a formacéo inicial consiste, do ponto de vista
académico, na habilitacdo do individuo para atuar em determinada é&rea do
conhecimento, podendo esta ser adquirida com o término do curso de licenciatura ou
bacharelado.

Sob essa perspectiva, a formacao inicial deve ser compreendida, conforme
aludem Magalhées, Oliveira e Alves (2013, p. 03), sobretudo, como etapa precursora,
“‘um marco primeiro no processo de formacéo profissional, devendo possibilitar a
construcdo de uma consciéncia reflexiva no individuo, que estimule a sua
autoformacgao, processo que se deve manter ao longo da vida”. A formacéo inicial
constitui um pré-requisito para a atuacao profissional e, no ambito educacional,
principalmente, simboliza o principio de uma trajetéria balizada pela reflexdo
constante entre teoria e pratica.

O artigo 62, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n®
9.394/1996, aponta como deve ser a formacao inicial dos profissionais do magistério,

estabelecendo que,

A formacdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formag¢do minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, 2019b, p.42).

E importante ressaltar que somente apos o ano de 1960 é que se encontra uma
legislagdo orientadora da formacdo de professores no Brasil no que se refere a
estrutura curricular dos cursos de formacdo docente. Nesse sentido, no que diz
respeito ao ensino primario, a formacéo de professores ocorria em escolas normais

de nivel médio desde as primeiras décadas do século XX. E, quanto a formacéo para
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0 curso secundario, ocorria em instituicbes de nivel superior. (GATTI; BARRETO,
2006).

Nesse cenario, a partir de 2007, de acordo com as novas exigéncias para a
formacao docente, instituidas pela LDB, a habilitagdo em nivel superior passa a ser
requisito para a admissdo de professores. Todavia, o profissional que possuia
formacado de magistério em nivel médio, poderia continuar atuando.

Em seu art. 61, paragrafo Unico e respectivos incisos, a LDB determina, ainda,

que,

Pardgrafo Unico. A formacgédo dos profissionais da educacédo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagdo bésica, tera
como fundamentos:

| — a presenca de sélida formacéo béasica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e préaticas, mediante estagios supervisionados
e capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades. (BRASIL, 2019b, p. 42).

O texto da lei elucida os fundamentos da formacdo de profissionais da
educacéo, a qual seria respaldada por uma sélida formacéo basica (formacéo inicial),
orientada por conhecimentos cientificos pertinentes ao fazer docente, por saberes
advindos de uma associagcdo teorico-pratica, obtidos em estagios ou cursos de
qualificacdo em servico (ap0s a graduacado), além das experiéncias profissionais
adquiridas ao longo da vida.

Negrine (1998) deslinda que, quanto a formacao continuada, esta deve, como
o préprio nome diz, ser compreendida como um processo continuo, englobando todas
as aprendizagens oriundas de atualizagdo profissional permanente, ocorrida em
momento posterior ao da formacao inicial, agregadas as experiéncias vivenciadas,
sendo estas relacionadas ou ndo a cursos de atualizacdo em nivel lato ou stricto sensu
(pb6s-graduacao).

De acordo com a LDB, art. 44, inciso lll, sdo compreendidos como pos-
graduagdo os “programas de mestrado e doutorado, cursos de especializagao,
aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em cursos de graduacgao
e que atendam as exigéncias das instituicbes de ensino”. (BRASIL, 2019b, p. 33).

Em consonancia com o pensamento de Negrine (1998), Duarte (2017, p. 01)

explica que a formacédo continuada de professores consiste, de igual modo, em um
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processo constante e “permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a
atividade docente, realizado ao longo da vida profissional, com o objetivo de assegurar
uma acdo docente efetiva que promova aprendizagens significativas”. A esse

respeito, Menezes (2001) acrescenta que

a formacdo continuada é considerada pela LDB direito de todos os
profissionais que trabalham em qualquer estabelecimento de ensino, uma vez
gue nao so ela possibilita a progressao funcional baseada na titulacdo, na
qualificagdo e na competéncia dos profissionais, mas também propicia o
desenvolvimento dos professores articulados com estes estabelecimentos e
seus projetos (2001, n.p).

Prosseguindo com essa discussao, trazemos em tela o art. 3° da Resolugéo n°
2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formacao inicial em nivel superior e para a formacao continuada, o qual alude que:

A formacdo inicial e a formacado continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacéo e ao desenvolvimento de profissionais para fun¢des de magistério
na educacgdo basica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio — e modalidades — educac¢éo de jovens e adultos, educacao
especial, educacao profissional e técnica de nivel médio, educacéo escolar
indigena, educacédo do campo, educacdo escolar quilombola e educacgéo a
distancia — a partir de compreensao ampla e contextualizada de educacgéo e
educacéo escolar, visando assegurar a producéo e difusdo de conhecimentos
de determinada area e a participacdo na elaboracao e implementag¢édo do
projeto politico-pedagégico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com
qualidade, os 4 direitos e objetivos de aprendizagem e o0 seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliacao institucional. (BRASIL,
2015, p. 3).

Conforme apresentado, as diretrizes evidenciam o papel da formacéo inicial,
qual seja, preparar o profissional para o exercicio da funcéo docente, ao passo que a
formacdo continuada se encarrega de desenvolver esse profissional para as
atribuicbes do magistério, levando-o a compreender a educacédo, de modo amplo e
contextualizado, em todas as suas dimensfes, tendo como principio fundamental,
assegurar, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem dos estudantes.

Souza e Lima complementam afirmando que,

a dinamicidade das informagcBes requer que o professor se atualize
constantemente para saber lidar melhor com os conhecimentos construidos.
Visto que a formacdo inicial ndo garante a preparacao suficiente para exercer
a sua profissao, a formacao continuada torna-se um meio essencial para as
exigéncias atuais (2017, n.p).
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E importante esclarecermos que, embora os termos ja mencionados, formac&o
continuada e pos-graduacao, possam configurar como semelhantes ou sinbnimos, por
se tratar de processos formativos posteriores a graduacéo, ainda que de modo ténue,
possuem suas peculiaridades. O primeiro diz respeito a um processo permanente,
continuo, que se da apoés a formacéao inicial, com o objetivo de preencher as lacunas
deixadas por esta e atualizar o profissional quanto as inovacfes de sua area de
atuacdo; ja o segundo, consiste em especializacdes de longa duragdo, também
subsequentes a graduagdo, de carater académico.

O que se percebe é que, na prética, o impasse é causado porgue 0s cursos de
pos-graduacdo também seriam cursos de formacdo continuada, pois buscam a
qualificacdo do profissional apds a graduacdo. Todavia, nem todos os cursos de
formacao continuada poderiam ser enquadrados como cursos de pdés-graduacao.
Tornando-se necessario, portanto, melhor distingui-los, a fim de que delimitemos com
mais nitidez e precisdo nosso objeto de estudo, a formacdo continuada de
professores.

Os cursos de pés-graduacdo (lato ou stricto sensu) sdo cursos de longa
duracédo, tém validade académica, devendo, pois, ser ofertados por instituicbes de
ensino superior certificadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), com carga horaria
minima de 360 horas e exigéncia de apresentacédo de um trabalho de concluséao de
curso (TCC); os de capacitacdo (no ambito da formacgdes continuadas em servicgo),
por sua vez, sdo cursos de curta a média duragdo (com carga horaria inferior a 360
horas), ndo exigem diploma de graduacdo para o ingresso, tampouco trabalho de
concluséo de curso.

Diante do exposto, findamos esse tépico, esclarecendo que, quanto a natureza,
sdo considerados cursos de formacdo continuada ou educacdo continuada, todos
agueles realizados apds a graduacdo, que vao desde cursos de aperfeicoamento
profissional (ofertados em servico), até os de especializacdo lato sensu e stricto sensu
(mestrado e doutorado). Sendo que, para fins de nosso estudo, concebemos apenas
os cursos de formacdo continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, desenvolvidos (em servico) no ambito da rede municipal de ensino de
Araguaina - TO, na ultima década.

Apos o deslindamento realizado acerca da formagéo inicial e continuada de
educadores, passamos a apresentar o histérico da formacdo continuada de

professores, partindo de sua origem na Europa.
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1.1.2 Breve historico da formacao de professores no Brasil

1.1.2.1 O bergo europeu

Desde o século XVII, Comenius ja discutia a importancia da criacao de
estabelecimentos voltados a formacdo docente, sendo o Seminario dos Mestres,
fundado por S&o Jodo Batista de La Salle, em 1684, em Reims, na Franga, a primeira
instituicdo de ensino dedicada a essa finalidade (DUARTE, 1986). Todavia, somente
apos a Revolucao Francesa, no século XIX, conforme pontua Saviani (2005), quando
se expOe a problematica da instrucdo popular, € que surge a necessidade de uma
resposta institucional a questao da formacéo dos educadores, o que resulta na criagcao
de entidades preparatorias de professores, intituladas de escolas normais.

Tanuri (2000) adita que a institucionalizacdo da instrucdo publica no mundo
moderno influenciou diretamente a criacdo de escolas destinadas, especificamente, a

preparacéo de professores para o exercicio de sua funcéo. A autora ainda pontua que,

E verdade que os movimentos da Reforma e Contra-Reforma, ao darem os
primeiros passos para a posterior publicizagdo da educacdo, também
contemplaram iniciativas pertinentes a formacdo de professores. Mas
somente com a Revolucdo Francesa concretiza-se a idéia de uma escola
normal a cargo do Estado, destinada a formar professores leigos, idéia essa
gue encontraria condi¢des favoraveis no século XIX quando, paralelamente
a consolidacgdo dos Estados Nacionais e & implantagéo dos sistemas publicos
de ensino, multiplicaram-se as escolas normais. (TANURI, 2000, p. 62).

Segundo leciona Saviani (2005), Paris foi sede, em 1795, da primeira instituicao
gue recebeu o nome de Escola Normal, proposta pela Convencéao realizada em 1794.
Iniciando-se, ja a partir deste momento, a distincdo entre Escola Normal Superior e
Escola Normal Primaria (ou apenas Escola Normal): a primeira, destinada a formacéao
de docente do ensino secundario; e, a segunda, de nivel primario.

E valido ressaltar que, antes mesmo da criagéo dos primeiros estabelecimentos
voltados para a formacdo de professores das escolas primarias, ja havia uma
preocupacao em seleciona-los. Processo esse que, embora antecedesse a fundagéo
dessas instituicdes, também permanecia de forma concomitante a ele (TANURI,
2000). Conforme a autora, “criadas as escolas normais, estas seriam por muito tempo
insuficientes, quer numericamente, quer pela incapacidade de atrair candidatos, para

preparar o pessoal docente das escolas primarias”. (TANURI, 2000, p. 62).
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A esse respeito, cita o Alvara de 6/11/1772, “que regulamenta os exames a que
deviam ser submetidos os professores do ensino elementar em Portugal e nos
dominios” (TANURI, 2000, p. 62). A autora ainda afirma que tal alvara encontraria
dificuldades em ser aplicado, tendo em vista a escassez de pessoal qualificado,
disposto a desempenhar a funcédo do magistério.

Em 1802, quando Napoledo conquistou o Norte da Italia, fundou a Escola
Normal de Pisa, seguindo o modelo da Escola Normal Superior de Paris. Outros
paises como Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos também foram implantando suas
escolas normais ao longo do século XIX (SAVIANI, 2005). No entanto, no que

concerne a escola italiana, o autor pondera que,

Essa escola, da mesma forma que seu modelo Francés, se destinava a
formacdo de professores para o ensino secundéario, mas na préatica se
transformou em uma instituicdo de altos estudos, deixando de lado qualquer
preocupacdo com o preparo didatico pedagogico. (SAVIANI, 2005, p. 12).

No final do século XIX, a universalizacdo do ensino primario havia se
consolidado em varios paises europeus e nos Estados Unidos, onde foram
constituidos sistemas nacionais de ensino e avanc¢os educacionais significativos.

Souza relata que,

No bojo desse processo, a escola primaria foi ‘(re)inventada’: novas
finalidades, outra concep¢do educacional e organizacional do ensino. O
método individual cedeu lugar ao ensino simultdneo; a escola unitéria foi,
paulatinamente, substituida pela escola de véarias classes e varios
professores, o método tradicional da lugar ao método intuitivo, a mulher
encontrou no magistério primario uma profissao, os professores e professoras
tornaram-se profissionais da educacdo. (SOUZA, 1998, p. 29, grifo da
autora).

Quando se pensa no Brasil, esse processo ocorreu tardiamente, pois somente
apos a independéncia € que se desponta a probleméatica da preparacdo de
professores no pais. Para compreendermos melhor essa questao, apresentamos, a

seguir, o percurso histérico da formacgéo docente no Brasil.

1.1.2.2 Formacao docente no Brasil: do periodo colonial aos tempos modernos

Os primérdios da Educacao no Brasil datam de 1549, periodo em que ocorre a

chegada dos jesuitas no pais. Todavia, € relevante ressaltar que, conforme elucidam
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Silva e Meyer (2015, p. 23.440), ndo havia uma preocupacao com a formacao docente
no periodo, a educagao ofertada era “muito distante de um compromisso com o
desenvolvimento das faculdades humanas, obtengdo de conhecimento ou instrugao”,
uma vez que sua finalidade era “salvar os indios”.

De acordo com as autoras, tratava-se “de uma educacao doutrinaria, voltada
para a moral crista, tanto diante do objetivo de converter os ‘selvagens’ quanto na
conducdo da educagéao para a elite” (2015, p. 23.440, grifo das autoras), cumprindo,
assim, seu duplo papel de atender os interesses da Igreja e da Coroa Portuguesa. No
gue toca a Igreja, por meio da Companhia de Jesus, o papel do professor era o de
“civilizar”, “pacificar” e “converter” os indigenas (SILVA; MEYER, 2015, grifos das
autoras). E, no que se refere a Colbnia, exercer o dominio sobre os povos colonizados.

Com a finalidade de reassumir o controle politico da Col6nia e modernizar o
Estado Portugués, em 1759, Marqués de Pombal expulsa os jesuitas do pais e a
educacao passar a ter como finalidade, em conformidade com Silva e Meyer (2015, p.
23.441), “tornar os indios uteis, o que fortalece o processo de descaracterizagao
cultural, por exemplo, por meio da imposigao da lingua e do trabalho”. Desse modo, o
educador passa a assumir o papel de um agente do Estado, um instrutor de oficio, o
gue so fortalece ainda mais a manipulacao e controle da Metropole.

Bastos (1997) assinala que,

Em 1808, quando o Brasil passa a ser sede da Coroa Portuguesa, uma série
de medidas s&o tomadas no campo cultural e educacional. Com intencado de
formar pessoal qualificado para a administragdo séo criados cursos técnicos
e instituicdes de ensino superior. A instrucao publica do ensino de primeiras
letras, no entanto, ndo merece atengdo das autoridades (p. 121).

Nesse sentido, nem mesmo a vinda da corte real para o Brasil trouxe avancos
significativos para a educacao do pais, pois o que prevalecia era uma subjugacéo aos
interesses das classes dominantes, em que os oriundos das classes abastadas
recebiam, por meio de aulas particulares, um estudo individualizado, enquanto para
as classes populares predominava um ensino voltado para a memorizacdo e
manutengao da ordem social, baseado em prémios e castigos (SILVA; MEYER, 2015).

Constata-se que n&o havia uma preocupacao com a formagédo docente no
periodo, apenas com a constituicdo e qualificagdo de mao de-obra, adotando-se para
tanto, uma educacdo mecanicista, que tinha no desenvolvimento dos atos de ler,

escrever e contar, sua triade dominante e estruturante.
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Com o proposito de elencarmos os principais estagios da historia da formacgéao
de professores no Brasil, expomos, a seguir, a divisdo, em seis periodos, proposta por
Saviani (2009), a qual busca articular a questdo pedagoégica com as transformacodes

ocorridas no pais ao longo dos dois ultimos séculos,

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
gue obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as
proprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expanséo do padréo das Escolas Normais (1890-1932),
cujo marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a
escola-modelo.

3. Organizacéao dos Institutos de Educagdo (1932-1939), cujos marcos sdo as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

4. Organizacéo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagcédo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006). (SAVIANI,
2009, p.143).

Antes que passemos a explanar acerca de cada um desses periodos, €
importante destacarmos que, somente apds a independéncia, momento em que se
pondera a organizacdo da instrucdo popular no pais, € que a preocupacao com a
formacao dos professores se aflora no Brasil.

A respeito disso, Moacyr (1936) relata que, em 15 de outubro de 1827, foi
aprovada a primeira lei geral brasileira alusiva ao ensino primario, popularmente
denominada de Lei das Escolas de Primeiras Letras, a qual determinava que a
educacdo se nortearia pelo método de ensino mutuo (lancasteriano)®, sendo este
ofertado nas capitais das provincias com a finalidade de preparar os professores. No
entanto, os custos desse treinamento sairiam de seus préprios salarios.

Bastos (1997) explica que, com a validacdo do método do ensino mutuo e sua
consequente divulgacéo, as primeiras escolas normais brasileiras reduziam o preparo

didatico e profissional do mestre a compreenséao do referido método.

50O Método Lancasteriano (ou Lancaster) € um método pedagdgico desenvolvido pelo inglés Joseph
Lancaster (1778-1838) no final do século XVIII na Europa. Conhecido também por método monitoral
ou mutuo, difere dos métodos que o antecederam por utilizar alunos que se destacam dos demais como
alunos monitores, responsaveis por contribuir para o ensino do restante do grupo.
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Embora a Escola Normal da Corte tenha sido criada em 1880, de acordo com
Silva e Meyer (2015, p. 23.442), foi apenas no periodo da Republica Velha (1889-
1930), “que podemos falar a primeira vez de formagao inicial de professores

primarios". Ainda conforme as autoras,

A Escola Normal sugeria uma maneira audaciosa de formar os professores
na pratica, com uma grande extensa de disciplinas que procuravam dar um
carater cientifico a formacéo deste profissional. Era a diferenciacdo entre os
docentes centrados na rotina e memorizacdo, para aqueles focados no
raciocinio. (SILVA; MEYER, 2015, p. 23.442).

Tanuri (2000) complementa que,

Também antes que se fundassem escolas especificamente destinadas a
formacdo de pessoal docente, encontra-se nas primeiras escolas de ensino
mutuo — instaladas a partir de 1820 (Bastos, 1997) — a preocupag¢do nao
somente ensinar as primeiras letras, mas de preparar docentes, instruindo-os
no dominio do método. Essa foi realmente a primeira forma de preparagéo de
professores, forma exclusivamente pratica, sem qualquer base teoérica, que
alias seria retomada pelo estabelecimento de “professores adjuntos” (p. 63,
grifo da autora).

E relevante ressaltar que, os ideais de “Liberdade, Igualdade e Fraternidade”,
trazidos pela Revolugdo Francesa, tém grande influéncia na disseminagdo da
necessidade de uma educacgéo para as massas e, consequentemente, na implantacao

dos primeiros cursos destinados a formacao docente. Segundo Saviani,

[...] o acesso a escola passa a ser considerado como um direito de todo
cidaddo e, como tal, um dever do Estado. O cumprimento desse dever
assume, no final do século XIX, a forma de organizacdo dos sistemas
nacionais de ensino [...]. Foi somente apds a Revolugao de 1930 que a
Educacdo no Brasil comecou a ser tratada como uma questdo nacional
dando-se procedéncia, porém, ao ensino secundario e superior ja que foi s6
em 1946 que viemos a ter uma lei nacional relativa ao ensino primario (2001,

p. 2).

Nesse contexto, a partir de 1890, sdo implementadas varias medidas que
culminaram na reforma da instrucdo publica no Estado de S&o Paulo. Dentre elas, a
criacdo de grupos escolares surge como uma reforma social e difusdo da educacao
popular (SOUZA, 1998). Segundo a autora, “a implantagdo dessa nova modalidade
escolar teve implica¢des profundas na educacédo publica do Estado e na histéria da
educacao do pais” (SOUZA, 1998, p. 30), uma vez que consistia, essencialmente, em

“‘uma das mais importantes inovagdes em matéria de organizagao do ensino primario.
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Um modelo que, guardadas as peculiaridades de cada pais, estava se difundindo por
todo o mundo” (1998, p. 31).

De acordo com a autora, tal inovacgéo repercutiu incisivamente na educacgao do
periodo, pois “a énfase dada a formagéao pratica como base para a aprendizagem dos
métodos modernos de ensino resultou na criacdo da Escola-Modelo como escola de
pratica de ensino e experimentacdo dos alunos-mestres da Escola Normal”
(SOUZA,1998, p. 40). Todavia, essas escolas nao se limitariam a meros centros de
praticas de ensino, mas constituiriam um padrdo a ser seguido pelas demais escolas
publicas.

Saviani (2009) pondera que a reforma da instrucéo publica do estado de Séo
Paulo instalou o padrdo de organizagédo e funcionamento das Escolas Normais no
pais. Embora a reforma tenha sido decretada na capital paulista, se estendeu para
outras cidades do interior do estado, tornou-se referéncia em outros estados e regides
e se expandiu por todo territorio nacional. Conforme o decreto que instituiu a reforma,
“sem professores bem-preparados, praticamente instruidos nos modernos processos
pedagdgicos e com cabedal cientifico adequado as necessidades da vida atual, o
ensino ndo pode ser regenerador e eficaz”. (SAO PAULO, 1909).

Sob esse viés, as escolas normais precisariam estar organizadas de modo a
preparar esses profissionais para esse patamar de exigéncia e, como estas
instituicbes eram falhas quanto a “insuficiéncia do seu programa de estudo e pela
caréncia de preparo pratico dos seus alunos” (SAO PAULO, 1909), tornava-se
impreterivel a reestruturacdo de seus planos de estudos, o que implicava, pois, numa
organizacdo curricular, com a preparacdo de conteudos cientificos e didatico-
pedagdgicos que garantissem, de fato, educadores bem instruidos (SAVIANI, 2009).

Em 1931, houve a Reforma Francisco Campos, a qual criou o Conselho
Nacional de Educacao (CNE), que teria como atribuicdo, dentre outras, a elaboracéo
de um Plano Nacional de Educacdo, evidenciando-se a necessidade da
institucionalizacdo de um projeto que definisse metas a serem alcancadas por todo o
pais, o que implicaria em um extenso dialogo, uma vez que englobaria todo o territorio
nacional.

No periodo de 1932-1939, uma nova fase é inaugurada na histéria da formacéo
docente no pais, fruto da implantacdo e organizacdo dos institutos de educacéo,
“concebidos como espagos de cultivo da educacdo, encarada ndo apenas como

objeto do ensino, mas também da pesquisa” (SAVIANI, 2009, p.145), destacando-se,
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em 1932, a reforma de Anisio Teixeira, no Distrito Federal e, em 1933, a de Fernando

de Azevedo, em Sao Paulo. Para Saviani (2009, p. 146),

os institutos de educacgdo foram pensados e organizados de maneira a
incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar como um
conhecimento de carater cientifico. Caminhava-se, pois, decisivamente rumo
a consolidacdo do modelo pedagogico-didatico de formagédo docente que
permitiria corrigir as insuficiéncias e distor¢cées das velhas Escolas Normais.

Tanuri adita que essas escolas normais eram caracterizadas por “um curso
hibrido, que oferecia, ao lado de um exiguo curriculo profissional, um ensino de
humanidades e ciéncias quantitativamente mais significativo” (2000, p. 72).

A organizacdo e implantacdo dos cursos de pedagogia e de licenciatura e
consolidagéo do padréo das Escolas Normais marcam o intervalo de 1939-1971, com
a ascensdao dos Institutos de Educacao ao nivel universitario, tornando-se a base dos
estudos superiores de educagao no pais: “o paulista foi incorporado a Universidade
de Sao Paulo, fundada em 1934, e o carioca foi incorporado a Universidade do Distrito
Federal, criada em 1935”. (SAVIANI, 2009, p. 146).

O autor complementa que o Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939,
normatiza os cursos de formacdo de professores para as escolas secundarias,
implantando um paradigma que se expandiu por todo o pais, baseado no “modelo que
ficou conhecido como ‘esquema 3+1’ adotado na organizagdo dos cursos de
licenciatura e de Pedagogia”, que consistia em 3 anos para o estudo das disciplinas
especificas e um ano para a formacao didatica. Os cursos de licenciatura formariam
“professores para ministrar as varias disciplinas que compunham os curriculos das
escolas secundarias” e, o de Pedagogia, diplomaria “os professores para exercer a
docéncia nas Escolas Normais”. (SAVIANI, 2009, p.146, grifo do autor).

O periodo compreendido entre 1971 e 1996 foi caracterizado pela substituicdo
da Escola Normal pela habilitacdo especifica de Magistério, resultado da necessidade
de adequacdes no campo educacional, exigidas pelo golpe militar de 1964 e
efetivadas por meio de alteracdes na legislacdo do ensino. A exemplo disso, a Lei n°
5.692/71 mudou a denominac¢ao dos ensinos primario e medio, para primeiro grau e
segundo grau, respectivamente, desaparecendo, nessa nova estrutura, as Escolas
Normais, que deram lugar a habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio do

magistério de 1° grau (SAVIANI, 2009). O autor complementa que,
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a habilitacdo especifica do magistério foi organizada em duas modalidades
béasicas: uma com a duracdo de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a
lecionar até a 42 série; e outra com a duracao de quatro anos (2.900 horas),
habilitando ao magistério até a 62 série do 1° grau. O curriculo minimo
compreendia 0 ndcleo comum, obrigatério em todo o territério nacional para
todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir a formacédo geral; e uma
parte diversificada, visando a formacado especial. O antigo curso normal
cedeu lugar a uma habilitacdo de 2° Grau. A formacéo de professores para o
antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio
a tantas outras, configurando um quadro de precariedade bastante
preocupante. (SAVIANI, 2009, p. 147).

Todavia, em 1982, a Lei n°® 7.044/82 altera o artigo 30 da Lei n® 5.692/71, que
embora mantenha a Habilitagdo em Magistério, “introduz outras op¢des formativas
para os docentes dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental” (BORGES;
AQUINO; PUENTES, 2011, p.102), criando-se os cursos de licenciatura curta, em
nivel superior, com duracdo e carga-horaria menor do que as plenas. Ainda segundo
0s autores, tal fato gerou muitas criticas, levando o Conselho Federal de Educacéo
(CFE), a alguns anos mais tarde, orientar a transformagdo progressiva das
licenciaturas curtas em plenas, o que somente foi efetivado com o advento da nova
LDB, em 1996. (BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011).

Por ultimo, temos o intervalo de 1996 e 2006, periodo posterior ao fim do regime
militar e que nutriu os educadores de esperanca quanto a resolucao da problemética
da formacao de professores no Brasil. Contudo, a publicacdo da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 20 de dezembro de 1996, frustrou as

expectativas da classe. Saviani pondera que,

Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os
institutos superiores de educacéo e as Escolas Normais Superiores, a LDB
sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um nivelamento
por baixo: os institutos superiores de educac¢do emergem como instituicdes
de nivel superior de segunda categoria, provendo uma formacdo mais
aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duragdo. (SAVIANI,
2008, p. 218).

Segundo Borges, Aquino e Puentes (2011), muitas propostas para a formacao
de professores surgiram com a publicacdo da nova LDB, no entanto, perdurou uma
fase de transicdo em que, por algum tempo ainda, subsistiram as influéncias do
periodo anterior. Sendo que, somente a partir de 2002 é que foram decretadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores (DCN), aprovadas
em 08 de maio de 2001, responsaveis pelas primeiras adaptacdes nos curriculos de

formacao docente.
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Saviani (2009) sinaliza que nem mesmo as novas diretrizes curriculares do
curso de Pedagogia, homologadas em abril de 2006, ficaram isentas das mudancas

ocorridas no periodo e finaliza sua exposi¢ao, apontando que

as sucessivas mudancas introduzidas no processo de formacdo docente
revelam um quadro de descontinuidade, embora sem rupturas [...]. Ao fim e
ao cabo, o que se revela permanente no decorrer dos seis periodos
analisados € a precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas
mudancas ndo lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente de
preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados pela
educacéo escolar em nosso pais (2009, p. 148).

Concluida essa etapa que alargou a nossa compreensao acerca da trajetoria
da formacdo docente no Brasil, especialmente, no tocante a formacéo inicial de
professores, traremos no topico, a seguir, o contexto da formacdo continuada de

professores nesse processo.

1.1.2.3 Formagéo continuada de professores no Brasil: uma histéria recente

Com os avancos cientificos surgidos nos ultimos séculos, especialmente, na
area da educacao, varias pesquisas comecaram a apontar a necessidade de que
houvesse uma maior preparacdo e/ou qualificacdo do profissional docente para o
exercicio de sua funcéo. Passava-se, assim, a exigir do professor que ele buscasse

uma atualizacdo constante. A esse respeito, Souza (1998, p. 206) expde que

O ritmo incessante de revisdo e producgdo de novas concepc¢des pedagdgicas
imprimiu novas dimens8es ao exercicio do magistério, provocando mudancas
na conducdo do trabalho docente. Ser professor passa a pressupor um
profissional atualizado, estudioso, dindmico.

Se a formacéo inicial de professores s6 comeca a despertar preocupacao no
final do século XIX, quando passamos a pesquisar e a discutir a formacéo continuada
de educadores, constatamos que esse assunto € relativamente recente, sendo
mencionado pela primeira vez pelo inspetor Geral de Ensino de Sao Paulo, José
Lourenco Rodrigues que, em 1908, assinala a necessidade de o Estado seguir o
formato ou modelo de aperfeicoamento de professores adotado por outros paises, a
fim de que os educadores acompanhassem as inovagdes pedagogicas, ndo correndo

0 risco de, ao sairem das escolas de formagéo de professores, se acomodassem no
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exercicio diario da profissdo, em funcédo da caréncia de condi¢ces ofertadas pelas
instituicdes de ensino para qualificacdo desse profissional. (SOUZA, 1998).

Todavia, somente em 1971, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases —
LDB n° 5.692/1971, que desponta, no cendrio nacional, o debate acerca da formacgéo
continuada de professores. A Lei traz, no artigo 11, paragrafo primeiro, que “os
estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus funcionardo entre os periodos letivos
regulares para, além de outras atividades, [...] desenvolver programas de
aperfeicoamento de professoéres e realizar cursos especiais de natureza supletiva”
(BRASIL, 1971, n.p, grifo nosso).

Nos artigos 38 e 39, a LDB ainda versa sobre o assunto, mencionando o papel

dos sistemas de ensino na qualificagéo e valorizagéo dos professores:

Art. 38. Os sistemas de ensino estimulardo, mediante planejamento
apropriado, o aperfeicoamento e atualizagdo constantes dos seus
professéres e especialistas de Educacéo.

Art. 39. Os sistemas de ensino devem fixar a remuneracéo dos professéres e
especialistas de ensino de 1° e 2° graus, tendo em vista a maior qualificacao
em cursos e estagios de formacao, aperfeicoamento ou especializa¢do, sem
distincdo de graus escolares em que atuem. (BRASIL, 1971, n.p, grifo nosso).

E, por fim, o art. 43, alinea “b”, aduz acerca da aplicagao dos investimentos no

aperfeicoamento dos educadores,

Art. 43. Os recursos publicos destinados a educagdo serdo aplicados
preferencialmente na manutencdo e desenvolvimento do ensino oficial, de
modo que se assegurem:

b) a melhoria progressiva do ensino, o aperfeicoamento e a assisténcia ao
magistério e aos servicos de educacdo. (BRASIL, 1971, n.p, grifo nosso).

No entanto, segundo Saviani aponta, a nova estrutura de ensino instituida no
periodo apenas substitui o antigo Curso Normal por uma habilitacdo especifica de 2°
Grau para atuagdo no magistério, reduzindo a formagdo dos professores “a uma
habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de
precariedade bastante preocupante” (2005, p. 20).

Nesse contexto, o Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a
Formacao Profissional (CENAFOR), criado em 1969, na cidade de S&o Paulo, sob a
forma de fundacgéo, com jurisdicdo em todo o territdrio nacional, vinculado ao MEC,

elenca treze deficiéncias no dispositivo legal, dentre as quais destacamos a “falta de
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mecanismos que assegurem reciclagem peridédica do professor de habilitagao”.
(CENAFOR, 1986, p. 26).

Ainda de acordo com Saviani (2005), diante da gravidade dos problemas
enfrentados pela educac¢éo no periodo, o MEC criou, em 1982, o CEFAM, Centro de
Formacédo e Aperfeicoamento do Magistério, implantado, inicialmente, em seis
estados e, posteriormente, estendido a outros nove.

O autor pontua que o CEFAM foi “pensado como um mecanismo de formacéao
inicial e continuada para professores de educacgéo pré-escolar e das quatro primeiras
séries do ensino de 1° grau” (SAVIANI, 2005, p. 20) e embora tenha alcangado
resultados significativos, ndo teve continuidade, bem como nao houve aproveitamento
dos educadores formados no ensino publico.

Silva e Meyer (2015, p. 23.444) complementam que, “esta iniciativa, encerrada
em 1991, sem atingir alguns estados como o Parana, foi uma das primeiras politicas
voltadas para a formacao continuada de docentes”.

A década de 80, conforme assinala Barros (2015, p. 45), “surge trazendo o
professor como a figura central de suas preocupagdes”, o que despertou um crescente
interesse de pesquisadores pela formacdo continuada de professores, area de
pesquisa considerada relativamente nova.

Em consonancia com a autora, Spagnolo e Santos (2018, n.p) citam que “novos
caminhos para a formacao de professores no Brasil tiveram inicio na década de 1980”,
admitindo-se, a partir desse momento, o professor como “parte da estrutura do poder
da sociedade e, ao contrario do que se entendia anteriormente, sua identidade é
concebida como construgao social e cultural”.

A esse respeito, Branco (2007) adita que, com o término do periodo da ditadura
militar, por volta do final dos anos de 1980, “varias reformas ocorrem no Brasil e a
organizacdo de movimentos de educadores torna-se mais consistente na busca por
um projeto de formacao docente voltado a melhoria da educacgao”.

Com a publicacdo da nova LDB, Lei 9.394/1996, no entanto, afloraram-se as
expectativas de que a formacdo continuada de professores pudesse ser
regulamentada, a fim de que nédo se repetisse o0 equivoco, tal qual ocorreu com a LDB
de 1971, que pela auséncia de dispositivos legais que regulassem e/ou orientassem
0 modo de realizacdo das qualificacbes docentes, ndo houvesse seu cumprimento.

“‘Apesar de nao ter atendido aos anseios quanto a formacdo inicial dos

professores, a nova LDB menciona pela primeira vez, de forma incisiva, a formacao
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continuada dos professores” (SILVA e MEYER, 2015, p. 23.445). A exemplo disso,
temos no art. 61, paragrafo unico, inciso Il, que a formacdo de profissionais da
educacdo terd como fundamento, dentre outros elementos, “a associagdo entre
teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagcdo em servigo”
(BRASIL, 2019b, p. 42) e, no art. 62.A, paragrafo Unico, que trata da garantia da
formacgao continuada para os profissionais da educacéo, “no local de trabalho ou em
instituicbes de educagao basica e superior’. (BRASIL, 2019b, p. 43).

Ainda para a formagao continuada, a LDB estabelece no inciso lIll, do art. 63,
que os institutos superiores de educacado deverao manter “programas de formagao
continuada para os profissionais de educacgao dos diversos niveis” (BRASIL, 2019b,
p. 44). Ademais, determina, no caput art. 67, que “os sistemas de ensino promoverao
a valorizacdo dos profissionais da educagéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico”, o que trata o inciso Il do
supracitado artigo, qual seja, o “aperfeicoamento profissional continuado, inclusive
com licenciamento peridédico remunerado para esse fim” (BRASIL, 2019b, p. 44).

Nesse sentido, verifica-se que o art. 67 alude a formacdo continuada de
professores como um meio de promocdo da valorizacdo dos profissionais da
educacdo, uma vez que exigiu a criagcdo de planos de carreira e remuneracao do
magistério em todos os sistemas de ensino.

No que se refere ao financiamento dos programas de formacéo docente, a Lei
n® 9424/96, que instituiu o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), estabeleceu que 60% dos
recursos subvinculados para o Ensino Fundamental deveriam ser aplicados na
remuneracdo e capacitacdo de professores, 0 que representou uma mudanca
significativa, haja vista que a Constituicdo Federal de 1988 s6 previa a destinacao de
25% das receitas dos Estados e Municipios para a educacdo. Além disso, foi
estabelecido que “um padrédo de qualidade do ensino no que tange a definicdo de
custo aluno inclui a ‘capacitacdo permanente dos profissionais da educacao™.
(BRASIL, 2006b, p. 16, grifo do autor).

Em 6 de dezembro de 1999, o Decreto n° 3.276, em conformidade com a Lei
n°® 9.394, determina em seu artigo 2°, inciso 1V, a implantacéo de cursos e programas

de formagé&o continuada em consonancia com os cursos de formacéo inicial:
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Art. 2° Os cursos de formacao de professores para a educacgéo basica serdo
organizados de modo a atender aos seguintes requisitos:

IV - articulacdo entre os cursos de formacéo inicial e os diferentes programas
e processos de formagéo continuada. (BRASIL, 1999a, n.p).

Nesse contexto de alteracbes significativas nos dispositivos legais
concernentes a Educacédo, em 9 de janeiro de 2001, por meio da sancéo da Lei n°
10.172, foi aprovado o Plano Nacional de Educagéo (PNE), o qual seria criado a cada
10 anos e executado por igual periodo, trazendo, em seu escopo, diretrizes e metas
para a educacgao nacional, sendo que o primeiro vigorou entre os anos de 2001 a
2010. Dentre as metas destinadas a formacéao de professores, destacamos a meta 16,
a qual estabelece que 50% dos professores da educacéo basica sejam formados em
nivel de pds-graduacao lato e stricto sensu, bem como garante, a todos, formacéo
continuada em sua &rea de atuacdo. (BRASIL, 2001a).

A lei evidencia como um dos grandes desafios do Plano, a qualificacdo do

pessoal docente, destacando que,

A formacdo continuada assume particular importancia, em decorréncia do
avanco cientifico e tecnolégico e de exigéncia de um nivel de conhecimentos
sempre mais amplos e profundos na sociedade moderna. Este Plano,
portanto, devera dar especial atencdo a formacéo permanente (em servi¢co)
dos profissionais da educacédo (BRASIL, 2001a, n.p).

Ainda no tocante a Formacao Continuada, enfatiza que,

A formagdo continuada do magistério é parte essencial da estratégia de
melhoria permanente da qualidade da educagéo, e visara a abertura de novos
horizontes na atuacao profissional. [...] Essa formac¢é&o ter4 como finalidade a
reflexdo sobre a préatica educacional e a busca de seu aperfeicoamento
técnico, ético e politico. (BRASIL, 2001a, n.p)

O referido Plano versa também acerca de como deve ser garantida a formacao
continuada dos profissionais da educacdo publica, incumbindo as secretarias
estaduais e municipais de educacdo essa responsabilidade, atribuindo a elas “a
coordenacdo, o financiamento e a manutencdo dos programas como acao
permanente e a busca de parceria com universidades e instituicbes de ensino
superior”. (BRASIL, 2001a, n.p).

No que se refere aos profissionais dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
publico-alvo de nosso estudo, a lei determina a garantia, ja no primeiro ano de vigéncia

do plano, que
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os sistemas estaduais e municipais de ensino mantenham programas de
formacdo continuada de professores alfabetizadores, contando com a
parceria das instituicdes de ensino superior sediadas nas respectivas areas
geogréficas. (BRASIL, 2001a, n.p).

Nesse contexto, em cumprimento aos dispositivos legais ja instituidos no
periodo, em 2002 foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacgao Basica, pautadas “no desenvolvimento das
competéncias pessoais, sociais e profissionais dos professores” (BORGES; AQUINO;
PUENTES, 2011, p. 106). Em seu art. 6° reitera a relevancia da cultura geral e
profissional, conhecimento pedagodgico e oriundo da experiéncia. (BRASIL, 2002).

Em 2004, o MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB), cria a
Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores (RENAFOR), objetivando
contribuir para a melhoria da formacéo dos professores e alunos, tendo como publico-
alvo prioritario os professores de educacéo basica dos sistemas publicos de ensino.

A Rede é constituida por instituicdes de ensino superior publicas, federais e
estaduais, que sao responsaveis por produzir materiais de orientacdo para cursos a
distancia e semipresenciais, com carga horéria de 120 horas e atuam nas seguintes
areas de formacao: “Alfabetizacdo e Linguagem, Educacdo Matematica e Cientifica,
Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais, Artes e Educacéao Fisica, Gestao e Avaliacao
da Educacao”. (BRASIL, 2006b, p. 3).

Ao MEC, compete, ofertar suporte técnico e financeiro e coordenar o programa,
que € implantado pelos estados, municipios e Distrito Federal, em regime de
colaboracdo com a Unido, mediante realizacdo de adeséo.

A RENAFOR “surgiu como resposta a necessidade de articular a pesquisa, a
producdo académica a formacgéo dos educadores, processo que ndo se completa por
ocasiao do término de seus estudos em cursos superiores” (BRASIL, 2006b, p. 3),
mas que perdura por toda a vida. Para Veiga (2012, p.15), “o processo de formacgao é
multifacetado, plural, tem inicio e nunca tem fim”.

Somente em 2009, foi estabelecida a Politica Nacional para a Formacéo de
Profissionais do Magistério da Educacéo Bésica, por meio do Decreto Presidencial n°
6.755/2009, o qual disciplina a atuagdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no que se refere a implementacao de programas
de formacéo inicial e continuada para as redes publicas da educacédo basica, em
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regime de colaboracao entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

Para tal, determina como principios, no que se refere a formacao continuada:

VIII - a importancia do docente no processo educativo da escola e de sua
valorizagdo profissional, traduzida em politicas permanentes de estimulo a
profissionalizagdo, a jornada Unica, a progressdo na carreira, a formagédo
continuada, a dedicacéo exclusiva ao magistério, a melhoria das condi¢ces
de remuneracéo e a garantia de condicdes dignas de trabalho;

IX - a equidade no acesso a formacao inicial e continuada, buscando a
reducédo das desigualdades sociais e regionais;

X - a articulagédo entre formacéo inicial e formagdo continuada, bem como
entre os diferentes niveis e modalidades de ensino;

Xl-a formagdo continuada entendida como componente essencial da
profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e
considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente. (BRASIL, 2009, n.p, grifo
NOSSO0).

No que se refere aos objetivos, o decreto estabelece:

Il - apoiar a oferta e a expanséo de cursos de formacao inicial e continuada a
profissionais do magistério pelas instituicdes publicas de educacéo superior;
lIl - promover a equalizacéo nacional das oportunidades de formacéo inicial
e continuada dos profissionais do magistério em instituicdes publicas de
educacéo superior;

IV - identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos de ensino
por formagéo inicial e continuada de profissionais do magistério;

V - promover a valorizacao do docente, mediante acbes de formacéo inicial e
continuada que estimulem o ingresso, a permanéncia e a progressao na
carreira;

X - promover a integracdo da educacgdo bésica com a formacéo inicial
docente, assim como reforcar a formagéo continuada como pratica escolar
regular que responda as caracteristicas culturais e sociais regionais.
(BRASIL, 2009, n.p, grifo nosso).

O art. 8° do decreto dispde, ainda, sobre o atendimento as necessidades de
formacao continuada, o qual se dara “pela indugdo da oferta de cursos e atividades
formativas por instituicdes publicas de educacao, cultura e pesquisa, em consonancia
com os projetos das unidades escolares e das redes e sistemas de ensino”. (BRASIL,
2009, n.p).

Em dezembro de 2010, é instituido novo decreto, n® 7.415, que também versa
sobre a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica,
dispondo sobre o Programa de Formacéo Inicial em Servigo dos Profissionais da
Educacao Basica dos Sistemas de Ensino Publico - Profuncionario.

No que se refere a formacgao continuada, ndo houve alteracdes significativas,
apenas no sentido de “ampliar a oferta de cursos e atividades de formagao continuada

destinados aos profissionais da educagao basica” e ao “reconhecimento da escola e



51

demais instituicbes de educacgao basica como espagos necessarios” ndo somente a
formacdo inicial, mas também a formacé&o continuada dos profissionais da educacéo
(BRASIL, 2010, n.p). Em conformidade com esse pensamento, estudiosos como
Novoa (1992), Pereira e Zeichnner (2002) tém apontado a escola como locus
privilegiado a formacéo e desenvolvimento profissional do professor.

Apobs o término da vigéncia do PNE (2001-2010), foi elaborado novo plano de
educacgdo para o proximo decénio, que, em virtude do atraso em sua elaboracéo e
aprovacao, somente foi instituido em 25 de junho de 2014, por meio da Lei n°® 13.005.
No que se refere a formacao continuada dos profissionais do magistério, observa-se
gue esta figura entre uma ou outra estratégia em quase todas as metas do Nacional.

Todavia, assim como no plano anterior, € no texto da meta de 16 que ela
aparece de forma mais incisiva, o0 qual, no indicador 16B, determina a
responsabilidade dos entes em “garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacéao
basica formacédo continuada em sua area de atuacao, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2014, p. 80).

No que concerne a formacdo dos professores alfabetizadores, a meta 5,

estratégia 5.6, estabelece que se deve,

promover e estimular a formac&o inicial e continuada de professores(as) para
a alfabetizacdo de criangcas, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagogicas inovadoras, estimulando a articulagédo
entre programas de pdés-graduacéo stricto sensu e acgdes de formacéo
continuada de professores(as) para a alfabetizagcédo. (BRASIL, 2014, p. 59)

Em 2016, novo decreto foi publicado, no que diz respeito a instituicédo de Politica
Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacdo Basica e, revoga, por meio do
Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, os Decretos n° 6.755/2009 e n°® 7.415/2010.
(BRASIL, 20186).

Ainda no tocante a formacao de professores alfabetizadores, vale ressaltar que,
em 11 de abril de 2019, o Decreto n° 9.765 instituiu a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), a qual objetiva implementar programas e ac¢fes direcionados a

promocao da alfabetizac&o no territério nacional, definindo, para tanto,

parametros baseados em evidéncias cientificas, com a finalidade de melhorar
a qualidade da alfabetizacdo no territério nacional e de combater o
analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, no &mbito das diferentes
etapas e modalidades da educagdo basica e da educagdo ndo formal.
(BRASIL, 20194, n.p).
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A PNA preconiza que a elevacdo da qualidade da alfabetizacdo no pais
somente ocorrera por meio de um trabalho colaborativo entre familias, professores,
escolas, redes de ensino e poder publico.

Por fim, mais recentemente, foi promulgada a Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 27
de outubro de 2020, a qual dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Continuada de Professores da Educacédo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educagdo Béasica (BNC-
Formacdo Continuada), devendo “ser implementada em todas as modalidades dos
cursos e programas destinados a formacao continuada de Professores da Educacgéo
Basica” (BRASIL, 2020b, n.p). A Resolucao estabelece, em seu artigo 3°, incisos |, Il

e lll, as trés dimensdes que sédo fundamentais para o fazer docente:

Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNCC-Formacéao
Continuada, considerando que é exigido do professor sélido conhecimento
dos saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e da producao cultural local e global, objetivando propiciar o
pleno desenvolvimento dos educandos, tém trés dimensfes que séo
fundamentais e, de modo interdependente, se integram e se complementam

na acao docente no ambito da Educagdo Bésica: | - conhecimento
profissional; Il - pratica profissional; e lll - engajamento profissional. (BRASIL,
2020b, n.p).

Apos discorrermos sobre a histria recente da formacdo continuada de
professores no Brasil, expomos, a seguir, 0s principais programas de formacao
continuada implantados no pais nas Ultimas décadas, enfatizando os adotados na
rede municipal de ensino de Araguaina — TO, cujos materiais didatico-pedagdgicos
constituirdo o corpus que subsidiara a elaboracdo do glossario de termos do dominio
da formacao continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o
qual sera apresentado no quarto capitulo desse estudo.

1.1.3 Programas de formacdo continuada para professores dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental

As pesquisas na éarea da formacdo de professores tém provocado um
redimensionamento das concepc¢des tedrico-metodologicas docentes, o que implica,
sobretudo, em uma transformacéo quanto ao papel da escola. Devendo esta buscar
cada vez mais se tornar espaco favoravel a qualificacdo ndo somente dos que nela

estudam, como, também, dos que nela ensinam e/ou trabalham. (BARROS, 2015).
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Ainda segundo a autora, essa renovacao tedrico-metodoldgica trazida, em
grande parte, pelos programas de formacao continuada instituidos no pais nas ultimas
décadas, tem colocado a formacdo continuada de professores como importante
mediadora entre 0s novos saberes e a préatica docente, por intermédio da promocao
de momentos critico-reflexivos acerca do fazer pedagogico, mediante encontros
formativos em que os pares dialogam entre si, trocam experiéncias, angustias,
acertos, erros e crescem juntos. (BARROS, 2015).

A implantacdo desses programas de formacdo continuada é fruto, sobretudo,
de uma tentativa do governo federal de melhorar a qualidade da educacédo ofertada
pelos sistemas de ensino, uma vez que, conforme apontam pesquisas recentes na
area da Educacdo, muitas tém sido as lacunas deixadas pela formacéao inicial dos
educadores, haja vista que esta ndo abarca a complexidade do fazer docente.

Ademais, os resultados insatisfatérios observados nas avaliacBes externas
realizadas em larga escala no pais, 0s quais, no que se refere, principalmente, aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, apresentam “baixos indices nos niveis de
proficiéncia em leitura, escrita e matematica dos alunos, os quais tém se perpetuado
e se agravado nos ciclos seguintes” (BARROS; GOMES; SILVA, 2021, p. 525),
constituem um dos grandes motivadores para a criagdo de politicas publicas mais
eficazes no tocante a formacéo dos educadores.

Nesse contexto, considerando que um dos maiores gargalos da educacéo
brasileira na atualidade diz respeito a garantia da “alfabetiza¢ao plena dos estudantes,
a fim de que se tornem cidadaos criticos e participativos, capazes de interagir nas
mais diversas demandas sociais” (BARROS; GOMES; SILVA, 2021, p. 525), é que
discorremos, a seguir, acerca dos programas implementados pelo Governo Federal
nas ultimas décadas, especialmente os voltados aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, etapa escolar apontada como alicerce do processo educacional.

No entanto, antes de passarmos a exposicdo dos programas de formacao
continuada, € importante que apresentemos como se organiza, de acordo com 0s
dispositivos legais, o ensino no Brasil, a fim de que conhegcamos melhor a etapa
escolar denominada Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foco de nosso estudo.

Quanto a organizacao dos niveis escolares, a LDB, em seu artigo 21, incisos |
e Il, preconiza que a educacao escolar compor-se-a de: “| — educacgéo basica, formada
pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il — educagao superior”

(BRASIL, 2019b, p.17). Sendo que, de acordo com a versao original da Lei, a
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Educacao Infantil englobaria criancas de 0 a 6 anos; o Ensino Fundamental, de 7 a 14
anos; e, o Ensino Médio, de 15 a 17.

No entanto, a Lei n® 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, alterou os artigos 29,
30, 32 e 87 e ampliou a duracéo do Ensino Fundamental para 9 anos. Nesse cenario,
a Educacéao Infantil passa a ser integrada apenas por criancas de 0 a 5 anos, sendo
oferecida em: creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até 3 anos de
idade e, em pré-escolas, para as criangcas de 4 a 5 anos de idade. Ja o Ensino
Fundamental, agora de nove anos, passa a incluir criangas de 6 a 14 anos, devendo
ser implementado por todos os sistemas de ensino até o ano letivo de 2010, com
matricula obrigatoria para as criancas a partir dos 6 anos — completos ou a completar
até o inicio do ano letivo. (BRASIL, 2006a).

Em conformidade com a Lei supramencionada, a Resolu¢do CNE/CEB n° 3, de
agosto de 2005, que define as normas nhacionais para a ampliacdo do Ensino
Fundamental para 9 anos, estabelece, em seu art. 2°, a denominacao a ser adotada
por essa etapa de ensino, dividindo-o da seguinte forma: Anos Iniciais — com duragao
de 5 anos, compreende do 1° ao 5° ano; e, Anos Finais — periodo de 4 anos que
corresponde do 6° ao 9° ano. (BRASIL, 2005).

ApoOs essa rapida elucidacdo acerca da organizacdo do ensino na Educacéo
Basica, apresentamos, a seguir, um quadro-resumo com 0S principais programas
voltados para a formacao de professores alfabetizadores implantados no Brasil nas
ultimas décadas, enfatizando apenas os de abrangéncia nacional:

Quadro 1 — Programas Voltados para a Formacao de Professores Alfabetizadores

no Brasil
Programa Ano de langamento
PCN em Acao — Alfabetizacéo® 1999
Gestar | — Programa Gestéo da Aprendizagem Escolar 2001
PROFA - Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores 2001
PRALER — Programa de Apoio a Leitura e a Escrita 2003

Pré-Letramento — Programa de Formacédo Continuada de Professores dos

Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental 2005
PNAIC — Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa 2012
Programa Tempo de Aprender 2020

Fonte: Quadro adaptado de Brito e Viédes, 2015.

6 Programa de formagédo “que tem como propdsito apoiar e incentivar o desenvolvimento profissional
de professores e especialistas em educacgédo, de forma articulada com a implementacao dos Parametros
Curriculares Nacionais, dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil e para a
Educacao Indigena e da Proposta Curricular para a Educacédo de Jovens e Adultos”. (BRASIL, 1999,

n.p).
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Nos proximos subtopicos, detalharemos melhor cada um desses programas
voltados para a formacdo de professores atuantes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, dando maior énfase aos adotados pela Rede Municipal de Ensino de
Araguaina — TO na ultima década e que servirdo de corpora para essa pesquisa. A
saber: Gestar I; Pro-Letramento; PNAIC; e Tempo de Aprender.

Vale destacar que ndo apresentaremos politicas de formac&o oriundas da
Educacao Estadual, pois, em sua maioria, sédo destinadas aos Anos Finais do Ensino
Fundamental ou ao Ensino Médio, uma vez que os Anos Iniciais ficam a cargo dos
municipios, conforme discrimina o texto da Constituicdo Federal de 88, a qual
determinaem seu art. 211, que: § 2° “Os Municipios atuarao prioritariamente no ensino
fundamental e na educacéo infantil’; e § 3° “Os Estados e o Distrito Federal atuaréo
prioritariamente no ensino fundamental e médio”. (BRASIL, 1988).

Embora o texto da Lei ndo faca distincdo entre as duas etapas do Ensino
Fundamental (I e Il), especificando de quem seria a competéncia de cada um, na
pratica, os municipios tém se ocupado do Fundamental | (Anos Iniciais) e o Estado,
do Fundamental Il (Anos Finais).

Ademais, a Constituicdo de 1988 introduziu os principios da descentralizacao
e municipalizacdo na gestdo e implementacdo das politicas sociais publicas,
reconhecendo o Municipio como instancia administrativa, oportunizando a ele a
possibilidade de organizacdo de seus sistemas de ensino, definindo normas e
metodologias pedagdgicas proprias que se adaptem melhor as suas peculiaridades,
em regime de colaboracdo com a Unido, os Estados e o Distrito Federal.

Nesse sentido, pelo fato de Araguaina (municipio pesquisado) se constituir
como um Sistema Proprio de Ensino, regido por normas e diretrizes especificas, ndo
apresenta um histérico de adesao a programas de formacdo ofertados pela Rede
Estadual de Ensino, que conforme ja assinalado, sdo, em sua maioria, voltados aos
Anos Finais do Ensino Fundamental ou ao Ensino Médio.

Desse modo, pautamos nossa pesquisa apenas nos programas de formacéo
instituidos pelo MEC, que séo os adotados por nossa rede de ensino, dentre os quais,
apenas o Tempo de Aprender se encontra em vigéncia. Os demais foram sendo
substituidos, de forma gradativa, por outros que foram langados, subsequentemente,

pelos programas de governo.
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1.1.3.1 Parametros em Acéo — Alfabetizacao

A Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC elaborou, entre o periodo de
1995 a 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Fundamental e também os Referenciais para Educacéo Indigena, Educacéao Infantil,
Educacao de Jovens e Adultos e Formacéao de Professores (BRASIL, 1999b).

Em 1999, o Governo Federal lancou o Programa PCN em Ac¢do, também
conhecido como Parametros em Ac¢do, com o objetivo de “apoiar e incentivar o
desenvolvimento profissional de professores e especialistas em educagao” (BRASIL,
1999b, p. 5), vinculando tal projeto a implementacdo dos Parametros e Referenciais
Curriculares Nacionais nas redes e sistemas de ensino.

O Programa busca “favorecer a leitura compartilhada, o trabalho conjunto, a
reflexdo solidaria, a aprendizagem em parceria” e esta estruturado “em médulos de
estudo compostos por atividades diferenciadas que procuram levar a reflexdo sobre
as experiéncias que vém sendo desenvolvidas nas escolas e acrescentar elementos
que possam aprimoréa-las” (BRASIL, 1999b, p. 5). Outrossim, a proposta do projeto

consiste em:

propiciar momentos agradaveis de aprendizagem coletiva e a expectativa de
gue sejam Uteis para aprofundar o estudo dos Referenciais Curriculares
elaborados pelo MEC, intensificando o gosto pela construcdo coletiva do
conhecimento pedagdgico, favorecendo o desenvolvimento pessoal e
profissional dos participantes e, principalmente, criando novas possibilidades
de trabalho com os alunos para melhorar a qualidade de suas aprendizagens.
(BRASIL, 1999b, p. 5).

De acordo com o documento de apresentacdo do Programa de
Desenvolvimento Profissional Continuado, a implementacdo do PCN em Acéo fica a
cargo das secretarias estaduais e municipais de educac¢do, as quais Sdo responsaveis
pela constituicdo das equipes de trabalho, organizacdo dos grupos de estudo e da
logistica de realizagcdo dos encontros, por meio da disponibilizacdo de locais e
recursos materiais para o desenvolvimento das acdes (reproducédo e distribuicéo),
elaboracdo de cronograma local de execucdo das atividades, bem como o
acompanhamento e avaliacdo das acOes realizadas, de modo a promover as
condicdes necessérias a participagdo dos professores e especialistas em educacéo.
(BRASIL, 1999b).
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O modulo Parametros em Acdo - Alfabetizacdo é destinado mais
especificamente aos professores alfabetizadores atuantes tanto na Educacéao Infantil
como no Ensino Fundamental, no trabalho com criancgas e adultos, visando atender a
um déficit do MEC, no que se refere a producao e publicacdo de materiais voltados
especificamente a formacéao de professores alfabetizadores, bem como a necessidade
de aprofundamento nas questdes relativas as propostas didaticas de alfabetizacéo
por meio de textos, mencionada diversas vezes como um grande desafio por
formadores e professores, uma vez que a préatica pedagogica de alfabetizacdo com
textos ndo era algo com a qual esses profissionais possuiam muita familiaridade.
(BRASIL, 1999Db).

Nesse sentido, 0 modulo PCN em Acéo - Alfabetizacéo foi o primeiro programa
destinado especificamente para os professores alfabetizadores da Educacao Bésica
no pais, configurando-se também como precursor no que se refere a orientacéo do
processo de alfabetizacdo pautado pelos métodos globais, procedimentos estes em

gue a alfabetizac&o se efetiva por meio de textos.

1.1.3.2 GESTAR |

O Programa Gestao da Aprendizagem Escolar — GESTAR | foi criado em 2001,
direcionado aos professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental e
voltado, inicialmente, as redes publicas das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste.

Em 2004, ainda com o foco nas trés regides supramencionadas, o programa foi
ampliado com a criacdo do GESTAR Il, destinado aos professores das séries finais
do ensino fundamental (52 a 82 série), sendo expandido, em 2008, para professores
das redes publicas de todo o pais. Como 0s programas apresentados nesta secao
sdo voltados apenas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, discorreremos
apenas sobre o GESTAR .

O GESTAR I, embora desenvolvido na modalidade de educacéo a distancia,
contempla momentos presenciais que visam “o acompanhamento da pratica e o apoio
a aprendizagem dos professores cursistas” e tem por finalidade “contribuir para a
qualidade do atendimento ao aluno, reforcando a competéncia e a autonomia dos
professores na sua pratica pedagogica”, cujos esforgos convergem para um alvo de
extrema relevancia, qual seja, “a qualidade da aprendizagem nas quatro primeiras

séries da fase de escolarizagado”. (BRASIL, 2007, p. 9).
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Segundo preconizam as orientacdes gerais do programa, 0 GESTAR | € mais
do que um curso de formacdo continuada, pois engloba outras acdes a ele

interligadas, voltadas a intervencéo da pratica docente. Nesse sentido, compreende:

* 0 desenvolvimento de um curso de Formacdo Continuada em Servico a
ser desenvolvido ao longo de quatro semestres/madulos;

* a énfase na importancia da Avaliagdo Diagnoéstica dos Alunos, cujos
professores participam do curso de formagdo, com base nos descritores de
Lingua Portuguesa e de Matematica, incluidos nos anexos;

* a organizacgao de atividades de auto-avaliacdo para os professores visando
ao mapeamento do seu desenvolvimento profissional;

* a organizagao de um acervo de aulas de Lingua Portuguesa e de
Matematica, como recurso de Apoio a Aprendizagem dos alunos. (BRASIL,
2007, p. 9-10, grifos do autor).

Como o alvo do programa é a escola e o aluno, o curso de Formacao
Continuada proposto é centrado, prioritariamente, nas areas de Lingua Portuguesa e
Matemética, uma vez que o desenvolvimento das habilidades nestas disciplinas

constitui um grande desafio para os docentes. Nesse cenério, o programa busca,

ndo apenas a construcdo de conteddos, mas também ao desenvolvimento da
linguagem escrita e da linguagem matematica, que se prestam a necessidade
de trabalhar com o pensamento logico, as relagcdes simbdlicas, as
representacdes, as expressoes, a interpretacdo e a construcdo de sentidos.
A intencéo é qualificar o professor no processo de ensino e aprendizagem,
dar condi¢Bes as criangas para a aquisi¢do, o desenvolvimento e o dominio
de sistemas de representacdo da linguagem escrita e da matemética, e dos
conteudos que as duas linguagens veiculam. (BRASIL, 2007, p. 10).

As acdes de formacao incluem sessdes de introducédo aos cadernos de Teoria
e Pratica (TP), conjunto de materiais para o professor distribuidos em 4 TP de Lingua
Portuguesa ou 4 TP de Matematica por semestre, reunides e oficinas de trabalho para
estudos das TPs e planejamento do ensino. Além disto, o programa disponibiliza
materiais organizados em cadernos denominados AAA — Atividades de Apoio a
Aprendizagem dos Alunos, sendo 7 cadernos da area da Matematica e 7 de Lingua
Portuguesa, com sugestdes de situagcles significativas de aprendizagem para 0s
alunos, bem como traz orientacbes metodologicas para o0s professores,
complementares aos cadernos de Teoria e Pratica. (BRASIL, 2007).

O objetivo geral do GESTAR | € provocar transformacfes nas praticas de
aprendizagem dos alunos, na qualidade do ensino, na acéo pedagogica da direcao e
do corpo docente e na reflexdo sobre as representacfes acerca do magistério, tendo

em vista seu papel social e as competéncias exigidas por ele. (BRASIL, 2007).
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1.1.3.3 PROFA

Também lancado em 2001, o PROFA - Programa de Formagéao de Professores
Alfabetizadores — consiste em “um curso de aprofundamento, destinado a professores
e formadores, que se orienta pelo objetivo de desenvolver as competéncias
profissionais necessarias a todo professor que ensina a ler e escrever’ (BRASIL,

2001b, p. 5). O Programa se justifica, sobretudo, pela necessidade de

oferecer aos professores brasileiros o conhecimento didatico de alfabetizagdo
gue vem sendo construido nos Ultimos vinte anos, a muitas maos e em
diferentes paises e que representou uma mudanca de paradigma na
alfabetizacéo. (BRASIL, 2001b, p.5)

O PROFA “é um curso anual de formagao destinado especialmente a
professores que ensinam a ler e escrever na Educacdo Infantii e no Ensino
Fundamental, tanto criancas como jovens e adultos” (BRASIL, 2001b, p. 20), sendo
que sua efetivacdo presume um Termo de Cooperacdo Técnica entre MEC,
secretarias de educacao, universidades, escolas de Magistério ou organizacdes ndo-
governamentais, em que cada ente assume responsabilidades especificas dentro do
projeto.

No Programa, dois conteldos séo recorrentes em todo o seu processo de
aplicacdo, a saber: uma investigacdo de como o0s processos de aprendizagem da
leitura e da escrita ocorrem e, com base nesse conhecimento, como planejar acdes
didaticas baseadas na metodologia de resolucdo de problemas, de modo a atender,
adequadamente, as necessidades de aprendizagem dos alunos.

O curso possui carga horaria total de 160 horas, distribuidas em trés médulos.
Desta, 75% do tempo ¢é “destinado a formagéo em grupo e 25% do tempo destinado
ao trabalho pessoal: estudo e producdo de textos e materiais que serdo socializados
no grupo ou entregues ao coordenador, tendo em vista a avaliagédo” (BRASIL, 2001b,
p. 20), por meio da realizagédo de encontros semanais de 3 horas e 1 hora de trabalho
pessoal, durante um periodo de 40 semanas. Quanto as tematicas apresentadas por

cada modulo, temos que:

O médulo 1 aborda conteddos de fundamentacdo, relacionados aos
processos de aprendizagem da leitura e escrita e a didatica da alfabetizacéo.
Os Mddulos 2 e 3 tratam especialmente de propostas de ensino e
aprendizagem da lingua escrita na alfabetizacéo, sendo o Médulo 2 mais
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focado em situacOes didaticas de alfabetizacdo e o mddulo 3, nos demais
conteudos de lingua portuguesa que tém lugar no processo de alfabetizagéo.
(BRASIL, 2001b, p. 20).

A formacéao dos professores, no ambito do PROFA, é apoiada em dois tipos de
materiais: “textos escritos destinados aos professores cursistas e aos formadores e
programas de video especialmente produzidos para uso no curso” (BRASIL, 2001b,

p. 21), organizados em Kkits e entregues, posteriormente, a instituicdo parceira,

responsavel pela distribuicdo aos professores formadores e cursistas do programa.

1.1.3.4 PRALER

O Programa de Apoio a Leitura e Escrita (PRALER), lancado em 2003, é uma
iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria de Educacao Infantil e
Fundamental (SEIF), Departamento de Politicas Educacionais (DPE) e Fundescola
(Fundo de Fortalecimento da Escola) — em conformidade com as politicas
educacionais de investimento no processo de alfabetizacdo (BRASIL, 2004) e

apresenta como objetivos:

oferecer um curso de formacdo continuada para professores das séries
iniciais complementar as ac¢des ja em desenvolvimento pelas secretarias de
educacéo.

[...] dinamizar o processo educacional relativo a aquisi¢éo e aprendizagem da
leitura e escrita da lingua materna.

[...] resgatar e valorizar as experiéncias e os saberes do professor, assim
como promover a reflexdo sobre a acéo educativa, de forma que ele seja
sujeito do processo educacional sob sua responsabilidade. (BRASIL, 2004,

p. 5).

O programa, desenvolvido na modalidade de ensino semipresencial e na
perspectiva da formacdo continua em servico, combina atividades de estudo
individual, amparadas por reunides peridédicas e cadernos de estudo impressos,
organizados de modo a alcancar os objetivos de aprendizagem do programa. Dentre
0s materiais impressos estao “os guias, manuais e cadernos de teoria e pratica que
incluem métodos e técnicas especiais de instru¢des, redacdo e comunicagdo, bem
como sistemas estratégicos essenciais de apoio a aprendizagem do cursista”.
(BRASIL, 2004, p. 6).

Os materiais de ensino e aprendizagem do programa PRALER se dividem em:

“6 cadernos de Teoria e Pratica (TP); 01 Guia Geral; 01 Manual Geral do Formador; 6
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cadernos de Atividades de Apoio a Aprendizagem dos alunos versao professor; e 6
cadernos de Atividades de Apoio a Aprendizagem dos alunos versdo dos alunos”.
(BRASIL, 2004, p. 9).

A gualidade do processo de ensino e aprendizagem do programa é assegurada
por meio de “trés acdes sistémicas e estratégicas de estudo individual a distancia e
atividades presenciais, individuais ou coletivas, coordenadas pelo Formador”.
(BRASIL, 2004, p. 7).

No que se refere a proposta pedagédgica, o PRALER prioriza o
“desenvolvimento da consciéncia fonoldgica do sistema da lingua (a correspondéncia
fonema-grafema) e a construcéo de procedimentos mais amplos de leitura, a partir do
convivio intenso dos alunos com textos de diversos géneros”. (BRASIL, 2004, p. 5).

Quanto a leitura, esta € compreendida pelo programa, “como um processo
complexo e abrangente de decodificacdo de signos e de compreenséo e inteleccdo
do mundo que faz rigorosas exigéncias ao cérebro, a memoria e a emogao”. Nesse
sentido, valoriza-se “a produgéo de sentido, a atribuicdo de significado, e ressalta a
importancia da vivéncia de situacdes sociais para o desenvolvimento humano”. A
producao escrita, por sua vez, concebe “que o texto somente se constréi e tem sentido
dentro de uma pratica social”’. (BRASIL, 2004, p. 6).

1.1.3.5 Pr6-Letramento

Lancado em 2005, o Pro-Letramento - Mobilizacdo pela Qualidade da
Educacao - € um programa de formagao continuada de professores que busca “a
melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e mateméatica nos
anos/séries iniciais do ensino fundamental” (BRASIL, 2012b, p. 1). Desenvolvido pelo
MEC, em parceria com universidades formadoras e, por meio da adesao dos estados
e municipios, o programa atendia todos os professores que estavam em exercicio nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental das escolas publicas.

O Pro-Letramento € constituido por cinco atores essenciais a execucao de suas
acOes. Sao eles: Coordenador Geral (profissional vinculado a universidade parceira,
responsavel pela implementag¢do do Programa); Formador (vinculado a Universidade
formadora, responsavel pela formacdo dos tutores); Coordenador Administrativo
(profissional da Secretaria de Educacéao, responsavel pela organizacdo do Programa

no municipio); Orientador de Estudos/Tutor (professor efetivo do municipio,
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responsavel pela multiplicacdo da formacdo em sua rede de ensino); e Professor
Cursista (professor das séries/anos iniciais do ensino fundamental). (BRASIL, 2012b).

Organizado na modalidade semipresencial, o programa, que foi reeditado em
2007, utiliza material impresso e em video, além de contar com atividades presenciais
e a distancia, as quais sao acompanhadas pelos orientadores de estudos/tutores do

programa e possui como objetivos:

« oferecer suporte a agdo pedagogica dos professores dos anos ou séries
iniciais do ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do
ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa e matematica;

* propor situagdes que incentivem a reflexado e a construgdo do conhecimento
como processo continuo de formacg&o docente;

» desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensao da matematica
e da linguagem e de seus processos de ensino e aprendizagem;

« contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de formacgao
continuada;

» desencadear acbes de formacdo continuada em rede, envolvendo
Universidades, Secretarias de Educacdo e Escolas Publicas das Redes de
Ensino. (BRASIL, 2012b, p, 1).

O programa funciona no sistema de revezamento, dividindo-se os educadores
da rede de ensino, publico-alvo do curso, em dois grupos de professores cursistas: no
primeiro ano, um grupo participa das formacbes da area da Alfabetizacdo e
Linguagem e, outro, da &rea da Matemética; no ano seguinte, revezam-se 0S grupos.
Sendo que, para participar da etapa do revezamento, cuja duracéo é de 10 meses, 0
professor cursista devera ter participado da 12 etapa do programa, que possui 12
meses de duracéo.

Quanto a carga horéria de formacao do curso, temos, de um lado a formacao
dos orientadores de estudos/tutores com duragdo de 180 horas no primeiro ano e 120
horas no revezamento e, do outro, a dos Professores Cursistas, com 120 horas
(distribuidas em 84h presenciais e 36h a distancia) em cada 1 dos 2 anos de execucao
do programa.

O material do Pro-Letramento foi elaborado por 10 universidades e esta dividido
em 2 volumes: um de Alfabetizag&o e Linguagem e outro de Matematica, sendo cada
um composto por 8 fasciculos (capitulos). O material de Linguagem aborda o0s

seguintes temas:

» Capacidades linguisticas da alfabetizacdo e avaliagéo
* Alfabetizagéo e letramento: questdes sobre avaliagdo
* A organizagao do tempo pedagdgico e o planejamento de ensino
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» Organizacao e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura
* O ludico na sala de aula: projetos e jogos

* O livro didatico em sala de aula: algumas reflexdes

* Modos de falar/Modos de escrever

* Fasciculo complementar. (BRASIL, 2012b, p. 6).

O de Matemaética, por sua vez, contempla:

* Numeros naturais

» Operagbes com numeros naturais

» Espaco e forma

* Fragdes

* Grandezas e medidas

» Tratamento da informacgao

* Resolver problemas: o lado ludico do ensino da matematica

» Avaliagdo da aprendizagem em matematica nos anos iniciais. (BRASIL,
2012b, p. 7)

No que se refere ao papel dos entes federados, cabe ao MEC a coordenacéao
nacional do programa, elaboracdo das diretrizes e critérios para organizacao dos
cursos, bem como a proposta de implementacéo e garantia dos recursos financeiros
para a formacdo dos tutores, elaboracédo e reproducdo dos materiais didaticos do
programa. As universidades parceiras responsabilizam-se pelo desenvolvimento e
producdo dos materiais dos cursos, formacao e orientacdo dos tutores do programa.
As secretarias de educacao, por sua vez, sdo incumbidas de implementar o programa
em suas redes, organizarem a logistica de realizacdo dos encontros formativos e
subsidiarem a participagao dos tutores nos encontros de formagéo (BRASIL, 2012b).

Vale ressaltar que uma das grandes inovacdes trazidas pelo Pro-Letramento
diz respeito a concessao de bolsas para os atores responsaveis pela execucéo das

acOes do programa, a qual foi regulamentada pela Resolu¢cdo FNDE n° 24/2012.

1.1.3.6 PNAIC

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), langado em
2012, é “um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito
Federal, dos estados e municipios, de assegurar que todas as criancas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade” (BRASIL, 2012a, p. 11). Compromisso esse
ja firmado pelo Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) de 2007, e pelo Plano

Nacional de Educacdo (PNE), que em sua meta 5 determina a obrigatoriedade de
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“alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do Ensino
Fundamental”’. (BRASIL, 2014).

O programa é direcionado a formacado dos professores que atuam no ciclo da
alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, também denominado de Ciclo

Basico da Alfabetizacdo (CBA). Esse ciclo consiste em,

[...] um tempo sequencial de trés anos (600 dias letivos), sem interrupcdes,
dedicados a insercdo da crianca na cultura escolar, a aprendizagem da leitura
e da escrita, a ampliacdo das capacidades de producédo e compreensédo de
textos orais em situacbes familiares e ndo familiares e a ampliacdo do
universo de referéncias culturais dos alunos nas diferentes &reas do
conhecimento. Ao final do ciclo de alfabetizacdo, a crianca tem o direito de
saber ler e escrever, com dominio do sistema alfabético de escrita, textos
para atender a diferentes propdsitos. Considerando a complexidade de tais
aprendizagens, concebe-se que o tempo de 600 dias letivos é um periodo
necessério para que seja assegurado a cada criangca o direito as
aprendizagens basicas da apropriagdo da leitura e da escrita; necessério,
também, a consolidacdo de saberes essenciais dessa apropriagdo, ao
desenvolvimento das diversas expressdes e ao aprendizado de outros
saberes fundamentais das areas e componentes curriculares, obrigatérios,
estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino
Fundamental de Nove Anos. (BRASIL, 2012a, p. 17).

Nesse contexto, vale ressaltar que os dois primeiros anos do ciclo (1° e 2° ano)
ndo preveem reprovacao, apenas no final do ciclo, no término do 3° ano, que o aluno
podera ser retido. O CBA representa um periodo ininterrupto em que as
aprendizagens e habilidades vado sendo desenvolvidas gradativamente.

O Pacto, como também ficou conhecido o programa, foi instituido pela Portaria
n° 867, de 04 de junho de 2012, e é norteado por um conjunto de ac¢des estruturadas
a partir de quatro eixos: “formagao continuada de professores alfabetizadores;
materiais didaticos, literatura e tecnologias educacionais; avaliacao; e gestao, controle
e mobilizagao social”. (BRASIL, 2012a, p. 23).

O primeiro eixo, formagéo continuada de professores alfabetizadores, consiste
em um curso presencial direcionado aos professores alfabetizadores, com duracéo de
2 anos e carga horaria de 120 horas/ano, baseado na experiéncia exitosa do Pro-
Letramento, cuja metodologia propde estudos e atividades praticas. (BRASIL, 2012a).

Os encontros formativos sdo conduzidos por orientadores de estudo, que
devem ser selecionados, preferencialmente, entre a equipe de tutores formados pelo
Pro-Letramento. A carga horaria de formacao dos orientadores de estudo é 200 horas

por ano, sendo o curso ministrado por universidades publicas.
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Sob esse viés, em 2013, a énfase do programa foi na area da Linguagem e, em
2014, na da Matematica. Todavia, conforme assinalam Barros e Santos (2020, p. 165),
‘com a continuidade do programa, em 2015 os estudos foram direcionados para uma
perspectiva interdisciplinar; e, em 2016/2017, o foco foi a gestdo do programa, com
debates voltados para o planejamento e gestdo de sala de aula”.

Embora o publico-alvo do pacto fosse, no inicio, os professores alfabetizadores
atuantes nas turmas de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental e em classes
multisseriadas, com a continuagédo do programa em 2015 e, ampliacdo em 2016, os
coordenadores pedagdgicos que acompanhavam as turmas supramencionadas
“passaram a integrar o programa e, na edicao 2017/2018, as turmas de educagao
infantil também foram inseridas no Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa,
bem como os articuladores e mediadores do Programa Novo Mais Educacdo —
PNME”. (BARROS, SANTOS, 2020).

Ainda segundo as autoras, no que diz respeito ao desenvolvimento do PNAIC
no Estado do Tocantins, foi criado, no seu ultimo ciclo de execucgdo, um Grupo de
Trabalho em Alfabetizacdo e Letramento (GTAL) nas escolas publicas participantes
do programa, com o intuito de atender as demandas surgidas no periodo (BARROS,
SANTOS, 2020), por meio da realizacdo de diagndstico situacional e proposicdo de
plano de acédo por unidade de ensino.

O GTAL objetiva a discusséao, socializagéo, avaliacao, pesquisa, planejamento
e execucao de acdes com foco na consolidacdo da Alfabetizacdo e Letramento na
Idade Certa e € composto pelo gestor da unidade escolar, coordenador pedagdgico,
professores alfabetizadores, representante de pais, orientador de estudos que
acompanha a instituicdo e coordenadores local e regional do programa. (BARROS;
SANTOS, 2020).

Os materiais didaticos e pedagdgicos constituem o segundo eixo do pacto, que
€ formado por um conjunto de materiais especificos para a alfabetizacdo e

compreende:

livros didaticos (entregues pelo PNLD) e respectivos manuais do professor;
obras pedagogicas complementares aos livros didaticos e acervos de
dicionéarios de lingua portuguesa (também distribuidos pelo PNLD); jogos
pedagégicos de apoio a alfabetizacéo; obras de referéncia, de literatura e de
pesquisa (entregues pelo PNBE); obras de apoio pedagégico aos
professores; e tecnologias educacionais de apoio a alfabetizacdo. (BRASIL,
2012a, p 13).
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Uma mudanca importante diz respeito a quantidade de materiais entregues as
escolas, que passa a contemplar todas as turmas de alfabetizacdo, ndo sendo mais
calculado como no passado, acervos por escola, promovendo, assim, maior
acessibilidade aos educadores e estudantes.

O eixo trés, avaliacbes, engloba trés componentes principais: avaliacfes
processuais (debatidas durante o curso de formacao e realizadas de modo continuo
e sistematico pelo professor junto com o aluno); disponibilizacdo de sistema
informatizado para insergéo pelos professores dos resultados da Provinha Brasil das
criangas, no inicio e no final do 2° ano; e aplicacdo de uma avaliacdo externa (a ANA
— Avaliacao Nacional da Alfabetizacéo), pelo INEP, aos alunos concluintes do 3° ano,
a fim de mensurar o nivel de alfabetizag&o atingido ao final do ciclo. (BRASIL, 2012a).

A Ana foi criada em 2013 e visa aferir os niveis de alfabetizacdo e letramento
em lingua portuguesa (leitura e escrita) e matematica dos estudantes do 3° ano do
ensino fundamental das escolas publicas, por meio da geracéo de trés resultados:
desempenho em leitura, desempenho em matematica e desempenho em escrita.
(BRASIL, 2013).

O quarto eixo, gestdo, controle social e mobilizacdo, configura-se como um
arranjo institucional proposto para gerenciar 0 programa e € composto por quatro

instancias:

i) um Comité Gestor Nacional;

i) uma coordenacgédo institucional em cada estado, composta por diversas
entidades, com atribuicBes estratégicas e de mobilizacdo em torno dos
objetivos do Pacto;

iii) Coordenacéo Estadual, responséavel pela implementacdo e monitoramento
das acdes em sua rede e pelo apoio a implementagdo nos municipios; e

iv) Coordenagdo Municipal, responsavel pela implementacdo e
monitoramento das ac¢des na sua rede. (BRASIL, 2012, p. 14).

Vale ressaltar que, um dos principais objetivos desse eixo é incentivar o dialogo
e a colaboracdo entre os entes publicos e garantir que as atividades formativas
cheguem a sala de aula, respeitando-se as necessidades dos alunos de toda a rede
de ensino. (BRASIL, 2012b).

Nesse sentido, com o proposito de acompanhar, monitorar e avaliar as acdes
de formacdo do PNAIC, o MEC desenvolveu um modulo no Sistema Integrado de
Monitoramento, Execucao e Controle (SIMEC), denominado de SISPACTO. A esse

respeito, Barros e Santos (2020) elucidam que
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Esse mddulo tem se configurado em uma importante ferramenta tecnoldgica,
utilizado desde o inicio do programa em 2013 e atualizado a cada ano, a fim
de acompanhar as mudancas ocorridas no decorrer de sua execugdo. O
sistema permite que professores e coordenadores informem dados acerca
das turmas de alfabetizacdo, permitindo o acompanhamento das habilidades
ja desenvolvidas, em desenvolvimento e ndo desenvolvidas pelos alunos
(p.167).

Quanto ao PNAIC, um ultimo ponto que merece destaque € que, entre 0s anos
de 2013 e 2017, o MEC, via FNDE, concedeu bolsas de apoio para incentivar a
participacdo de todos os atores do programa nas atividades de formacéo, o que o
difere do Pro-Letramento que ndo beneficiou os professores cursistas, apenas 0s
outros participantes do programa. No entanto, a partir de 2018, hd um retrocesso e o0
Pacto deixa de oferecer bolsas aos professores alfabetizadores e coordenadores

pedagdgicos.

1.1.3.7 Programa Tempo de Aprender

Em consonancia com a Politica Nacional de Alfabetizac&o, implantada em 2019
no pais, em 19 de fevereiro de 2020, por meio da Portaria n® 280, € lancado o
Programa Tempo de Aprender que objetiva “melhorar a qualidade da alfabetizagéo
em todas as escolas publicas do Brasil” (BRASIL, 2020a). Para a implementacgao,
pressupfe-se uma acao colaborativa entre Unido, Estados, Municipios e Distrito
Federal, mediante adesdao dos municipios ao programa.

O Programa, voltado para o aperfeicoamento, apoio e valorizacdo de
professores e gestores escolares do ultimo ano da pré-escola e do 1° e 2° ano do
ensino fundamental, esta organizado em quatro eixos: formacdo continuada de
profissionais da alfabetizacéo; apoio pedagogico para a alfabetizacdo; aprimoramento
das avaliacbes da alfabetizacdo; e valorizacdo dos profissionais de alfabetizacéao
(BRASIL, 2020a). Sendo relevante ressaltar que, conforme a Portaria n® 280/2020, em

seu artigo 2°, incisos I, Il, 1ll e V, para fins do programa, consideram-se:

| - professores alfabetizadores, aqueles que atuam na regéncia de turmas dos
1° e 2° anos do ensino fundamental;
Il - professores da educacéo infantil, aqueles que atuam na regéncia de
turmas do ultimo ano da pré-escola;
lll - gestores escolares, os diretores e os coordenadores pedagégicos das
escolas dos anos iniciais do ensino fundamental e da educacéo infantil das
redes publicas de educacéo basica;
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V - anos iniciais do ensino fundamental, os compreendidos entre os 1° e 5°
anos, com énfase nos dois primeiros. (BRASIL, 2020a, p. 69).

A formacdo continuada de profissionais da alfabetizacdo, que constitui o
primeiro eixo do programa, ocorrera por meio de duas vertentes: formacao on-line,
realizada através do Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educacédo
(AVAMEC); e, formacao presencial, baseada no conteudo da formacéo on-line, a qual
sera viabilizada pelo formato de multiplicadores. No entanto, vale ressaltar que, em
funcdo da pandemia do Novo Coronavirus, instaurada em marco de 2020, apenas a
primeira vertente vem se desenvolvendo no pais até o presente momento.

A formacéo, baseada em préticas de alfabetizacdo, compreende oito modulos:
“Mddulo 1 — Introducédo; Mdédulo 2 - Aprendendo a ouvir; Médulo 3 - Conhecimento
alfabético; Mddulo 4 — Fluéncia; Médulo 5 — Vocabuléario; Médulo 6 — Compreensao;
Maodulo 7 - Producgédo de escrita; e Modulo 8 — Avaliagéo”. (BRASIL, 2020a).

O programa também prevé formacdo on-line e presencial para gestores
educacionais, tendo “como objetivo apresentar aspectos praticos do dia a dia da
gestao escolar’. (BRASIL, 2020a).

O Tempo de Aprender promovera, ainda, um projeto de intercambio para
formacdo continuada de professores alfabetizadores, em que o0s educadores
selecionados integrardo o Programa de Desenvolvimento Profissional de Professores
Alfabetizadores em Portugal, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), os quais assumirao “a contrapartida de liderar a multiplicacéo
do conteudo da formacao em sua regido de atuacdo para os demais professores da
rede”. (BRASIL, 2020a).

No gue tange ao segundo eixo, apoio pedagdgico para a alfabetizacdo, o
Governo Federal langou o Sistema On-line de Recursos para Alfabetizacdo (Sora),
“composto de mdédulos de suporte a atuacao docente, de monitoramento do Programa
e de recursos e materiais estruturados para a utilizagcdo em sala de aula” (BRASIL,
2020a). E uma ferramenta desenvolvida pelo Laboratério de Tecnologia da
Informacdo e Midias Educacionais (Labtime), da Universidade Federal de Goias
(UFG), e que possibilitard, aos educadores, ter acesso a recursos pedagogicos
diversos, tais como: atividades, estratégia de ensino e avaliagdes formativas,
assentadas em praticas de alfabetizacdo exitosas.

Ademais, o programa prevé a reformulacdo do Programa Nacional do Livro e

do Material Didatico (PNLD) para a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental, de modo a adequa-lo as evidéncias cientificas, bem como fornece apoio
financeiro para as escolas para a contratacdo de assistentes de alfabetizacdo
(profissionais que auxiliam os professores regentes das turmas de alfabetizac&o), por
meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), coordenado pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), respeitando-se o calendario
oficial e atendendo, prioritariamente, as escolas em situacdo de vulnerabilidade.
(BRASIL, 2020a).

No que diz respeito ao terceiro eixo, aprimoramento das avaliagdes da
alfabetizacdo, propfe-se a implementacdo do Estudo Nacional de Fluéncia, o qual
fornecera as redes de ensino uma ferramenta, por meio do qual sera realizado o
diagndstico de fluéncia em leitura oral de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental.

Outra acédo prevista pelo eixo 3 é a reformulacdo das provas do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), destinadas a alfabetizacdo, de forma a
adequa-las aos componentes essenciais para a alfabetizacdo e, em parceria com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), avaliar,
adequadamente, o desempenho dos alunos. Prevé-se, ainda, por intermédio de
monitoramento a ser realizado pelo MEC, a avaliacdo dos impactos das acfes do
programa, a fim de que este possa ser, continuadamente, aperfeicoado e o dinheiro
publico possa ser bem utilizado”. (BRASIL, 2020a).

O quarto e ultimo eixo, valorizacdo dos profissionais de alfabetizacdo, traz o
compromisso do MEC de valorizar os educadores que alcangarem bons resultados. A
proposta € premiar ndo somente os professores das turmas de 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental, mas também os diretores e coordenadores pedagodgicos das
instituicdes que se destacarem pelo desenvolvimento de boas préticas e atividades
na area de alfabetizacao.

Para finalizar, diferentemente do PNAIC, dltimo programa vigente antes da
implantacdo do Tempo de Aprender, este ndo prevé o pagamento de bolsas de estudo
aos professores alfabetizadores e nem a outros atores responsaveis por monitorar e
coordenar as ac¢des do programa.

Atualmente, o Tempo de Aprender, vinculado a Plataforma CAEd’, que busca

apoiar redes publicas de ensino na aplicacdo e no uso de avalia¢cdes educacionais,

7 Plataforma CAEd (Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo) é uma plataforma de
avaliacdo, monitoramento e melhoria da educacdo basica. O CAEd é um centro de pesquisa e
desenvolvimento tecnoldgico da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), que redne professores,
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disponibiliza ciclos de avaliacbes diagnésticas e formativas para serem aplicadas
desde as turmas de 1° e 2° Ano do Ensino Fundamental (pablico do programa) até as
de 9° ano. Sendo que, neste Unico ambiente, € possivel ndo somente aderir a
diferentes tipos de avaliagdo, mas, também, ter acesso aos resultados dos exames e
as orientacbes pedagogicas de como trabalhar com os estudantes de modo que
possam avancar no que se refere as habilidades ainda ndo desenvolvidas.

Apébs apresentacdo dos programas de formagéo continuada voltados para os
professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com foco nos
implantados na ultima década no municipio de Araguaina — TO, apontaremos, no

préximo capitulo, os pressupostos tedricos que nortearam nosso estudo.

pesquisadores e colaboradores atuantes nas areas de avaliagdo e politicas publicas educacionais.



71

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

[...] sin terminologia no se hace ciencia, ni se
describe una técnica, ni se ejercer una profesién
especializada.

(Maria Teresa Cabré)

Neste capitulo, apresentamos os fundamentos teoricos que nortearam a
pesquisa, situando-a no ambito dos estudos do léxico, partindo dos pressupostos
tedricos da Terminologia, disciplina cientifica que apresenta tamanha relevancia que
Cabré (1999, p. 18, traducdo nossa), na epigrafe que introduz esse capitulo, aponta
que “sem terminologia ndo se faz ciéncia, nem se descreve uma técnica, nem se
exerce uma profissao especializada”. Prosseguindo com nosso estudo, exibiremos as
abordagens tedricas que fundamentam a éarea, percorrendo desde a abordagem
classica da Teoria Geral da Terminologia, de ordem prescritiva, perpassando pela
Teoria Comunicativa, até a abordagem variacionista contemporanea, de orientacao
descritiva. Nesse percurso, discorremos sobre como costumam se configurar os
dicionarios terminolégicos, abordando sua macro e microestrutura, as principais
caracteristicas e a importancia da Linguistica de Corpus na elaboracdo desses
dicionarios, bem como explanamos acerca do termo, objeto de estudo da
Terminologia, a fim de que situemos o leitor quanto ao foco deste trabalho, qual seja
os termos do dominio especializado da formacéo continuada de professores dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 Os estudos do léxico

A fim de posicionarmos o objeto de pesquisa no ambito dos estudos do Iéxico,
partiremos, inicialmente, dos pressupostos tedricos da pesquisadora Maria Tereza
Camargo Biderman, a qual menciona que os seres humanos podem identificar e
nomear as entidades da realidade que os cercam a partir da palavra. E, nesse
processo, “a designagao e nomeacgao dessas realidades cria um universo significativo
revelado pela linguagem”. (BIDERMAN, 2006, p. 35).

Segundo a autora, 0 ato de nomear é fruto do processo de categorizacéo, que,
por sua vez, baseia-se “na capacidade de discriminag&o de tragos distintivos entre os

referentes percebidos ou apreendidos pelo aparato sensitivo e cognitivo do homem”
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e, nesse sentido, “a categorizacdo é o processo em que se baseia a semantica de
uma lingua natural, por meio do qual o homem desenvolveu a capacidade de associar
palavras a conceitos”. (BIDERMAN, 2006, p. 35).

A acdo de nomear é, pois, posterior a da categorizacdo. Sendo que, ao nomear
as coisas (seres ou objetos), o homem as classifica de modo simultaneo, uma vez que
reconhece as semelhancas e os tracos que os diferem, que os individualizam,
estruturando, assim, o conhecimento do mundo que o cerca, por meio da atribuicdo
de nomes (sejam eles palavras da lingua comum ou termos).

Biderman acrescenta que o ato de nomear a realidade pode ser apontado como
a primeira etapa no percurso cientifico humano de conhecimento do universo e que é
“esse processo de homeagao que gerou e gera o Iéxico das linguas naturais”, o qual
constitui “uma forma de registrar o conhecimento do universo” (2006, p. 35). A autora
ainda alude que essa geragao do Iéxico se realiza por meio “de atos sucessivos de
cognicdo da realidade e de categorizacdo da experiéncia, cristalizada em signos
linguisticos: as palavras”. (BIDERMAN, 2001, p. 13).

No que tange aos conceitos ou significados, Biderman (2001, p. 13) aduz que
“sao modos de ordenar os dados sensoriais da experiéncia. Através de um processo
criativo de organizacdo cognoscitiva desses dados surgem as categorizacfes
linguisticas expressdes em sistemas classificatorios: os léxicos das linguas naturais”.

Em sintese, pode-se dizer que o Iéxico de uma lingua natural corresponde ao
patriménio vocabular de uma determinada comunidade linguistica no decorrer de sua
histéria. (BIDERMAN, 2001).

No campo da ciéncia, ha algumas disciplinas tradicionais que se ocupam do
estudo do léxico, tais como a Lexicologia e a Lexicografia. A primeira tem por objeto
de estudo “a palavra, a categorizagao lexical e estruturagédo do Iéxico” (BIDERMAN,
2001, p. 16). A Lexicologia encarrega-se do estudo cientifico do léxico, mais
precisamente, das palavras de uma lingua, comum ou geral. A segunda, por sua vez,
estuda os dicionarios, trata da sistematizacdo descritiva do léxico de uma lingua
particular ou de mais de uma lingua, no caso das obras bilingues. A elaboracéo de
obras de referéncia, tais como dicionarios e bases de dados lexicoldgicos €, portanto,
sua maior finalidade.

A Lexicografia, segundo aludem Krieger e Finatto (2020, p. 47), pode ser

“definida como arte ou técnica de compor dicionarios” e “ocupa um lugar histérico entre
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as disciplinas dedicadas ao Iéxico, pois milenar é sua atividade essencial’. As autoras

aditam que,

obra monolingue, o denominado dicionario geral da lingua consiste na
referéncia primeira do fazer lexicografico na diversificada tipologia de obras
dicionaristicas. Tal tipo de dicionario registra o léxico geral de um idioma,
reunindo seu conjunto de palavras e locu¢des de forma mais abrangente
possivel. (KRIEGER; FINATTO, 2020, p. 47).

Biderman (2006, p. 36) aponta que os dicionarios “constituem uma organizagao
sistematica do léxico, por meio do qual os lexicografos tentam descrever o vocabulario
dessa lingua acumulada ao longo dos séculos”. No entanto, como o vocabulario de
uma lingua se renova muito rapidamente, € quase impossivel registra-lo em uma Unica
obra impressa.

Todavia, com o advento dos avangos tecnoldgicos nas ultimas décadas, ha a
possibilidade de producéo de obras com uma quantidade quase ilimitada de verbetes,
bem como ha maior facilidade e viabilidade financeira para atualizacbes mais
frequentes dos dicionarios.

E, por ultimo, trazemos em tela mais uma disciplina no ambito dos estudos do
léxico, porém, relativamente mais recente, trata-se da Terminologia, que “se ocupa de
um subconjunto do Iéxico de uma lingua, a saber, cada area especifica do
conhecimento humano” (BIDERMAN, 2001, p. 19). Assim, temos, por um lado, a
Lexicologia que estuda o componente lexical geral das linguas e, por outro, a
Terminologia, que se dedica aos termos de uma area especializada.

Barros (2004, p. 63) esclarece que as chamadas linguas de especialidade e 0s
estudos terminolégicos “se situam no nivel da(s) norma(s) de universo de discurso
correspondentes a dominios especializados, profissionais, cientificos e técnicos e os
estudos lexicologicos se situam no nivel do sistema (lingua geral)”.

Os termos técnico-cientificos sao instituidos, conforme apregoa Krieger (1998,
p. 1), “por forca de especificidades conceituais dos diferentes campos do

conhecimento”. A este respeito, Benveniste assevera que

a constituicdo de uma terminologia propria marca, em toda ciéncia, o advento
ou o desenvolvimento de uma conceitualizacdo nova, assinalando, assim, um
momento decisivo de sua histéria. Poder-se-ia mesmo dizer que a histéria
particular de uma ciéncia se resume na de seus termos especificos.
(BENVENISTE, 1989, p. 252).



74

Vale destacar que, assim como ha uma relacdo de equivaléncia entre a
Lexicologia e a Lexicografia, no campo da Terminologia temos a Terminografia, sua
area aplicada. Costa (2015) aponta que a Terminologia é compreendida como uma
area de estudo tedrico e metodolédgico, enquanto a Terminografia seria uma vertente
aplicada da Terminologia.

Nesse sentido, a Terminografia, considerada disciplina ou subarea do léxico,
equiparar-se-ia a Lexicografia, todavia voltada para a producdo de dicionarios

especializados. Para Castiglioni (2014), a Terminografia

configura-se como uma area de conhecimento que oferece respaldo tedrico-
metodoldgico para a elaboracdo de obras dicionaristicas de areas de
especialidade, refletindo sobre os componentes que devem integrar esse tipo
de obra e outros aspectos da elaboracdo de dicionarios especializados.
(CASTIGLIONI, 2014, p. 41).

H&, porém, pesquisadores que preferem utilizar Lexicografia Especializada ou
Lexicografia de Especialidade (BERGENHOLTZ,1995; MARZA, 2012; SCHIERHOLZ,
2012; COSTA, 2015) para designar essa area, considerando que ambos 0s termos
(Terminografia e Lexicografia Especializada) “sao apenas variantes denominativas
para nomear uma Unica disciplina, pratica ou atividade: a criacdo de dicionarios
especializados”. (COSTA, 2015b, p. 46).

E h4, ainda, outros estudiosos, como Cabré (1993), que estabelecem uma
relacdo entre a Terminologia e a Lexicografia, em que esta consiste em um ramo
aplicado da Lexicologia, ocupando-se da elaboracéo de dicionérios e, aquela, possui
como ramo aplicado a Terminografia ou Terminologia pratica. E, nessa perspectiva, a
materializacdo do trabalho de ambas as areas (Lexicografia e Terminologia) sédo
cole¢cBes de unidades Iéxicas ou terminoldgicas, os dicionarios: um, de lingua geral
ou comum; e, outro, de linguagem especializada.

Para fins de nossa pesquisa, nos pautaremos nos estudos de Barros (2004)

que, em consonancia com Cabré (1993), apregoa que

a Terminografia elabora vocabularios (dicionarios) especializados e a
Lexicografia, dicionarios de lingua ou especiais. Os vocabularios registram
termos, ou seja, modelos de realizacdo lexical em nivel das normas de
universo de discurso especializados e os dicionarios de lingua registram
unidades lexicais em todas as suas variacdes morfossintaticas e em todas as
suas acepc¢des. (BARROS, 2004, p. 63).

A autora ainda elucida que,
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por obras lexicograficas entendemos os dicionarios de lingua, os dicionarios
especiais e outros que registrem unidades lexicais em todas as acepg¢des que
possam ter um sistema linguistico. Por obras terminograficas entendemos os
dicionarios terminologicos (ou vocabularios) que contém o conjunto de termos
de um dominio especializado (de uma técnica, uma ciéncia, uma profissédo
etc.). Todo tipo de obra lexicografica ou terminografica pode ser chamada, de
modo genérico, de repertério ou dicionario. (BARROS, 2004, p. 133).

A escolha de um termo em detrimento de outro ndo nos parece ser uma tarefa
tdo simples, visto que, conforme exposto anteriormente, ndo h4 um consenso entre
0s pesquisadores quanto a sua utilizacdo. Barbosa (1996) aponta a fragilidade entre

as fronteiras das obras lexicogréaficas e terminograficas, indicando que,

sdo bastantes ténues as fronteiras entre um e outro tipo de texto lexicografico
ou terminogréfico e que ndo h4 uma relacdo biunivoca entre conceitos e
termos, ainda que sejam considerados numa area bem delimitada, como, por
exemplo, o da lexicografia, ou da terminologia e da terminografia. Esses
elementos parecem confirmar que, ndo raras vezes, obras da mesma
natureza e fungdo séo classificadas de maneira diversa, segundo o0s critérios
adotados por este ou aquele autor, fato que conduz a existéncia de
numerosas denominagbes para o mesmo nlcleo conceptual obra
lexicogréfica / terminografica. (BARBOSA, 1996, p. 32).

Nesse sentido, torna-se imperioso destacar que, em nosso estudo, adotaremos
Terminografia para nos referirmos a area da Terminologia destinada a producéo de
obras dicionaristicas especializadas ou, simplesmente, obras terminolégicas ou
terminogréficas, bem como apresentaremos, como proposta de produto dicionaristico,
a elaboracdo de um glossario (obra terminogréafica) que apresente a terminologia do
dominio especializado da Formac&o Continuada de Professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Nas secdes seguintes apresentamos uma exposicdo mais detalhada sobre a

Terminologia, foco de nossa pesquisa.

2.1.1 Terminologia

A acao de criar e atribuir palavras e conceitos a objetos e aos processos dos
distintos campos do conhecimento especializado existe desde os tempos mais
remotos da histéria da Humanidade, ocorrendo, especialmente, no ambito das
ciéncias e das técnicas. Assim, “a terminologia, compreendida como léxico dos

7

saberes técnicos e cientificos, é inegavelmente uma pratica antiga, posto que o
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conhecimento especializado ndo é fendmeno dos tempos atuais”. (KRIEGER;
FINATTO, 2020, p. 24).

Todavia, se a utlizagdo de termos técnico-cientificos € antiga, o
estabelecimento de uma ciéncia destinada ao seu estudo é relativamente recente,
tendo se instituido somente a partir da segunda metade do século XX, segundo
postulam Krieger e Finatto (2020), atribuindo-se as contribuicdes do engenheiro
austriaco Eugen Wuster (1898-1977) como sendo precursoras no estabelecimento da
Terminologia como disciplina cientifica.

Enguanto ciéncia, a Terminologia €, pois, “uma area de conhecimentos e de
praticas, cujo principal objeto de estudos tedricos e aplicados sdo os termos técnico-
cientificos” (KRIEGER, 2005, p. 1). Portanto, para a autora, o objeto central dos
estudos da area é “o léxico de natureza técnico-cientifica, chamado também de Iéxico
tematico ou especializado”. (KRIEGER, 2001, p. 42).

Contudo, embora o termo ou Iéxico especializado seja o objeto privilegiado da
Terminologia, outros dois objetos também tém o seu interesse, a saber: a fraseologia
e a definicdo. O primeiro consiste na “expressao tipica das comunicagoes
profissionais” e, o segundo, “corresponde a materializacao linguistica do componente
conceitual do termo, funcionando, simultaneamente, como articulacéo linguistica e via
de acesso desse componente”. (KRIEGER; FINATTO, 2020, p. 75).

Ainda conforme postulam as autoras, 0s principais objetivos dessa area sao
“organizar e divulgar os termos técnico-cientificos como forma de favorecer a
univocidade da comunicacao especializada”. (KRIEGER; FINATTO, 2020, p. 21).

Vale ressaltar que a proliferacdo de termos, devido as inidmeras descobertas
da ciéncia, trouxe grande preocupac¢do aos cientistas dos séculos XVIII e XIX, uma
vez que tal fato dificultava a comunicagcao entre os especialistas, o que resultou no
reconhecimento quanto a relevancia da Terminologia. Krieger (2006, n.p) menciona
qgue, nos ultimos tempos, isso pode ser facilmente verificado, uma vez que “tém
surgido uma série de iniciativas para organizar e divulgar as terminologias de uma
lingua, bem como criar condi¢cdes de registro de equivalentes dos termos também em
outros idiomas”.

A autora ainda adita que “terminologias sistematizadas e multilingues
constituem um instrumento de recuperacao da informacao de grande valia ao trabalho
de tradutores, intérpretes e toda sorte de profissionais que lidam com a linguagem”

(KRIEGER, 2006, n.p). Ademais, é importante ressaltar que o surgimento de uma
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grande quantidade de termos e ndo padronizacdo entre eles, comprometia ndo sé a
interlocucéo entre os especialistas, mas também as negocia¢cdes comerciais, devido
a utilizacdo de termos distintos para 0 meu objeto entre os diversos paises. (CABRE,
1993).

Atualmente, mesmo com os acordos econdmicos firmados entre os paises, de
modo a, de certa forma, forcar a compatibilizacdo ou padronizacdo dos termos
técnico-cientificos e comerciais entre as linguas, essa problemética, contudo, ainda

persiste e se amplia. Acerca disso, Costa (2014) alerta que

0s avancos da tecnologia, tais como a internet e a globalizacdo, possibilitam
a difusdo da informagdo de modo muito versatil. Com isso, o interesse pela
terminologia passou a ser uma necessidade que permite a compreensao
necessaria aos processos comunicativos. Assim, a politica, a economia, as
leis, dentre outros segmentos da sociedade, necessitam da consolidacdo dos
seus termos para propiciar a inteligibilidade esperada em todo o ato de
comunicagéo. (COSTA, 2014, p. 75).

Antes de prosseguirmos com a explanacao, é valido esclarecer que quanto a
natureza do préprio termo terminologia, conforme elucidam Krieger e Finatto (2020, p.
13), “tanto pode significar os termos técnicos-cientificos, representando o conjunto das
unidades lexicais tipicas de uma éarea cientifica, técnica ou tecnolégica, quanto o

campo de estudos”. A esse respeito, Cabré (1999) afirma que,

€ bem conhecida a polissemia do termo terminologia, o que nos remete a pelo
menos trés nog¢des: a) disciplina, b) pratica e c) o produto gerado por essa
pratica. Enquanto disciplina é a matéria que trata de termos especializados,
como pratica é o conjunto de principios que visa a compilagdo de termos: e
como produto, é o conjunto de termos de uma determinada especialidade?.

(1999, p.18, traducdo nossa).

Nesse sentido, Cabré (1999) aponta que o termo terminologia pode remeter a
pelo menos trés nogdes: a de disciplina (Terminologia — estuda os termos); de pratica
(conjunto de principios destinados a compilacdo dos termos); e de produto (conjunto
de termos de uma dada especialidade). A autora complementa que, “para os

especialistas, a Terminologia € o reflexo formal da organizagdo conceitual de uma

8 “Es de sobras conocida la polisemia del término terminologia, que nos remite por lo menos a ter
nociones: a) a la disciplina, b) a la practica, y c¢) al producto generado por esa practica. Como disciplina
es la materia que se ocupa de los términos especializados, como practica es el conjunto de principios
encaminados a la recopilacién de términos: y como producto, es el conjunto de términos de una
determinada especialidad”. (CABRE, 1999, p.18).
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especialidade, e um meio inevitdvel de expressdo e comunicagdo profissional®.
(CABRE, 1993, p. 37).

Sob essa perspectiva, devido ao carater polissémico do termo, é que se
convencionou grafar com inicial minascula terminologia para se referir ao conjunto de
termos de uma determinada area do conhecimento cientifico e, com “T” mailsculo,
Terminologia, quando se tratar da disciplina ou campo de estudos.

A Terminologia, disciplina cientifica, segundo aponta Barros (2004, p. 45),
apresenta trés fungdes principais: “conceptual ou cognitiva, comunicacional, simbdlica
ou identitaria”. A primeira esta relacionada “a analise e descricdo de terminologias”
(BARROS, 2004, p. 45). A segunda, refere-se “a comunicagao, a informacao, a
transferéncia de conhecimentos cientificos e de tecnologia” (idem, p. 46). E, a ultima,
por sua vez, “diz respeito a uma identidade nacional, regional ou de grupo” (ibidem,
idem).

Para Pavel e Nolet, na obra Manual de Terminologia, traduzido em portugués
por Enilde Faulstich (2002, p. XVII), “a palavra Terminologia significa um conjunto de
palavras técnicas pertencentes a uma ciéncia, uma arte, um autor ou um grupo social”.
A exemplo disso, temos a terminologia juridica, da economia e das financas, das
ciéncias da saude, da informatica etc.

Em sentido mais restrito e especializado, a Terminologia consiste em “uma
disciplina linguistica consagrada ao estudo cientifico dos conceitos e termos usados
nas linguas de especialidade” (PAVEL; NOLET, 2002, p. XVIl) e sua relevancia
consiste na promoc¢do de uma comunicacdo sem ambiguidade numa dada area do

saber, conforme as autoras explanam abaixo:

A lingua comum é aquela que usamos no quotidiano, ao passo que a lingua
de especialidade é a que é utilizada para proporcionar uma comunicagdo sem
ambiguidade numa determinada &rea do conhecimento ou da pratica, com
base num vocabuldrio e em usos linguisticos especificos desse campo.
(PAVEL; NOLET, 2002, p. XVII).

Em seu Vocabulaire Systématique de la Terminologie (Vocabulario Sistematico
de Terminologia), publicado em 1985, Boutin-Quesnel et al. explicam que a

Terminologia é o “estudo sistémico da denominacéo de nog¢des pertencentes a areas

® “Para los especialistas, la terminologia es el reflejo formal de la organizacion conceptual de una
especialidad, y un medio inevitable de expresién y de comunicacién profesional”. (CABRE, 1993, p.
37).
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especializadas da experiéncia humana e consideradas em seu funcionamento
social"? (1985, p. 17, traducdo nossa).

A Terminologia, enquanto disciplina “que estuda as chamadas linguas (ou
linguagens) de especialidade e seu vocabulario, desempenha um papel fundamental”
(BARROS, 2004, p. 21) na difusdo do conhecimento cientifico. Nesse sentido, de

acordo com o que postula a autora,

a producdo cientifica e técnica no mundo globalizado é abundante e a
circulagdo das informacoes, rapida. Pesquisadores empenham-se em fazer
avancgar a ciéncia e a tecnologia, divulgam os resultados de seus trabalhos,
produzindo uma documentacdo variada, em diferentes linguas. A
transmissao do saber faz-se por meio de textos que possuem caracteristicas
especificas em nivel sintatico, semantico, pragmatico, semiético e,
notadamente, lexical, uma vez que é sobretudo por meio de uma terminologia
prépria que esse tipo de texto veicula seus conhecimentos. (BARROS, 2004,
p. 21).

Embora os avancos cientificos ocorram em ritmo acelerado, nas ultimas
décadas poOde-se verificar que os estudos terminoldgicos tém se desenvolvido
intensamente, acompanhando tais progressos, de modo que tém rompido as
fronteiras dos muros das universidades, chegando as empresas e até a populacéo
comum. A esse respeito, Biderman aponta algumas instituices responsaveis pela
disseminacédo do conhecimento e democratizacdo do saber na contemporaneidade,

lecionando que o saber é divulgado,

por meio de algumas instituig8es tipicas das sociedades modernas: 1. a midia
escrita, a eletrdnica, a cinematografica; 2. o jornalismo, sobretudo o cientifico;
3. e a escola, entendendo-se por esta palavra toda e qualquer instituicdo
dedicacdo a transmissdao do conhecimento de maneira organizada,
sistematica e institucionalizada. Assim, tais veiculos garantem a
disseminacdo do conhecimento junto a um publico cada vez maior, levando
juntamente com o conhecimento das realidades o vocabulario que o designa.
(BIDERMAN, 20086, p. 35).

Nesse contexto, um conhecimento, antes restrito ou limitado a um grupo de
pesquisadores ou cientistas especializados, passa cada dia mais a obter espaco em
inUmeros segmentos da vida social, difundindo-se entre a populacdo geral pela

convivéncia frequente de alguns termos no cotidiano desse publico leigo. Convivéncia

10 “Terminologie - Etude systémique de la dénomination des notions appartenant a des domaines
spécialisés de I’ expérience humaine et considérées dans leur fonctionnement social”. (BOUTIN-
QUESNEL,1985, p. 17).
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essa, conforme ja mencionado, em grande parte proporcionada pela disseminacao do
saber, promovida nos tempos modernos, especialmente, pelas midias digitais.

No que concerne a natureza dessa area de estudos, a Terminologia define-se
como “um campo interdisciplinar e transdisciplinar e envolve ndo s6 a descricdo e o
ordenamento do conhecimento (nivel cognitivo), mas também a transferéncia de
conhecimento (nivel comunicacional). Seus elementos centrais sdo conceitos e

termos” (ISO 704, 2000, n.p). A esse respeito, Cabré explica que a Terminologia

€ interdisciplinar porque ndo pode descrever seu objeto sem o auxilio de
diversas disciplinas (ciéncias da linguagem, ciéncias cognitivas e ciéncias da
comunicag&o). E transdisciplinar na medida em que participa de todas as
disciplinas especializadas, uma vez que todas possuem e utilizam
terminologia para representar seus conhecimentos!!. (CABRE, 1999, p. 97,
traducéo nossa).

Em conformidade com esse pensamento, temos ainda que,

a Terminologia é pluridisciplinar e conta com o apoio de varias disciplinas (por
exemplo, Logica, Epistemologia, Filosofia da Ciéncia, Linguistica, Ciéncia da
Informacao e Ciéncias Cognitivas) no estudo dos conceitos e de suas
representacbes numa linguagem especial. Combina elementos de muitas
abordagens teéricas que lidam com a descricdo, a ordenagdo e a
transferéncia de conhecimentos?®?. (ISO 704, 2000, p. VI, tradugéo nossa).

A ISO é a Organizagdo Internacional de Padronizacdo (International
Organization for Standardization), responsavel por criar normas e padrées de produtos
e servicos, de modo a manter a sua qualidade. As principais normas terminolégicas
também sdo elaboradas pela 1SO, sendo, por muitas vezes, objeto de
traducdo/adaptacao por organismos de normalizacdo de ambito nacional, como é o
caso, no Brasil, da Associacdo Brasileira de Normas e Técnicas (ABNT — NBR).
Todavia, nem todas as normas da ISO foram traduzidas, o que implica, em algumas
situacOes, na utilizacdo das versdes originais do documento (idioma inglés ou

francés). Krieger e Finatto (2020) explicam que

11 “Es interdisciplinar porque no puede describir su objeto sin el concurso de disciplinas diversas (las
ciencias del lenguaje, las ciencias cognitivas y las ciencias de la comunicacién). Es transdisciplinar por
cuanto participa de todas las materias especializadas, ya que todas ellas poseen y usan terminologia
para representar sus conocimientos”. (CABRE, 1999, p. 97).

12 “Terminology is muiltidisciplinary and draws support from a number of disciplines (e.g., logic,
epistemology, philosophy of science, linguistics, information science and cognitive sciences) in its study
of concepts and their representations in special language. It combines elements from many theoretical
approaches that deal with the description, ordering and transfer of knowledge”. (1ISO 704, 2000, p. VI).
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alguns paises e regides também possuem seus proprios comités de
terminologia que integram organismos oficiais de normas técnicas, visando a
determinar quais os termos normalizados, bem como os padrdes aceitaveis.
Sao casos exemplares dessa organizagdo terminolégica a regido de Québec,
no Canada, e da Catalunha, na Espanha, que contam respectivamente, com
instituicbes como o Office de la Langue Frangaise e o Centro de Terminologia
da Catalunha, TERMCAT (2020, p. 28).

As normas terminolégicas tém por finalidade estabelecer recomendacgtes
acerca dos principios e métodos do trabalho terminolégico, harmonizacdo de
conceitos e termos. A ISO 1087/1990 - Terminology Work: Vocabulary (Trabalho de
Terminologia: Vocabulario) e a ISO 704/2000 - Terminology Work: principles and
methods (Trabalho de Terminologia: principios e métodos) trazem o0s principios
basicos que fundamentam os trabalhos desse campo de pesquisa, preceituando as
recomendacdes e apresentando a terminologia da area.

A 1SO 1087/1990, revisada no ano de 2000 e, mais recentemente em 2019,
estabelece termos e definicdes basicos para o trabalho da terminologia e da ciéncia
da Terminologia. A ISO 704/2000, por sua vez, revisada em 2009, determina os
principios e métodos basicos para preparar e compilar terminologias dentro e fora da
estrutura de padronizacdo e descreve as ligagdes entre objetos, conceitos e suas
representagfes terminolégicas.

E, nesse contexto, a Terminologia, como area do conhecimento, objetiva
colaborar para atender as demandas especificas de determinado dominio ou lingua
de especialidade. Esta, compreendida como um “subsistema linguistico, destinado a
comunicacado inequivoca em um campo especifico usando uma terminologia propria
e outros meios linguisticos™? e, aquele, é concebido como “se¢do do conhecimento
humano, cujas fronteiras sao definidas a partir de um ponto de vista particular’'4. (1ISO
1087/1990, p. 1, traducao nossa).

As linguas de especialidade integram, assim, a area de estudo da Terminologia
enquanto disciplina cientifica e sdo compreendidas, por Pavel e Nolet (2002, p. 124),
como um “sistema de comunicagao oral e escrita, usado por uma comunidade de
especialistas de uma area particular do conhecimento”. Sob essa perspectiva, cada
lingua de especialidade ou dominio dispde de sua terminologia especifica

(terminologia juridica, da medicina, da computacao, por exemplo) e é por meio de suas

13 “linguistic subsystem that uses its own terminology and other linguistic resources aiming at the
unambiguous communication in a particular area from a certain point of view” (ISO 1087/1990, p. 1).

14 “section of human knowledge, the border lines of which are defined from a purpose-related point of
view”. (1ISO 1087/1990, p. 1).
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unidades terminologicas que cada um desses dominios tem seus conhecimentos
especificos veiculados.

Apls apresentarmos alguns pressupostos tedricos da Terminologia,
prosseguiremos, nas proximas sec¢fes, com uma breve exposicdo dos principais
periodos que marcaram esse campo do conhecimento, perpassando por suas
abordagens tedricas, enfatizando-se as seguintes: Teoria Geral da Terminologia
(TGT), Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT), Socioterminologia e Teoria
Sociocognitiva da Terminologia (TST).

Vale ressaltar que a medida que as correntes tedricas forem sendo
apresentadas, buscaremos identificar qual(is) influenciou(aram) a pesquisa que,
conforme j& informado nos capitulos anteriores, buscou, como principal objetivo,
identificar e analisar a terminologia do dominio da formacdo continuada dos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o que podera contribuir,
sobremaneira, com o trabalho desempenhado pelos profissionais que atuam nesta
etapa de ensino, por meio da propositura de um glossario da area.

Ademais, a producdo do glosséario poder4d promover a apropriacdo de
conhecimentos cientificos pelos educadores que atuam no segmento escolar em

estudo, minimizando as lacunas deixadas pela formacao inicial desses profissionais.

2.1.1.1 Terminologia: principais periodos historicos

Tomando por base os fundamentos tedricos apresentados por Cabré (1993),
em sua obra La terminologia: Teoria, metodologia, aplicaciones (Terminologia: Teoria,
metodologia, aplicacdes), apresentamos, a seguir, de forma sucinta, os quatro
principais periodos da Terminologia, que se convencionou identificar, do ponto de
vista de sua evolucéo histérica:

a) 1930 a 1960 (origens): como o proprio nome diz, representa o periodo dos
primérdios da Terminologia, caracterizado por enfatizar o carater sistematico

dos termos. Sendo que, enquanto disciplina cientifica, nos moldes em que a

conhecemos, sua origem ocorre na ex-URSS (com Lotte) e, com maior

visibilidade, na Alemanha (com Wodster). Nesta fase, conforme aponta Barros

(2004, p. 35), “aparecem os primeiros trabalhos que procuram delinear o

arcabouco tedrico e a metodologia do novo campo das ciéncias”;
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b) 1960 a 1975 (estruturacédo): alguns acontecimentos marcam o0 segundo
periodo. Séo eles: o desenvolvimento da informatica (mais notadamente da
microinformética), das técnicas documentais (evolucdo na recuperacao de
informacdes), o surgimento dos primeiros bancos de dados terminolégicos
(monolingues, bilingues e multilingues — como por exemplo, 0 EURODICAUTOM,
da Unido Europeia, 0 TERMIUM, do Canada, e o BTQ, de Québec) e o inicio da
sistematizacdo da Terminologia em ambito internacional (RONDEAU,1984).
Ademais, a perspectiva normativa das linguas e dos termos se expande de
forma significativa;

c) 1975 a 1985 (eclosédo): a rapida propagacdo das politicas de planejamento
linguistico e a popularizagdo da informatica, empregada como recurso
indispensavel no levantamento e tratamento dos dados terminoldgicos,
marcaram o periodo. Barros (2004, p. 35) adita que, nesta fase, a Terminologia
exerce “papel importante em processos de normalizagdo e harmonizacéo
terminolégicas, de modificacao de linguas por meio de modernizacdo vocabular
e de transmissao de conhecimentos cientificos e técnicos”;

d) a partir de 1985 (expansédo): periodo em que ocorre expansao territorial e
cientifica da Terminologia, proliferando-se intercambios e projetos para obras
terminogréficas especializadas em varios dominios. Segundo Barros (2004, p.
36), inicialmente, “partindo de alguns paises da Europa, ex-URSS e Canadj,
alcancou a América Latina, Portugal, Espanha e paises dos continentes
africano e asiatico”. Nesse cenario, “organizam-se redes internacionais que
facilitam a cooperagao e o intercambio cientificos” (idem, idem), bem como
aperfeicoa-se a formacdo do terminoldgico, melhorando-se, também, suas
condi¢Oes de trabalho.

Embora Cabré (1993) apresente a divisdo apenas em quatro periodos, é
relevante frisar que Barros (2004) propfe que seja acrescido mais um, em virtude,
segundo ela aponta, da evolucéo dos estudos e trabalhos terminoldgicos no mundo.
Nesse sentido, o quarto periodo compreenderia o intervalo a partir de 1985 e toda a
década de 1990, com a mesma alcunha de “expansao” e, o quinto e ultimo periodo,
seria da década de 1990 aos dias atuais, denominado de “reflexdo e mudanga de
paradigma”.

No que tange a esta ultima fase, Barros (2004) elucida que € um periodo em

gue 0s pressupostos tedricos e metodologicos da Terminologia passam por um
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processo geral de revisbes em todo o mundo, o que conduz a uma mudanca de
paradigma, expressa pela Socioterminologia e pela Teoria Comunicativa da
Terminologia (TCT), de Maria Teresa Cabré, por exemplo.

Concluida a exposicdo acerca dos periodos historicos da Terminologia, topico
de extrema relevancia para que compreendamos a trajetoria percorrida por nossa area
de estudo, passaremos, na secao seguinte, a perpassar por suas abordagens teoricas

e, logo depois, traremos um panorama geral da Terminologia no Brasil.

2.1.1.2 Abordagens Tedricas da Terminologia

Preocupados com as questdes praticas da Terminologia, alguns estudiosos
passaram a realizar estudos acerca dos termos, em um resgate, de natureza
pragmatica, a um dos fundamentos tedricos iniciais da area, qual seja, facilitar a
comunicacao das ciéncias em ambito internacional.

Nesse cenéario, mesmo que de modo isolado, esses estudos culminaram no
surgimento das intituladas Escolas de Terminologia. Inicialmente, a de Viena (fundada
por Wuster), a Russa (fundada por Lotte) e a de Praga. Posteriormente, a Escola do
Canada, e outras que se instituiram com o passar do tempo. Sendo as trés primeiras
reconhecidas pelo pioneirismo e relevancia das contribui¢des de seus representantes,
gque estabeleceram as bases da disciplina (KRIEGER; FINATTO, 2020). As autoras

acrescentam que

essas escolas, consideradas classicas, apresentam algumas caracteristicas
comuns, em que se sobrepdem a valorizacdo da dimensdo cognitiva dos
termos e o delineamento de diretrizes para a sistematizagdo dos métodos de
trabalho terminoldgico, visando, com isso, a padronizagdo dos termos
técnicos e, por vezes, o aparelhamento das linguas para responderem as
exigéncias de uma comunicacao profissional eficiente. (KRIEGER; FINATTO,
2020, p. 31).

Os pressupostos teodricos defendidos por essas escolas precursoras
evidenciam o enfoque dado a uma dimenséo cognitiva dos termos, bem como ao seu
carater prescritivo, prevalecendo, assim, uma perspectiva normativa sobre as
terminologias em oposicéo as bases de natureza descritiva do Iéxico especializado,
que foram avancando, sendo impulsionadas & medida que a Linguistica se

desenvolvia, conforme poderemos verificar nos subtopicos, a seguir, em que
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apresentaremos as principais correntes ou abordagens teoricas que contribuiram para

o estabelecimento e evolucdo da Terminologia.

2.1.1.2.1 A Teoria Geral da Terminologia — Wuster

A Terminologia, enquanto disciplina, tem suas bases histoéricas instituidas pelo
engenheiro austriaco Eugen Wister (1898-1977) que, na década de 1930, instituiu 0s
principios da entdo denominada Escola Terminolégica de Viena que, até

recentemente, era reconhecida como

0 Unico grupo de trabalho que desenvolveu um corpus sistematico de
principios cuja coeréncia com os objetivos estabelecidos, embora restrita, nos
permite falar dela como uma teoria voltada para a normalizag&o das unidades
de comunicac&o?®. (CABRE, 2002, n.p, traduc&o nossa).

Krieger e Finatto (2020, p. 20) explicam que Wduster, ao se preocupar com a
padronizagao do “uso de termos técnico-cientificos de modo a alcancar a univocidade
comunicacional no plano internacional, desenvolveu uma série de estudos sobre 0s
termos que deram origem a Teoria Geral da Terminologia (TGT)”. E, por essa razao,
€ considerado o fundador da Terminologia Moderna.

No entanto, € imperioso frisar que, conforme aponta Barros (2004, p. 32),
‘paralelamente a esses trabalhos, desenvolveram-se na ex-URSS estudos
linguisticos sobre termos de dominios especializados, sendo D. S. Lotte (1898-1950)
o fundador e principal expoente da linha soviética de Terminologia”, destacando-se
também a Checoslovaquia.

Com o passar do tempo, a Terminologia expandiu suas fronteiras para a
Franca, Canada (destacando-se Quebec) e Dinamarca, chegando, posteriormente, a
Ameérica Latina, ao Mediterraneo (em especial, Portugal e Espanha), & Africa e, mais
recentemente, ao Japao e China. No Brasil, s6 a partir de 1980 ela passou a se
desenvolver de forma mais clara. (BARROS, 2004).

Embora tenham surgido outras escolas ou correntes teéricas mais tarde, a TGT
se tornou um marco na histéria da Terminologia e esta registrada na obra denominada

Introducéo a Teoria Geral da Terminologia e a Lexicografia Terminologica, cuja versao

15 “g| Ginico grupo de trabajo que desarrollaba un corpus sistematico de principios cuya coherencia con
los objetivos establecidos, por muy restringidos que sean, permiten hablar de ella como una teoria
encaminada a la normalizacion de las unidades de comunicacion”. (CABRE, 2002, n.p).
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original foi publicada na Alemanha, postumamente, em 1979, pelo discipulo de
Waister, Helmult Felber.

Os fundamentos normativos e o enfoque cognitivo que regem os estudos de
Waiister resultaram em algumas producfes de destaque, especialmente na area da
eletrotécnica, como sua tese de doutorado, intitulada A normalizacéo internacional da
terminologia técnica, defendida em 1931, e um dicionario bilingue (The Machine Tool)
sobre a terminologia da maquina-ferramenta, publicado em 1968.

Em sua tese, apresentada na Universidade de Stuttgart, ele exibe as razdes
“que justificam a sistematizagao dos métodos de trabalho em terminologia, estabelece
0s principios que os trabalhos sobre os termos devem seguir e delineia as linhas
mestras de uma metodologia para o tratamento dos dados terminolégicos™'® (CABRE,

2002, n.p, traducao nossa). A autora explica que

0s motivos que motivam Wister a se aprofundar no tema terminolégico séo
basicamente préaticos: superar os obstaculos & comunicacdo profissional
causados pela impreciséo, diversificacdo e polissemia da linguagem natural.
Wister concebe a terminologia como uma ferramenta de trabalho que deve
servir efetivamente para desambiguar a comunicac¢éo cientifica e técnica. O
interesse e 0 desejo de uma comunicacdo inequivoca ecoam as ideias
filoséficas do circulo de Viena, voltado para a busca de uma linguagem
universal que permita a intera¢cdo humana sem nenhum tipo de limita¢éo, ou
seja, que ultrapasse as restricbes da linguagem comum ou da linguagem
geral”. (CABRE, 2002, n.p, traducio nossa).

Retomando os primérdios da Terminologia, temos que esta foi concebida como
um ramo da Linguistica Aplicada, em virtude, sobretudo, do seu aspecto prético,
relacionado, especialmente, “a producao de obras de referéncia especializadas,
instrumentos que organizam a informacdo e, em decorréncia, faciltam a
comunicagado” (KRIEGER; FINATTO, 2020, p. 21). Wuster (1974) explica que
pertencer a linguistica aplicada é precisamente o que caracteriza, em larga medida, o

estudo cientifico geral da Terminologia. Isso torna implicito o fato de que ela é um

16 “que justifican la sistematizacion de los métodos de trabajo en terminologia, establece los principios
gue deben seguir los trabajos sobre los términos y esboza las grandes lineas de una metodologia de
tratamiento de los datos terminoldgicos” (CABRE, 2002, n.p).

17 “Los motivos que mueven a Wister a adentrarse en el tema de la terminologia son de tipo
basicamente practico: superar los obstaculos de la comunicacién profesional causados por la
imprecision, diversificacion y polisemia del lenguaje natural. Wiister concibe la terminologia como un
instrumento de trabajo que debe servir de forma eficaz a la desambiguacion de la comunicacion
cientifica y técnica. El interés y el deseo de conseguir una comunicacién sin ambigledades son eco de
las ideas filoséficas del circulo de Viena, centradas en la busqueda de una lengua universal que permita
la interaccion humana sin ningun tipo de limitaciones, es decir, que supere las restricciones de la lengua
comun o lenguaje general.”. (CABRE, 2002, n.p).
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ramo da Linguistica Aplicada. Eis, com efeito, a descricdo que se deu desta Ultima e
gue é tomada a Gunther Kandler. Ela vai além da Linguistica por reunir conhecimentos
linguisticos em todos os dominios da vida e torna-los Uteis a todos os dominios da
vida. (WUSTER, 1974).

Insta ressaltar que, embora o pesquisador tenha demarcado a Terminologia
como um ramo da Linguistica Aplicada, importou-se em delimitar as fronteiras entre
essas disciplinas, especialmente, no que concerne aos seus objetos de estudo.
Sendo, a lingua geral em todos os seus aspectos, objeto da Linguistica; e, o Iéxico

especializado, da Terminologia. Wister (1998) explica que

a Terminologia considera que o ambito dos conceitos e das denominagfes
(=os termos) sédo independentes. Por essa razdo, os terminolégos falam de
conceitos, enquanto os linguistas falam de contelddo de palavras, referindo-
se a lingua geral'8. (WUSTER, 1998, p. 21).

Ao conceber a Terminologia como uma ciéncia autbnoma, contudo Wuster ndo
ignora o fato dela esté intrinsicamente ligada a outras areas do conhecimento. Ao
invés disso, reconhece sua natureza multidisciplinar, “situada na convergéncia da
linguistica, da logistica, da ontologia, das ciéncias da informacdo e das diferentes
areas do conhecimento cientifico” (KRIEGER; FINATTO, 2020, p. 20). Ele
compreendia que era primordial manter “um estreito intercambio de experiéncias com
as diversas ‘areas do conhecimento™® (WUSTER, 1998, p. 26, grifo do autor,

traducdo nossa). A esse respeito, Cabré complementa que

a teoria de Wister, que define a terminologia como um ponto de encontro
entre linguistica, ciéncia cognitiva, ciéncia da informag¢do, comunicacéo e
informética, estabelece um objeto de andlise e fun¢des de trabalho muito
restritivas, pois limita seu objeto as unidades univocas padronizadas tipicas
dos campos técnico-cientificos, reduz a atividade terminolégica a compilacéo
de conceitos e termos para a padronizacdo (fixacdo de nocdes e nomes
padronizados) dos termos, circunscreve os campos especializados a ciéncia
e a técnica e limita seus objetivos de forma a garantir a univocidade na
comunicacgio profissional, principalmente a nivel internacional?°. (CABRE,
2002, n.p, traducdo nossa).

18 “| a terminologia considera que el ambito de los conceptos y el de las denominaciones (=los términos)
son independientes. Por esta razon, los terminélogos hablan de conceptos, mientras que los linglistas
hablan de contenidos de palabras, refiriéndose a la lengua general” (WUSTER, 1998, p. 26).

19 “...] un estrecho intercambio de experiencias con las diversas ‘dreas del saber”. (Wister, 1998, p.
26, grifo do autor).

20 “ a teoria de Wuster, que define la terminologia como campo de encuentro entre la linglistica, la
ciencia cognitiva, la ciencia de la informacion, la comunicacion y la informatica, establece un objeto de
analisis y unas funciones de trabajo muy restrictivos, por cuanto limita su objeto a las unidades univocas
normalizadas propias de los ambitos cientifico-técnicos, reduce la actividad terminoldgica a la
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E importante destacar que o status de ciéncia autbnoma adquirido pela
Terminologia, somente foi possivel gracas a Otica de estudo e compilagdo das
unidades lexicais especializadas propostas por Wster, que se déa a partir do conceito
que exprimem e na andlise de suas relacdes. Para ele, os conceitos sao
representados, de forma univoca, por um Uunico termo, e caracterizado pela
monorreferencialidade, ou seja, para cada conceito existe apenas uma denominacao
e cada denominagéao vale apenas para um conceito.

Assim, o conceito € o ponto inicial de um trabalho terminoldgico, “que parte da
identificacdo e estabelecimento dos conceitos de uma disciplina para estabelecer seus
respectivos nomes padronizados”t. (CABRE, 2002, n.p, traducdo nossa).

Quanto as denominacdes, “a padronizagao envolve a eliminagéo da variedade
de palavras em favor de um unico formulario de referéncia” (CABRE, 2002, n.p,
traducdo nossa), 0 que evidencia que, ao contrario da Lexicografia, cuja natureza é
semasioldgica??, a metodologia da terminologia é de perspectiva prescritiva e tem
carater, predominantemente, onomasiolégico?.

Para Wiuster, o termo é um elemento essencial na comunicacéo profissional e,
mesmo estando sujeito a polissemia, exprime um unico significado em um dado
contexto ou discurso, que € representativo de uma determinada época, sendo
compreendido, pois como imutavel e universal.

Ademais, Wuster defende a tese de que a Terminologia ndo deveria aceitar
ambiguidades, seja por meio de denominagbes plurivalentes (homonimia e
polissemia) ou por intermédio de denominacbes mdltiplas (sinonimia), pois isso
impossibilitaria a padronizacdo do Iéxico de especialidade em ambito internacional
(RODRIGUES, 2015), tdo preconizada por ele, bem como dificultaria a comunicagao
entre especialistas e negociacbes comerciais entre 0s paises.

Em sintese, apresentamos, de forma sucinta, as principais caracteristicas ou
principios basicos da TGT apontadas por Cabré (2002) em seu artigo Terminologia y

Linguistica: la Teoria de las Puertas:

recopilacion de conceptos y de términos para la normalizacion (fijacién de nociones y denominaciones
estandarizadas) de los términos, circunscribe los &mbitos especializados a la ciencia y a la técnica y
limita sus objetivos con el fin de asegurar la univocidad en la comunicaciéon profesional,
fundamentalmente en el plano internacional”. (CABRE, 2002, n.p).

21 “que se parte de la identificacion y el establecimiento de los conceptos de una materia para establecer
sus correspondientes denominaciones normalizadas”. (CABRE, 2002, n.p).

22 Parte do signo linguistico para a determinacéo do conceito.

23 Busca, a partir do conceito, os signos linguisticos.
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a) A terminologia é concebida como disciplina autbnoma e é definida como
um campo de interseccdo formado pelas "ciéncias das coisas" e por outras
disciplinas como a linguistica, a logica e a informatica;

b) O objeto de estudo desta teoria sdo os conceitos, transmitidos através de
unidades de designacéo, unidades linguisticas (denominativas e designativas
ao mesmo tempo) e unidades ndo linguisticas (exclusivamente
designativas). Essas unidades sdo especificas para uma area de
especialidade e seu uso é restrito a essa area;

¢) Os termos séo definidos como as denominacdes linguisticas dos conceitos,
portanto, um termo € a unidade (linguistica ou nédo linguistica) que designa
um conceito;

d) Os termos sdo analisados a partir do conceito que representam, portanto,
assume-se que o conceito precede o nome;

e) Os conceitos de um mesmo campo de especialidade mantém diferentes
tipos de relag6es. O conjunto de relagBes entre conceitos constitui a estrutura
conceitual de um assunto. O valor de um termo é estabelecido pelo lugar que
ocupa na estrutura conceitual de um sujeito;

f) O objetivo é estudar os termos na perspectiva da normalizacéo conceptual
e palavra, monolingue, no caso da comunicagdo profissional nacional, ou
multilingue, no caso da comunicagéo internacional;

g) O objetivo da padronizacgao terminoldgica aplicada é garantir a preciséo e
a univocidade da comunicacgédo profissional - estritamente profissional - por
meio do uso de termos padronizados?4. (CABRE, 2002, n.p, traducio nossa).

Sob essa perspectiva, em virtude da natureza reducionista e idealista da
proposta de Wister, muitos especialistas tém criticado seu trabalho na atualidade, por
julgarem-no insuficiente no que se refere a situagdes comunicativas reais, uma vez
gue a lingua so6 existe em um contexto, sO existe em funcdo do uso que locutores e
interlocutores fazem dela em situacdes de comunicacao. Ao limitar o termo a um anico
sentido, a TGT desconsidera os aspectos sociais, culturais e variacionistas que o

envolvem.

24 “a) La terminologia se concibe como una materia autbnoma y se define como un campo de
interseccion formado por las "ciencias de las cosas" y por otras disciplinas como la lingiistica, la légica
y la informatica.

b) El objeto de estudio de esta teoria son los conceptos, transmitidos a través de unidades de
designacion, unidades linguisticas (denominativas y designativas al mismo tiempo) y unidades no
linguisticas (exclusivamente designativas). Estas unidades son especificas de un ambito de
especialidad y su uso esta restringido a este ambito.

¢) Los términos se definen como las denominaciones lingtiisticas de los conceptos, asi un término es
la unidad (lingtiistica o no linglistica) que designa un concepto.

d) Los términos se analizan a partir del concepto que representan, por tanto se asume que el concepto
precede a la denominacion.

e) Los conceptos de un mismo ambito de especialidad mantienen entre si relaciones de diferente tipo.
El conjunto de las relaciones entre los conceptos constituye la estructura conceptual de una materia. El
valor de un término se establece por el lugar que ocupa en la estructura conceptual de una materia.

f) El objetivo es estudiar los términos desde la perspectiva de la normalizaciébn conceptual y
denominativa, monolinglie, en el caso de la comunicacion profesional nacional, o plurilinglie, en el caso
de la comunicacion internacional.

g) La finalidad aplicada de la normalizacién terminol6gica es garantizar la precisién y la univocidad de
la comunicacion profesional -estrictamente profesional- mediante el uso de los términos normalizados”.
(CABRE, 2002, n.p).
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Nesse sentido, € que apresentamos, a seguir, de forma resumida, as principais

criticas acerca das insuficiéncias do modelo proposto pela TGT, a partir dos pontos

elencados por Cabré:

1) Logicismo: diz respeito ao método de analise l6gica de descricdo da
realidade sem levar em consideragcdo o0s aspectos sociais em que a
terminologia se insere;

2) Universalidade: diz respeito ao método de andlise que parte de uma
realidade particular para generaliza-la. Na terminologia tradicional, esse
método tem sido bastante recorrente, o que se reflete em normas
estabelecidas pela ISO;

3) Estatismo: diz respeito a visdo monorreferencial das terminologias. Neste
caso, tendo como objetivo a desambiguidade da comunicacdo técnico-
cientifica, a variagdo é considerada como um ruido da comunicacao;

4) Reducionismo: o modelo aplica-se a dominios especializados
reconhecidos deixando de fora outros ambitos especializados por critérios
pragmaticos, o que demonstra uma caracteristica bastante restritiva da
terminologia tradicional em detrimento de outras realidades linguisticas;

5) Idealismo: em consequéncia aos pontos anteriores, a terminologia deixa
prevalecer uma perspectiva idealizadora, pois o alvo é favorecer uma
comunicacdo especializada internacional sem ambiguidades?s. (CABRE et
al., 1998, p. 36, traducdo nossa).

Findamos esse tdpico, convictos da inquestionavel relevancia da TGT para a

histéria da Terminologia, ndo somente por ter sido precursora, mas por suas

contribuicdes no estabelecimento das bases da Terminologia enquanto ciéncia.

25 *| ggicismo: el método de anadlisis I6gico de la realidad es la forma ‘cientifica’ de describir el mundo.
Este aspecto se pone de relieve, por ejemplo, en la descripcion de los tipos de relaciones entre los
conceptos, que aparecen dominadas por un modelo de organizacion del conocimiento de caracter
jerarquico y binario. Los tipos de relaciones que escapan a este modelo estan tan solo apuntados y no
se hallan bien descritos.

Universalismo: el método de analisis del conocimiento especializado tiene pretensiéon de validez
universal, como manifiestan por ejemplo las normas sobre principios y métodos Internacionales
aprobadas por ISO, y por lo tanto este andlisis parece aplicarse por igual a contextos geograficos,
realidades socioecondémicas, culturales y linguisticas completamente distintas.

Estatismo: en efecto, aunque la TGT reconoce —siempre en letra pequefla— que los conceptos
evolucionan, su modelo de representacién del conocimiento tiene un caracter marcadamente
estatico, fruto de su prapudopdsito de adoptar una perspectiva de estudio estrictamente sincronica,
y no es capaz de integrar en su analisis de la realidad ningin elemento que de cuenta del caracter
dinamico, evolutivo, del conocimiento especializado y de sus denominaciones.

Reduccionismo: el ambito original de aplicacion de los trabajos terminolégicos de la TGT, tanto en
Centroeuropa como en la antigua Union Soviética, era la técnica en general, y la mecénica y la
ingenieria en particular. Al intentar extender este modelo de representacion de la realidad a otras
disciplinas (como las ciencias aplicadas, sociales y humanas), o bien a otros ambitos especializados
por criterios pragmaticos (como las profesiones, o sectores de ocio) tiene lugar una reduccién
sensible de la capacidad de descripcion del modelo, que no puede dar cuenta de realidades tan
dispares.

Idealismo: como consecuencia de los puntos anteriores, la terminologia parece querer reflejar un
mundo idealizado, en el que los conceptos son entes preexistentes a las lenguas, creados por
consenso en un laboratorio, y que etiquetan inequivocamente mediante los términos realidades con
valor supralingliistico y supracultural”. (CABRE et al., 1998, p. 36, grifo nosso).
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Todavia, também reconhecemos, por tudo que fora apresentado, que a
abordagem tedrica da TGT, embora deixe seu legado, traz no logicismo, apontada por
Cabré, uma de suas maiores insuficiéncias, uma vez que, ao se nortear em uma
andlise logica da realidade, desconsidera os fatores sociais da linguagem. A esse

respeito, Rodrigues (2015) assinala que,

0s seus principios acabam estabelecendo parametros para uma abordagem
alijada dos processos comunicativos, discursivos, pragmaticos, histéricos,
sociais e culturais que sado inerentes a linguagem humana. As linguagens de
especialidades estdo diariamente no discurso dos falantes que delas se
utilizam para manter suas posic8es ideolédgicas, sendo, portanto, parte da
histéria de cada comunidade de falante, indispensaveis para a compreensao
do outro enquanto sujeito no mundo. (RODRIGUES, 2015, p. 63).

Com o avanco dos estudos terminolégicos, suas bases teodricas iniciais foram
sendo revisadas e novos modelos foram sendo propostos de modo a corrigir as falhas
observadas na TGT. Desse modo, nos tdpicos seguintes, trazemos as correntes
tedricas que surgiram posteriormente, a partir de uma perspectiva que passa a
analisar as pesquisas nesta area, sob a 6tica da relacdo que esta estabelece com a
linguagem, a sociedade e a cultura, representando um periodo de mudanca

paradigmética nos estudos sobre o léxico de especialidade.

2.1.1.2.2 A Socioterminologia

A década de 90 foi marcada pelo surgimento de novas tendéncias teoricas no
tocante aos estudos terminolégicos, que questionam os postulados apresentados pela
TGT, considerados insuficientes diante dos avancos tecnoldgicos e cientificos
alcancados nas Uultimas décadas, na medida que sdo incapazes de resolver a
complexidade e dinamicidade da comunicacao especializada.

Dessa corrente, despontam, inicialmente, pesquisadores defensores de ideais
renovadores que apontam a questao social como fator primordial para a compreensao
e tratamento da linguagem de especialidade, dos quais o francés Frangois Gaudin é
um dos maiores expoentes. Destacam-se também Boulanger (1983) e Gambier
(1993).

Gaudin é considerado o fundador das pesquisas de Socioterminologia na
Franca. Em sua obra, produzida a partir de sua tese de doutorado, publicada em

dezembro de 1993, Pour une socioterminologie: des problémes semantiques aux
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pratiques institutionnelles (Por uma socioterminologia: dos problemas semaéanticos as
praticas institucionais), introduz os fundamentos do novo paradigma teérico da
Terminologia: a Socioterminologia.

A origem da Socioterminologia esta diretamente ligada aos avancos da
Sociolinguistica. A formacgéo do proprio nome, ao que parece e, segundo pondera o
pesquisador, origina-se de uma fusdo morfolégica, natural e previsivel, entre os dois
termos, sociolinguistica e terminologia, frequentemente encontrados lado a lado na
fala. (GAUDIN, 2007).

Contudo, é relevante ressaltar que ndo se pode confundir essas duas areas,
pois a Sociolinguistica € uma disciplina ja consolidada no meio cientifico e possui seus
objetivos especificos, bem como a Socioterminologia, disciplina que se forma no
periodo, apesar das similaridades apresentadas no que tange aos principios
variacionistas, apresenta seus proprios objetivos diante dos fendmenos
terminoldgicos. (RODRIGUES, 2015).

Segundo Gaudin (2014), a nocdo de socioterminologia € desenvolvida,
concomitantemente, na Franca e em Quebec, a partir de duas perspectivas: uma de
natureza teédrica na Finlandia, com Yves Gambier, e, na Franca, com Louis Guespin;
e outra, de abordagem pratica, difundida, especialmente em Quebec, com Jean-
Claude Boulanger, migrando, mais tarde, para as linguas latinas, com destaque para
Enilde Faulstich, precursora dessa abordagem no Brasil.

Conforme elucida Faulstich (1995, n.p), “a partir de entdo, varios sado os
linguistas que defendem o estudo e o registro social do termo, pois reconhecem que
as terminologias estao abertas a variacao”.

Vale ressaltar que, embora o desenvolvimento e implantacdo do
termo socioterminologia date da metade dos anos 90, conforme aponta Gaudin
(2014), esse periodo marca, de fato, o aparecimento e a difusdo da Socioterminologia,
uma vez que o termo surge, a priori, uma década antes, no inicio dos anos 80, nos
registros de Jean-Claude Boulanger, aparecendo também mais tarde, em 1986, na
comunicacdo apresentada por Yves Gambier em um Coléquio, ocasido em que o
assunto comeca a se construir de forma pragmatica.

Em sintese, a década de 80 é marcada pelas primeiras apari¢des do termo,
ocasido em que o conceito de socioterminologia havia apenas sido esbocado, tendo
se firmado e consolidado nas pesquisas desenvolvidas na década de 90.
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Para Gaudin (2003), a Terminologia € um ramo da Lexicologia que nao se
restringe apenas a traducdo, documentacéo e normalizacdo, mas se configura como
uma disciplina voltada ao estudo dos termos inseridos em contextos sociais de uso da
linguagem especializada. Tal ponderacgao sinaliza o surgimento de uma vertente social
da Terminologia, ou seja, de uma Socioterminologia.

Nesse sentido, a Socioterminologia se ocuparia dos estudos dos termos, bem
como de suas relagdes com 0s contextos sociais e culturais a que se relacionam.
(GAUDIN, 2003).

Sob essa perspectiva, oposto ao que apregoava a TGT, a Socioterminologia
vislumbra o termo em seu uso social, real da lingua, o que contraria a visdo classica
que considera que ha apenas um conceito para cada termo, no universo de
determinado dominio de especialidade, bem como adota uma visdo descritiva da
terminologia, introduzindo a sinonimia e polissemia, no ambito dos estudos
terminoldgicos, embora a homonimia também seja um fenémeno muito recorrente
entre as linguagens de especialidade. (GODOY, 2019).

Ainda conforme Godoy (2019, p. 63), “essa teoria reconhece que ha variagdes
linguisticas nos discursos especializados e que as variantes lexicais e conceituais
devem ser analisadas em contexto”, o que implica assumir, dessa forma, que “a
dimensdo social do discurso especializado e a inter-relacdo das unidades
terminolégicas com os contextos comunicativos em que ocorrem”.

No Brasil, conforme jA mencionado, destaca-se a pesquisadora Enilde Leite de
Jesus Faulstich, coordenadora do Centro de Estudos Lexicais e Terminoldgicos
(Lexterm), da Universidade de Brasilia (UnB), como sendo a primeira a apresentar, no
pais, um estudo tedrico e aplicado sobre Socioterminologia. Segundo a estudiosa, a

Socioterminologia é

um ramo da terminologia que se propde a refinar o conhecimento dos
discursos especializados, cientificos e técnicos, a auxiliar na planificacéo
linguistica e a oferecer recursos sobre as circunstancias da elaboracao
desses discursos ao explorar as ligacdes entre a terminologia e a sociedade.
Uma teoria socioterminoldgica se assenta em principios e fundamentos que
constituem os eixos principais de uma revisdo pratica e subsidiam as
reformulacdes do que se fazia em anos anteriores. (FAULSTICH, 2006, p.
29).

Ademais, por compreenderem que 0s termos variam e que as variantes devem

ser consideradas no momento de elaboracdo dos produtos terminograficos, os
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especialistas da area tém destinado um cuidado especial para os diferentes discursos
especializados, inserindo até os contextos orais nesse processo. (FAULSTICH, 2006).

Para Faulstich (1995), a socioterminologia vem conquistando um carater de
disciplina tet6rica e ndo apenas de um simples método aplicado. A pesquisadora

acrescenta que,

com vistas a contribuir para o desenvolvimento de pesquisas tedrico-praticas
gue levem em conta termo e variante(s), elaborou-se uma metodologia para
a pesquisa socioterminoldgica cuja sintese €é apresentada a seguir.
Socioterminologia, como pratica do trabalho terminolégico, fundamenta-se na
analise das condicBes de circulacdo do termo no funcionamento da
linguagem. Socioterminologia, como disciplina descritiva, estuda o termo sob
a perspectiva linguistica na interacdo social. (FAULSTICH, 1995, n.p).

A perspectiva apresentada, que estrutura a socioterminologia em duas
subareas, uma pratica (que se ocupa do trabalho terminolégico) e outra teérica (que
se constitui como disciplina descritiva), suscita a criacdo do postulado maximo dessa
area, “qual seja ter na base da pesquisa a variagao linguistica dos termos no meio
social e, por consequéncia, entender a mudanca terminolégica como mecanismo
resultante da pragmatica discursiva”. (FAULSTICH, 2006, p. 29).

Em sintese, pode-se dizer que a relevancia maior alcancada pela
Socioterminologia se deve ao fato de seu pioneirismo ao apresentar uma visdo mais
social da Terminologia, alicercada nos fundamentos da Sociolinguistica,
reconhecendo, assim, a importancia de se atentar a dimenséo social das unidades
terminolégicas, uma vez que estas, de acordo com a situacao comunicativa/contexto
social em que estéo inseridas, sdo passiveis de sofrer variacao.

Quando pensamos nesta pesquisa, reconhecemos a influéncia que a dimenséao
social trazida pela Socioterminologia exerce, especialmente, na medida em que
consideramos os termos do dominio em estudo (Formacdo Continuada de
Professores dos Anos Iniciais) em seu contexto de uso, nos mais diversos ambientes
formativos, e nos documentos oficiais da area.

No entanto, tendo em vista que a perspectiva sociovariacionista ndo é
significativa para nosso estudo, uma vez que nao representa o foco desta proposta,
nao realizaremos uma incursao aprofundada nos postulados tedricos dessa corrente,
passando, destarte, nos topicos seguintes, a discorrer acerca de outras vertentes

tedricas.
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2.1.1.2.3 A Teoria Comunicativa da Terminologia — Cabreé

Conforme j& mencionado na secdo anterior, a percep¢do das lacunas
apresentadas na TGT desencadeou o surgimento de novas proposi¢cdes no que tange
ao estudo do Iéxico especializado. A exemplo disso, temos os postulados do grupo de
pesquisadores do Instituto de Linguistica Aplicada — IULA, da Universidade Pompeu
Fabra, em Barcelona, considerado pioneiro no debate sistematico e critico da Teoria
de Wister.

Destaca-se nesse grupo, a estudiosa Maria Tereza Cabré, que propds a Teoria
Comunicativa da Terminologia (TCT), em resposta as insuficiéncias da Escola de
Viena, especialmente, no que se refere ao reducionismo e uniformismo proposto pela
TGT, que ndo considera a dimenséo social e comunicativa dos termos. Segundo a

autora,

as causas gerais mais importantes desta aparente 'crise’ podem ser
resumidas, ao nosso ver, em duas: o reducionismo com a qual a disciplina e
suas aplicacdes foram concebidas, e a excessiva padronizagdo a que a
disciplina havia sido submetida em prol da universalidade dos principios que
a sustentavam. Em relagdo ao primeiro ponto, a teoria do reducionismo
mostra em diferentes aspectos de suas concepg¢des e de suas préticas: a
concepcdo global da unidade terminologica, a reducdo da unidade
terminoldgica a sua condi¢cdo denominativa, o esquecimento dos aspectos
sintaticos das unidades terminoldgicas, desconhecimento dos aspectos
comunicativos dos termos, ou a insisténcia em negar a variagdo formal e
conceitual dos termos. Quanto ao segundo aspecto, a teoria terminol6gica
tradicional se baseia numa pretensa homogeneidade que nédo se confirma
pelos dados empiricos relativos as diferentes areas teméticas, aos fins
aplicados ou a defesa de uma metodologia Unica2s. (CABRE, 1999, p. 69,
grifo da autora, traducdo nossa).

Todavia, vale ressaltar o reconhecimento da renomada pesquisadora quanto
ao valor e contribui¢gdes do trabalho desenvolvido por Wister, uma vez que foi gragas

aos seus esforcos que a Terminologia se consagrou como disciplina cientifica.

26 "| as causas generales mas importantes de esta aparente ‘crisis’ pueden sintetizarse, em nuestra
opinion, en dos: el reduccionismo con que se habia concebido la materia y sus aplicaciones, y la
excesiva uniformizacién a la que se habia querido someter la disciplina en aras de la universalidad de
los principios que la sustentaban. En lo que se refiere al primer punto, la teoria de muestras de
reduccionismo en diferentes aspectos de sus concepciones y de sus practicas: la concepcién global de
la unidad terminoldgica, la reduccion de la unidad terminolégica a su condicion denominativa, el olvido
de los aspectos sintacticos de las unidades terminolégicas, la ignorancia de los aspectos comunicativos
de los términos, o la insistencia en negar la variacion formal e conceptual de los términos. En relacion
al segundo aspecto, la teoria terminolégica tradicional se basa en una pretendida homogeneidad que
no confirman los datos empiricos relativos a los distintos ambitos tematicos, las finalidades aplicadas,
o la defesa de una Gnica metodologia”. (CABRE, 1991, p. 69, grifo da autora).
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Cabré (1999) aponta questionamentos bem recorrentes e dicotdmicos no
ambito dos estudos terminolégicos que, de um lado, apresentam a defesa dos
principios da TGT, considerados suficientes, a principio, para determinados objetivos,
tais como a normalizacdo conceitual e denominativa dos termos e, de outro, traz a
busca de novos caminhos que atendam a complexidade das unidades terminoldgicas
no contexto da comunicacéo especializada.

Os debates acerca da temética geraram o surgimento de varias proposic¢des,
consideradas inovadoras, como a TCT, por pretenderem adequar os principios da
TGT aos aspectos comunicativos, também pertencentes a linguagem especializada.

Sob essa perspectiva, a TCT, ao revisar os principios que fundamentam a
teoria classica da Terminologia, de carater prescritivo, acarreta uma significativa
ruptura epistemoldogica no percurso histérico da area, que direciona a disciplina para
uma vertente descritiva, baseada no comportamento dos termos nos textos
especializados, compreendendo-os como unidades linguistico-comunicacionais,
segundo uma orientacdo pragmatica da linguagem, que considera sua complexidade
e dinamismo, suscitando, destarte, “no reconhecimento da polissemia no universo das
comunicagoes cientificas e técnicas”. (FINATTO; KRIEGER, 2020, p. 36).

A proposta da TCT, integra, nesse contexto, “teérica e metodologicamente, a
variacdo linguistica, formal e conceptual, e assume que os termos estdo associados
a caracteristicas gramaticais (em todos os niveis de representagdo) e pragmaticas”?’
(CABRE, 1999, p. 136, traducdo nossa), reconhecendo, assim, a variagdo conceitual
e denominativa, bem como a dimensdao textual e discursiva dos termos.

Em conformidade com a autora, Barros (2004) sinaliza que um estudo
terminolégico de natureza comunicativa, como o que norteia a TCT, passa a
considerar a sinonimia, homonimia e polissemia, assim como a variac¢ao linguistica.

Ademais, para Cabré (1999), a Terminologia € uma disciplina de carater inter e
transdisciplinar. Interdisciplinar, na medida em que se constitui a partir de
fundamentos oriundos das ciéncias sociais, da linguagem e da cognicdo. E, é

transdisciplinar, porque “ndo existe nenhuma disciplina estruturada que néo disponha

21 “(...) tedrica y metodoloégicamente, la variacion lingliistica, tanto formal como conceptual, y asume
que los términos estan asociados a caracteristicas gramaticales (a todos los niveles de representacion)
y pragmaticas”. (CABRE, 1999, p. 136).
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de terminologia e nao existe nenhum modo de se expressar nem transferir
conhecimento cientifico sem terminologia”?® (p. 70).

A proposta da pesquisadora é alicercada em um tripé teorico, tendo seus
principios fundamentados na teoria do conhecimento, teoria da comunicagéo e teoria

da linguagem, conforme explanacéo a seguir:

a) uma teoria do conhecimento que explica como a realidade é conceituada,
0s tipos de conceptualizacdo que podem ocorrer e a relacdo dos conceitos
entre si e seus possiveis nomes;

b) uma teoria da comunicacéo, que descreve 0s tipos de situacdo que podem
ocorrer com base em critérios explicitos, que permite dar conta da correlacao
entre o tipo de situacdo e o tipo de comunicacao, em toda a sua amplitude e
diversidade, e que explica as caracteristicas, possibilidades e limites dos
diferentes sistemas de expressao de um conceito e suas unidades;

c) uma teoria da linguagem que da conta das préprias unidades
terminoldgicas dentro da linguagem natural, levando em conta que todas as
suas caracteristicas estdo envolvidas, mas destacando seu carater
terminoldgico e explicando como esse carater é ativado na comunicagao?®.
(CABRE, 1999, p. 122, grifo da autora, tradu¢io nossa).

A TCT fundamenta-se, pois, na valorizacdo dos aspectos comunicativos das
linguagens especializadas e na compreensdo de que as unidades terminoldgicas
(UTs) integram parte da linguagem natural e da graméatica das linguas, em oposi¢cao
aos paradigmas normalizadores propostos pela TGT.

Nessa perspectiva, o termo € considerado um elemento natural das linguas e,
como tal, varia em toda sua dimensionalidade, sofrendo, pois, “todas as implicacoes
sistémicas e contextuais como qualquer outra palavra da lingua”. (FINATTO;
KRIEGER, 2020, p. 36).

Nesse sentido, norteada pelo principio comunicativo da linguagem, Cabré
(1999, p. 124, tradugado nossa) explica que as unidades lexicais, “fora do contexto

comunicativo ndo sdo nem palavras nem termos, mas apenas unidades lexicais”.

28 “(...) no existe ninguna disciplina estructurada que no disponga de terminologia y no existe modo
alguno de expresar ni transferir conocimiento cientifico sin terminologia” (CABRE, 1999, p. 70).

29 “a) una teoria del conocimiento, que explique cémo se conceptualiza la realidad, los tipos de
conceptualizacion que pueden darse y la relacion de los conceptos entre si y sus posibles
denominaciones;

b) una teoria de la comunicacién, que describa a partir de criterios explicitos los tipos de situaciones
gue pueden producirse, que permita dar cuenta de la correlacion entre tipo de situacion y tipo de
comunicacion, en toda su amplitud y diversidad, y que explique las caracteristicas, posibilidades y
limites de los diferentes sistemas de expresiéon de un concepto y de sus unidades;

¢) una teoria del lenguaje que dé cuenta de las unidades terminoldgicas propiamente dichas dentro
del lenguaje natural teniendo em cuenta que se participan de todas sus caracteristicas, pero
singularizando su caracter terminolégico y explicando la manera que se activa este caracter em la
comunicacién” (CABRE, 1999, p. 122, grifo da autora).

30 “fuera del contexto comunicativo no son ni palabras ni términos, sino s6lo unidades Iéxicas”.
(CABRE, 1999, p. 124, grifo da autora).
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Em conformidade com a autora supramencionada, Finatto e Krieger (2020, p.
35) elucidam que “uma unidade lexical pode assumir o carater de termo em fungao de
seu uso em um contexto e situagdo determinados”, o que implica dizer que “a priori
ndo ha termos, nem palavras, mas somente unidades lexicais, tendo em vista que
estas adquirem estatuto terminolégico no ambito das comunicacdes especializadas”.

Em outras palavras, pode-se dizer que uma unidade lexical ndo pode ser
caracterizada ou classificada, exclusivamente, como termo ou como
palavra/vocabulo®!, mas pode, conforme a situagdo comunicativa, comportar-se como
termo ou palavra/vocabulo. A esse respeito, Barbosa deslinda que “uma unidade
lexical ndo é vocabulo ou termo, mas, sim, estd em funcdo vocabulo ou termo”.
(BARBOSA, 2005, p. 103, grifo da autora).

Barros (2004, p. 59) adita que, nesse cenario, muda-se, pois, “a ideia de que
um termo pertence a um dado dominio, visdo por vezes incoerente com a realidade
de circulacdo dos termos entre dominios diferentes e entre estes e a lingua geral”.

Conforme assinala Cabré (1999) na proposta da TCT, os termos n&o pertencem
a um unico dominio, mas sdo usados nele, pressupondo-se, dessa maneira, que
podem, também, ser utilizados em outros dominios. Para melhor ilustrar, temos o
termo virus, que no ambito da Medicina, corresponde a um ser pequeno, parasita,
capaz de infectar organismos vivos e transmitir doencas; ja na esfera da informatica,
0 virus € um programa desenvolvido com o objetivo de causar sérios problemas ao
usuario de um computador ou empresa, danificando arquivos ou maquinas®2.

Verifica-se, assim, que a TCT é norteada por uma visdo comunicativa da
linguagem, em especial, “dos signos linguisticos utilizados em dominios de
especialidade” (BARROS, 2004, p. 58) e, conforme aponta Cabré, apresenta os
seguintes objetivos enquanto Terminologia tedrica e aplicada:

o objetivo da terminologia tedrica é descrever formal, semantica e
funcionalmente as unidades que podem adquirir valor terminolégico, dar
conta de como o ativam e explicar suas relacées com outros tipos de signos
do mesmo ou diferente sistema, a fim de avancgar no conhecimento sobre a
comunicacdo especializada e as unidades usadas nela. O objetivo da

81 Segundo o dicionario on-line Aulete, “uma palavra é constituida de elementos materiais (vogais,
consoantes, semivogais, silabas, acento ténico) a que se d4 um sentido e que se presta a uma
classificagdo”. O vocabulo, por sua vez, “é, a rigor, a palavra considerada somente em relagdo aos
elementos materiais que a constituem”. Ainda conforme o dicionarista, “na linguagem corrente, porém,
os dois termos palavra e vocabulo se equivalem, e todos empregamos um pelo outro”.

82 Conceito adaptado do site Significados. Disponivel em: <https://www.significados.com.br/virus/>.
Acesso em: 10 ago. 2021.
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terminologia aplicada é coletar as unidades de valor terminolégico em um
determinado tema e situacd@o e estabelecer suas caracteristicas de acordo
com essa situacados®. (CABRE, 1999, p. 133, tradugdo nossa).

Quanto aos principios terminograficos, segundo expde Barros (2004),
diferentemente do percurso onomasioldgico, exclusivo e obrigatorio, adotado pela
TGT, tem-se, na TCT, apenas a predominancia, mas nao exclusividade desse
percurso, uma vez que com 0 avanco tecnoldégico e, consequente, utilizacdo de
ferramentas computacionais, é possivel partir do reconhecimento dos termos mais
frequentes de um dominio, tal qual propde o estudo desenvolvido por essa tese e que
sera melhor detalhado no capitulo destinado a apresentacdo da trajetdria
metodoldgica percorrida por esta pesquisa.

Nesse sentido, uma vez que o presente trabalho é balizado pela TCT,
apresentamos as principais contribuicbes dessa corrente tedrica para nosso estudo:

trata-se de uma proposta descritiva focada nas unidades terminoldgicas e nao nos
conceitos; os termos sdo analisados em seu ambiente natural de ocorréncia, ou seja,

nos discursos especializados da area em estudo (documentos/materiais oficiais dos
programas de formacédo continuada dos Anos Iniciais); e, sob a perspectiva cognitiva,
as unidades terminoldgicas estdo subordinadas a um contexto tematico mais amplo
(Formacéo Continuada de Professores dos Anos Iniciais), que por sua vez, subdivide-
se em outros mais especificos (Conhecimentos Linguisticos, Matematicos e Didatico-
Educacionais), cujos significados sao determinados pelo lugar que ocupam no sistema
de conceitos.

2.1.1.2.4 Teoria Sociocognitiva da Terminologia
Na mesma linha de vertentes tedricas que contestam os postulados da TGT,

temos a Teoria Sociocognitiva da Terminologia (TST), cuja precursora e maior

representante € Rita Temmerman. A pesquisadora defende que,

33 “describir formal, semantica y funcionalmente las unidades que pueden adquirir valor terminolégico,
dar cuenta de como lo activan y explicar sus relaciones con otros tipos de signos del mismo o diferente
sistema, para hacer progresar el conocimiento sobre la comunicacion especializada y las unidades que
se usan en ella. El objetivo de la terminologia aplicada es el de recopilar las unidades de valor
terminolégico en un tema y situacién determinados y establecer sus caracteristicas de acuerdo con
esta situacion”. (CABRE, 1999, p. 133).
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para ser uma disciplina totalmente desenvolvida, a teoria da terminologia
precisa mais do que principios. Ela também precisa de ferramentas, ou seja,
métodos e técnicas para a analise dos dados terminoldgicos que possam
servir a um proposito duplo. Por um lado, esses métodos e técnicas permitem
gue os pesquisadores testem a validade dos principios e, por outro lado, eles
oferecem aos termindgrafos dados para a sua pratica descritiva.
(TEMMERMAN, 2001, p. 83 apud GODOQY, 2019, p. 63, traducdo da autora).

Em sintese, pode-se afirmar que os dois principais pontos da TGT que séo alvo
de critica da TST sao:

a) a primazia do conceito sobre o signo linguistico, e as consequéncias disso
para o modelo de analise do significado;

b) a preocupacdo normatizadora, que preconiza a relagao biunivoca entre
conceito e termo, e despreza as situa¢cdes comunicativas e cognitivas de uso
da linguagem. (TEMMERMAN, 2004, p. 37, apud COSTA, 2014, p. 88).

Nesse contexto, contrariando os postulados prescritivos, normalizadores e
reducionistas da TGT, a TST, fundamentada nos paradigmas da hermenéutica®* e da
semantica cognitiva, propde, conforme aponta Pascua Vilchez (2014, p. 66) “uma
descricdo mais realista dos significados dos termos presentes nos textos de

especialidade”. Para o autor,

a TST parte da informacdo textual para pesquisar a categorizacdo e
descrever sua relacdo com a lingua, bem diferente do que acontecia com a
TGT, a qual considerava a realidade como algo independente dela. Com esta
nova teoria, a compreensdo e a organizacdo taxon6mica da realidade
passam a ser, por um lado, processos derivados da experiéncia pessoal e da
sua interpretacdo; por outro, influenciados pelo conhecimento adquirido
previamente. (PASCUA VILCHEZ, 2014, p. 67).

Percebe-se que a perspectiva apresentada pela TST é de natureza
interpretativa e, de acordo com Finatto e Krieger (2020, p. 37), “correlaciona-se a uma
abordagem cognitivista da ciéncia, tomando por base uma andlise da terminologia
empregada pelas ciéncias bioldgicas”.

Nessa mesma linha, Lakoff (1987, p. 287, traducdo nossa) assinala que as

“categorias e taxonomias classicas ndo sédo construidas na natureza ou partem de

34 “E uma palavra com origem grega e significa a arte ou técnica de interpretar e explicar um texto
ou discurso. Segundo a filosofia, a hermenéutica aborda duas vertentes: a epistemoldgica, com a
interpretacdo de textos e a ontoldgica, que remete para a interpretacao de uma realidade”. Extraido
do Site dos Significados. Disponivel em: <https://www.significados.com.br/hermeneutica/>. Acesso em:
03 ago. 2021.
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alguma racionalidade transcendental que vai além dos seres pensantes. Elas séo
invencdes da mente humana”.3®

Sob essa perspectiva, Temmerman (2001) elucida que os termos ja existem na
mente do especialista para veicular o conhecimento do dominio especializado. A
autora complementa que “é melhor aceitar que € o termo que € o ponto de partida na
descricdo terminoldgica [...] e 0 que € nomeado pelo mesmo termo em diferentes
textos pode ter diferentes referentes” (TEMMERMAN, 2001, p. 80, apud GODOQY,
2019, p. 64).

A pesquisadora defende, assim, uma inversédo do percurso tracado pela TGT,
gue passaria de onomasiolégico para semasioldgico, uma vez que, em sua proposta,
o termo € o ponto de partida do trabalho terminolégico e ndo mais o conceito, pois as
pessoas nao utilizam conceitos para compreender o mundo, a realidade que os
rodeiam, mas sim, 0s sistemas cognitivos, por meio dos termos, que a autora
denomina de unidades de compreensao, estruturadas segundo um protétipo e que
estabelecem, entre si, relacdes diversas.

Ademais, o termo ndo estaria a servico da denominacdo de um conceito
preexistente, mas se constituiria “em um processo de conceitualizagdo e
categorizagao sociocultural”, que n&o ocorreria fora da lingua, sendo “mediado por
modelos cognitivos, muitas vezes metaféricos, que facilitam a compreensdo da
realidade”, mostrando, destarte, que a TST busca evidenciar “que o conhecimento
cientifico corresponde a um padrédo sociocognitivamente modelado” (COSTA, 2014,
p. 88), segundo uma estrutura determinada ou Modelo Cognitivo ldealizado - MCI
(Idealized Cognitive Model — ICM) .

Na TST, o termo assume uma nova concepg¢ao “cujo significado € descrito com
base na andlise do texto no qual o termo esta inserido, levando em consideracao as
dimensdes linguistica, pragmatica, discursiva e comunicativa” (GODQY, 2019, p. 64).
Outrossim, admite-se, ainda, que 0s termos estdo em constante processo evolutivo,
no qual fenbmenos linguisticos como a sinonimia e polissemia sao naturalmente
previsiveis e aceitaveis.

Em suma, podemos dizer, baseados nos postulados de Temmerman, que essa

teoria defende ser imprescindivel a conjuncéo de pelo menos trés pontos de vista na

35 “Classical categories and classical taxonomies are not built into nature or part of some transcendental
rationality that goes beyond thinking beings. They are inventions of the human mind”. (LAKOFF,1987,
p. 287).
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aplicacao da ciéncia terminoldgica: “nominalismo - a unidade de compreenséao parte
do nome; mentalismo: a unidade de compreensao estd na mente das pessoas;
realismo - a unidade de compreensao € um ente externo no Universo”. (PASCUA
VILCHEZ, 2014, p. 68, grifo nosso).

Para finalizarmos a explanacdo acerca da TST, trazemos 0s principais
pressupostos tedricos apresentados por Temmerman (2000): primeiro, a autora
pontua que as palavras tém grande importancia como fonte criadora e criativa da
mente, possibilitando uma melhor compreensao e criagdo de mundos, por meio de
modelos cognitivos metaforicos; segundo, as palavras tém o poder de serem
transformadas no decorrer dos tempos, demonstrando a funcdo que a lingua tem na
criacdo de novas experiéncias; terceiro, as palavras estdo em continuo movimento,
podendo alterar a compreensdo mental entre o falante de um idioma e outro usuério
da lingua e, nesse sentido, a comunicacdo e troca de experiéncias por meio da
linguagem fazem parte de um processo sociologico; quarto, as palavras tém o poder
de expressar as diferentes nuances da experiéncia, pois a estrutura prototipica de
suas categorias permite a mudanca das palavras no desenvolvimento do seu
significado, o que explica, em parte, o fenbmeno da polissemia; e, por fim, as palavras
tém o poder de se moverem em estruturas de rede, o que implica que elas guiam e
restringem nossos modos de pensar, o que pressupde dizer que os termos do discurso
especializado também tém a faculdade de modificar ou determinar a nossa
experiéncia, como as palavras.

Refletindo-se acerca das trés ultimas teorias apresentadas, todas pés-
wusterianas, observamos que o maior legado que elas podem ter deixado, diz respeito
a mudanca de concepc¢do quanto a natureza do termo, que passa, de fato, a ser
compreendido como um elemento linguistico e, como tal, submete-se, de acordo com
Finatto e Krieger (2020, p. 38), a “todas as implicacdes sistémicas e discursivas que
afetam qualquer unidade lexical em suas realizagdes sintagmaticas”, bem como
podemos mencionar a aceitacéo da relevancia de se considerar a dimenséo social da
linguagem de especialidade, pois é por meio da analise de seu comportamento em
situacdes de uso real, que o Iéxico especializado deve ser validado.

Dentre as perspectivas tedricas exibidas, conforme ja& mencionado na secao
anterior, nosso estudo se pauta nos pressupostos da TCT, por acreditarmos que esta

corrente melhor dialoga com os objetivos desta proposta, que foca na analise dos
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termos no universo dos discursos especializados da area em estudo (Formacéo
Continuada de Professores dos Anos Iniciais).

Nesse contexto, dada a tamanha relevancia de um estudo mais detalhado
acerca das unidades terminoldgicas, dedicaremos uma secdo especifica para
tratarmos de suas especificidades (2.1.1.4). No entanto, antes disso, abordaremos, a
seguir, sucintamente, o percurso de implantacdo e desenvolvimento da Terminologia

no Brasil.

2.1.1.3 A Terminologia no Brasil

A implantacgéo efetiva da Terminologia no Brasil, enquanto disciplina cientifica,
data de meados dos anos de 1980, partindo, inicialmente, dos trabalhos de
pesquisadores que ja desenvolviam estudos e ministravam cursos na area da
Lexicologia e Lexicografia, de forma mais representativa na Universidade de S&o
Paulo (USP), Universidade Federal de Brasilia (UnB) e Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), alcancando, posteriormente, outros centros de pesquisa.

Nesse contexto, em 1986, foi criado o Grupo de Trabalho Lexicologia e
Lexicografia na Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo em Letras e Linguistica
(Anpoll) que, dois anos mais tarde, passou a ser chamado de Lexicologia, Lexicografia
e Terminologia, o primeiro com pesquisas voltadas para essa area no pais.

Embora tenha sido implantada nos anos 80, somente a partir da década de 90,
gue a Terminologia passou por um avanco consideravel. Krieger e Bevilacqua (2005)
ponderam que poucos campos de estudo apresentaram um crescimento téao
significativo em um periodo de apenas 15 anos.

Para fins de demarcacéao cronolégica, as autoras apontam o Simpadsio da Rede
Ibero-americano de Terminologia - RITerm, realizado em Brasilia, em 1990, como
marco inicial simbélico dos estudos terminolégicos no Brasil. (KRIEGER;
BEVILACQUA, 2005).

Outro ponto que merece destaque nesse percurso de disseminagcdo dos
estudos da area no pais é a atuacao do Instituto Brasileiro de Informac&o em Ciéncia
e Tecnologia (IBICT), que sediou o Il Simpdésio da RITerm e o | Encontro Brasileiro de
Terminologia Técnica e Cientifica, em 1990, e, mais tarde, originaria o banco brasileiro

de dados terminolégicos, o BrasilTerm. Ademais, publicou, no mesmo ano, o Cadastro
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de Fontes Bibliogréaficas e passou, também, por sugestdo do simpdsio, a cooperar
com a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). (BARROS, 2004).

Vale ressaltar que as pesquisas tedricas e praticas, de natureza terminoldgica,
desenvolvidas no periodo e a quantidade significativa de mestres e doutores que
foram se formando nos renomados centros de pesquisa jA mencionados, também séo
responsaveis pela expanséao da disciplina no pais, sendo, a principio, ofertada mais
comumente nos cursos de Po6s-Graduacao e, mais recentemente, difundida como
disciplina obrigatdria em alguns cursos de graduacao.

Quanto a expanséo dos estudos de vertente terminologica para outros centros
de pesquisa, merecem destaque, inicialmente, as Universidades Federais do Rio de
Janeiro e de Pernambuco e, a posteriori, a Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP) — Campi de Araraquara e de S&o José do Rio Preto, a
Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Estadual do Ceard (UECE),
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Universidade Federal de
Uberlandia/MG (UFU), Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e
Universidade Federal do Para (UFPA).

Krieger e Bevilacqua (2005) elucidam que, na trajetoria de implantacdo e
desenvolvimento da disciplina no pais, formou-se um verdadeiro eixo geografico de
pesquisadores da area, bem definido que, embora tenha sido centralizado, a priori,
conforme mencionado no inicio dessa secdo, em S&o Paulo, Rio Grande do Sul e
Brasilia, ndo demorou muito para que outros locais também despontassem no cenario
nacional.

Conforme assinalam Krieger e Finatto (2020), do inicio da década de 2000 até
a atualidade, as pesquisas terminoldgicas desenvolvidas no pais tém se voltado para
0s aspectos linguistico-sociais das linguas de especialidade, com o destaque para o
reconhecimento da relevancia da dimensdo comunicativa dessa linguagem, do
contexto social em que ela esta inserida, acompanhando, desse modo, as mesmas
linhas de estudo dos outros paises.

A esse respeito, Barros (2004) esclarece que a producéo de pesquisas nessa
area evoluiu de maneira significativa nos ultimos anos, tanto no que diz respeito aos
aspectos quantitativos quanto aos qualitativos, embora reconhe¢a que ainda
precisamos avancar bastante. Para a autora, o trabalho que vem sendo desenvolvido
no pais € dinamico e tem acompanhado a evolucédo dessa disciplina em ambito

mundial, ocupando seu lugar de destaque no cenario internacional.
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Encerrada essa etapa de explanacdo das correntes tedricas e do
desenvolvimento da Terminologia no Brasil, passaremos, agora, a envidar nossos
esforcos para uma maior compreensao acerca do objeto primeiro da Terminologia, o
termo e, para tanto, dedicamos o tOpico seguinte para apresentar um estudo mais

pormenorizado acerca das unidades terminologicas.

2.1.1.4 O termo: principal objeto de estudo da Terminologia

Apos termos explanado algumas questdes que envolvem o objeto primeiro de
interesse da Terminologia em secbes anteriores, dedicamos este topico para
tratarmos das peculiaridades que norteiam as unidades terminolégicas, dada a
complexidade que engloba essa tematica.

Partimos, inicialmente, de Cabré (1999, p. 25, traducao nossa), que elucida que
“a terminologia se concentra exclusivamente nos termos ou palavras tipicas de um
campo de especializacdo (como fisica, quimica, antropologia ou desenho artistico) ou
de uma area profissional (como comércio, industria, esportes etc.)"3®.

Em razao disso, a pesquisadora afirma que mais importante do que uma teoria
da Terminologia, seria uma teoria dos termos, a qual ela propés e denominou de “La
Teoria de las Puertas” (A Teoria das Portas). “Segundo essa teoria, o objeto ‘termo’ é
uma unidade formada por trés aspectos distintos: um aspecto semiotico e linguistico,
um aspecto cognitivo e um aspecto comunicativo”3’(CABRE, 2002, n.p). Nota-se uma
convergéncia entre a designacdo dessa teoria e o carater poliédrico do termo, uma
vez que diante de sua natureza multifacetada e multidimensional, é necessario que
este seja analisado sob varias vertentes, faces ou “portas”, a fim de que deem conta
de toda sua complexidade.

Para a autora, de modo semelhante ao que ocorre com a palavra, que possui
caracteristicas linguisticas sistematicas e refere-se a um elemento da realidade, o
termo configura-se como uma unidade também dotada de caracteristicas linguisticas,

Ccujo uso ocorre no &mbito dos dominios de especialidade (CABRE, 1999). Contudo,

% “La terminologia se centra Unicamente en los términos, o palabras propias de un campo de
especialidad (como la fisica, la quimica, la antropologia o el dibujo artistico), o de una area profesional
(como el comercio, la industria, los deportes, etc.) (CABRE,1999, p. 25)

87 “Segun esta teoria, el objeto "término" es una unidad formada por tres vertientes diferentes: una
vertiente semidtica y lingiiistica, una vertiente cognitiva y una vertiente comunicativa” (CABRE, 2002,

n.p)
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a autora esclarece que “os termos nao pertencem a um dominio, mas sao usados em
um dominio com um valor singularmente especifico”8 (idem, p. 124, tradugéo nossa).

Nesse contexto, o termo é, pois, um signo linguistico que s6 se difere da
palavra, quando inserido em um discurso de especialidade. Desse modo, conclui-se
que “as unidades de significado especializado adquirem valor terminolégico em um
campo especializado quando séo usadas efetivamente dentro desse campo, portanto,
é o campo que materializa o significado das unidades e suas condigées de uso™®.
(CABRE, 2002, n.p).

Assim, conforme elucida Cabré (1999, p. 123, tradugao nossa), “os termos séo
unidades lexicais ativadas singularmente por suas condicdes pragmaticas de
adequacio a um tipo de comunicagédo”™. Em conformidade com esse pensamento,
Kocourek (1991, p. 105, tradugdo nossa) assevera que “as unidades lexicais so se
tornam termos se forem definidas e utilizadas em textos especializados™.

A 1SO 1087 (1990, p. 05, traducéo nossa), por sua vez, expde que o termo é a
“designacéo, por meio de uma expressao linguistica, de um conceito definido em uma
linguagem de especialidade™?. Destarte, os termos sdo unidades lexicais que
designam um conceito especifico na esfera de um dominio especializado, sendo que
somente nos contextos linguisticos e pragmaticos dos textos que o status
terminoldgico de uma unidade lexical se configura. (OLIVEIRA, 2009).

Levando-se em consideracao a perspectiva comunicativa da Terminologia, que
vem sendo adotada nos ultimos anos, de carater descritivo, Silva e Nadin (2010)
apontam que esta fundamenta-se na descricdo e analise do uso que os especialistas
de um determinado campo do conhecimento fazem da lingua. Os autores explicam
que, “a partir disso, selecionam-se unidades Iéxicas que adquirem valor de Unidade
de Conhecimento Especializado (UCE) em contextos reais de uso, 0 que pode vir a
acarretar a variagao”. (SILVA; NADIN, 2010, p. 296).

38 “lL os términos no pertenecen a un ambito, sino que son utilizados en un ambito con un valor
singularmente especifico” (CABRE, 1999, p.124).

%9 “Las unidades de significacion especializada adquieren valor terminolégico en un ambito
especializado cuando éstas se utilizan efectivamente dentro de este &mbito, por tanto es el ambito el
que materializa el significado de las unidades y sus condiciones de uso” (CABRE, 2002, n.p).

40 “Los términos son unidades léxicas, activada singularmente por sus condiciones pragmaticas de
adecuacion a un tipo de comunicacién”. (CABRE, 1999, p.123).

41 “L es unités lexicales ne deviennent termes que si elles sont définies et employées dans les textes de
spécialité”. (KOCOUREK, 1991, p.105).

42 “Designation of a defined concept in a special language by a linguistic expression”. (ISO 1087, 1990,
p. 5).
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Ainda no tocante aos aspectos linguisticos inerentes aos termos, Santiago
(2009, n.p) apregoa que “os termos sdo componentes linguisticos e cognitivos
nucleares dos textos especializados que tém a funcionalidade de representar, bem
como de divulgar o saber cientifico e tecnoldgico”. Em consonancia com o exposto,

Krieger (2000) complementa que,

a luz dessa dupla funcionalidade, envolvendo a dimensdo cognitiva e
comunicacional da terminologia, compreende-se a mencionada utilidade das
unidades lexicais tematicas. Nesse sentido, € interessante lembrar que o
Iéxico tematico esta presente em todos os textos de todas as areas do
conhecimento especializado. Esse aspecto, por si s6, evidencia a dimensao
comunicativa das unidades terminoldgicas, bem como o fato de se
constituirem em elementos lexicais das linguas naturais que se caracterizam
por expressarem e transmitirem o conhecimento especializado, produzido no
ambito das ciéncias e das técnicas. (KRIEGER, 2000, p. 183).

Nesse sentido, considerar que o termo possui natureza linguistica é admitir que
ele esta sujeito a toda complexidade e grandiosidade que isso implica, € compreender
o lugar social e cultural das linguas de especialidade, é reconhecer que os termos sé
existem dentro de um contexto comunicativo e estdo a servico da transmissao do
conhecimento especializado.

Silveira (2010, p. 20) adita que “qualquer unidade Iéxica de uma lingua pode se
tornar termo quando inserida em um contexto de uma lingua de especialidade,
designando um conceito especifico”. As linguas de especialidade, segundo Barros
(2004, p. 43, grifo da autora), “também chamadas tecnoletos, seriam subsistemas da
lingua geral, préprios de discursos técnicos, cientificos e especializados”.

Vale ressaltar que, conforme deslinda Barros (2004), embora o uso do termo
lingua(s) de especialidade seja muito comum na atualidade, tendo se consagrado no
meio cientifico, baseado nas reflexdes e estudos realizados nos ultimos anos por
especialistas da éarea, melhor seria utilizar a expressdo linguagem(ens) de
especialidade, uma vez que segundo a tradi¢do linguistica, a linguagem seria a lingua
em uso. Ademais, as linguagens de especialidade ndo poderiam ser consideradas
subsistemas da lingua geral, visto que alguns dos recursos dessa lingua teriam uma
frequéncia de uso maior na elaboracdo de textos de dominio especializado.

Além disso, a autora leciona que os termos também sdo chamados de
Unidades Terminoldgicas (UTs) e que a um conjunto de termos de uma area
especializada da-se o nome de conjunto terminolégico ou terminologia (BARROS,

2004). Na mesma direcao, Finatto e Krieger (2020, p. 75) acrescentam que “a unidade
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terminoldgica €, simultaneamente, elemento constitutivo da producdo do saber,
guanto componente linguistico, cujas propriedades favorecem a univocidade da
comunicagao especializada”.

Com vistas a completividade das visdes de pesquisadores da area sobre as
definicbes de termo, trazemos a voz do linguista francés Alain Rey, para quem “o
nome € o objeto mesmo da Terminologia: com efeito um nome definivel no interior de
um sistema corrente, enumerativo e/ou estruturado, € um termo; o contetdo de sua
definigdo correspondendo a uma nog¢ao (conceito), analisavel em compreensao”.
(REY, 1979, p. 22 apud KRIEGER; FINATTO, 2020, p. 76).

Concluimos, explicando que enquanto a palavra € um signo linguistico que
pode pertencer a uma das grandes classes gramaticais, tais como o substantivo,
verbo, adjetivo ou advérbio, no caso do termo, predomina-se a classe dos
substantivos, podendo ser formado por uma ou mais palavras (BARROS, 2004).

A esse respeito, Krieger e Finatto (2020) ponderam que no tocante as classes
gramaticais, ha uma predominancia dos nomes (substantivos), ainda que os adjetivos
e verbos também possam assumir valor de unidade terminologica. JA quanto a
constituicdo lexical geral dos termos, podem ser tanto unidades simples como
complexas, embora essas ultimas, também chamadas de sintagmas terminolégicos,
sobressaiam-se nas comunicacdes especializadas.

Para exemplificar, apresentamos alguns termos extraidos do corpus de nosso
estudo, tais como: alfabetizagdo, avaliacdo, curriculo e descritores (unidades simples);
e, ambiente alfabetizador, direitos de aprendizagem, eixos tematicos e ensino hibrido
(unidades complexas).

Em conformidade com o exposto, temos, segundo a ISO 1087 (1990, p. 5), que
“‘um termo pode consistir em uma ou mais palavras (termo simples ou termo complexo)
ou mesmo conter simbolos™3, que sdo designagdes “de um conceito por letras,
numeros, pictogramas ou qualquer combinagdo desses elementos”™*. Tomando por
base esse ultimo caso, Barros (2004) explica que € muito comum encontrar, no
universo das linguas de especialidades, as designacdes que se configuram como

unidades braquigraficas (braqui-, do grego, breve, conciso, curto). A esse respeito,

43 “A term may consist of one or more words (simple term, or complex term) or even contain symbols”.
(ISO 1087, 1990, p. 5).

44 “Symbol: Designation of a concept by letters, numerals, pictograms or any combination thereof”. (ISO
1087, 1990, p. 5).
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Kocourek (1991) elucida que as unidades braquigraficas sdo formas graficas

compostas por

letras, nimeros e simbolos especiais (ndo alfanuméricos), ou por suas varias
combinacgBes, ou finalmente por meio do agrupamento de uma unidade
totalmente articulada e elementos braquigraficos. Algumas das unidades
lexicais braquigraficas s@o unidades abreviadas ou suas variantes,
combinadas ou ndo com outros elementos*®. (KOCOUREK, 1991, p. 158,
traducdo nossa).

Para exemplificar as unidades braquigraficas supramencionadas, o autor traz,
ainda, os seguintes exemplos: D (angulo reto), kW (quilowatt), 100°C (100° Celsius).
(KOCOUREK, 1991).

Retomando os termos simples e complexos, apresentamos 0 que preconiza a
ISO 1087, a qual explica que o termo simples € aquele que “consiste em apenas um
radical, com ou sem afixos”. Ja o complexo, possui “dois ou mais radicais com ou sem
outros elementos do termo”® (ISO 1087, 1990, p. 7). A esse grupo, Barros (2004)

acrescenta os termos compostos que, segundo a autora

também s&o unidades lexicais formadas por dois ou mais radicais.
Distinguem-se, portanto, dos termos complexos pelo alto grau de
lexicalizacdo e pelo conjunto de morfemas lexicais e/ou gramaticais que os
constitui, em situagdo de ndo-autonomia representada graficamente pela
utilizagcdo do hifen, como em mao-de-obra, pé-de-cabra, pa-de-cavalo.
Cumpre ressaltar que consideramos as unidades lexicais compostas por
aglutinacéo (como fidalgo, embora etc.) e pela justaposicdo sem hifen de dois
ou mais radicais como termos simples. As unidades terminolégicas formadas
por um Unico lexema podem ainda ser chamadas de termos lexematicos ou
termos-palavras e as unidades terminoldgicas constituidas de diversos
lexemas (termos complexos) sdo também ditas termos sintagmaticos,
termos-sintagmas ou ainda sintagmas terminolégicos. (BARROS, 2004, p.
100-101, grifo da autora).

No que tange as formas complexas, Alves (2001, p. 28) esclarece que,
‘enquanto na lingua geral predomina a formagao de unidades lexicais simples,
constituidas com um unico elemento”, nas obras terminograficas ou “tecnoletos séo

mais constantes as formacdes sintagmaticas”, que apresentam, segundo aponta

45 “formées soit par le moyen de lettres, de chiffres et de symboles spéciaux (non alphanumériques),
soit par leurs diverses combinaisons, ou enfin au moyen du regroupement d'une unité pleinement
articulée et des élémentos brachygraphiques. Une partie des unités lexicales brachygraphiques sont
des unités abréviatives ou leurs variantes, réunies ou non a d'autres éléments”. (KOCOUREK, 1991, p.
158).

46 “Simple term: Term consisting of only one stem with or without affixes. Complex term: Term consisting
of two or more stems with or without other term element”. (ISO 1087, 1990, p. 7).
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Abreu (2010, p. 609), varias denominacdes possiveis, dentre as quais, tem-se:
“fraseologismo, sintagma fraseoldgico, termo complexo, unidade lexical poliléxica
etc.”.

Cabré e Estopa (2005) complementam que as unidades sintagmaticas podem

corresponder a trés estruturas:

a) as formadas por um nucleo nominal complementado por um adjetivo ou
sintagma adjetivo; b) as formadas por um ndcleo nominal complementado por
um sintagma preposicional; ¢) as formadas por um ndcleo nominal
complementado por um sintagma nominal4’. (CABRE; ESTOPA, 2005, p. 14).

A fim de melhor ilustrar as estruturas elencadas acima, apresentamos, a seguir,
alguns exemplos, tomando por base o corpus da pesquisa. No que tange ao primeiro
caso (nucleo nominal + adjetivo ou sintagma adjetivo), podemos citar: leitura deleite,
projeto didatico, sequéncia didatica, silaba candnica. No que se refere ao segundo
tipo (nucleo nominal + sintagma preposicional), temos: roda de leitura, orientador de
estudos, direitos de aprendizagem, ciclo de alfabetizacéo e cantinho da leitura. E, por
altimo (nucleo nominal + sintagma nominal), podemos citar: Prova Brasil, livre-
docéncia, hora-aula e hora-atividade.

E imperioso ressaltar que, dada a complexidade do assunto, identificar o termo
ou sintagmas terminoldgicos dentro de um contexto especializado ndo € uma tarefa
facil, ao contrério, representa um dos maiores desafios para quem trabalha com
estudos terminoldgicos, pois as fronteiras sdo muito ténues no que se refere a

distincao entre termos e palavras da lingua comum. Alves (1999) explica que

a delimitacdo dos termos-sintagmas de uma area de especialidade é
problematica por causa da dificuldade no estabelecimento de fronteiras entre
um segmento frasico, sintagma livre e um segmento frasico lexicalizado, que
se tornou (ou esta se tornando) um novo termo. (ALVES, 1999, p. 73).

Segundo Barros (2004), enquanto signo linguistico, o termo pode ser estudado
sob a dtica de sua expressao e conteudo. Nesse sentido, ao realizar a analise do
conteudo semantico de um termo, o especialista realiza uma analise conceptual
(nocional, conceitual), que Boutin-Quesnel (1985, p. 26, tradugdo nossa) identifica

como aquela responsavel pela “determinacdo das caracteristicas de um

47 “a) las formadas por un ndcleo nominal complementado por un adjetivo o sintagma adjetivo b) las
formadas por un nucleo nominal complementado por un sintagma preposicional c) las formadas por un
ntcleo nominal complementado por un sintagma nominal” (CABRE; ESTOPA, 2005, p. 14).
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conceito/nocao, de sua compreenséao, de sua extensao e das relacdes que o mesmo
mantém com outros conceitos/nogdes™®, que, por sua vez sdo definidos como
“‘unidades de pensamento constituidas por um conjunto de caracteristicas atribuidos
a um objeto ou uma classe de objetos que podem ser expressos por um termo ou por
um simbolo™® (idem, p. 18, traducdo nossa).

Vale destacar que, quanto a pesquisa terminografica, a analise terminoldgica e
a analise conceptual sédo dois passos fundamentais no processo de elaboragcédo de
produtos dicionaristicos. E, nesse a&mbito, o contexto € fundamental, pois os termos e
conceitos sao identificados, delimitados e estudados a partir dele, que é compreendido
como o “enunciado que exprime uma ideia completa, no qual o termo estudado se
encontra atualizado” (BARROS, 2004, p. 109). E, por ultimo, temos a figura dos
descritores, elementos imprescindiveis nesse cendrio, pois sdo incumbidos da
identificacdo das caracteristicas de um conceito contido em um contexto.

Finalizada a explanacdo acerca das caracteristicas que constituem o termo,
passamos, na secdo seguinte, a discorrer sobre o processo de dicionarizacdo dos

termos.

2.1.2 Terminografia: a dicionarizacdo dos termos

Na atualidade, a compilacdo de termos e producdo de dicionarios tém se
configurado como uma atividade de extrema relevancia e utilidade social, uma vez
gue colabora para dirimir problemas voltados as dificuldades no ambito da
disseminacado de informacdes e comunicacdo entre 0s povos, sejam eles leigos ou
especialistas.

Nesse contexto, entra em cena a Terminologia aplicada, responséavel pela
elaboracdo de produtos terminogréficos, tais como: dicionarios de especialidade,
glossarios, vocabularios e bancos de dados. A esse ramo da Terminologia,
convencionou-se chamar de Terminografia, cuja proposta é identificar e analisar as
unidades terminolégicas utilizadas em dominios especificos do saber, objetivando a

criagdo de obras de referéncia.

48 “analyse notionnelle Détermination des caractéres d'une notion, de sa compréhension, de son
extension et des relations gu'elle entretient avec d'au- tres notions” (BOUTIN-QUESNEL,1985, p. 26).
49 “Notion: Unité de pensée constituée d'un ensemble de caracteres attrbués a un objet ou a une classe
d'objets ef qui peut s'exprimer par un terme ou par un symbole”. (BOUTIN-QUESNEL,1985, p. 18).
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No entanto, € imperioso registrar que, para Hernandez (2002), conceituar a
Terminografia como um ramo da Terminologia responsavel pela producdo de
dicionarios especializados é um conceito muito genérico, uma vez que esta area nao
se limita apenas a uma visdo pragmatica de elaboracdo destes produtos, mas,
sobretudo, consiste no estudo sobre os termos. Nesse sentido, o propdsito da
terminografia exige a utilizacdo de pressupostos teoricos basilares para a identificacéo
e tratamento dos termos, tanto para o reconhecimento de sua diversidade de formas
quanto para a andlise de seu funcionamento e adequado registro nas obras de
referéncia.

Em complementaridade ao explanado, vale registrar que a principal funcao de
uma obra de referéncia, seja ela lexicografica ou terminografica, “é dirimir as davidas
do consulente”. (COSTA, 2014, p. 94).

Retomando ao que ja foi apresentado na primeira secdo desse capitulo, no
tocante a analogia realizada por alguns pesquisadores da area, como Cabré (1993),
gue buscam estabelecer relagbes entre Lexicologia e Terminologia, afirmando que
aquela se destina, grosso modo, ao estudo da lingua geral, tendo a Lexicografia como
sua area aplicada, e, essa, ocupa-se das linguas de especialidade, e, de igual modo,
teria, na Terminografia, seu campo aplicado.

Sob essa perspectiva, embora haja autores que adotem outras vertentes ou
denominagdes, tais como Lexicografia Terminolégica (WUSTER) ou Lexicografia
Especializada (BERGENHOLTZ, TARP, 1995, 2010; SCHIERHOLZ, 2003) para se
referir & area aplicada da Terminologia, optamos, nesse trabalho, pelo uso de
Terminografia.

De acordo com Bessé et al. (1997, p. 153, traducéo nossa), a Terminografia se
refere ao “estudo e a pratica de descrever as propriedades linguisticas, conceituais e
pragmaticas das unidades terminolégicas de uma ou mais linguas para produzir obras
de referéncia em formato impresso ou eletrénico”.5°

Para Finatto e Krieger (2020), ha alguns principios basicos que envolvem o

fazer terminografico:

a) o produto deve atender as necessidades de um publico-alvo, e de
preferéncia deve preencher uma lacuna de informacéo;

b) todos os dados registrados ou utilizados para a futura geracdo do produto
devem ser plenamente confiaveis;

5% “The study and practice of describing the linguistic, conceptual, and pragmatic properties of
terminological units of one or more than one language in order to produce reference works in printed or
electronic form”. (BESSE et al.,1997, p. 153).
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c) a utlizacdo e a ordem dos dados registrados, 0s signos para sua
representacdo, bem como os simbolos utilizados para identificar dados
coletados devem ser convencionais e sistematicos, preferencialmente,
oriundos de padrdes de normas nacionais e internacionais;

d) a ordenacéo dos dados de informagéo sobre o termo no interior de uma
ficha de registro ou de uma base de dados e também o modo de
organizagao das entradas no dicionario deve ser adaptado aos objetivos
do trabalho e ao uso que sera feito das informacbes. (FINATTO;
KRIEGER, 2020, p. 130).

Percebe-se que o processo de elaboracdo de produtos terminogréaficos deve
ser bem estruturado, sistematico e padronizado, tendo em vista ndo s6 seus objetivos
e perfil dos consulentes, mas também, a confiabilidade e homogeneidade no
intercambio de informacdes entre diferentes grupos de pesquisa e nacgdes.

Costa (2015a, p. 66) acrescenta que “todo e qualquer dicionario deveria ser
planejado e desenvolvido de forma a cumprir o objetivo e fungéo a que se propde e,
auxiliar a um publico-alvo, para o qual foi projetado”, seja ele de especialidade ou néo.
E, que, no caso dos dicionarios terminolégicos, devem cumprir dois principios basicos,

guais sejam, o da adequacéo e o da qualidade, segundo apresentamos a seguir:

O principio de adequacé&o esta relacionado diretamente ao consulente e a
funcdo da obra. Envolve desde o planejamento e organizacdo do mapa
conceitual ou arvore de campo, a sele¢do das entradas, organiza¢cdo macro
e microestrutural do dicionario e também ao meio social e forma de
apresentagéo dessa obra (impresso, eletrénico ou on-line). [...] J4 o principio
da qualidade esta relacionado aos objetivos do dicionario, ou seja, com que
e para que proposito esse dicionario foi criado. (COSTA, 2015a, p. 67, grifo
da autora).

Ainda segundo a autora, o principio da qualidade é o calcanhar de Aquiles de
qualquer lexicégrafo ou terminélogo, uma vez que € nesse quesito que essas obras
recebem inUmeras criticas de especialistas, sendo classificadas como boas, ruins,
adequadas ou inadequadas (COSTA, 2015a).

Vale destacar que o habitat natural dos termos sdo os textos de dominios de
especialidades. Nesse sentido, a partir de um acervo textual da area em estudo e,
com o auxilio de programas computacionais, é possivel realizar a extracdo dos termos
de determinada area do conhecimento que compordo o produto terminografico, tal
qual fizemos na pesquisa e que serd mais bem detalhado no capitulo metodoldgico.

Em relacdo aos produtos terminograficos, Barros (2004, p, 133) esclarece, a
priori, que “por obras terminograficas entendemos os dicionarios terminologicos (ou

vocabularios) que contém o conjunto de termos de um dominio especializado (de uma
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técnica, uma ciéncia, uma profissao etc.)”. Para a autora, de modo genérico, todo tipo
de obra lexicografica ou terminografica pode ser chamada de repertério ou dicionario.

Todavia, com intuito de melhor compreendermos a tipologia que envolve as
obras terminograficas, ja& mencionadas no inicio dessa se¢éo, passaremos a explicitar
alguns desses produtos ou instrumentos de referéncia que serdo utilizados pelos
consulentes de determinado dominio de especialidade. Para tanto, trazemos,
inicialmente, a ISO 1087 (1990), a qual discorre acerca do que seria um dicionério

terminoldgico e um vocabulario:

Dicionario terminolégico (termo admitido: dicionario técnico): dicionario
contendo dados terminolégicos de um ou mais campos tematicos
especificos.>?

Vocabuléario (termo admitido: glossério): dicionério terminolégico contendo
a terminologia de um campo especifico ou de &reas tematicas relacionadas,
baseado em trabalho terminolégico®2. (ISO 1087, 1990, p. 10, tradugédo
nossa).

Quanto aos glossarios, Haensch®? (1982, p. 110, traducdo nossa) explica que,
embora “desde suas origens mais remotas, 0 objeto principal da lexicografia tem sido
a explicacao do significado das palavras pertencentes a uma fase anterior da evolucao
da prépria lingua, e mais tarde também - de uma forma mais geral - das palavras no
uso contemporaneo da lingua”, ndo héa distin¢ges significativas entre vocabularios e
glossarios, sendo estes ultimos, para ele, repertérios de palavras ou termos técnicos
gue ndo pretendem ser exaustivos. Ja para GOmez Gonzalez-Jover (2005), o

glossario se refere

ao conjunto de palavras raras, obscuras ou de dificil compreenséo,
geralmente relacionadas a uma disciplina ou area profissional, cientifica ou
académica, organizadas em ordem alfabética e que podem conter - embora
ndo necessariamente - uma definicdo ou um breve comentério sobre ditas
unidades; geralmente esta vinculado a um texto mais amplo (por exemplo,

glossario de termos da informatica, glossario de economia etc.)®*. (GOMEZ
GONZALEZ-JOVER, 2005, p. 156, traducao nossa).

51 “terminological dictionary (admitted term: technical dictionary): Dictionary containing
terminological data from one or more specific subject fields" (ISO 1087, 1990, p. 10).

52 yocabulary (admitted term: glossary): terminological dictionary containing the terminology of a
specific field or of related subject fields and based on terminology work” (ISO 1087, 1990, p. 10).

53 “Desde sus remotos origenes, el objeto primario de la lexicografia fue la explicacién del significado
de las palabras pertenecientes a una fase de evolucion mas antigua de la propia lengua, y mas tarde,
también — de manera mas general — de las voces de uso contemporaneo de la lengua”. (HAENSCH,
1982, p. 110).

5 “Glosario: hace referencia al conjunto de palabras raras, oscuras o dificiles de entender, relativas
generalmente a una disciplina o campo profesional, cientifico o académico, ordenadas alfabéticamente,
y que puede contener — aunque no necesariamente — una definicidbn o un comentario breve sobre dichas
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No que concerne ao vocabulario, a autora elucida que esta relacionado ao
“conjunto de palavras de um assunto/matéria, que contém a definicdo das unidades;
pode ser organizado em ordem alfabética ou sistémica (por exemplo, vocabulario de
fisica, vocabulario de artes gréficas etc.)”5. (GOMEZ GONZALEZ-JOVER, 2005, p.
157).

No caso de nosso produto, um glossario, a organiza¢do seguira primeiro um
critério sistémico, pois distribuird nosso corpus em trés subdominios (ver capitulo
metodoldgico) e, dentro de cada subdominio, adotara a ordem alfabética para facilitar
a busca dos consulentes (professores alfabetizadores, formadores e pesquisadores).

Krieger e Finatto (2020, p. 145) aditam que, quanto ao banco de dados
terminologicos, “apresenta-se como um sistema de informagdes interconectadas” e,
uma vez ‘armazenado em computador, visa a atender necessidades de consulta de
um grupo definido de usuarios”, sendo formado por uma “base principal, que contém
uma lista de termos, e por um numero varidvel de bases secundarias, de carater
suplementar, associadas a base principal’.

Na atualidade, os bancos de dados, especialmente, os eletrbnicos, séo
essenciais para a producao de obras de referéncia, como dicionarios e vocabularios,
ja que sao uteis na compilacdo e armazenamento dos dados.

De acordo com Oliveira (2009, p. 24), ndo importa qual seja o produto de uma
obra terminogréfica, ele devera, prioritariamente, ser produzido com a finalidade de
“oferecer informagao técnica e especifica de um determinado dominio do
conhecimento, sobretudo no que diz respeito ao léxico com valor especializado, cujos
conceitos séo articulados pelas defini¢des”.

Por ultimo, ressaltamos que embora a Terminologia e a Lexicografia sejam
ciéncias distintas, com objetos de interesse também dispares, dialogam entre si, em
um processo continuo de alimentacao e realimentacéo cientifica (BARROS, 2004).

Nesse sentido, ha também similitude entre essas areas, especialmente, no que

concerne a organizacgao interna de suas obras, que apresentam, com uma ou outra

unidades; suele estar vinculado a un texto mas amplio (p. €j. glosario de términos informaticos, glosario
de economia, etc.)”. (GOMEZ GONZALEZ-JOVER, 2006, p. 156, grifo da autora).

55 “yocabulario: conjunto de palabras de una materia, que contiene definicion de las unidades; puede
aparecer ordenado alfabética o sistematicamente (p. ej. vocabulario de fisica, vocabulario de artes
gréficas, etc.)”. (GOMEZ GONZALEZ-JOVER, 2006, p. 156, grifo da autora).
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variacdo, basicamente, a mesma estrutura, composta por dois elementos essenciais:
macroestrutura e microestrutura, 0os quais serdo pormenorizadas no topico, a seguir,

que aborda acerca de caracteristicas das obras especializadas.
2.1.2.1 Principais caracteristicas dos dicionarios especializados

Conforme j& exposto anteriormente, os dicionérios especializados tém estrutura
muito semelhante a dos de lingua geral, uma vez que as regras que regem sua
organizacdo sao similares. Para Macedo (2008), ha dois elementos centrais que 0s
dicionéarios, enquanto depositarios do repertorio de signos linguisticos, rednem: o
significante (entrada ou verbete) e o significado (informacgdes contidas no verbete).

Por muito tempo, um dos principais pontos que diferiram os dois tipos de
repertérios dicionaristicos estava relacionado, especialmente, a natureza ou
orientacdo adotada por eles: no dicionario de lingua geral, prevalecia-se a
semasioldgica (em que se parte do signo linguistico para a determinac¢éo do conceito);
quanto ao de especialidades, predominava-se o carater onomasioldgico (busca-se, a

partir do conceito, 0s signos linguisticos), conforme exposto abaixo:

Figura 1 — Tipos de dicionario e suas caracteristicas

q DICIONARIOS |

! Dicionarios de Lingua Geral ! Dicionarios de Especialidades
I [
Fontes de coleta: Fontes de coleta:
textos em geral textos de dominios de especialidade
l |
Selecao de entradas: Selegdo de entradas:
critério de frequéncia pertinéncia para area/frequéncia
| |
Perspectiva semasiolégica Predominio de perspectiva onomasiol6agica

Fonte: elaborado pela autora, baseado em Finatto e Krieger (2020, p. 132)

Todavia, os estudos da area na atualidade apontam que distinguir os
dicionarios de lingua geral dos de especialidade pela mera adog¢do de critérios
baseados apenas na natureza semasiolégica ou onomasiolégica das obras é um

meétodo insuficiente e impreciso. Como exemplo da ineficacia desse procedimento,
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temos a presente pesquisa que, no intuito de apresentar um prototipo de obra
terminografica, partiu dos termos da area de Formacgao Continuada de Professores e
nao de seus conceitos.

Krieger e Finatto (2020, p. 52) apontam tal método como uma crenca e
esclarece que “os produtos terminograficos configuram-se como instrumentos que
registram o componente Iéxico tematico na sua forma plena, refletindo suas condi¢des
de uso nas comunicagdes especializadas”. Ademais, as autoras acrescentam que
esse tipo de obra privilegia as informacdes sobre o conhecimento especializado,
discorrendo mais sobre as coisas do que sobre a lingua, no que se assemelham as
enciclopédias, embora tenham suas particularidades. (KRIEGER, FINATTO, 2020).

De modo distinto, ainda segundo as autoras, no caso das obras de lingua geral,
0 que aparece em primeiro plano sédo as informacgdes sobre a lingua (usos, sentidos,
etimologia, dados gramaticais). No entanto, vale destacar que, cada vez mais, é
comum o acréscimo de informacdes dessa natureza em obras terminogréficas na
atualidade. (KRIEGER, FINATTO, 2020).

No quadro, a seguir, apresentamos mais algumas caracteristicas elencadas

pelas autoras:

Quadro 2 — Comparativo entre obras lexicograficas e terminogréaficas

OBRAS LEXICOGRAFICAS OBRAS TERMINOGRAFICAS
Objeto Léxico geral/comum/palavra Léxico temético/especializado/termos
e Repertoriar o Iéxico geral; ¢ Repertoriar o Iéxico especializado;
e Oferecer informacBes | ¢ Oferecer informacdes terminologicas e
etimolégicas, gramaticais e conceituais de uma area do conhecimento
Objetivos sociolinguisticas; especializado;
e Oferecer informacbes | e Delimitar conceitos de um sistema
semanticas gerais de todas as cognitivo especifico.
unidades lexicais de um idioma.
Usuério Difuso Especifico
Fontes Textos em geral Textos de especialidade
Critério de s .z
selecdo das | Frequéncia Pertlnepma dos termos & area de
conhecimento
entradas

Fonte: Adaptado de Krieger e Finatto (2020, p. 54)

Segundo assinala Gomez Gonzalez-Jover (2005), um trabalho terminolégico,
pode ser classificado com base em dois critérios gerais: 0 niumero de linguas utilizado
e o0 método de gestao do trabalho, conforme a demanda do cliente ou usuario. Para a
autora, quanto ao primeiro critério, pode ser monolingue, bilingue ou multilingue e, em

relacdo ao segundo, sistematico ou pontual.
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Cabré (1993, p. 290, tradugéo nossa) explica que “um trabalho é sistematico se
pretende abranger os termos de toda uma area ou subarea de especialidade™® e é
pontual “se a sua area de atuacgdo incidir sobre um dnico termo ou um pequeno
conjunto de termos na mesma area, ou se tratar-se de um conjunto de termos

pertencentes a campos distintos™’. A pesquisadora acrescenta que

ambos os critérios de classificacdo (nimero de linguas e natureza sistematica
do trabalho) sdo combinados entre si para produzir quatro tipos de trabalhos
terminoldgicos, cada um com sua prépria metodologia, processo e critérios
de trabalho, embora metodologicamente coerentes entre si: a) trabalho
monolingue sistematico b) trabalho multilingue sisteméatico c¢) trabalho
monolingue pontual; d) trabalho multilingue pontual®8. (CABRE, 1993, p. 290,
traducéo nossa).

Nesse sentido, podemos dizer que o Glossario da Formacédo Continuada de
Professores dos Anos Iniciais, cujo protétipo sera apresentado no capitulo 4, pode ser
classificado como monolingue sistematico, visto que sera produzido, a priori, apenas
em lingua portuguesa e buscara abranger toda a area do dominio supracitado.

Nos subtopicos, a seguir, apresentaremos 0s elementos estruturais que

compdem as obras dicionaristicas, sejam elas lexicogréaficas ou terminograficas.

2.1.2.1.1 Macroestrutura

De acordo com a ISO 1087 (1990, p. 11), a macroestrutura é a “organizagao
geral de um dicionario™®, refere-se, pois a forma como o corpo do dicionario é
estruturado. Em outra acepc¢ao, Rey-Debove (1971, p. 21 apud WELKER 2004, p. 80)
define macroestrutura como “o conjunto das entradas”.

A organizacao dos dicionarios €, em geral, em ordem alfabética e segue o
modelo semasiolégico, embora também possa ser estruturada de forma

onomasiolégica ou por campos conceituais, desde que assegure a acessibilidade e

56 “Un trabajo es sistematico si se propone abarcar los términos de toda una area o subarea de
especialidad". (CABRE, 1993, p. 290).

57 “Consideramos que un trabajo es puntual si su campo de trabajo afecta a un solo término o a un
pequefio conjunto de términos de una misma area, o bien si concierne a un grupo de términos que
pertenecen a campos diferentes”. (CABRE, 1993, p. 290).

58 “Los dos criterios de clasificacién (nimero de lenguas y caracter sistematico del trabajo) se combinan
entre si para producir cuatro tipos de trabajos terminoldgicos, cada uno de ellos con su metodologia,
proceso y criterios de trabajo propios, aunque metodolégicamente coherentes entre si: a) trabajo
sistemético monolinglie b) trabajo sistemético plurilinglie c¢) trabajo puntual monolingtie d) trabajo
puntual plurilingiie”. (CABRE, 1993, p. 290).

59 "Macrostructure: General organization of a dictionary” (1ISO 1087,1990, p. 11, grifo do autor).
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funcionalidade do repertorio aos seus consulentes. Fribel (2006) adita que, além do
campo conceitual, podem ser empregadas a ordem inversa e as familias de palavras.

Ainda no que concerne a ordem alfabética, Barros (2004, p. 152) elucida que
ela pode ser alfabética continua ou descontinua, sendo que, na primeira, “a sequéncia
nao leva em conta os espacos em branco, nem os caracteres ndo-alfabéticos ou sinais
diacriticos, tais como apdstrofo, hifen, cedilha, til, acentos diferenciais e outros” (moco,
moco-d’alma, mogoilo: exemplos nosso) e, na segunda, “o0 espago em branco precede
sinais como apdstrofo, hifen, dois pontos etc., que, por sua vez, precedem a letra”
(galinha, galinha-d’angola, galinha-da-guiné: exemplos da autora).

Para Krieger e Finatto (2020, p. 138), a macroestrutura corresponde a
“estrutura global composta por partes introdutérias, listas de termos e outras listas” e
pode ser disposta em ordem alfabética, em sequéncia tematica ou subtematica, o que
dependera de como o especialista concebe a estrutura conceitual do dominio em foco.

Barros (2004, p. 151) acrescenta que a macroestrutura € compreendida como
a organizagdo interna de uma obra dicionaristica, seja ela lexicografica ou
terminogréfica e que essa organizacao se refere as caracteristicas gerais da obra, a
forma como as informacdes em verbetes estdo estruturadas (de modo vertical e/ou
horizontal), se ha ou ndo “anexos, indices remissivos, ilustracdes, setores tematicos,
mapa conceitual e outros”.

Prosseguindo com a explanacéo, Barros (2004) elenca alguns elementos
comuns a todos os dicionarios, tais como a introducéo, disposta logo no inicio do
repertorio, e que apresenta para o leitor dados importantes: caracteristicas da obra,
critérios utilizados para sua producédo, publico-alvo, objetivos e algumas informacdes
primordiais acerca do dominio abordado na obra. Ademais, traz, também, logo nas
primeiras péaginas, os simbolos e abreviacbes empregados, bem como outros
elementos que julgar necessarios para a compreensdo dos consulentes.

A macroestrutura compreende, ainda, a lista de entradas, “conjunto de
unidades linguisticas descritas nos verbetes e que [...] constitui a nomenclatura da
obra”. Ja os verbetes “reunem os dados relativos a unidade lexical ou terminolégica
descrita e compdem-se de pelo menos dois elementos”: a entrada (unidade lexical ou
terminoldgica que encabeca o verbete) e o enunciado lexicografico/terminoldgico (que
traz as informacdes sobre essa unidade). (BARROS, 2004, p. 152).

Welker (2004) alude que ha alguns elementos que podem caracterizar a

macroestrutura de uma obra dicionaristica, tais como: o formato dos verbetes (se
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todos tém o mesmo padréao); modo de arranjo das entradas (tematico ou alfabético);
presenca de ilustracOes graficas e/ou tabelas no meio dos verbetes; e informacdes
sintaticas ou outras colocadas fora do bloco do verbete. E, é a partir desses elementos
que o pesquisador, lexicografo ou terminégrafo decide o que melhor se adequa aos
objetivos e publico-alvo do produto a ser elaborado.

Assim, a estrutura de um glossario (produto terminografico proposto por nossa
pesquisa), no que se refere a sua macro e microestrutura, norteia-se pelos preceitos
tedricos extensivos tanto a Lexicografia quanto a Terminologia. Sendo que quanto a
macroestrutura, na parte introdutdria deve-se constar a finalidade da obra, bem como
0 publico a quem se destina e explicacdes sobre o0 uso, tais como a estrutura dos

verbetes, siglas e abreviaturas utilizadas, conforme exemplo a seguir:

Figura 2 — Exemplo de macroestrutura de glossario digital

Glossario

HERES P
jetivo
u ico-alvo

orno usar- —| Macroestrutura

qtupe ! rucao
uw ase lgesoes

Fonte: TUXI (2017, p. 161).

A Figura 2 apresenta um bom exemplo de organizacdo de macroestrutura,
ilustrando os elementos basicos que a constituem, tais como: objetivo, publico-alvo e
instrucdes sobre o modo de uso. Ademais, o0 modelo apresentado traz informacdes
sobre a equipe de producdo e um campo destinado as duvidas e sugestdes dos
consulentes.

Em nossa proposta de prototipo de glossario, a macroestrutura € formada por
uma introducdo em que sao apresentados 0s objetivos de nosso produto
terminogréfico, seu publico-alvo, nimero de termos que o constituem, perfil linguistico
dos termos e o modo de organizacdo do sistema de conceitos em subdominios

tematicas e, posteriormente, em ordem alfabética (ver capitulo 4).
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Assim, o formato dos verbetes é padrdo em toda a obra. Seguimos,
inicialmente, um arranjo de entradas por campo tematico e, dentro deste, por ordem
alfabética (ver capitulo 4).

Em sintese, Fribel (2006, p. 58) explica que, de acordo com 0s pressupostos
“tedricos estabelecidos pela Lexicografia e que sao aplicaveis também a
Terminografia, a arquitetura de um dicionario ou de um glossario compreende uma
macroestrutura e uma microestrutura®, sendo aquela composta por uma
‘nomenclatura selecionada, ou seja, a organizacdo das entradas, o numero de
entradas e as partes complementares, parte introdutéria e anexos” e, esta,
“corresponde a estrutura interna do verbete, ou seja, ao conjunto de informacdes

contidas nos verbetes”, a qual detalharemos no subtépico a seguir.

2.1.2.1.2 Microestrutura

Conforme j& exposto no subtOpico anterior, a microestrutura de uma obra
dicionaristica refere-se a estrutura interna da entrada, a todas as informacdes a serem
apresentadas sobre ela.

A 1SO 1087 (1990, p. 10) leciona que a microestrutura € a “organizagao dos

dados em cada entrada de um dicionario”®. Albano (2009) acrescenta que,

por microestrutura entende-se o conjunto de informagfes acerca de um dado
lema, incluindo o préprio lema, a informagdo gramatical sobre esse lema, os
equivalentes em Inglés, Francés e Espanhol, a definicdo e os contextos reais
de uso, as possiveis variacbes terminolégicas, as informacgbes
enciclopédicas, e UTs que possuam relag6es semanticas com o lema, como
hiperdnimos e hipdnimos. (ALBANO, 2009, p. 20).

Nessa mesma linha, Barros (2004, p. 156) elucida que a microestrutura é “a
organizacdo dos dados contidos no verbete, ou melhor, o programa de informacdes
sobre a entrada disposto no verbete”. Para a autora, ao distribuir os dados na
microestrutura de uma obra dicionaristica, € necessario considerar trés elementos

““

basicos: o numero de informagdes transmitidas pelo enunciado

lexicogréfico/terminografico; a constancia do programa de informacfes em todos os

60 “Microstructure: Organization of data in each entry of a dictionary” (ISO 1087,1990, p. 10, grifo do
autor).
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verbetes dentro de uma mesma obra; a ordem de sequéncia dessas informagdes”.
(BARROS, 2004. p. 156).

Finatto (2001, p. 81) pondera que “a microestrutura ou verbete do dicionario
terminoldgico, também a semelhanca do que ocorre na lexicografia em geral, pode
ser considerada seu nucleo principal, quer por seu conteudo, quer por sua forma”.

A autora complementa que a definicdo tende a ser o centro da microestrutura,
embora também seja comum encontrar nos diciondrios terminolégicos monolingues
além de uma parafrase do significado do termo, “informag¢des enciclopédicas,
historicos, avaliagdes, discussdes, explicacdes e, em alguns casos, instrucfes ou
justificativas para o uso de uma determinada palavra”. (FINATTO, 2001, p. 81).

Vale destacar que a escolha do modelo de microestrutura de uma obra
terminogréfica precisa atender o perfil do usuario, a finalidade da obra e o tipo de
unidade a ser representado, devendo, pois, todas as informacfes estarem em
consonancia com o tipo de repertorio que sera produzido. (COSTA, 2014).

Segundo aponta Rey-Debove (1971 apud BARBOSA, 1999), existe uma
microestrutura basica, composta por um conjunto de informacdes ordenadas que se
seguem a entrada, de estrutura constante e aplicavel a qualquer entrada, responsavel
pela homogeneidade do repertério. Conjunto esse, que formado pela juncdo da
entrada com o enunciado lexicografico, € chamado de verbete. Assim, um verbete
minimo seria aquele formado por: entrada e definicdo. (BARBOSA, 1999).

A esse respeito, Barros (2004) complementa que o verbete minimo é
constituido de um elemento linguistico (entrada), do indicativo de gramatica e da
definicdo e que o namero de informacdes presentes no enunciado dicionaristico varia
de obra para obra e esta relacionado ao tipo de repertorio e da natureza linguistica da
entrada descrita, seja ela unidade lexical ou terminoldgica. A autora ainda explica que,

do ponto de vista grafico, a entrada é normalmente escrita em negrito e é
separada do corpo do enunciado lexicografico ou terminografico (por dois
pontos, por exemplo, ou por outro recurso). O signo linguistico em posicao de
entrada deve sempre comecar por uma mindscula, salvo nos casos de
convencgao que obrigue sua escrita com mailscula em qualquer enunciado.
A entrada deve sempre se apresentar em sua forma ndo marcada: no
infinitivo, quando for um verbo; no masculino, quando se tratar de um
substantivo ou um adjetivo, salvo nos casos em que o feminino comporte
tracos conceptuais distintivos importantes, como, por exemplo, um banco,
uma banca; e no singular, excecéo feita no caso de plurais lexicalizados
(pluralia tantum) ou quando ha variagcdes semanticas (a costa, as costas). Os
termos complexos devem conservar sua ordem sintagmatica normal, ou seja,
a ordem na qual foram encontrados nos discursos enunciados no momento
da recolha dos termos. (BARROS, 2004, p. 158, grifos da autora).
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A seguir, expomos um exemplo de microestrutura, adotado por Tuxi (2017), o

qual serviu de modelo para a definicdo da microestrutura (ver capitulo 5):

Figura 3 — Exemplo de microestrutura de glossario

entrada

Informagdes gramaticais definicdo

\’ \’

< aluno especial n.m. Educ. Aluno inserito em cursos de extensdo, em disciplinas
isoladas ou em atividades congéneres, nos termos previstos pelo Estatuto,
Regimento Geral € normas especificas. GC-2016. 4 UnB aceita inscri¢do para
alune especial de todas af pessoas querem cursar disciplinas, mas é preciso ter vaga e
também a disciplina acpite aluno especial. 1C— 2016. V. dJ:scipl na, aluno. *Em

v

construgdo. \l/
<
T
fonte da fonte do remissiva equivalente
definicdo contexto
contexto

Fonte: TUXI (2017, p. 172).

ApoOs essa explanacdo quanto aos modos de organizacdo das entradas,

retomamos a estrutura dos verbetes, o qual Almeida (2006, p. 92) alude que cada um

deles “contém informacdes sistematicas (obrigatorias em todos os verbetes) e néo-

sistematicas (informacdes ndo-recorrentes)”’, as quais explicitamos a seguir:

As sisteméticas podem ser, por exemplo: a) entrada; b) classe morfoldgica,
seguida do género, para os substantivos, e da transitividade, no caso dos
verbos; ¢) equivaléncias em lingua estrangeira, se for o caso; d) definicdo
(pode haver casos de polissemia, em que um mesmo verbete podera conter
duas ou mais definicdes; nesse caso, elas aparecerdo numeradas); e)
contexto; f) remissivas, simbolizadas por “Cf.” (=conferir), que fardo referéncia
aos termos constantes da definigdo (unitermos) e, sempre que for possivel, a
outro(s) termo(s) afim(ns), ou seja, que mantenha(m) alguma relacdo
semantica com o termo entrada: relagdo de equivaléncia semantica,
antonimia, hiperonimia, hiponimia, co-hiponimia e termo(s)
complementar(es).

As informacBes nao-sisteméticas dizem respeito a: a) informacdes
enciclopédicas; b) sinénimos: item importante, em se tratando de uma
terminologia descritiva que prevé uma variacdo denominativa. Dentre as
formas sinbnimas, a apresentacdo da definicdo deve vir junto ao termo de
uso mais difundido, com remissdes para as demais formas, ainda que o termo
mais difundido ndo seja o termo normalizado; c) indica¢fes de uso para casos
de variacdo socioletal, por exemplo. (ALMEIDA, 2006, p. 92-93, grifo nosso).
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Quanto ao sistema de remissivas, é importante mencionar que ele pode estar
presente tanto na macro como na microestrutura de uma obra dicionaristica e tem a
funcdo de “corrigir o isolamento das mensagens, ligando variantes, criando campos
semanticos”. (BARROS, 2004, p. 174).

Nesse sentido, pode-se dizer que o objetivo primordial do sistema de
remissivas (rede de remissivas, referéncias cruzadas) € “resgatar as relagoes
semantico-conceptuais existentes entre as unidades lexicais ou terminologicas que
compdem a nomenclatura de uma obra lexicografica ou terminoldgica” (idem, idem).

A esse respeito, Krieger, Maciel e Bevilacqua (2001) complementam que

O cruzamento das informagdes, segundo critérios estabelecidos, ao
possibilitar uma consulta rapida e orientada, favorece um conhecimento mais
abrangente e, ao mesmo tempo, mais detalhado sobre as dimensdes
semanticas e funcionais do termo. Quando o consulente procura, por
exemplo, as no¢bBes que desconhece, nem sempre encontra respostas
suficientes a suas indagacdes apenas no enunciado definicional,
independentemente da qualidade desse enunciado (2001, p. 253).

Verifica-se que muitos sdo os elementos que podem compor a microestrutura
de uma unidade lexical ou termo.

A grosso modo, no caso desta pesquisa, conforme j& assinalado, o formato dos
verbetes segue um padrdo em toda a proposta da obra terminogréfica, partindo,
inicialmente, de um arranjo de entradas por campo tematico e, dentro deste, por ordem
alfabética. Quanto a presenca de ilustracbes gréaficas, tabelas ou informacdes
sintaticas, optamos, a priori, por ndo utilizar.

A despeito da variedade de formatos de microestrutura, Barbosa (1999, p. 42)
propde um modelo possivel para as obras dicionaristicas, formado por “trés
macroparadigmas, trés zonas semantico-sintaticas: paradigma informacional (Pl),
paradigma definicional (PD) e paradigma pragmatico (PP)’., que, “por sua vez,
subdividem-se em microparadigmas, variaveis em qualidade e quantidade, conforme

a natureza da obra, seus objetivos, limites e publico-alvo”, segundo a figura a seguir:
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Figura 4 — Modelo de microestrutura proposto por Barbosa (1999)

VERBETE
|
ENTRADA ENUNCIADO
LEXICOGRAFICO
Paradigma aradigma
Informacional - Pragmatico
(P]): [ F’ar_aa_ igma | (PP):
Definicional
(PD):

abreviatura, categoria, classe
género, nimero, contextuall,

conjugacdo, prondncia, semal, classe
hom6nimos, campos semaz,..., contextual 2
Iéxico-semanticos, etc. seman. ..., Classe

contextual n.

Fonte: produzido pela autora, a partir do modelo de Barbosa (1999, p. 42).

Nesse contexto, € imprescindivel destacar que, embora o verbete possa conter
outras informacdes, conforme ja foi mencionado, € na definicdo que ele se materializa.
Costa (2015a, p. 82) leciona que ela € o ponto crucial, visto que € por meio dela que
“o0 lexicografo ou termindgrafo externaliza seus conhecimentos, dando vida e forma a
uma realidade abstrata que é o significado de uma unidade lexical ou terminoldgica”.

Dada a relevancia desse elemento da microestrutura, passamos, a seguir, a

abordar suas principais caracteristicas.

2.1.2.1.2.1 Definicdo Terminolégica

A ISO 1087 (1990, p. 4, traducdo nossa) menciona que definicdo € uma
“‘declaragcdo que descreve um conceito e permite sua diferenciagdo de outros
conceitos dentro de um sistema de conceitos”®.

No ambito das obras especializadas, segundo Finatto (2001, p. 84), “definir
tende a ser o mesmo que discriminar caracteristicas, explicar, situar ou arrolar
diferentes modalidades ou variedades do definiendum®2, corporificado pelo termo, o

que se da pela expresséo linguistica de um conceito de estatuto técnico ou cientifico”.

61 “Definition: Statement which describes a concept and permits its differentiation from other concepts
within a system of concepts” (1ISO 1087, 1990, p. 4, grifo do autor).
62 Do latim, significa “aquilo que deve ser definido”.
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Para Barros (2004, p. 158), a definicdo ou enunciado definicional é “o
enunciado que descreve o conteudo semantico-conceptual de uma unidade lexical ou
terminografica em posigdo de entrada de um verbete”. E complementa, ainda, que
“‘consiste em uma parafrase sinonimica que exprime o conceito designado pela
unidade lexical ou terminoldgica por meio de outras unidades linguisticas; é o conjunto
de informagdes que sédo dadas sobre a entrada” (idem, p. 159).

Essas informacfes (definicbes), em um dicionério de lingua geral, sdo de
natureza linguistica e devem conter todas as acepg¢des possiveis da unidade lexical
em voga. Ja os dicionarios especializados ndo buscam essa apresentacao exaustiva,
focam no conteudo especifico de um termo em um dado dominio (BARROS, 2004).

E importante ressaltar que definir termos e palavras trata-se de processos
distintos. Costa (2014, p. 101) elucida que “a definicdo de palavra, ou definicdo
lexicografica, descreve e delimita os sentidos das palavras (unidades da linguagem
geral), oferecendo todas as acepgdes possiveis”; a de termo, por sua vez, “ou
definic&o terminoldgica, identifica e define o termo somente com referéncia ao sistema
conceitual do qual ele faz parte, que é especializado”, distinguindo-se, assim, os dois
tipos de definicdo pela finalidade. Nesse contexto, Vézina et al. (2021, p. 6)

esclarecem que,

a definicdo terminolégica busca descrever, enunciar um conceito (ou nogao)
designada por um termo [...] e a caracteriza-lo com relagcdo a outros conceitos
no interior de um sistema organizado (chamado sistema conceitual), ja a
definicao lexicografica busca descrever o ou os sentidos (significado) de uma
unidade lexical (grifo dos autores).

Contudo, embora distintas, as definicbes, sejam de palavras ou termos,
compartilham varias caracteristicas, como por exemplo: os dois tipos de definicdo sdo
realizados em apenas uma frase, em que o definido ndo deve aparecer, tanto em um
caso como nho outro permitem explicitar o sentido de uma unidade ou de um grupo de
unidades significantes. (VEZINA et al., 2021, p. 5).

Krieger e Finatto (2020, p. 92) apontam que existem diversos tipos de
enunciados definitérios e que a “defini¢do terminolégica (doravante DT) é reconhecida
como aquela que mais se ocupa de termos técnico-cientificos”, ao passo que a
definigao lexicografica “é compreendida como aquela que mais se ocupa de palavras”.

As autoras ainda apresentam mais dois tipos de definicdo (a légica e a

explicativa) e destacam que pode haver sobreposi¢cdes entre um tipo e outro e que a
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classificacdo deve considerar as caracteristicas predominantes de cada tipo. Para
elas, a definicao légica “estabelece um valor proposicional de verdade, enquanto as
definicbes explicativas ou enciclopédicas contém informacdes variadas sobre um
dado objeto da realidade”. (KRIEGER; FINATTO, 2020, p. 92).

De modo similar, Lariviere (1996) indica a existéncia de trés tipos de definicao:

a) a definicdo lexicogréafica (DL), usada em dicionarios de linguas e
dicionarios enciclopédicos, visa explicar os significados distinguindo os
significados e usos dos signos (ou palavras) em uma lingua;

b) a definicdo enciclopédica (DE), usada em enciclopédias e dicionarios
enciclopédicos, visa fornecer um conjunto de conhecimento sobre uma
coisa;

c) a definicdo terminolégica (DT), utlizada em vocabulérios
especializados, visa caracterizar no¢gdes nomeadas por um termo e que
representam uma coisa dentro de um sistema organizado® (LARIVIERE,
1996, p. 404, grifo da autora, traducdo nossa).

No que concerne a formulacdo de um enunciado definitorio, Krieger e Finatto
(2020, p. 93) acrescentam que se tem privilegiado duas categorias: 0 género proximo
e a diferenca especifica. O primeiro se refere a “por¢ao da definicdo que expressa a
categoria ou classe geral a que pertence o ente definido” e, o segundo, a “indicagéo
da(s) particularidade(s) que distingue(m) esse ente em relacdo a outros de uma
mesma classe”.

Para exemplificarmos, trazemos a definicdo de professor alfabetizador, termo
presente no protétipo de nosso glossario, o qual apresentamos como profissional do
magistério que ministra aulas nos primeiros anos do Ensino Fundamental, com
atuacao voltada para o ensino da leitura e escrita. Nesse caso, teriamos como género
préximo o profissional do magistério e, como diferenca especifica, que ministra aulas
nos primeiros anos do Ensino Fundamental, com atuacéo voltada para o ensino da
leitura e escrita.

Insta destacar que, quanto a obra terminografica, uma “boa definicado” seria
aguela capaz de fornecer todas as informacfes necessarias a compreenséao do termo

pelo consulente. Nesse contexto, segundo aponta Finatto (2001, p. 125), é imperioso

63 a) la définition lexicographique (DL), utilisée dans les dictionnaires de langues et les dictionnaires
encyclopédiques, qui se propose d’expliciter des signifiés en distinguant les sens et les emplois des
signes (ou mots) d'une langue;

b) la définition encyclopédique (DE), utilisée dans les encyclopédies et les dictionnaires
encyclopédiques, qui se propose de fournir un ensemble de connaissances sur une chose;

c¢) la définition terminologique (DT), utilisée dans les vocabulaires spécialisés, qui se propose de
caractériser [...] des notions dénommées par un terme et représentant une chose a l'intérieur d’un
systéme organisé. (LARIVIERE, 1996, p. 404, grifo do autor).
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ressaltar que “o significado de uma palavra que esta expresso na definicdo € uma
construgcdo, um processamento de natureza cognitiva e social’ e que, nem sempre o
modelo estrutural formado pelo género proximo e diferenca especifica sao suficientes
para dar conta da complexidade de determinado termo, sendo necessario, portanto,
em alguns casos, recorrer a outros tipos.

Vézina et al. (2021) apontam, contudo, que, embora existam varios tipos de
definicdo, alguns sdo raramente utilizados na pratica terminolégica, sendo mais
comuns na definicdo de termos de algumas categorias gramaticais, como € o caso
dos adjetivos, pouco frequentes no universo terminolégico.

A exemplo disso, tem-se a definicdo por extensdo, a definicdo
metalinguistica® e a definicdo morfossemantica®. A primeira “consiste em definir
um conceito por meio de uma simples enumeracao de seus conceitos especificos
ou partitivos”® e as duas Ultimas se “fundam essencialmente nas relagdes
linguisticas para explicitar o sentido de um termo”. (VEZINA et al., 2021, p. 7, grifo dos
autores).

Ha, ainda, as definicdes interpretativas, de ambito mais restrito, cuja
frequéncia maior ocorre nos textos legais, contratos e normas técnicas. Este tipo de
definicdo tem por finalidade “estabelecer por convengdo os sentidos que sao
necessarios atribuir para determinados termos”. (VEZINA et al., 2021, p. 8).

Segundo Vézina et al. (2021, p. 8), a definicdo considerada mais adequada e
corrente na Terminologia € a definicdo por compreensdao, “que consiste em situar
um conceito dentro de uma classe de objetos e, em seguida, distinguir conceitos
conexos”. Este tipo de definicdo pode ser subdividido em trés categorias: definicéo

genérica, definicdo partitiva e definicdo categorial, conforme explicitado a seguir:

Definicdo genérica: definicdo por compreensdo que é composta por um
incluinte que corresponde a um género préximo ou distante, seguido dos
caracteres que distinguem o conceito dos conceitos que lhe séo
coordenados. Exemplos: assento <mobilia>: Mével concebido para se sentar;

64 “Definicdo metalinguistica: Definicdo que é centrada sobre a descrigéo linguistica do termo bem
mais do que sobre o conceito em si. Exemplo: elemento incorpéreo <economia politica e social>: Termo
que designava algumas despesas que a administracdo fiscal proibia o contribuinte de deduzir na
determinag&o dos impostos a pagar’ (VEZINA et al., 2021, p. 40).

65 “Definicdo morfossemantica: Definicdo que consiste em descrever uma palavra ou um termo
explicitando sua morfologia com a ajuda de uma estrutura semanticamente equivalente. Exemplos:
bactericida [ad].]: Que mata as bactérias” (VEZINA et al., 2021, p. 40).

66 “Por exemplo, espécie ameacgada <ecologia>: Espécie em perigo evidente, espécie em perigo ou
espécie vulneravel “(VEZINA et al., 2021, p. 7).
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Definicao partitiva: Definicdo por compreensao que estabelece uma relacéo
parte/todo ou todo/parte [...]. Exemplo: resma <material de escritorio>:
Conjunto de quinhentas folhas de papel.

Definicdo categorial: Definicdo por compreensdo na qual o definidor inicial
corresponde a um género supremo (chamado também categoria) [...]. As
definicdes categoriais comec¢am por definidores iniciais do tipo acéo, estado,
fato, fendmeno, procedéncia, cuja compreensao é tao limitada que eles nédo
transmitem ao conceito definido praticamente nenhum caractere essencial.
Exemplo: panacronismo <geologia/paleontologia>: Fato, para uma espécie
de organismos, de conservar carateristicas constantes no tempo. (VEZINA et
al., 2021, p. 39 e 41).

Para finalizarmos esta secdo, ainda balizados por Vézina et al. (2021),
apresentamos 0s principais elementos constitutivos de uma definicdo terminolégica,
seguidos de seus principios definidores e de um conjunto de regras que podem nortear
sua elaboracéo.

Quanto aos elementos constitutivos de uma definicdo terminolégica, temos:
“‘um dominio (geralmente separado do resto da defini¢cdo); um definidor inicial (um
incluinte ou um falso incluinte); um ou mais caracteres (essenciais ou nao
essenciais). (VEZINA et al., 2021, p. 8).

O dominio consiste na area especializada do conhecimento, que norteia a
definicéo, razéo pela qual é imprescindivel definir um conceito em fun¢do do dominio
ou subdominio em que esta inserido, uma vez que “‘um objeto da realidade pode ser
apreendido de diversas maneiras em funcdo do dominio considerado”. Para ilustrar,
tem-se o termo agua, que pode ser definido de modo diferente, conforme o dominio
(quimica ou fisica, por exemplo): “agua <quimica> - Substancia composta por um
atomo de oxigénio e de dois &tomos de hidrogénio; agua <fisica> - Liquido que
congela a 0 grau Celsius e que ferve a 100 graus Celsius a uma pressdo de 1
atmosfera”. (VEZINA et al., 2021, p. 9).

Ja o definidor inicial “é¢ o elemento lexical ou o grupo de elementos lexicais
pelo qual inicia, a principio, uma definicdo e que constitui o ponto de referéncia”.
Sendo, pois, de extrema relevancia que sua escolha seja adequada, haja vista que é
uma das grandes responsaveis pela eficacia e pertinéncia de uma definicdo. Como
exemplo, temos a definicdo de carro: “veiculo motorizado concebido e habilitado para
o transporte de um pequeno nimero de pessoas” (VEZINA et al., 2021, p. 9). Neste
caso, o definidor inicial veiculo responde a uma questao basica: O que € um carro?

Os definidores iniciais podem ser agrupados em duas categorias: incluintes e
falsos incluintes. No primeiro caso, “o definidor inicial permite estabelecer uma

relacdo dita genérica com o conceito a definir’ (VEZINA et al., 2021, p. 9),
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influenciando diretamente os elementos que serdo enunciados subsequentemente.
Eles podem ser de trés tipos: género proximo (situado imediatamente abaixo do
definido); género distante (localizado varias escalas abaixo do definido); e género
supremo (conceito genérico mais amplo).

Na segunda categoria, temos o falso incluinte, “definidor inicial que nao
constitui um conceito genérico em relagao ao conceito definido” (idem, p. 41). Sendo
que sua utilizacdo é, frequentemente, identificada como a marca de uma definicao
inadequada. Por exemplo, ao se definir “mingau por: ‘Farinha que se ferve com leite
ou agua até que ela tenha a consisténcia de uma massa mais ou menos espessa’, a
definicdo néo é satisfatéria porque o mingau ndo € um tipo de farinha” (idem, p. 11).

Por ultimo, temos o terceiro elemento constitutivo da definicdo terminolégica, o
caractere, que segundo Vézina et al. (2021, p. 12), é “qualquer elemento do
pensamento que reflete uma propriedade atribuida a um objeto dado e que serve para
formar e delimitar o conceito”.

Assim, por exemplo, de acordo com a definicAo de xicara no Houaiss
(“pequeno recipiente usado especialmente para servir bebidas quentes, com asa para
facilitar a manipulagao”), temos 0s caracteres ‘pequeno recipiente’ + ‘para servir
bebidas quentes’ + “com asa’, que constituem a compreensédo do conceito de ‘xicara’.

Conforme ja mencionado, os caracteres podem ser essenciais (indispensaveis
para a formulagcdo do conceito) ou ndo essenciais (trazem uma informacao
complementar, mas nao indispensavel para o conceito). Distinguem-se, ainda, 0s
caracteres distintivos, caracteres essenciais que possibilitam distinguir um conceito
daqueles que lhe s&o proximos. (VEZINA et al., 2021).

Apresentados 0s elementos que constituem a definicdo terminoldgica,
passamos, agora, a exibir os principios teéricos definidores que norteiam a elaboracéo
das definicbes por compreensdo, que sdo as mais recorrentes no universo das

linguagens especializadas:

1) Principio de concisdo (PC): Uma definicdo deve ir diretamente ao
objetivo e ser breve, eliminar qualquer redundancia e palavras inuteis [...].
As informacgdes descritivas ndo essenciais, mas consideradas como tendo
alguma importancia, poderdo aparecer em uma nota, fora da defini¢éo;

2) Principio de clareza (PCL): O sentido e a estrutura da definicdo devem
ser isentos de ambiguidades, e os termos utilizados devem ser
inequivocos, a fim de evitar que ela ndo se preste a interpretagdo ou que
ela ndo crie confuséo;

3) Principio de explicacdo e de adequacdo (PEA): Os principios que
resultam dessas fun¢fes exigem, por um lado, que a definicdo enuncie
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com precisao 0s caracteres essenciais de um conceito e, por outro lado,
gue ela seja adequada, quer dizer, que ela ndo se aplique sendo ao
conceito definido e somente a ele;

Principio de substituicdo (PS): resulta do principio de adequagéo
enunciado anteriormente. Para que seja aceitavel, uma definicdo deveria
ser reciproca, ou seja, que a equivaléncia entre o termo e a definicdo
possa permitir substituir teoricamente um pelo outro;

Principio de nado tautologia (PNT): A definicAo ndo deve ser uma
parafrase do termo que designa o conceito; ela ndo pode se resumir a
termos idénticos ou equivalentes que nao dizem nada mais do que o termo
definido;

Principio de generalizacdo e de abstracdo (PGA): A definicdo tem por
objetivo descrever um conceito no que ele tem de abstrato e de universal,
sem se prender a um objeto em particular. [...] um redator deve pensar em
definir um conceito sem se limitar a uma representacéo que pode lhe ser
familiar;

Principio de adaptacédo aos grupos-alvo (PAG): a definicdo deve ser
adaptada aos leitores a que ela se dirige, a fim de ser bem compreendida;
ela deve corresponder a seu saber e a suas necessidades;

Principio de previsibilidade (PP): permite prever o lugar que o conceito
ocupara — ou de refletir o lugar que ele ocupa — em um sistema conceitual.
(VEZINA et al., 2021, p. 13-17).

Por fim, trazemos algumas regras ou recomendacfes, por assim dizer,

apoiadas nos principios definidores supramencionados, consideradas de extrema

relevancia no processo de elaboracao da definicdo terminoldgica.

Vale destacar que, embora os autores em tela tenham apresentado trinta e uma

recomendacdes, distribuidas em regras de ordem geral, regras relativas ao dominio e

ao subdominio, regras relativas ao definidor inicial e regras relativas aos caracteres

definidores, exibiremos, a seguir, apenas as de ordem geral e quatro referentes ao

definidor inicial, consideradas mais relevantes para a pesquisa:

Regras de ordem geral:

a)
b)
c)
d)

e)

f)

g)

h)

A definicdo deve descrever somente um conceito;

A definicdo deve consistir em uma Unica descrigdo do conceito;

A definigdo deve ter uma forma afirmativa e dizer o que € o conceito de
preferéncia ao que ele nao é;

A definicdo deve se realizar em uma s0 frase, a mais concisa possivel;
ela comega por uma mailscula e termina por um ponto;

A definicdo deve adotar um ponto de vista neutro. Ela deve ser isenta
de qualquer comentario subjetivo;

A definicdo deve conter somente termos que sejam considerados
como conhecidos do ou dos grupos-alvo, ou que sejam eles mesmos
definidos no mesmo repertorio terminolégico;

A definicdo ndo deve conter exemplos relativos ao conceito tratado
(sejam eles introduzidos por tal como, como, por exemplo, principalmente,
etc., ou mesmo colocados entre parénteses), uma vez que eles ameacam
reduzir ou atenuar o alcance da defini¢éo;

A definicdo ndo deve ser redigida de modo a criar uma circularidade
com outra definicdo.

Regras relativas ao definidor inicial:
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a) O definidor inicial deve ser da mesma categoria gramatical que o
termo definido. Assim, o definidor inicial de um substantivo deve sempre
ser um substantivo, o de um verbo deve ser um verbo (no infinitivo);

b) A definicdo ndo deve comegcar nem por um artigo, nem por um
adjetivo demonstrativo, nem por um pronome demonstrativo;

c) A definic@o ndo deveria comecgar por um adjetivo indefinido nem por
um pronome indefinido. Assim, em vez de escrever, por exemplo, toda
pessoa que..., deve-se escrever Pessoa que...;

d) Nao deveria haver divergéncia de numero entre o definidor inicial e 0
termo definido. (VEZINA et al., 2021, p. 18-27, grifo dos autores).

Finalizada essa exposicéo acerca dos elementos que caracterizam a definicdo
terminoldgica, bem como as recomendacdes para sua formulagdo, passamos, agora,
no proximo tépico, a discorrer sobre 0s recursos computacionais que auxiliam o

trabalho de producéo de obras dicionaristicas no ambito da Linguistica de Corpus.

2.1.2.2 Linguistica de Corpus

Nos ultimos anos, com o advento das inovacdes tecnologicas, o trabalho de
pesquisadores, lexicografos, termindgrafos e tradutores é cada vez mais facilitado,
especialmente, no que se refere aos avancos alcancados pela Linguistica de Corpus,
uma vez que o trabalho, antes realizado de forma lenta e manual, envolvendo um
grande numero de pessoas, passa, agora, a ser desenvolvido mais rapidamente e a
envolver um quantitativo reduzido de profissionais, gracas ao auxilio de
computadores, programas, softwares etc.

No que corresponde a esta pesquisa, a utilizacdo da Linguistica de Corpus foi
fator primordial para a propositura do glosséario de termos da Formacéo Continuada
de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que norteou
nossos procedimentos metodoldgicos, seja pela utilizacdo de programas
computacionais responsaveis pelo processo de analise e tratamento dos 157 textos
gue comporam Nnossos corpora, seja pelos fundamentos tedricos que nortearam a
selecao dos candidatos a termo.

Berber Sardinha (2000, p. 325) explica que a Linguistica de Corpus se dedica
a “coleta e exploragéo de corpora, ou conjuntos de dados linguisticos textuais que
foram coletados criteriosamente com o propésito de servirem para a pesquisa de uma
lingua ou variedade linguistica.”, ocupa-se, pois, da “explorag¢ao da linguagem através

de evidéncias empiricas, extraidas por meio de computador”.
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Por corpus, compreende-se, conforme menciona a ISO 1087 (1990, p. 9,
traducdo nossa), a “colegdo ou conjunto de fontes sobre um assunto”®’, colhidos para
fins de analise.

Para Sinclair (1991, p. 171, traducao nossa), “o corpus é uma cole¢do de textos
que ocorrem de modo natural em um idioma, selecionados com a finalidade de
caracterizar um estado ou variedade desse idioma”®®. Ja Boutin-Quesnel et al. (1985,
p. 26, tradugcdo nossa) apontam que o corpus € o “conjunto de fontes orais e escritas
relativas ao dominio estudado e que sdo utilizadas em um trabalho terminolégico”®.

A despeito disso, Leech (1997, p. 1, traducdo nossa) pondera que, embora
tradicionalmente os linguistas o conceituassem como “um corpo de dados linguisticos
de ocorréncia natural (auténticos) que podem ser usados como base para uma nova
pesquisa linguistica”®, nos ultimos anos, tem sido mais comum defini-lo como “um
corpo de material linguistico que existe em formato eletrbnico e que pode ser
processado por computador para varios fins”’%,

Apresentadas essas definicbes, vale destacar que, para Berber Sardinha
(2000), a definicdo mais completa seria a de Sanchez et al. (1995), ao aduzirem que

0 COorpus seria

um conjunto de dados linguisticos (relativos ao uso oral ou escrito da lingua,
ou a ambos), sistematizados de acordo com determinados critérios,
suficientemente extensos em amplitude e profundidade para que sejam
representativos do uso linguistico total ou de alguns de seus escopos e
organizados de forma que possam ser processados por computador, a fim de
obter resultados diversos e (teis para descricdo e analise”. (SANCHEZ et
al., 1995, p. 5, traducdo nossa).

Insta ressaltar que, embora, na atualidade, a ideia de corpus esteja,

frequentemente, associada aos avancos tecnolégicos, ao surgimento do computador,

67 “Corpus: collection of sources on a subject” (ISO 1087, 1990, p. 9, grifo do autor).

68 “A corpus is a collection of naturally-occurring language text, chosen to characterize a state or variety
of a language” (SINCLAIR, 1991, 171).

69 “corpus Ensemble des sources orales et écrites relatives au domaine étudié et qui sont utilisée dans
un travail terminologique” (BOUTIN-QUESNEL et al., 1985, p. 26).

70 “a body of naturally-occurring (authentic) language data which can be used as a basis for linguistic
research” (LEECH, G., 1997, p. 1).

"1 *a body of language material which exists in electronic form, and which may be processed by computer
for various” (LEECH, G., 1997, p. 1).

72 “Un corpus lingdistico es un conjunto de datos lingliisticos (pertenecientes al uso oral o escrito de la
lengua, 0 a ambos), sistematizados segun determinados criterios, suficientemente extensos en
amplitud y profundidad de manera que sean representativos del total del uso lingiiistico o de alguno de
sus ambitos y dispuestos de tal modo que puedan ser procesados mediante ordenador con el fin de
obtener resultados varios y Utiles para la descripcion y el analisis” (SANCHEZ et al., 1995, p. 5),
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antes mesmo da existéncia desse ultimo, eles ja existiam, visto que, conforme aponta
Berber Sardinha (2000), produziam-se corpora de citacbes da Biblia durante a
Antiguidade e na ldade Média.

A esse respeito, Leech (1997, p. 1, traducao nossa) alude que o corpus nao é
constituido apenas de arquivos computacionais, mas “pode consistir em textos
escritos, discursos falados ou amostras de linguagem falada e/ou escrita”’3.

No que concerne ao corpus linguistico eletrénico, definido pela ISO 1087-2
(2000, p. 2) como o “agrupamento sistematico de textos exploraveis por uma maquina
ou de fragmentos de textos preparados, codificados e armazenados de acordo com
regras predefinidas”’4, podemos apontar o ano de 1964 como data de seu surgimento,
tendo como pioneiro o Corpus Brown, que foi capaz de realizar um feito historico para
a época: compilar um milh&o de palavras da lingua inglesa.

Para Berber Sardinha (2000), seu destaque ndo se deve apenas ao seu
pioneirismo, mas ao contexto histérico da época, uma vez que foi criado em um
periodo de incredulidade e hostilidade, em que gastos com coleta de registros
linguisticos eram considerados desnecessarios.

Viséo essa, segundo ele, em boa parte resultante da mudanca paradigmatica
ocorrida na Linguistica, em que Noam Chomsky desempenha papel importante, pois,
para Berber Sardinha (2000), as informacfes necessarias a um linguista estariam em
sua propria mente, sendo acessadas por meio de introspecc¢édo e, portanto, ndo havia
necessidade de se coletar dados de terceiros. O pesquisador acrescenta que

durante boa parte do século XX houve muitos pesquisadores que se
dedicaram a descricdo da linguagem por meio de corpora, entre eles
educadores como Thorndike e linglistas de campo como Boas. Ha duas
diferencas fundamentais entre esta época e a atual. A primeira, obviamente,
€ gque os corpora ndo eram eletrdnicos, ou seja, eram coletados, mantidos e
analisados manualmente. A segunda é que a énfase destes trabalhos era em
geral o ensino de linguas. (BERBER SARDINHA, 2000, p. 325).

No entanto, o fato de serem analisados manualmente gerava muitas criticas
guanto a precisdo e qualidade dos produtos elaborados, uma vez que, O
processamento manual de corpora gigantescos nao era considerado confiavel, pois o

entendimento era que o ser humano néo estaria apto a realizar tarefas dessa natureza.

73 “This body of data may consist of written texts, spoken discourses, or samples of spoken and/or
written language” (LEECH, G., 1997, p. 1).

74 “systematic collection of machine-readable texts or parts of text prepared, coded and stored according
to predefined rules” (ISO 1087-2, 2000, p. 2).
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De acordo com Berber Sardinha (2000), o simples fato de aumentar a equipe
de analistas que, em alguns casos, ja era muito grande, cerca de 5000 profissionais,
nao resolveria os problemas de possibilidade de erro e de falta de consisténcia, ao
contrario, poderiam ser intensificados com a realizacao do trabalho por equipes muito
grandes. Nesse sentido, a caréncia era, justamente, de um instrumento que
possibilitasse, de forma confiavel, a analise de grandes quantidades de informacoes,
tecnologia essa, indisponivel na época.

Somente apds a invencao e, posterior, popularizagdo do computador, entre as
décadas de 60 e 80, que os pesquisadores puderam passar a utilizar essa ferramenta
no processamento da linguagem natural e a realizar tarefas mais complexas, de modo
mais eficiente, em funcdo do aumento na capacidade de armazenamento de
informacdes, contribuindo, “decisivamente, para o reaparecimento e fortalecimento da
pesquisa linguistica baseada em corpus”. (BERBER SARDINHA, 2000, p. 327).

A Europa, em especial a Gra-Bretanha, € um grande centro de
desenvolvimento de pesquisas voltadas para a Linguistica de Corpus, considerada
por alguns especialistas como disciplina e, por outros, apenas como metodologia.
Fora desse centro, ha ainda muito a se avancar, principalmente no Brasil, onde essa
area é tida como incipiente, mais direcionada ao Processamento de Linguagem
Natural (PLN), Lexicografia e a linguistica Computacional.

Krieger e Finatto (2020) sinalizam que, atualmente, a utilizacdo de corpora
textuais (colecédo de textos digitalizados) ndo é mais algo tdo novo para a pesquisa
linguistica, pois a disseminacao dos recursos informatizados gerou, inclusive, um novo
ramo ou area da Linguistica, a Linguistica de Corpus, que, por sua vez, originou uma
outra especializagéo, a Terminologia Computacional.

Em completude ao exposto, Barros (2004, p. 261) pondera que “a aplicagéo
dos recursos informaticos no processamento de dados terminolégicos gerou o
nednimo Termindtica”, uma fusao entre Terminologia e Informatica, originando “um

novo conceito e uma nova era nas pesquisas terminolégicas”. A autora adita que,

no campo da Terminologia, a busca e o tratamento dos dados passaram a se
fazer dentro do texto, ou melhor, dentro do corpus. [...] O corpus deve ser
representativo do dominio e de seus subdominios; deve apresentar um
determinado grau de homogeneidade, uma vez que 0s textos orais ou
escritos estudados devem ser representativos de um estado sincrdnico da
lingua e dos niveis de lingua idénticos. (BARROS, 2004, p. 262).
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Os textos passam, assim, a se tornarem o habitat natural dos candidatos a
termo nos contextos dos dominios de especialidade e os recursos tecnologicos
assumem papel preponderante na extracdo das unidades lexicais que podem ter
estatuto de termo. Nesse contexto, Krieger e Finatto (2020) elucidam que

a Terminologia Computacional proporciona a Terminografia [...], a grande
vantagem de permitir a busca das unidades lexicais que podem ter estatuto
de termo, ou melhor dito, a busca de candidatos a termo, no préprio contexto
da comunicacdo, isto é, nos documentos auténticos. (KRIEGER; FINATTO,
2020, p. 140, grifo das autoras).

Para finalizarmos, trazemos, novamente, a voz de Berber Sardinha (2004), o
qgual pondera que ha quatro pré-requisitos que precisam ser considerados no processo
de compilacdo de um corpus, quais sejam: a) autenticidade — deve ser composto de
textos auténticos, em linguagem natural; b) naturalidade — os textos devem ter sido
produzidos por falantes nativos; c¢) composicao — o conteudo do corpus deve ser
escolhido criteriosamente, seguindo, acima de tudo, os principios da autenticidade e
naturalidade; e d) representatividade — os textos devem ser representativos de uma
lingua, variedade linguistica ou dominio em analise.

Ademais, o autor alerta para a importancia de trés aspectos que também devem
ser considerados nesse processo: a formatacao — os textos devem ser legiveis para
computador; a extensdo — o corpus deve ser vasto, a fim de que seja, de fato,
representativo; e o propdsito — a compilacdo do corpus deve atender aos objetivos
da investigacdo linguistica, a partir de critérios de composicdo dos corpora
predefinidos. (BERBER SARDINHA, 2004).

Diante do exposto € que, segundo 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos
da Linguistica de Corpus e baseados em uma coletAnea textual bastante
representativa e confidvel, uma vez que € oriunda dos documentos oficiais do
Ministério da Educacao, voltados para o desenvolvimento das politicas de formacéo
continuada na Educacdo Basica, notadamente, na primeira etapa do Ensino
Fundamental, publico-alvo de nosso estudo, nos valemos dos programas
computacionais BootCat e AntConc para realizarmos a extracdo dos candidatos a
termos desta pesquisa.

Por fim, adotamos, em primeiro plano, os principios da autenticidade,
naturalidade e representatividade no dominio em estudo, descritos por Berber
Sardinha (2004); e, em segundo, o critério da frequéncia, exceptuando-se as palavras
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gramaticais e, analisando-se, em especial, 0s substantivos e sintagmas nominais que
comporiam nosso glossario e outros aspectos que serdo mais bem detalhados no
proximo capitulo, que é voltado para a descricdo dos procedimentos metodologicos

assumidos neste trabalho.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, expomos os procedimentos metodolégicos escolhidos para a
pesquisa, baseados na Teoria Comunicativa da Terminologia - TCT (CABRE, 1999) e
na Linguistica de Corpus (BERBER SARDINHA, 2000, 2004), cujos pressupostos ja
foram explanados na Fundamentacdo Teodrica. Para tanto, optamos por estrutura-lo
em nove tépicos: a) a metodologia em linhas gerais; b) delimitacdo do dominio; c)
definicdo dos critérios de selecdo dos textos e constituicdo do corpus; d) organizacao
e processamento do corpus; e) extracao e categorizacdo dos candidatos a termos; f)
critérios de reconhecimento terminoldgico; g) validacao dos termos; h) registro das

informacdes (fichas terminoldgicas); e i) producao da amostragem de verbetes.

3.1 A metodologia em linhas gerais

A pesquisa foi organizada em onze fases ou etapas: a primeira consistiu em
definir a tematica a ser pesquisada, o publico-alvo e os objetivos a serem alcan¢ados;
na segunda etapa, foram levantados os textos/documentos e/ou materiais da area de
formacao continuada de professores que serviriam de corpus para a elaboragéao do
glossério a ser produzido; a terceira fase constou de um levantamento bibliogréfico
acerca das Ciéncias do Léxico, com énfase na Terminologia; na quarta etapa,
realizou-se uma verificacdo do acervo bibliografico que trata do histérico da formacao
continuada de professores no Brasil, bem como dos programas voltados para a
formacdo continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
adotados no municipio de Araguaina — TO na Ultima década; a quinta fase consistiu
na escolha das ferramentas computacionais a serem utilizacdo no tratamento do
corpus; na sexta fase, com o auxilio do programa BootCaT, foi realizado o
processamento do corpus; a sétima fase consistiu na extragédo, andlise e selecédo do
conjunto terminoldgico do dominio estudado, por meio do programa AntConc e adocao
de critérios de reconhecimento terminoldgico; a oitava etapa correspondeu a validacao
dos termos do dominio pelas especialistas das areas do conhecimento envolvidas; na
nona fase, definiu-se o modelo de macroestrutura, microestrutura e ficha
terminoldgica, assim como o sistema de remissivas a ser adotado; a décima etapa

consistiu na analise preliminar das configuragdes linguisticas dos termos do dominio
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estudado; e a ultima, resultou na elaboracdo do prototipo de glossario do dominio da

formacao continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.2 Delimitacdo do dominio

Conforme ja explanado, a etapa primeira desse trabalho consistiu na definicao
da tematica a ser pesquisada e do publico-alvo, bem como dos objetivos a serem
alcancados com o estudo.

A inobservancia da existéncia de obras ou produtos
terminoldgicos/terminograficos, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes - BDTD e em outros sites e bancos de pesquisa académica, voltados
para a Formag&o Continuada de Professores, nos levou a escolha desse tema.

Todavia, fazia-se necessario delimitar o dominio, uma vez que o macrocampo
Formacéao Continuada de Professores € muito amplo e poderia incluir toda a Educacgéo
Béasica, que perpassa pela Educacédo Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio, bem como poderia abarcar a Educagdo Superior.

Nesse sentido, em funcéo da experiéncia profissional da pesquisadora, que tem
atuado durante 12 anos com formacéao continuada de professores na Rede Municipal
de Ensino de Araguaina - TO, além da motivagao resultante da escuta dos educadores
em contextos formativos, em sua maioria pedagogos, os quais demonstraram, por
meio de diversos relatos, a dificuldade na compreensdo de termos especificos
presentes nos documentos orientadores dos programas de formacao implantados na
rede e nas matrizes de referéncia das avaliacdes externas, principalmente nas areas
da Linguagem e Matematica, € que decidimos pela delimitacdo do dominio
especializado da formacéo continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Vale destacar que, no ambito dos anos iniciais, os programas de formacao
continuada langados pelo MEC tém foco no desenvolvimento das habilidades que séo
essenciais para essa etapa educacional, quais sejam: a leitura, escrita e alfabetizacao
matematica. Contudo, além dos termos relacionados a Linguagem e Matematica,
apresentamos também termos voltados aos conhecimentos didatico-educacionais
gerais, indispensaveis aos profissionais que atuam nessa fase escolar, mesmo porque

a natureza do saber nessa etapa do ensino €, essencialmente, interdisciplinar.
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Quanto ao publico-alvo, este trabalho se destina ndo somente a educadores
gue atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mas a alunos de graduacéo,
especialmente do Curso de Pedagogia, e a pesquisadores interessados na area de
formacao continuada de professores.

O objetivo principal de nosso estudo € identificar e analisar os termos que
compdem o dominio da area de formacao continuada de professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, pensado, inicialmente, por intermédio da apresentacao de
um glossério desse dominio de especialidade, embora ndo tenha sido apresentado
em funcéo das limitacdes da pesquisa, conforme explicitado na introducéo desta tese.

Apesar disso, apresentamos um prototipo do produto e o conjunto terminoldgico
do dominio estudado, o que acreditamos que muito podera contribuir para o
desenvolvimento dos estudos desse campo, servindo de referéncia para a elaboragao

futura de objetos terminograficos na area de formacéo continuada de professores.

3.3 Defini¢cdo dos critérios de selecdo dos textos e constituicdo do corpus

Apos a delimitacdo do objeto de pesquisa, outra etapa importante é a definigdo
dos critérios de selecdo dos textos que constituem o corpus do trabalho,
especialmente, quando desses textos resulta um produto lexicografico/terminografico.

Nesse sentido, os critérios de selecao dos textos implicaram diretamente na
qualidade e credibilidade do produto gerado pelo corpus. A esse respeito, Cabré
(1993) alerta que a definicdo do corpus deve ser realizada de forma muito cautelosa,
uma vez que servirA de base para a deteccdo das unidades terminoldgicas,
influenciando diretamente nos resultados obtidos.

Sob essa perspectiva, € que a autora orienta que uma série de condicdes sejam
seguidas no processo de sele¢do do corpus da pesquisa terminoldgica, sem as quais
nao seria possivel garantir confiabilidade nos resultados obtidos.

Tendo em vista que esta pesquisa € pautada nos pressupostos tedricos de
Cabré, valemo-nos das condi¢cOes elencadas pela pesquisadora para definirmos os

critérios de selecdo de nosso corpus, quais sejam:

- deve ser relevante, ou seja, representativo do campo em que atua e, se
possivel, escrito por um autor de qualidade;

- deve ser completo, portanto deve incluir todos os aspectos relacionados ao
assunto do trabalho;
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- deve ser atual, para que a lista de termos que podem ser extraidos reflita a
realidade linguistica atual do campo em questéo;

- deve ser original, ou seja, deve ser expresso na lingua em que é utilizado™.
(CABRE, 1993, p. 298, tradu¢&o nossa).

Quanto ao primeiro critério, 0 corpus selecionado traz, em sua maioria,
materiais oficiais dos programas de formacao continuada implantados pelo MEC nos
altimos anos, produzidos em parceria com Instituicées de Ensino Superior renomadas,
em funcéo da relevancia dos trabalhos desenvolvidos por seus pesquisadores.

No caso da producdo dos materiais formativos, sdo estudiosos com ampla
experiéncia em pesquisas sobre as tematicas neles abordados. Os demais textos
correspondem a artigos, dissertacfes e teses sobre a area, extraidos de sites de
pesquisa académica, cuja credibilidade é reconhecida.

Assim, além da qualidade dos autores dos materiais e textos produzidos, o
corpus é expressivo e relevante para area, pois envolve um consideravel nimero de
autores experientes que tém trazido em seus materiais atualizacbes teorico-
metodoldgicas no que se refere aos temas voltados a formacédo continuada dos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No que se refere ao segundo critério, o corpus apresenta um total de 15776
textos/materiais, 0os quais buscam abarcar os aspectos mais diversificados e

representativos do campo em questao, cuja distribuicdo apresentamos a seguir:

Gréfico 1 — N° de textos/materiais constituintes do corpus da pesquisa por categoria

Dissertagoes | I —
Matrizes AvaliagGes / MEC I .
Cadernos PNAIC / MEC Y -
Teses 0000 23 00 ]
Cadernos GESTAR | / MEC [ 15 ]
Materiais Ceale/UFMG / MEC [ 10 ]
Colegdo Leitura e Escrita / MEC [ 9 ]
BNCC / MEC | 4
Programa Tempo de Aprender / MEC EN
Textos Diversos Alfabetizagdo / MEC EN
Cadernos Pro-Letramento / MEC [ 2 |
Artigos [ 2 |
E-book SBEM - Matematica i

Fonte: produzido pela autora.

5 “ debe ser pertinente, esto es, representativo del campo en que se trabaja y, a ser posible, redactado
por un autor de calidad;

- debe ser completo, por lo que debe incluir todos los aspectos relacionados con el tema de trabajo;

- debe ser actual, para que la lista de términos que pueda extraerse refleje la realidad linglistica
presente del ambito en cuestion;

- debe ser original, es decir, debe estar expresado en la lengua en que se trabaja” (CABRE, 1993, p. 298).
76 As referéncias dos 157 textos/materiais poderdo ser consultas no final desse trabalho, na secédo
denominada “Referéncias Complementares: Constituicdo do Corpus”.
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Conforme pode-se verificar no grafico acima, ha uma variedade de materiais
da area em estudo, o que garante, em tese, uma representatividade dos mais diversos
aspectos do dominio.

Em relagcéo ao terceiro critério, considerando que a pesquisa buscou analisar
os documentos dos programas de formacédo de professores da primeira fase do
Ensino Fundamental, implantados nos ultimos anos, e que a data de publicacéo
desses materiais compreende o periodo entre 2005 e 2021 (ver referéncias
bibliograficas complementares), € possivel julgarmos o corpus como atual. Por
conseguinte, os candidatos a termos dele retirado refletirdio as mudancas e
atualizacdes tedrico-metodologicas do campo em foco.

Por dltimo, o corpus € original, uma vez que todos o0s materiais/textos
selecionados foram escritos em Lingua Portuguesa.

No que se refere a delimitacdo do quantitativo de textos que compordo o
corpus, de modo que este possa ser representativo para uma determinada area, vale
ressaltar que, segundo aponta Berber Sardinha (2000, p. 342), “na sua esséncia, um
corpus, seja de que tipo for, € tido como representativo da linguagem, de um idioma,
ou de uma variedade dele”.

Sinclair (1991), por sua vez, avalia que o critério da representatividade esta
diretamente relacionado ao tamanho do corpus. Nesse sentido, quanto maior for sua
extensdo, maior sera sua representatividade.

A despeito disso, Berber Sardinha (2000) pondera que, embora a extensao seja
um critério primordial para a determinacdo da representatividade de um corpus, a
guantidade minima de dados necessarios para sua formacao ainda nao foi estimada,
sendo, pois, um critério subjetivo, o que dificulta sua mensuracéo.

Assim, um dos grandes entraves para os estudiosos da area é a auséncia de
pesquisas que busquem estabelecer critérios que definam a extensao de um corpus.
Berber Sardinha (2000) pontua que o tamanho de um corpus comporta trés
dimensdes: numero de palavras, de textos e de géneros, registros ou tipos textuais.

Postas todas as informac¢fes supramencionadas acerca da representatividade
de um corpus e, analisando a extensdo de nosso corpus, 0 humero de textos, nimero
de palavras e variedades de registros qgue o compdem, ponderamos que ele pode ser,
em sua esséncia, considerado expressivo, significativo e representativo para o

dominio de especialidade em estudo.
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Para constituicdo de nosso corpus, seguimos, assim, os postulados de Cabré
(1999) e da Linguistica de Corpus, que elenca quatro pré-requisitos essenciais a ser
considerados no processo de compilagdo de um corpus: a) autenticidade — deve ser
composto de textos auténticos, em linguagem natural; b) naturalidade — os textos
devem ter sido produzidos por falantes nativos; c) criteriosidade — o contetdo do
corpus deve ser escolhido criteriosamente, seguindo, acima de tudo, 0s principios da
autenticidade e naturalidade; e, d) representatividade — os textos devem ser
representativos de uma lingua, variedade linguistica ou dominio em analise (BERBER
SARDINHA, 2004).

Segundo 0s requisitos expostos, alguns ja discutidos nesta secao do capitulo,
pode-se dizer que o corpus desta pesquisa € auténtico e original (CABRE,1993), na
medida em que todos os textos foram escritos por falantes nativos e em Lingua
Portuguesa. Ademais, os textos foram criteriosamente escolhidos, tendo em vista o0s
objetivos da pesquisa e uma maior representatividade do dominio em analise.

Vale ressaltar que o0s principios da autenticidade, naturalidade e
representatividade do dominio em estudo foram os critérios mais relevantes para a
determinacao do corpus da pesquisa.

Na proxima secao, apresentamos 0 processo de organizag¢do e processamento

do corpus estudado.

3.4 Organizacao e processamento do corpus

Na etapa de organizacéo e processamento do corpus, Berber Sardinha (2004)
alerta que trés aspectos essenciais devem ser considerados: a formatacdo — os
textos devem ser legiveis para computador; a extensdo — o corpus deve ser vasto, a
fim de que seja, de fato, representativo; e o propdésito — a compilacao do corpus deve
atender aos objetivos da investigacdo linguistica, a partir de critérios de composicao
dos corpora predefinidos.

Diante do exposto, é que, segundo 0s pressupostos da Linguistica de Corpus
e, baseados em uma coletdnea textual prévia e criteriosamente selecionada,
representativa do dominio especializado em estudo, organizamos nosso corpus,
partindo, inicialmente, dos documentos oficiais do MEC, voltados para o

desenvolvimento das politicas de formacao continuada nos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental, seguidos da busca de textos sobre a tematica na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e no Google Académico e SciELO.

No que concerne ao tratamento/processamento do corpus, bem como a
extragdo dos candidatos a termos e analise dos dados, utilizamos dois programas
computacionais: o BootCaT’’ e o AntConc’8. Todavia, nessa secdo do capitulo,
abordamos apenas o primeiro software. O AntConc sera apresentado posteriormente.

Em nosso estudo, utilizamos a versao mais recente do BootCaT (versdo 1.42 -
10 de maio de 2021), e trabalhamos com dois grupos de busca, textos na web (BDTD,
SciELo e Google Académico), que é a maior funcionalidade do programa, e textos
previamente baixados das paginas do MEC, organizados e salvos em pastas no
computador, que € outra operacionalidade dessa ferramenta computacional. A seguir,

exibimos a imagem de sua interface grafica, que mostra a tela inicial de boas-vindas:

Figura 5 - Interface grafica da ferramenta BootCaT: tela de boas-vindas

@ [ ] BootCaT
File Edit Help

Welcome to BootCaT

This wizard will walk you through the creation of a corpus.
Sewveral corpus creation modes are available, the original BootCaT creation process (that we
call "simple” mode) involves the following steps:

= providing a list of seeds, i.e. words (or combination of words) that identify the
domain you're investigating, or generic lexical items if you want to create a
general-language corpus;

» combining these seeds in random tuples (i.e. sequences of n seeds);

= gquerying a search engine to find web pages and documents that contain the
generated tuples;

« downloading the relevant web pages/documents and extracting plain text from
them.

Please note that BootCaT collects anonymous usage statistics, if you wish to disable this
feature, youw can do so in the Options menu.

Follow the online tutorial to get started.

lNext>J lQuitJ

Fonte: BootCaT (versdo 1.40).

Na figura de apresentacdo da interface gréafica do programa BootCaT aparece

a tela inicial de boas-vindas. Ao clicar em next (préximo), o programa mostra outra

77 BootCaT é uma interface que serve como guia na criagcdo de corpora simples a partir da web. O
programa automatiza o processo de encontrar textos de referéncia na web e reuni-los em um Unico
corpus. Foi lancado em 2004, por Marco Baroni (Universidade de Trento) e Silvia Bernardini
(Universidade de Bolonha). Disponivel para download em: https://bootcat.dipintra.it/?section=download
78 AntConc é um software de analise textual e linguistica de corpus. Foi desenvolvido por Laurence
Anthony, Professor na Faculdade de Ciéncia e Engenharia da Universidade Waseda, no Japéo. E
considerado um dos programas mais acessiveis e Uteis para realizacdo desse tipo de andlise.
Disponivel para download em: http://www.laurenceanthony.net/software/antconc/.


https://bootcat.dipintra.it/?section=download
http://www.laurenceanthony.net/software/antconc/
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interface em que é possivel escolher um nome para o corpus e especificar o idioma
(ou ndo especificar, caso ndo deseje selecionar um idioma especifico).

No entanto, vale destacar, que essa funcionalidade, na verdade, € apenas para
determinar o idioma dos textos a serem pesquisados, uma vez que o idioma do
software, com todas suas ferramentas, € em lingua estrangeira. Denominamos o
projeto de Formacdo Continuada e selecionamos o portugués como a lingua de

pesquisa dos textos, conforme indica a figura 6:

Figura 6 - Interface grafica da ferramenta BootCaT: definicdo do projeto

=:| BootCaT — — >
File Edit Help

Praoject definition

Corpus name DOMIMIO DA FORMACAD COMTIMNUADA DE PROFESSORES

Language Fortuguese P

More optons L3

< Back Mext = Quit

Fonte. BootGar (versao 1.45).

Na etapa seguinte, escolnemos o modo de criagdo de corpus, o Simple mode

(Modo Simples), o mais utilizado nesse processo, segundo indicado na figura 7:

Figura 7 - Interface grafica do BootCaT: modos de criacdo do corpus

[ ] [ ] BootCaT frontend
File Edit Help
How do you want to proceed?
Simple mode J Choose seeds, build tuples etc.
Custom tuples J Manually enter tuples
l Custom URLs J Download and extract text from URL list
l Local files J Extract text from all files in a folder
l Local gueries J Extract URLs from saved Google queries
l Help & J
Choose an option @
< Back Quit

Fonte: BootCaT (verséo 1.40).
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A etapa que segue, corresponde a selecdo do mecanismo de busca que o
BootCaT utiliza para encontrar as paginas de pesquisa, cujo padrdo recomendado é
o “External Browser" (Navegador Externo) Google. Etapa essa que direciona para uma
das fases mais importantes no processo de criagcado de corpus, qual seja, indicar as
palavras sementes (semelhante a palavras-chave), as quais serdo utilizadas para
gerar as consultas a serem submetidas ao mecanismo de busca.

O sistema agrupa aleatoriamente as palavras sementes, formando uma
variedade de combinacdes, chamadas tuples (tuplas’®), responséaveis pelas pesquisas
nas paginas pré-determinadas.

Em nosso estudo, escolhemos cinco palavras sementes, que € 0 minimo que
0 programa aceita. Cada palavra, simples ou composta, deve ser digitada ou colada

na caixa de texto, uma por linha, conforme demonstramos na figura 8:

Figura 8 - Interface grafica da ferramenta BootCaT: insercdo das palavras sementes

5|
File Edit Help

Insert one seed per line, mult-word seeds go on the same line

Y= Cut [i?] Copy @ Paste

FORMACAD COMTIMNUADA
AMNOS INICIAIS
ALFABETIZACAD
LETRAMEMNTO
ALFABETIZACAC MATEMATICA

= Back Mext = Quit

Fonte: BootCaT (versédo 1.42).

O numero de tuplas e combinacgdes aleatérias geradas depende da quantidade
de palavras sementes fornecidas. No caso de nosso estudo, como inserimos apenas

cinco, gerou um total de 10 tuplas, conforme pode ser verificado na figura 9, sendo

79 No banco de dados, segundo a terminologia do modelo relacional, uma tupla corresponde a uma
linha.
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gue estas podem ser desmarcadas, manualmente, caso alguma combinacdo seja

julgada como irrelevante para o estudo:

Figura 9 - Interface gréafica da ferramenta BootCaT: geracdo das tuples (tuplas)

%, BootCaT — | >
File Edit Help

The tuples that will be used as queries

“ALFABETIZACAOD MATEMATICA™ ALFABETIZACAD "AMNOS INICIAIS™ -
FORMACAD COMTIMNUADA™ "ALFABETIZACAD MATEMATICA™ ALFABETIZ
TFORMACEO COMTIMUADA™ "ALFABETIZACAEO MATEMATICA™ "AMNOS TMNIC
LETRAMENTO "FORMACAO COMNTIMNUADA™ "ALFABETIZACAD MATEMATIC
“ALFABETIZACAD MATEMATICA™ "AMOS INICIAIS™ LETRAMENTO
ALFABETIZACAO LETRAMENTO "FORMACAC COMTIMNUADA™

FORMACAD COMTIMNUADA™ ALFABETIZACAOD "AMOS INICIAIS™

ALFABETIZACAO LETRAMENTO “AMNOS INICIAIS™

"ANOS THNTCTATS™ | FTRAMENTO "FOR MACAO COMNTTMNL LAMA™

'

Generate tuples Tuple length 3=

Edit tuples M. of tuples {max: 10) 10 |5
Sele ples 10

= Back Mext = Quit

Fonte: BootCaT (versdo 1.42).

Na fase seguinte, geramos as consultas a partir das tuplas formadas. Para
atingir os objetivos pré-estabelecidos em nossa pesquisa, delimitamos o dominio a
ser pesquisado, de modo a ser uma fonte confidvel, inserindo o site da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e, posteriormente, clicamos em Generate
Queries (Gerar Consulta), segundo mostra a figura 10:

Figura 10 - Interface grafica do BootCaT: geracao de consulta do corpus

| BootCaT — O >
File Edit Help

Hide advanced options 3
Limit search to the following Internet domain {e.g. .edu): :ffbd'bd.ibict.brfvuﬁndﬂ
Exclude these Internet domains {e.g. .com, wikipedia.org, books.google. =):

W . google o ® L
www . googleadservices . *

Restrict search to this document type:

Exclude these document types: ~ Reset
Excduded document types:

adult filter (filter sexually explicit material) OFF

Maximum number of URLs to return for each tuple 105

Generate Queries

7

Click on 'Generate Queries’ to generate search engine gueries g

=< Back Mext = Quit

Fonte: BootCaT (versdo 1.42).
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Ao clicar em Generate Queries, abriu-se uma tela em que cada tupla gerada
anteriormente passou a ser uma consulta. Nela, ha a alternativa de abrir cada consulta
individualmente ou todas de uma Unica vez. Escolhemos a segunda opcao, abrindo

todas as pesquisas de uma s6 vez no navegador.

Figura 11 - Interface grafica do BootCaT: abrindo resultados da consulta

| %] BootCaT — O >
File Edit Help
Click to open gueries in a browser
Open in Browser LETRAMENTO "FORMACAO CONTI...
Open in Browser "ALFABETIZACAO MATEMATICA™ "...
Open in Browser "FORMAGAQO CONTINUADA™ ALFA...
Open in Browser "FORMAGCAQ CONTINUADA™ "ALFA...
Open in Browser ALFABETIZACAD "ALFABETIZAGA...
Open in Browser "ALFABETIZACAO MATEMATICA™ ...
Open in Browser ALFABETIZAGAO LETRAMENTO "F...
Open in Browser ALFABETIZACAO LETRAMENTO "A...
Open in Browser "FORMAGAQO CONTINUADA™ "ALFA...
Open in Browser “ANOS INICIAIS” LETRAMENTO “F...
Open All in Browser Open Queries Folder Caollect URLs
[a] queries in a browser, save result pages to 'gueries’ folder and then dick on "Collect URLs' @
Next = Quit

Fonte: BootCaT (versdo 1.42).

A fim de ilustrarmos a etapa seguinte, apresentamos, na figura 12, a imagem
do resultado da pesquisa obtido pelo programa BootCaT:

Figura 12 — Pagina do navegador: resultado da busca realizada pelo BootCaT

O G LERAN X "ALFABE X | "FORMZ X | 'FORM X | G ALFABET X | G ALFABET X | G "ALFABE X | G ALFABEI X | G "ANOS| x | G 'FORM: X | +

3 https://www.google.com/search?num=108&nhl=pt&safe=off&q=L ETRAMENTO+"FORMAGAO+CONTINUADA" +"ALFABETIZAGAO + MATEMATICA" +site%... 7@
L]

Google LETRAMENTO "FORMACAC CONTINUADA" "ALFABETIZAGAOMA X =8 & Q

Q Todas ([ Imagens @ Moticias ¢ Shopping [ Videos  : Mais Ferramentas

Aproximadamente 20 resultados (0,27 segundos)

http://bdtd.ibict.br > vufind » Record -

Alfabetizacao matematica : o professor em forma-acao

. alfaoenzagéc e letramento € mais recentemente a alfabet\zag‘ao matematica. ... a
necessidade do entendimento da formag'ao continuada como uma ‘orma-agéo .
Vocé visitou esta pagina 2 vezes. ';J\'.H]E visita: 10/10/21

http://bdtd.ibict.br » vufind » Record -

formacao continuada de professores do ciclo de alfabetizagao ...
FORMAGAQ CONTINUADA DE PROFESSORES DO CICLO DE ALFABETIZACAO NA
AVALIACAO DE ... visando abordar a Alfabetizagio Matematica na perspectiva do.

Fonte: Navegador Microsoft Edge.
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Exibida a pesquisa, foi necessario salvar cada pagina do navegador. Para
tanto, bastou pressionar CTRL-S e salvar cada aba da pesquisa na pasta que o
programa criou automaticamente no computador, em “Meus Documentos” ou
simplesmente “Documentos” (no caso do Windows 10), chamada BootCaT Corpora,
procurar a pasta com o nome do nosso projeto e, em seguida, clicar na pasta queries

para salvar os arquivos.

Figura 13 — Salvando arquivos do navegador em pasta criada pelo BootCaT

‘quivo Inicio Compartilhar Exibir

= S s Este Computador » Documentos » BootCaT Corpera » DOMINIO DA FORMAGAO COMTINUADA DE PROFESSORES + queries

-

I Area de Trabalho () Nome Data de medificagdo Tipo Tamanho
¥ Downloads £ _ALFABETIZAGAO MATEMATICA_ _ANOS INIC...  14/01/2022 07:15 Microseft Edge H... 245 KB
= Documentos [ S _ALFABE'I'IZAC,&O MATEMATICA_ _ANOS INIC...  14/01/2022 01:08 Microsoft Edge H... 245 KB
&/ Imagens £ _ALFABETIZAGAQ MATEMATICA_ ALFABETIZA... Microsoft Edge H... 243 KB
LINGUISTICA DE CORPUS @ _ANOS INICIAIS_ LETRAMENTO _FORMAGAO ... Microsoft Edge H... 248 KB
queries [ _FORMAC%O CONTINUADA_ _ALFABE'I'IZAC,?«... Microsoft Edge H... 248 KB
& _FORMACAQ CONTINUADA_ _ALFABETIZACA.. Microsoft Edge H... 250 KB

TABELA -CORPUS -COPIA MAN

A © _FORMACAD CONTINUADA_ ALFABETIZACA. .
TXT - CORPUS - DISSERTACOES

L ALFABETIZAGAD _ALFABETIZAGAQ MATEMAT...
@ OneDrive - Personal L ALFABETIZACAO LETRAMENTO _ANOS INICIA...
© ALFABETIZACAO LETRAMENTO _FORMAGAD ...
© LETRAMENTO _FORMAGAQ CONTINUADA_ ...

Microsoft Edge H...

285 KB
Micresoft Edge H... 4
Microsoft Edge H...
Microsoft Edge H...
Microsoft Edge H...

Agdes

Anexos de email
Area de Trabalho
Desktop

Fonte: Interface Windows 10 — “Documentos”.

Apbs salvar os resultados de todas as consultas, clicamos em Collect URLs
(Coletar URLS) e o programa exibiu as URLs das paginas pesquisadas, deixando a

opc¢ao de remover, manualmente, as julgadas como nao interessantes para o estudo:

Figura 14 — Coleta e selecéo das URLs localizadas pelo BootCaT

= BootCaT — ] =
File Edit Help

Here you can verify and remowve individual URLs from the list
http:/ifbdtd.ibict.br fvufind /Record/CAMP 3haseeSfosdaf3cebs21ebsefiss8f590 -~
http: fibdtd.ibict. br fvufind /Record /PUC SP-1 ea0a7c27d1a1dbesb5b 5 1ab045a44979
http:/fbdid.ibict. br fvufind/Record/SCAR.  5-H0b<4283c470a<40 7c4115043dc057 7a
http:/fbdtd.ibict. br fvufind/Record/SCAR. b199f97582afa2deb4001bses5f55be 1
http: /fbdtd. ibict. br fvufind Record /UCS  74ed 1582918b72e8f50a928be3a331e2
hittp://bdid.ibict. brfvufind /Record AUEL 630499626 150 5cee44843f254192bbd 20
hittp://bdid.ibict. brfvufind /Record VEPE ee92fc 79088f7fb309dS5c1a20e527b61
hittp://bdid.ibict. brfvufind /Record UEPG 81dc8635c9d9aacobid2823 1229457 1c
http: ffbdid. ibict. br fvufind /Record AJEPG  9e<99eSbafcrfbafafiec3357ebbbbasf
http: fbdtd. ibict. br fvufind Record AUER]  4162426c9258fefccidessbd 2c0ba2 74
hittp://bdtd.ibict.brfvufind /Record UFES  1e328d541077df3a74291la73ecfIecd
hittp://bdtd.ibict.brfvufind /Record AUFFS b54b 120d098cc39c1f3ad5822bas 1661
hittp://bdtd.ibict. brfvufind /Record AUFIF 5122c5fe 1e9a88 14a4=39dfb 18f8303e
hittp://bdid.ibict. brfvufind /Record AUFPA 2f8bad7e8fc57b94356 709 73a3c7 197936
hittp://bdid.ibict. brfvufind /Record AUFPA ea605049316106f8b82313cb50740239
http: ffbdtd.ibict. br fvufind /Record \UFPA 2605049316 106f8b82313ch60740239 /Details
Selected URLs: s8 Retrieved URLs: s8

Mext > Quit

Fonte: BootCaT (versdo 1.42).
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Depois de todas essas etapas, € que se chegou a fase final de criacdo do
corpus. Clicando em Build corpus (Construir corpus), 0 programa iniciou 0
processamento dos dados, convertendo os textos em formato TXT, que € um dos
formatos legiveis para computador. Obedecendo, assim, ao primeiro dos aspectos
essenciais que devem ser considerados no processo de organizagao e tratamento de
um corpus, citados por Berber Sardinha (2004), no inicio dessa secdo, no que se

refere & formatacao dos textos a serem utilizados.

Figura 15 — Construcao/converséo do corpus pela ferramenta BootCaT

| BootCaT — ] P

File Edit Help

Show advanced options 3

Downloading httpu/bdtd. ibict. brivufind/Record/CAMP_2b85ee5f0Sdaf3ceb821ebSaefSas 530 -~
i file
ading httpu/bdtd. ibict brvufind/Record/FUC_SF-1_eada7c27d1a1dboctb5b51ab048844575

Jifbdtd.ibict brivufind/Record/SCAR_S54f0b4283c470a407c40 150434057 Ta

Jifbdtd.ibict brivufind/Record/SCAR_b 1998 7E82af82debd400 1 bSe85/50e1

Jibdtd. ibict. brvufind/Record/MCS_74ed 158221807 2e8f50a928be2a33 12

wifbdtd. ibict. brvufind/Record/UEL _E204968281605cee44842f2541 9200420

wbdtd. ibict. brvufind/Record/UEFPB_eeS2fc7 20887 fE202d5c 1820527061

wbdtd. ibict. brvufind/Record/UEPG_81dc8835c4d4aacPbEd2E8231e28467 1o

wibdtd. ibict brvufind/Record/ UEFG_Se48e5b2foTfb2f4f1ec225Tebbbbasf

cSbdtd. ibict boivufind/Record/UERJ 4182438c8258fefecocd4deS8bd2c0balva &
>
Build corpus Open corpus falder
Corpus saved in C: YUsersWialle \Documents\BootCaT Corpora\DOMIMIO DA FORMACAD 4
F:‘...C).l‘ﬂ'y*lLl‘ADA DEIPFFO!:E?EI]?RES . @
Fonte: BootCaT (verséo 1.42)
Figura 16 — Textos convertidos em TXT pela ferramenta BootCaT — Parte |
» Este Computador » Documentos » BootCaT Corpora » DOMINIO DA FORMAC;&O CONTINUADA DE PROFESSORES » corpus
-~ Mome Data de medificagdo Tipo Tamanho
seletivo Gestores ] DOMINIO DA FORMACAQ CONTINUAD... Documento de Te.. 1KB
E DOMIMIO DA FORMAC.&O CONTINUAD,., Documento de Te.. TKE
E DOMIMIO DA FORMAC.&O COMNTINUAD,., Documento de Te.. TKE
partilhados = DOMINIO DA FORMAC.&O CONTINUAD... Documento de Te... 5KB
= DOMINIO DA FORMAC.&O CONTINUAD... Documento de Te... TKB
= DOMINIO DA FORMAC.&O CONTINUAD... Documento de Te... 5KB
El DOMINIO DA FORMACAO CONTINUAD... Documento de Te... TKB
Concurso da CBM - " .
|=| DOMINIO DA FORMACAD CONTINUAD... Documento de Te... TKB
[ L Transportes
cia

Fonte: Interface Windows 10 — "‘Documentos’.

Finalizado o processamento do corpus, alguns aspectos necessitam ser
pontuados. Primeiro, as etapas apresentadas nessa sec¢ao sao ilustrativas do

funcionamento do programa, sendo que no caso da busca que realizamos em outros



151

dominios, como o Google Académico e SciELO, foi necesséario repetir todo o
processo, inserindo o endereco eletrénico dessas paginas.

Outro ponto ja mencionado, € que o0 programa também busca arquivos em
pastas salvas no computador e ndo apenas na internet. Nesse caso, 0 processo €
semelhante, embora seja mais simples. Ao invés de escolher a op¢do Simple mode,
na tela de modo de criacdo do corpus, selecionamos Local files (Arquivos locais),

conforme mostra a figura 17:

Figura 17 - Interface grafica do BootCaT: modos de criagdo do corpus

£ BootCaT — ] =
File Edit Help
How do you want to procee d?
Simple mode Choose seeds, build tuples etc.
Custom tuples Manually enter tuples
Custom URLSs Download and extract text from URL list
Local files Extract text from all files in a folder
/ Local queries Extract URLs from saved Goegle queries
Help &
Choose an option
= Back Mext >

Fonte: BootCaT (versédo 1.42).

Automaticamente, o computador abriu uma janela em que localizamos a pasta
onde organizamos o0s arquivos em PDF dos textos/materiais baixados das paginas
oficiais do MEC, os quais foram carregados pelo sistema, que iniciou o processo de
conversado dos textos, salvando-os, instantaneamente, na pasta queries do BootCaT
Corpora, criada no computador, segundo apontam as figuras 18 e 19:

Figura 18 - Construgéo/conversao do corpus pela ferramenta BootCaT

=3 BootCaT —_ [ =

File Edit Help

Show advanced options €3

Downloading file/CuUsersWalle/Desktop/CORPORAZZ0-%20 TESE/CCORPUS%20-2620 TESE%20-%20Copial0 »
Parsing file

rUsersialle/Deskto o/ CORPORAZ0-2620 TESE/CORPUS620-3620 TESE%620-2620 Copiard
fUsersnWalle/Desktop/ CORFORAI0-%I0 TESE/CORPUS%I0-%IZ0 TESEX20-%20Copiald
fUsersWalle Deskto p/ CORPORASZ20-2620 TESE/CORPUS%620-3620 TESE%620-2%620 Copiasd
rUsersialle/Deskto o/ CORPORAZ0-2620 TESE/CORPUS620-3620 TESE%620-2620 Copiard
fUsersnWalle/Desktop/ CORFORAI0-%I0 TESE/CORPUS%I0-%IZ0 TESEX20-%20Copiald
fUsersWalle Deskto p/ CORPORASZ20-2620 TESE/CORPUS%620-3620 TESE%620-2%620 Copiasd
fUsersiWalle/Deskto p/ CORPORATZ0-3%6 20 TESE/CORPUS620-3%620 TESE%20-3%620 Copia/d
fUsersWalle/Desktop/ CORPORAZIZ0-%IZ0 TESE/CORPUS%I0-%20 TESE%20-%20Copiald

Downlosdinag file/GrlsarsValle Deskto o/ CORPORAS 202620 TESE/CORPUS620-3620 TESE%20-%20Cooiaa
< >

100 %

Build corpus pen corpus folder
Corpus saved in C:iUsersWialle Y Documents\BootCaT CorporaiDOMINIO FORMAGA OMNTINUADA DE o
PROFESSORES 2 e

Fonte: BootCaT (versdo 1.42).
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Figura 19 - Textos convertidos em TXT pela ferramenta BootCaT — Parte I

Este Computador » Docurmen tos > BootCaT Corpora > DOMINIO FORMACACS COMNTINUADA DE PROFESSORES 2 »
> Mome - Data de modificagdc
etive Gestores =] DOMIMIO FORMACAD COMTIMNUADA DE... 14,5002 de Te...
=] DOMIMNIO FORMACAD CONTINUADA DE...  14/01/2 de Te...
=1 DOMMITIO FOF{MAQAO COMNTINUADA DE... 14,01 /2 D de Te...
bilhados =] DOMIMNIO FORMACAD CONTIMNUADA DE... 147012 D de Te...
=] DOMIMIO FORMACAD COMTIMUADA DE... 145012 D de Te...
=] DOMIMNIO FORMACAD CONTINUADA DE...  14/01/2 D de Te...
=] DOMIMNIO FORMACAD CONTIMUADA DE...  14/0 D de Te...
"""""" da cBr =] DOMIMIO FORMAGCAD COMTIMUADA DE... 14501/ D de Te...
[ Transportes =] DOMIMNIO FORMACAD COMNTIMNUADA DE... 145010 /2 [} de Te...
=] DOMIMIO FORMACAD CONTIMNUADA DE...  14/01,/2 D de Te...
=] DOMIMIO FORMAGCAD COMTIMUADA DE... 145012 D de Te...
=] DOMIMNIO FORMACAD CONTINUADA DE...  14/01/2 D de Te...
111111 p— =] DOMIMNIO FORMACAD CONTIMNUADA DE...  14/01,/2 D de Te...
=] DOMIMIO FORMACAD COMNTIMUADA DE... 1450172 D de Te...
=] DOMIMNIO FORMACAD CONTINUADA DE...  14/01/2 D de Te...
=1 DOMMITIO FOF{MAQAO COMNTINUADA DE... 14,01 /2 D de Te...
=] DOMIMNIO FORMAGCAD CONTIMNUADA DE... 14,012 D de Te...
=] DOMIMIO FORMACAD COMTIMUADA DE... 145012 D de Te...
=] DOMIMNIO FORMACAD CONTINUADA DE...  14/01/2 D de Te...
=] DOMIMIO FORMACAD CONTIMNUADA DE...  14/01,/2 D de Te...
=] DOMIMIO FORMAGCAD COMTIMUADA DE... 145012 D de Te...
=] DOMIMNIO FORMACAD CONTINUADA DE...  14/01/2 D de Te...
=] DOMIMIO FORMACAD CONTIMNUADA DE...  14/01,/2 D de Te...
=] DOMIMIO FORMAGCAD COMTIMUADA DE... 145012 D de Te...
RW (D:) Meu T =] DOMIMNIC FORMAGCAQ COMNTINUADA DE... 14,0172 D de Te...
=] DOMITIIO FOF{MAQ}EO COMNTINUADA DE... 14,010 /72 D de Te...
=] DOMIMIO FORMACAD COMNTIMUADA DE... 1450172 3 D de Te...
~ =] DOMIMNIO FORMACAD CONTIMNUADA DE...  14/01/2022 03:08 Do de Te...

Fonte: Interface Windows 10 — “Documentos”.

Vale ressaltar que, embora o software BootCaT tenha se mostrado
extremamente pratico e util no que se refere a organizacao e tratamento do corpus,
ainda precisa passar por algumas atualizacbes de modo a melhor atender as
necessidades do pesquisador, uma vez que, no processo de conversao para o formato
TXT, a quantidade de arquivos convertidos € sempre menor do que a de URLs
submetidas a converséo.

Nesses casos, foi necessario conferir, individualmente, os textos n&o
convertidos e utilizar programas on-line gratuitos proprios para conversdo em TXT dos
materiais ndo convertidos pelo BootCaT.

Na sec¢ao seguinte, apontamos os procedimentos de extracado e categorizagao
das unidades lexicais candidatas a termos.

3.5 Extracéao e categorizacdo dos candidatos a termos

Uma vez constituido o corpus desta pesquisa, procedemos com a extracao
semiautomética dos candidatos a termos do dominio da Formacgédo Continuada de
Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, figurando, nesse ponto o
programa AntConc, que foi a ferramenta computacional por nds escolhida para

realizar esse processo, cuja versao mais recente foi langada em janeiro de 2022.
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Utilizamos a versdo 3.5.9 Windows, de 11 de dezembro de 2020, que era a
mais atualizada do software AntConc na época da extracdo do corpus. A imagem

seguinte mostra sua interface inicial:

Figura 20 - Interface grafica inicial do software AntConc

W AntConc 3.5.9 (Windows) 2020 — O =<
File Global Settings Tool Preferences  Help
Corpus Files Concordance Concordance Plot File View Clusters/MN-Grams Collocates Word List  Keyword List
Concordance Hits 0
Hit KWIC File
< >
Search Term 7] Words [] Case [] Regex Search Window Size
[ | Advanced
ettt Start Stop Sort Show Every Nth Row
Files Processed Lameemrn
Level 1 Level 2[2R 2| Level 3[3R (] Clone Results

Fonte: AntConc (3.5.9 Windows).

O software oferece uma variedade de funcionalidades, como, por exemplo,
produz lista de palavras-chave, localiza-as em determinados contextos, apresenta
indice de frequéncia de palavras, dentre outras. Todavia, uma de suas maiores
vantagens, sem duvida, é a capacidade de analisar grandes quantidades de
documentos de uma Unica vez, possibilitando ao pesquisador, conforme suas
necessidades, opc¢des avancadas de manuseio das informacdes de seu corpus.

Embora o programa apresente uma seérie de fungdes, utilizamos, basicamente
trés delas para extracdo e analise de nosso corpus: a Word List (Lista de Palavras),
gue gera, por ordem de frequéncia, uma lista com todos os candidatos a termos do
corpus; a Concordance (Concordancia), que mostra o termo pesquisado em um
recorte do texto original, com suas linhas de concordancia: e a File View (Visualizacao
de Arquivo), que possibilita analisar o termo em um contexto mais amplo, uma vez
gue, ao se clicar no termo, abre-se, integralmente, o texto de onde ele foi extraido.

Na utilizacdo do AntConc, a primeira etapa diz respeito ao carregamento dos
arquivos em formato TXT8 que compdem o corpus. Para tanto, basta clicar em File

80 AntConc pode ler vérios formatos diferentes de arquivos, como TXT, XML ou HTML. Contudo, o mais
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(Arquivo) e, depois, em Open Files (Abrir Arquivos), para escolher os arquivos
individualmente ou em Open Dir... (Abrir Diretério/Pasta) para abrir todos 0s arquivos
TXT da pasta de uma Unica vez. Em nosso caso, por questbes de agilidade,

escolhemos a segunda opc¢ao, conforme demonstramos nas figuras a seguir:

Figura 21 - Interface grafica do AntConc: Carregamento de arquivos — Parte |

AP AntConc 3.5.9 (Windows) 2020 — = >
File | Global Settings Tool Preferences  Help
COpen File(s)... Ctrl+F e Concorn dance Plot File Wiew Clusters/M-Grarms Collocates Word List Keyword List
Open Dir... Ctrl+ D tuhs o
Selected File(s) = L=
se All Files
lear Tool
Clear All Tools
Clear All Tools and Files
Save Output... Ctrl+5S
Import Settings from File...
Export Settings To File...
Restore Default Settings
Excit
< >
Search Term Words [] Case [ ] Regex Search Window Size
[ [ Acvancea
frotties Start Stop Sort Show Every Mth Row
Files Processed Lo ==
Lewvel 1 Level 2[2R 2 Level 3 Clone Results

Fonte: AntConc (3.5.9 Windows).

Figura 22 - Interface gréafica do AntConc: carregamento de arquivos — Parte Il

Q AntConc 3.5.9 (Windows) 2020 — O =

File Global Settings Tool Preferences  Help
Corpus Files
_ALFABETIZA195135 ~
a_implementacac_k
abc_na_pratica_v3.t
A-IMPORTAMNCIA-D.
ana_matriz_lingua_g
ana_matriz_matemsz
AnyConv.com__agd
AnyConv.com__anat
AnyConv.com__argu
AnyConv.com__carm
AnyConv.com__CAR
AnyConv.com__Cinti
AnyConv.Com__corg
AnyConv.com__Deci
AnyConv.com__DIS_
AanyConv.com__Diss
AnyConv.com__Diss
AnyConv.com__diss
AnyConv.com_ DISs
AnyConv.com,
AnyConv.com
AnyConv.com,
AnyConv.com,
AnyConv.com,

Concordance Concordance Plot File View Clusters/M-Grams Collocates Word List Keyword List
Concordance Hits ©
Hit KWIC File

Diss
diss
FOM
Sarnr <

>
[eila]]
~ Search Term Words [] Case [] Regex Search Window Size

< -
[ | advancea
T_Ic's'f' s Start Stop Sort Show Every Nth Row

Files Processed [Eizesi

Lewvel 1 Level 2 Level 3 Clone Results

Fonte: AntConc (3.5.9 Windows).

Apés o carregamento dos 157 arquivos que compdem O NnOSSO COrpus,

passamos para o uso da aba Word List, a fim de que o programa gerasse, por ordem

simples é o TXT.
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de frequéncia, as unidades lexicais candidatas a termos de nosso dominio de

especialidade, conforme apresentado a seguir:

Figura 23 - Interface gréafica do AntConc: geragdo da 12 Lista de Unidades Lexicais

A AntConc 3.5.9 (Windows) 2020 — O >
File Global Settings  Tool Preferences  Help

forpusfiles | Concordance Concorfffice Plot File View Clusters/N-Grams Collocates Word List Keyword List
—A_LFA?ET'ZM 9313; Word Types: 29205 Word Tokens: 5407397 Search Hits: 0

a_implementacac,_ Rank Freq Word Lernma Word Form(s) ~
abc_na_pratica_v3.t:

A-IMPORTAMNCIA-D. 1 264685 de

ana_matriz_lingua_f 2 20886 |a

ana_matriz_matems

AnyConv.com__Agd 3 18988 e

AnyConv.com__anar 2 13628 o

AnyConv.com__ardgL

AnyConv.cam__cam 5 13301 |que

AnyConv.com__CAR =] 85048 da

AnyConv.com__Cinti 7 230905 do

AnyConv.com__corg

AnyConv.com__Deci 8 67557 lem

AnyConv.com__DIS_ =] 60812 |para

AnyConwv.com__Diss

AnyConv.com__Diss 10 53508 os

AnyConv.com__diss 11 52761 as

AnyConv.com__DISE 12 50595 |cam

AnyConv.com__Diss

AnyConv.com__diss 13 45747 |se

AnyConv.com__FOM < > (]
AnyCaonv.com__Garm Search Term Words [ Case [] Regex Hit Location

AnyConv.com_GIOl ., | | | Advanced Search Only

< >

= o Lemma List Loaded
a op {=]

Total No. E Word List Loaded

157

Files Processed Sortby [ ] Invert Order

|Sort by Freq ~ | Clone Results

Fonte: AntConc (3.5.9 Windows).

A primeira relacdo trouxe um total de 89.205 unidades lexicais diferentes
(Words Types). A tela exibida na figura 23 apresenta, em forma de coluna, trés
campos: Rank, Freq. e Word. A primeira coluna, Rank, mostra o ranking de aparicédo
das palavras em ordem crescente. A segunda, Freq., expde a quantidade de vezes
gue cada palavra apareceu. E a terceira coluna, Word, exibe as palavras ou termos.

Todavia, ao observarmos a figura 23, verificamos que as unidades lexicais mais
recorrentes séo, na verdade, o que chamamos de “palavras gramaticais™?!, néo
possuindo relevancia para o estudo.

Nesse caso, fizemos uso de uma funcionalidade do programa que consiste em
inserir um corpus de exclusdo, que remove as palavras indesejadas. Assim,
elencamos pronomes, preposicoes, alguns advérbios e caracteres soltos que
verificamos ao rolar o cursor na lista de palavras detectadas pelo software,

constituindo nosso corpus de excluséao.

81 S0 pertencentes as classes de palavras que concentram conceitos abstratos, compreendem uma
pequena e finita classe que inclui pronomes, artigos, verbos auxiliares, preposi¢cées e conjuncdes e
também sao chamadas de "palavras funcionais" e "palavras vazias" (CARTER, 1998).
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Para utilizar essa funcéo, basta clicar na aba Tool Preferences (Preferéncias
de Ferramenta), que automaticamente abrird uma janela em que se deve selecionar,
na coluna a esquerda, a op¢ao Word List e, em seguida, clicar na op¢édo Use a stoplist
below (Use uma lista de parada/exclusdo abaixo).

Ha duas opcdes: adicionar a palavra, manualmente, uma a uma, em Add Word
(Adicionar Palavra), ou como fizemos, adicionar palavras do arquivo, em Add Words
From File, apertando em Open (Abrir). Depois, € so clicar em Apply (Aplicar) e solicitar

nova lista de palavras (unidades lexicais), segundo demonstramos nas figuras que
seguem:

Figura 24 - Interface grafica do AntConc: insercéo de corpus de excluséao

-

File Global Settings Tool Preferences Help
P P

A Tool Preferences

Weord List Preferences
Display Options

Rank Frequency Word Lermma Word Formis)
Other Options

Treat all data as lowercase

[1 Treat case in sort
Lemma List

Loaded Load

Target Corpus
@) Use raw file(s) () Use word list

Loaded Load Word List

Word List Range

(O Use all words () Use specific words below (@) Use a list below
Add Weord Add

open M

a -~
al

algu

algum

alguma ~ ,

Apphy Cancel

Add Words From File | corpus-c

Clear

Fonte: AntConc (3.5.9 Windows).

Figura 25 - Interface grafica do AntConc: geracéo da 22 Lista de Unidades Lexicais

A8 AntConc 3.5.9 (Windows) 2020

(] =
File Global Settings Tool Preferences  Help
feapaesbile — Concordance Concgtance Plot File View Clusters/N-Grams Collocates Word List Keyword List
—A_LFAIE‘ET'ZA1 251 3; Word Types: 29000 Word Tokens: 3041660 Search Hits: 0
a_implementacac| Rank Freq Word Lernma Word Form(s) -~
abc_na_pratica_v3.t

A-IBAPORTAMNCLA-D
ana_matriz_lingua_g

170632 |lalunos
15856 mais

15818 |ensino
15753 |leitura

1
ana_matriz_matems 2
3
E
5 15281 |leducagdo
(=]
7
a
9

AnyConwv.com__agd
AnyConv.com__anar
ANy Conv.Ccom__ardgu
AnyConw.com__cam
AnyConv.com_ CAR
AnyConwv.com__Cinti

14592 |ser
14517 |escrita

ANy Conv.CcoOm__corg _

AnyConwv.com__Deci 14400 [formagdo

AnyConv.com__DIS_ 12206 |criangas

AnyConw.com__Diss

Ani’(on\'.(omiDiss 10 12895 professores

AnyConwv.com__diss 11 11428 lescola

anyconv.cam_DISE 12 11290 |alfabetizagdo

AnyConwv.com__Diss

AnyConv.com__diss 1= 102845 |texto

AnyConw.com__FOM -
AnyConv.com__Garm Search Term Words [] Case [] Regex Hit Location

AnyCan. [={r=1
nyEemeam - Advanced Search Only
< >

Lemma List Loaded
Word List Loaded

Total Mo. Start Stop Sort
157 Sortby [ Invert Order
Files Processed

[sert by Freq ~ |

Clone Results

Fonte: AntConc (3.5.9 Windows).
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Analisando a figura 25, observamos que houve uma pequena reducdo em
relacdo a quantidade de unidades lexicais geradas na 12 lista, caindo para 89.000
candidatas a termos. Como nosso corpus era relativamente extenso, a quantidade de
unidades lexicais candidatas a termos extraida foi proporcionalmente grande.

Assim, considerando que, apos o programa AntConc exportar uma lista com as
unidades lexicais com potencial perfil terminolégico para o dominio em estudo,
observou-se uma predominancia de sintagmas nominais, o que motivou uma analise
criteriosa e exaustiva de cada candidato a termo para eliminar unidades sem
representatividade ou relevancia para a area.

Voltando as funcionalidades do programa em analise, para exportar a lista
criada e mais tarde utilizada para analise e reconhecimento das unidades candidatas
a termo, foi necessario apenas selecionar a aba File (arquivo) e clicar em Save Output

(Salvar Saida/Fora). Automaticamente, o AntConc criou um arquivo em TXT no

computador com a lista de unidades lexicais, segundo exibimos a seguir:

o L e Editar Forrmatar Exilbrir Sjudca

FHidord Types: S9929a ——

Fiord Tokens: a4l aaa

HSearch Hits =

a A7eaa= alunos

2 15856 mais

= 15818 ensimo

<1 15753 leitura

=1 1S281 educagc o

=3 144592 ser

- 144517 escrita

= A AL Formaoc 3o

=9 a1 3285 cr-iancas

A1 128595 professores

ju I 11428 escola

a2 i W M= = % alfabetizacao

aq= 12845 texto

ju I 1a323 Tt amb&Em

15 D824 professor

d& 2315 trabalho

a7 D2TS fFod

1 DEaa aprendi=zagcem

a1 8578 matematica

2 sS85 ProcCces so

> A F o= e
LmS Col 1= 1025 Windows (CRLF) UTF-&2

Fonte: Windows 10 — Bloco de Notas.

Durante a analise da lista de unidades lexicais gerada pelo programa, alguns
termos, principalmente da area da Matematica, geraram duavidas, tanto pela
relevancia, quanto pelo emprego e, nesses casos, 0 uso das ferramentas ja
mencionadas, Concordance e File View, foi de extrema relevancia, uma vez que
permitiram visualizar o contexto de uso da palavra e se constituiam Unidade

Terminologica Simples (UTS) ou Unidade Terminolégica Complexa (UTC).
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Ademais, foi possivel verificar termos que se apresentavam tanto na forma

simples como complexa. Nas figuras 27 e 28, demonstraremos 0 uso dessas

ferramentas supramencionadas:

Figura 27 - Interface grafica do AntConc: aba Concordance

A#. AntConc 3.5.9 (Windows) 2020 — ] =<
File Global Settings Tool Preferences Help
oo s — Concordance Concordance Plot Fillgiew Clusters/MN-Grams Collocates Word List Keyword List
ALFABETIZAT19513= Concordance Hits 11390
a_implementacaoc_k o oo o ~
abc_na_pratica_v3.t " . "
AP AP O RTAMC A, 11274 b trabalho educativo no lo de Alfabetizagdo & uma acdo docen |[04-caderno.
E'"EL""E'E”Z—""Q‘:‘-'E'—F 11375 ino dessa disciplina no Ciclo de Alfabetizacio € uma discussio c|AnyConwv.cor
ana_matriz_matema:s P - - - -
AnyConw.com._Agd 11376 nos anos iniciais, no ciclo de alfabetizacdo, € urma necessidad |06-caderno.
AnyConv.com__anar 11277 Albuquerque (2012), o Ciclo de £ e uma “[..] politic |[AnyConwv.cor
AnyConv.com__arq. 11378 se perdendo de wvista que “A & uma ponte que | |[AnyConwv.cor
AnyConv.com__cam
AnyConv.com__CAR 112792 m 11 ago. 2076. A tematica da € uma preocupacsd [AnyConv.cor
AnyConwv.com__Cinti 11280 jara-download.html) “Jogos de alfabetizagdo” & uma publicagdo |Caderno_4_»
AnNyConv.com__corg " . c . .-
AnyConw.com__Deci 11281 no 1° ano do ciclo de alfabetizagio, € uma tentativa d¢ |[AnyConwv.cor
Anyconwv.com__DIS_ 11382 cipal agéncia alfabetizadora e a alfabetizacao & uma tipica pratic AnyConw.cor
AnyConv.com__Diss P - I P - < — P
AnyConw.com__Diss 11282 pu habitos de leitura. © mo alfabetizacdo € usado para de |manual_do_.
AnyConv.com__diss 11384 portante ressaltar que o ter alfabetizacdao é utilizado aqui co [AnyConwv.cor
Anyconv.com__DISS 11385 avras de Micotti (2015, p. 49, Ifabetizacio & vista como acess [AnyConw.cor
AnyConw.com__Diss . . B P .
AnyConw.com__diss 11286 'ntido, podemos perceber que a alfabetizacao fista como aquis [AnyComv.car
AnyConv.com__FOM 11287 idade 2, p. ). MNesse sentido, a alfabetizacdo € vista, no texto, cc |[AnyConw.cor
AnyConv.com__Garr s > < >
AnyConv.com_GIOl o | g arch Term Words [] Case [ Regex Search Window Size
< > =

[alfabetizagaol | Advanced S0 =
11—‘;7"3' Ma. Start Stop Sort Show Every Mth Row
Files Processed s

Lewel 1 Level 2[2R S| Lewel 2[3R =) Clone Results

Fonte: AntConc (3.5.9 Windows).

Na figura 27, exibimos o uso da ferramenta Concordance. Ao clicar na unidade

léxica “Alfabetizacdo”, presente na Word List, 0 sistema, automaticamente, direcionou

para a aba Concordance, que abriu todas as ocorréncias do termo, sendo possivel

verificar se se tratava de uma UTS ou UTC. Além de localizar, no contexto, tanto o

termo “Alfabetizacdo” como “Ciclo de Alfabetizagao”, por exemplo.
Como o recorte textual no Concordance € pequeno, no caso de persisténcia de
davidas, basta clicar na unidade léxica e, em seguida, na aba File View,

programa abre o texto de onde ela foi extraida, conforme verificamos abaixo:

que o

Figura 28 - Interface grafica do AntConc: aba File View

M. AntConc 3.5.9 (Windows) 2020 — [ b=
File Global Settings Tool Preferences Help
Eoo s s — . Concordance Concordance Plot File View Clusters/M-Grams Collocates Word List  Keyword List
—ALFABETIZAT9513S File View Hits 192 File manual_do_curso_abec.bet
a_implementacao_k _
abc_na_pratica_w3.t "™ a . i o
A AP O R T A C o pesar de ser frequente os leitores competentes encararem a leitura como uma
ana_matriz_lingua_g atividade simples
ana_matriz_matems= e natural, na werdade trata-se de uma competéncia complexa, com
AnyCanv.com__aged ' . h
ANy Conv.com__anar muitas dimensdes refletidas nos
AnyConv.com__argL diferentes conceitos que lhe estdo associados: alfabetizacao, literacia,
AnyCanv.com__cam .. - .
AnyConv.com__CAR praticas ou habitos de leitura.
AnyCoanv.com__Cinti
Ay . c - . R I - -
Ny Conv.com__corg O termo HIDTre B ¢ usado para designar a iniciacdo & leitura,
AnyConv.com__Deci i h
AnyConv.com__DIS_ ou seja. os procedimentos
AnyConwv.com_Diss que permiterm tornar alguém capaz de utilizar o alfabeto, nos paises
AnyConv.com__Diss N L
e o o dise que usam a escrita alfabética,
AnyConv.com__DISs considerando-se um primeiro patamar em um caminho que conduz & verdadeira
AnyConv.com__Diss _ B
e o s leitura (Morais, 2013).
AnyConv.com_ FOM Duranmnte décadas o estudo da aprendizagem da leitura incidia
AnyCen.com.__Sam principalmente sobre a alfabetizacao,
AnyConmv.com_ GOl ¢ = . = . . . I o
< > S carch Term Words [] Case [] Reges Hit Location
Total Mo. |aifabetizacao | Advancea va =
157 Start Stop
Files Processed
| Clene Results

Fonte: AntConc (3.5.9 Windows).



159

Em funcdo do tamanho do corpus, o processo de analise dos candidatos a
termos foi relativamente demorado. Durou cerca de trés meses e foi realizado em
etapas. ApOs a primeira analise, reduzimos de 89.000 para 5.092 unidades lexicais e
optamos por utilizar o Excel por facilitar a contagem dos futuros termos.

E relevante destacar que nessa primeira etapa, a reducéo foi grande devido a
guantidade de termos em inglés extraidos dos abstracts dos artigos, dissertacdes e
teses, das palavras incompletas, das repetidas na forma singular e plural, dos
inUmeros verbos, caracteres soltos ndo incluidos nos corpos de exclusdo, além das
palavras ndo representativas para a area.

A segunda andlise resultou em uma nova reducdo, totalizando 3.498

candidatos a termos. Nas figuras, a seguir, apresentamos as imagens do Excel:

Figura 29 - Interface do Windows 10: planilha do Microsoft Excel 01

Arquive Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Férmulas Dados  Revisdo Exibir  Ajuda & Compartilhar 2 Comentérios
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Area de Transferéncia S Fonte =l Alinhamento =l Ndmero ~ Estilos Célas | Edi g30
A5094 - I
A B c D E F G H |
1 Sequéncia Frequéncia Termo
5083 1300 406 vozes
5084 53385 2 vygotski
5085 5297 75 web
5086 40971 3 webcam
5087 40972 3 webconferéncias
5088 27079 6 website
5089 40973 3 websites
5090 88430 1 xilofone
5091 5298 75 youtube
5092 88614 1 ziguezague
5093 88615 1 ziguezagues
sn9A ]
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Fonte: Windows 10 — Microsoft Excel.

Figura 30 - Interface do Windows 10: planilha do Microsoft Excel 02
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Fonte: Windows 10 — Microsoft Excel.
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Antes de comecarmos a terceira analise, decidimos iniciar o processo de
categorizacdo dos candidatos a termos, distribuindo-os nos trés subdominios
inicialmente elencados por nosso estudo, a saber: conhecimentos linguisticos,
matematicos e didatico-educacionais, conforme apresentado, a seguir, nesta proposta

de sistema de conceitos, por meio de arvores de dominio®?:

Figura 31 - Proposta de Sistema de Conceitos - Formag&o Continuada de
Professores dos Anos Iniciais: dominio e subdominios

FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
| |
NHECIMENT
CONHECIMENTOS CONHECIMENTOS c0 DIDETICO- oS
LINGUISTICOS MATEMATICOS EDUCACIONAIS

Fonte: Elaborado pela autora.

Na elaboracdo da proposta de nosso sistema de conceitos, partimos das
relacdes hierarquicas entre os niveis de abstracdo, seguindo um diagrama composto
por termos-chave do dominio de especialidade em estudo, de modo similar a um
organograma, considerando o foco das formagdes dos anos iniciais (Linguagem e
Matematica) e demais saberes gerais ligados a Educacéo.

Assim, optamos por nao propor uma estrutura de glossario organizada apenas
pelo critério da ordem alfabética, mas também por areas tematicas (niveis de
abstracao). Isso, contudo, néo significa que buscamos segmentar o conhecimento,
tampouco “dividi-lo em caixinhas”, mas organiza-lo de modo a facilitar a compreenséo
e acesso dos profissionais que atuam nos anos iniciais, que, em sua maioria, ndo
possuem os conhecimentos especificos na area da Linguagem e da Matemética, aos
saberes produzidos e apresentados nesse produto terminogréfico.

Nesse contexto, quando relatamos que a proposta de sistema de conceitos,
apresentada na figura 31, correspondia a uma propositura inicial, isso se deve ao fato
de que, a medida em que a pesquisa foi avancando, outras subcategorias foram
criadas, uma vez que a divisado considerando apenas 0s trés subdominios expostos,

por si sO, ndo foi capaz de abarcar toda a variedade de termos presentes.

82 Diagrama hierarquico composto por termos-chave de uma especialidade, semelhante a um
organograma (KRIEGER, FINATTO, 2020)
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Nas figuras, a seguir, exibimos as categorias criadas dentro de cada
subdominio, deixando as subcategorias para serem expostas apenas na secao
destinada a apresentacao do sistema de conceitos (ver capitulo 05), devido a limitacédo
espacial nos diagramas:

Figura 32 — Proposta de Sistema de Conceitos - Formacao Continuada —
Conhecimentos Linguisticos

FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO
EF

ALFABETIZACAO
E LINGUAGEM SABERES RELACIONADOS ESlECOR,
SABERES RELACIONADOS A RECURSOS E
{ AOS GENEROS E ESTRATEGIAS
GERAIS) AOS EIXOS DA LP TIPOLOGIAS
EDUCATIVAS
TEXTUAIS y

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 33 — Proposta de Sistema de Conceitos - Formacao Continuada -
Conhecimentos Matematicos

FORMAGCAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO EF

CONHECIMENTOS
MATEMATICOS

ALFABETIZAGAO SABERES
MATEMATICA RELACIONADOS AS MATERIAIS
(SABERES UNIDADES TEMATICAS MANIPULATIVOS
GERAIS) DA MATEMATICA

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 34 — Proposta de Sistema de Conceitos - Formacao Continuada -
Conhecimentos Didatico-Educacionais

FORMAGAO CONTINUADA
DE PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS DO EF

| |
SABERES
RELACIONADOS
AS AVALIACOES
INSTITUCIONAIS

EXTERNAS (MEC)

RECURSOSIE ABORDAGENS | [ " Bocaoes”
INSTRUMENTOS SABERES ORGACS E SABERES
DIDATICOS SAEIERES EDUCACIONAIS E PLATAFORMAS | | RELACIONADOS
INCLUSIVOS GERAIS CONCEPCOES ISABERES A PROGRAMAS

PEDAGOGICOS

TEORICAS TECNOLOGICO- A
EDUCACIONAIS I3 FIRMAGAC

Fonte: Elaborado pela autora.
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Vale ressaltar que a definicdo das categorias e subcategorias, apresentadas
nas propostas supramencionadas nas figuras 32, 33 e 34, também foi discutida com
as especialistas envolvidas na validacdo dos termos, cujo processo sera exposto na
penultima secao deste capitulo.

Apresentados os subdominios e suas ramificacfes, passamos a explicitar os
critérios de reconhecimento terminologico utilizados de modo a determinar os termos

que constituem o conjunto terminologico da area em estudo.

3.6 Critérios de reconhecimento terminoldgico

Dada a complexidade da &rea em estudo, sobretudo, por sua natureza inter e
multidisciplinar, cujas fronteiras sdo muito ténues com as de outras areas,
especialmente a da Educacdo, da Pedagogia, da Matematica e da Linguistica,
reconhecer sua terminologia constituiu-se em um grande desafio.

Quando se fala em formacéo continuada de professores, mais especificamente
dos anos iniciais, na pratica, ndo se abordam termos especificos do campo sem que
sejam mencionados o0s conteudos escolares das disciplinas presentes no curriculo da
modalidade educacional em foco, por exemplo.

Diante do exposto, é que se torna relevante, a nosso ver, a proposta de um
produto que intente abarcar ndo somente o conjunto terminolégico da area, mas que
contemple também os termos relacionados a outras areas e/ou disciplinas escolares
tdo presentes no cotidiano dos ambientes formativos dos educadores, uma vez que
estes dialogam, intercruzam-se e perpassam o dominio estudado. A esse respeito,

Maciel esclarece que

o fato de ser incluido na nomenclatura de um dicionario especializado nao
significa necessariamente que o termo se constitui, stricto senso, em um item
da terminologia repertoriada. Muitos dos termos incluidos apenas se
relacionam com o dominio lato sensu. (MACIEL, 2001, p. 277).

Nesse contexto, quando se pensa em uma formacao continuada de linguagem
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo, é recorrente o estudo
acerca de géneros discursivos, sequéncias didaticas e, nesta ultima, comumente sé&o

apresentadas proposituras metodolégicas de como se trabalhar os conteudos que
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envolvem a leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, o que nos levou, portanto,
a incluséo destas tematicas em nosso prototipo de glossario da area (ver capitulo 05).

Apbs essa rapida contextualizacdo, passamos, entdo, a explicitar os critérios
de reconhecimento terminologico empregados por esta pesquisa.

E importante destacar que, embora o0 estudo tenha utilizado
programas/softwares especializados para realizar filtros e identificacao lexical, por
mais avancados que estes sejam, sempre executardo uma agcdo semiautomética,
sendo necessdéria, neste ponto, a intervencdo humana (de termindlogos, especialistas)
para efetivar o reconhecimento das unidades lexicais com potencial terminoldgico
para a area pesquisada.

Maciel (2001, p. 277) aponta que “os tragos que distinguem um termo de um
ndo termo conferem o estatuto terminoldgico a unidade lexical em uma dada area”.
No entanto, segundo a autora, nem sempre esses tragos se apresentam de forma
nitida, impondo-se, assim, a necessidade de se estabelecer critérios de
reconhecimento terminoldgico.

Nesse sentido, mesmo com a utilizagdo do AntCon, foi necesséria a realizacao
de uma analise minuciosa e criteriosa de cada unidade lexical, considerando-se,
especialmente, os critérios da pertinéncia e da representatividade, além de
parametros linguistico-textuais, baseados nos estudos de Cabré (1994), Maciel
(2001), Krieger (2004) e Santiago (2011), a fim de que pudéssemos verificar se
determinado candidato se constituia como termo da area de Formacao Continuada de
Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como examinar sua
importancia para area.

No que se refere a pertinéncia, Maciel (2001), baseada em CABRE (1994,
subdivide-a em dois tipos: tematica e pragmatica.

A pertinéncia tematica consiste na “propriedade de um termo pertencer a uma
terminologia stricto senso pelo fato de denominar um conceito que faz parte do campo
cognitivo de dominio inventariado” (MACIEL, p. 278). Em nosso estudo, unidades
lexicais como Professor Formador, Guia do Formador e Formador Local, por exemplo,
sdo, indiscutivelmente, termos auténticos do dominio da Formacdo Continuada de
Professores.

No entanto, segundo Maciel (2001), ha os termos cuja pertinéncia tematica nao
€ nitidamente marcada, por serem oriundos de outras areas conexas ou, ainda, de

areas que, de algum modo, colaboram para uma melhor compreensao dos conceitos
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englobados pela terminologia estudada. Sendo necessario, assim, para definicdo dos
termos, que se considere o contexto em que a comunicacao se realiza.

Sob essa perspectiva, € que o segundo tipo de pertinéncia, a pragmatica, trata-
se da circunstancia ou situacdo que possibilita que um termo integre uma dada
terminologia, em razdo do contexto em que ele se encontra inserido, abarcando
conceitos de campos especializados que perpassam ou penetram um dominio
principal, favorecendo a constituicdo de termos de aspectos mistos, pertencentes a
mais de uma area (SANTIAGO, 2011), como é o caso de reciclagem (biologia),
matéria (quimica) e curriculo (mercado de trabalho/educacédo), presentes nesta
pesquisa.

Conforme ja mencionado nesta se¢do, dada a natureza do dominio em estudo,
que dialoga com outras areas, no processo de reconhecimento dos termos, dentre
esses dois critérios, o da pertinéncia pragmatica foi o que mais sobressaiu na
aplicacao destes ao nosso corpus.

Vale destacar que o duplo papel da pesquisadora/especialista também foi de
grande relevancia, uma vez que sua experiéncia com a area em estudo contribuiu na
dificil tarefa de reconhecimento dos termos com representatividade para o dominio.
Representatividade esta que nao esta atrelada a frequéncia de aparicdo da unidade
lexical em analise nos textos especializados, mas a sua capacidade de cobrir
conceitos importantes da area.

No que se refere aos parametros linguistico-textuais, Krieger (2004, p. 333)
aponta que na complexa tarefa de reconhecimento terminoldgico, deve-se levar em
consideragao “os propositos cognitivos e/ou pragmaticos da area teméatica” e “as
particularidades textuais articuladoras da comunicacéo especializada”. Para Santiago
(2011, p. 101), “este parametro envolve, sobretudo, a observagdo das unidades
lexicais presentes nos textos especializados, considerando seus contextos de
ocorréncia’.

No caso de nosso estudo, a analise das unidades lexicais em contextos de uso,
nos textos especializados do corpus da area, foi de suma importancia para a
identificacdo dos candidatos a termos.

E, nesta etapa, algumas ferramentas do AntCon foram de grande valia, pois
permitirem visualizar o contexto de uso da unidade lexical analisada em um pequeno
recorte textual (Concordance) ou no texto integral de onde ela foi extraida no corpus
(File View).
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3.7 Validacéo dos termos

Apébs o processamento do corpus pelo programa AntConc e submissao deste
aos critérios de reconhecimento terminolégico elencados na seg¢do anterior
(especialmente os de pertinéncia e de representatividade), entraram em cena
especialistas da area da Formacao Continuada de Professores dos Anos Iniciais, com
a dificil missdo de confirmar/reafirmar/validar ou refutar as unidades lexicais
candidatas a termos do dominio pesquisado.

Ademais, conforme ja assinalado, para o reconhecimento dos termos do
dominio em estudo, contou-se, ainda, com a experiéncia de 12 anos de trabalho da
pesquisadora dedicados a area de formacao continuada de professores dos Anos
iniciais do Ensino Fundamental. E, por isso, utilizamos verbos como “confirmar” e
“reafirmar”, uma vez que a pesquisadora também é especialista da area.

Neste sentido, o processo de validacdo foi finalizado com a apreciacao
individual dos candidatos a termos por sete especialistas, incluindo a pesquisadora.
Seis delas, atuantes na area de formacdo continuada de professores e uma em

supervisao escolar, cuja formacédo académica descrevemos no quadro a seguir:

Quadro 3 — Perfil Técnico e Académico das Especialistas

Especialistas Formacdo Académica e Experiéncia Profissional

Mestre em Ensino de Histéria (UFT)

Especialista em Historia da Africa (UNIRG)

Especialista em Gestdo Social e Politicas Publicas: Redes e defesas de direitos
(UNOPAR)

Licenciada em Histéria (UFT)

Bacharel em Direito (FACDO)

Professora e Coordenadora dos Anos Iniciais de 2002-2010
Formadora de Professores dos Anos Iniciais desde 2011
Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGecim - UFT)
Especialista em Educacao Matemética (UFT)

Especialista 02 Licenciada em Ciéncias-Matematica (UFT)

Professora dos Anos Iniciais, Finais e Ensino Médio desde 2008
Formadora de Professores dos Anos Iniciais desde 2013
Especialista em Psicopedagogia: Clinica e Institucional (FACINTER)
Licenciada em Normal Superior (FAEL)

Especialista 03 | Licenciada em Pedagogia (FASAMAR)

Professora dos Anos Iniciais de 1998-2012

Formadora de Professores dos Anos Iniciais desde 2013
Especialista em Psicopedagogia Institucional (FAPAF)

Licenciada em Pedagogia (UEPA)

Professora dos Anos Iniciais de 2000-2013

Formadora de Professores dos Anos Iniciais de 2014-2020
Especialista em Orientacdo Educacional (FAPAF)

Especialista 05 Licenciada em Letras (UFT)

Licenciada em Pedagogia (Faculdade Pan Americana)

Especialista 01

Especialista 04
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Professora dos Anos Iniciais de 2009-2020

Formadora de Professores dos Anos Iniciais desde 2020

Doutoranda em Letras (PPGL/UFNT)

Mestre em Letras (ProfLetras/UFT)

Especialista em Lingua Portuguesa e Literatura (Faculdade Rio Sono-RISO)

Licenciada em Letras (UFT)

Professora dos Anos Iniciais e Finais desde 2002

Supervisora Pedagégica dos Anos Iniciais desde 2010

Doutoranda em Letras (PPGL/UFNT)

Mestre em Letras (ProfLetras/UFT)

Especialista em Coordenacao Pedagdgica (UFT)

Pesquisadora Especialista em Lingua Portuguesa e Literatura (FTED)

Licenciada em Letras (UNITINS)

Professora dos Anos Finais e Ensino Médio de 1999-2013

Formadora de Professores dos Anos Iniciais desde 2010
Fonte: Elaborado pela autora.

Especialista 06

Finalizada a distribuicdo de todos os candidatos a termos nos subdominios
criados, chegou o momento de, junto com as especialistas, analisar, avaliar e legitimar
a representatividade dos termos para a area de dominio de especialidade em estudo,
bem como ponderar se os subdominios criados atendiam a complexidade e amplitude
dos termos em andlise.

Foram realizadas 04 reunifes, sendo uma presencial, respeitando-se todos os
protocolos sanitarios emitidos pelas autoridades vigentes, em fun¢éo da pandemia do
Novo Coronavirus e, as demais, virtuais, pela plataforma do Google Meet.

O primeiro subdominio analisado foi o dos “Conhecimentos Didatico-
Educacionais”. Em reunido presencial, foram analisados 1.031 candidatos a termos,
distribuidos em sete categorias do subdominio supracitado.

Apbs a andlise, foi sugerida a fusdo de duas subcategorias e desmembramento
de outra em duas. Todos os termos foram criteriosamente analisados, sendo alguns
excluidos e outros acrescentados.

Ao término do processo, fechamos o subdominio com 1.027 termos validados
pelas especialistas 01, 02, 03, 04 e pela pesquisadora.

Da segunda fase, realizada pelo Google Meet, participaram a pesquisadora e
a especialista 02. Foi a vez de avaliar o subdominio “Conhecimentos Matematicos”,
que a principio estava organizado em duas categorias, mas por sugestdo da
especialista da area, optamos por criar mais uma categoria (ver figura 33), além de
subcategorias, em que distribuimos os termos da segunda categoria de acordo com
as unidades tematicas presentes nos documentos oficiais em andlise (ver capitulo 4,

secao 4.2). Partimos de 552 candidatos e fechamos com 585 termos validados.
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A analise do ultimo subdominio, “Conhecimentos Linguisticos”, também foi
realizada pelo Google Meet, embora boa parte de sua categorizacdo tenha sido
planejada pela pesquisadora, junto com a especialista 05, presencialmente. Pela
guantidade e complexidade dos candidatos a termos, foram realizadas duas reunides
pelo Meet, das quais participaram a pesquisadora e especialista 06.

Semelhante ao que ocorreu com o subdominio “Conhecimentos Matematicos”,
a especialista 06 sugeriu a criagdo de mais categorias e subcategorias no subdominio
“Conhecimentos Linguisticos” (ver figura 32), que estava estruturado em apenas duas
ramificacbes, bem como a distribuicdo de termos conforme os eixos da Lingua
Portuguesa instituidos nos documentos oficiais.

Iniciamos com 1.204 candidatos a termos e concluimos com 1.241 termos
validados na area da linguagem.

Finalizamos essa etapa com um total de 2.851 termos validados da area do
dominio especializado da Formacgédo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, que englobam saberes relacionados a Linguagem, a
Matemética e a Educacgdo em geral.

O conjunto terminoldgico da area estudada €, pois, composto por 2.851 termos.
Sendo que, destes, 770 sao unidades terminoldgicas simples, 31 compostas, 1.935

sdo complexas e 115 séo formas braquigraficas (siglas).

3.8 Registro de informacdes (fichas terminolégicas)

ApoOs a validacdo dos termos pela pesquisadora e equipe de especialistas, foi
necessario pensar em um mecanismo de organizacéo do banco de dados que serviria
para o registro e armazenamento das informacgdes a serem coletadas e/ou produzidas
sobre cada termo com a finalidade de producéo, a priori, da amostragem do protétipo
do glossario, e, a posteriori, de futuros produtos terminogréaficos sobre o dominio em
estudo.

Conforme ja explicado, devido ao tempo limitado que tivemos para a pesquisa,
no ambito desta tese, apresentamos apenas a proposta de um prototipo de glossario
do campo em questdo e o sistema de conceitos do dominio de especialidade em
estudo.

Ante ao exposto, a fim de coletarmos e armazenarmos os dados sobre os

termos, optamos por elaborar fichas terminoldgicas. Cabré (1993, p. 281, traducéo
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nossa) explica que estas “sdo materiais estruturados que devem conter todas as
informacgdes relevantes sobre cada termo”®3. Ainda segundo a autora, ha varios
modelos de fichas terminolégicas, que variam conforme os objetivos de cada estudo,
presumindo-se que ndo ha um modelo-padréo a ser adotado. Nesse sentido, é que

elaboramos a seguinte proposta, a fim de atender nossas necessidades de pesquisa:

Quadro 4 — Modelo de Ficha Terminologica

Cadigo:
Entrada:
Subdominio:
Definigcdo:
Fonte:
Contexto:
Fonte:
Remissiva:

Fonte: Elaborado pela autora.

No campo cédigo, descrevemos a classificacao do termo (n° de localizacéo) no
sistema proposto. O campo denominado entrada informa o termo a ser registrado na
ficha. No subdominio, indicamos um dos trés subdominios do qual o termo faz parte
(Conhecimentos Linguisticos, Matematicos ou Didéatico-Educacionais). No campo
definicdo, apresentamos o conceito do termo. Em fonte, informamos se a defini¢ao foi
produzida pela pesquisadora, por esta em parceria com especialistas da area ou se
foi produzida por algum autor. No campo contexto, expomos um recorte textual onde
o termo aparece em contexto de uso. Em fonte, indicamos de onde o recorte textual
foi retirado (referéncia). O ultimo campo, remissiva, € indicado pelo microparadigma
“Ver’, pela entrada e pelo cdodigo informado no sistema de conceitos, de modo a
facilitar o acesso do consulente, pode ocorrer ou ndo, e remete o0 Usuario a outro termo
relacionado a entrada do verbete, podendo corresponder a complementacdo ou a
elucidacao das diferencas de sentido, a sinbnimos ou variacdes da escrita.

Vale destacar que optamos por nao inserir o campo informag&o gramatical, por
considerarmos que ndo € um dado relevante para o consulente publico-alvo de nosso
produto (professores alfabetizadores, formadores e pesquisadores em geral).

Para melhor ilustrarmos nosso modelo de ficha terminoldgica, apresentamos, a

seguir, uma verséo preenchida:

83 “son materiales estructurados que deben contener toda la informacion relevante sobre cada término”
(CABRE, 1993, p. 281).
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Quadro 5 — Modelo de Ficha Terminoldgica Preenchida

Cédigo: 1.3.3.114

Entrada: Direitos de Aprendizagem

Subdominio: | Conhecimentos Didatico-Educacionais

N Saberes necessarios a progressao da aprendizagem dos alunos nos ciclos

Definigéo:
escolares.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (autora).
“A funcdo da escola amplia-se a medida que o “direito a educacao” se alarga e
torna o conhecimento um direito do estudante. Significa ndo somente o acesso,

Contexto: mas 0 avango nas trajetorias escolares, por isso denotaram-se “direitos de
aprendizagem”. A delimitagdo clara destes conhecimentos € considerada
garantia das apropriagfes sociais, politicas e culturais” (BRASIL, p. 16, grifo
Nnosso).
BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Interdisciplinaridade

Fonte: no ciclo de alfabetizagdo. Caderno de Apresentacdo. — Brasilia: MEC, SEB,
2015).

Remissiva: -

Fonte: Elaborado pela autora.

Para a producdo do protétipo do glossario, optamos por utilizar fichas
terminolégicas simples, elaboradas no Programa Microsoft Word. Contudo, para o
registro e armazenamento dos demais termos que serédo utilizados para as producdes
futuras, utilizaremos fichas terminoldgicas de base de dados computadorizada, devido
ao volume de informagdes a serem armazenadas e manuseadas.

No préximo topico, expomos, sucintamente, o processo de selecao e producdo

da amostragem dos verbetes de nosso protoétipo de glossario.

3.9 Producao da amostragem de verbetes

A amostragem de verbetes a ser apresentada no capitulo 05 € composta por
25 termos, selecionados, de modo a constituir um recorte de valor significativo dos
trés subdominios definidos nesta proposta (Conhecimentos Linguisticos, Matematicos
e Didatico-Educacionais).

E importante destacar que ao se realizar a extra¢do dos candidatos a termos,
por meio de ferramenta do AntConc, ndo foi possivel detectar os termos mais
recorrentes por subdominio, visto que todo o corpus, constituido por 157 textos, foi
processado de uma Unica vez, apresentando, assim, esses dados em sua totalidade.

Naquele momento da pesquisa, ndo tinhamos a dimenséo se o produto seria
organizado por subdominios tematicos, o ideal € que o corpus também tivesse sido

separado de acordo com as areas tematicas.
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Nesse sentido, € que, como critério de escolha dos termos do prototipo,
resolvemos adotar o de maior representatividade, baseados no aparecimento em
textos especializados mais recentes da area, bem como nos documentos curriculares
oficiais como a BNCC e nas matrizes de avaliagdes externas.

Foram selecionados 05 termos do primeiro subdominio (Conhecimentos
Linguisticos), 05 do segundo subdominio (Conhecimentos Matematicos) e 23 do
altimo subdominio (Conhecimentos Didatico-Educacionais).

Insta destacar que o maior numero de termos selecionados foi do terceiro
subdominio por este ser mais amplo, uma vez que traz aspectos gerais da educacéao,
gue englobam desde recursos didaticos, saberes inclusivos, saberes educacionais
gerais, abordagens teéricas, programas, oOrgdos e plataformas tecnolégico-
educacionais, saberes relacionados a programas de formacdo até saberes
relacionados as avaliacdes externas do MEC.

Elucidamos que, quanto ao enunciado definitorio apresentado na amostra
exibida no capitulo 5, todos os 25 foram redigidos pela pesquisadora, com base em
conhecimentos prévios sobre o assunto ou consultas realizadas em sites e obras
educacionais da area, bem como nos textos que constituem o corpus da pesquisa.

No caso das adaptacdes de conceitos preexistentes, indicamos, entre
parénteses, o autor e ano da publicacdo do documento de origem.

Em relacdo as definicdes formuladas pela pesquisadora, baseados em Krieger
e Finatto (2020), optou-se por seguir a tendéncia de privilegiar duas categorias: o
género proximo e a diferenca especifica. O primeiro corresponde a parte do enunciado
definitério que expressa a categoria ou classe geral e, 0 segundo, o que faz referéncia
a(s) particularidade(s) que distingue(m) esse ente de outros da mesma classe.

Nos casos em que nao foi possivel seguir este formato, pautamo-nos em outras
recomendacdes apontadas por Vézina et al. (2021), quanto a redacdo de uma
definicdo terminologica por compreensao (visto no capitulo 2), pois se trata do
formato considerado mais adequado e recorrente no ambito da Terminologia.

Apresentados o percurso e 0s procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
expomos, no proximo capitulo, uma andlise linguistica preliminar, de cunho
morfoldgico, dos termos da &rea da Formacao Continuada de Professores dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.
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4 ANALISE LINGUISTICO-MORFOLOGICA DO CONJUNTO TERMINOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos uma analise preliminar dos dados relativos ao
comportamento linguistico do conjunto terminolégico do dominio da Formacéo
Continuada de Professores dos Anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente
no que se refere as suas configuracdes morfoldgicas. Para tanto, apresentamos uma
contextualizacdo desta analise, justificando sua importancia e, em seguida,
dialogamos com os dados sob a luz da Morfologia, apresentando as configuracfes

linguisticas mais recorrentes em nosso estudo.

4.1 Contextualizando a analise

Apresentadas as éarvores de dominio com as subcategorias da éarea de
Formacédo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
suas subdivisbes no capitulo metodolégico, cabe-nos, agora, analisar o perfil
terminolégico dos termos que constituem o campo em estudo (ver relacao dos termos
na proposta de protétipo de glossério exibida no capitulo 5).

Santiago e Abreu (2010) esclarecem que a simples identificacdo de uma
unidade lexical como sendo elemento integrante deste ou daquele campo do saber,
embora seja importante, ndo € suficiente para uma descricdo adequada da
terminologia de uma area do conhecimento técnico-cientifico, sendo necessario,
portanto, observar o funcionamento dos itens lexicais em diferentes tipos de
representacao linguistica.

Nesse sentido, nosso intuito € apresentar, neste capitulo, mesmo que
preliminarmente, algumas configura¢gdes linguisticas recorrentes na terminologia em
estudo.

Nesse contexto, assim como ocorre com 0s estudos relativos a lingua comum,
que partem de andlises baseadas em modelos linguisticos, de igual modo é
necessario pensar e refletir sobre o Iéxico especializado, uma vez que, segundo
Felber (1984), os estudos terminologicos também englobam uma preocupacéo
analitica com a fonologia, a morfologia, a sintaxe, a semantica, a pragmatica e a

estilistica dos termos.
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Conforme apontam Santiago e Abreu (2010, p. 582), embora a descricdo das
propriedades linguisticas dos termos tenha sido deixada em segundo plano por algum
tempo, com a evolugéo das pesquisas terminologicas, ha um resgate da Terminologia,
especialmente no que se refere a sua principal finalidade, qual seja “dar conta do
funcionamento das unidades lexicais tematicas em situacbes que envolvam,
principalmente, comunicagao profissional, cientifica e académica”.

Sob essa perspectiva é que para além do aspecto comunicativo, inerente ao
termo, considerando os diversos contextos sociais em que a linguagem especializada
esta inserida, outras propriedades linguisticas também sdo suscetiveis de analise e,
devido ndo s6 a limitacdo temporal da pesquisa, mas, sobretudo, a amplitude e
variedade de termos que constituem o universo da Formacdo Continuada de
Professores dos Anos Iniciais, € que focaremos a analise apenas nos aspectos
morfologicos dos termos deste dominio.

Todavia, compreendemos que uma analise dessa natureza ird adentrar o
universo da semantica, sintaxe e fonologia, uma vez que, conforme aponta Basilio
(2011), os processos de formacao de palavras, especialmente, a derivagdo, ocorrem
como fatores primordiais de ampliagdo do léxico, em que se fazem presentes tanto
aspectos morfologicos, quanto sintaticos e semanticos.

Ademais, toda a complexidade do campo em estudo deve-se também ao fato
deste ser relativamente novo no que diz respeito ao seu reconhecimento terminoldgico
(ndo hé registro de produtos terminograficos deste dominio nos sites académicos, no
BDTD e outros repositérios), além de apresentar fronteiras muito ténues com dominios
ja estabelecidos como a Educacao e a Pedagogia, o que dificultou, a priori, 0 processo
de identificacdo das unidades terminoldgicas da area pesquisada.

A propria natureza interdisciplinar do dominio investigado foi outro dificultador
para sua identificacdo terminoldgica e para uma investigacdo mais pormenorizada de
seu comportamento linguistico, uma vez que, geralmente, os profissionais que atuam
nesta etapa do ensino trabalham com todas as disciplinas do curriculo e, portanto,
necessitam de capacitacbes que deem conta de toda essa variedade, gerando
diversos documentos orientadores e formativos que abrigam uma enorme quantidade
de possiveis termos da area.

Assim, mesmo que a énfase dos programas de formacdo continuada de
professores dos Anos Iniciais seja dada a leitura, escrita e alfabetizacdo matematica,

conforme ja mencionado em capitulos anteriores, as propostas metodoldgicas dos
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documentos formativos orientadores destes programas direcionam um trabalho
pautado na interdisciplinaridade e apresentam, portanto, conhecimentos de outros
campos do saber, distintos da Linguagem e da Matemética.

Desse modo, apos esta fala inicial, passaremos a realizar, nos subtdpicos a
seguir, a analise linguistica do perfil terminolégico da area em tela, baseados em

critérios morfoldgicos.

4.2 Dialogando com os dados: uma analise terminoldgica a luz da Morfologia

Considerando que termos e palavras sao unidades lexicais que pertencem a
um mesmo sistema linguistico, tdo importante quanto conhecer o processo de
formacao das palavras da lingua comum, € compreender como o Iéxico especializado
se constitui. Entrando em cena um ramo da Linguistica, a Morfologia que, a grosso
modo, ocupa-se do estudo da estrutura, formacéao e classificacdo das palavras.

A origem da palavra remete aos termos grego morphé, que significa “forma” e
logos + ia (estudo) e trata do estudo da constituicdo das palavras e dos processos
pelos quais elas sé@o construidas a partir de seus constituintes significativos minimos,
0s morfemas.

Assim, se termos e palavras pertencem a um mesmo sistema linguistico,
depreende-se que, quanto ao nivel morfoldgico, o processo de formacao terminoldgica
segue as mesmas diretrizes do léxico comum, tendo, pois, na derivacdo e
composicdo, seus principais mecanismos de formac&o vocabular, responsaveis,
portanto, por assim dizer, pela ampliacdo e enriquecimento do Iéxico especializado.

Segundo Petter (2016), o processo de derivacao € o mais utilizado para formar
novos itens lexicais e consiste no acréscimo de um afixo (prefixo ou sufixo) a uma
base. Sendo que, quando ha o acréscimo de um prefixo denominamos derivacéo
prefixal e de um sufixo, sufixal. A autora menciona que dentre 0s processos, o sufixal
€ 0 mais recorrente.

Baseados no sistema de conceitos do conjunto terminologico da pesquisa,
trazemos os seguintes exemplos para melhor ilustrar: hiper (prefixo) + texto (base) =
hipertexto; copia (base) + ista (sufixo) = copista. Mais adiante, traremos um recorte
maior das ocorréncias de termos constituidos por este mecanismo de formagao em

nosso estudo.



174

Além dos processos de derivacdo apresentados, temos também a derivacao
improépria, regressiva e parassintética. No primeiro caso, ha mudanca de classe
gramatical pela anteposicdo de um artigo, sem sofrer alteragdo em sua forma. Por
exemplo: O alfabetizar € um dom (o alfabetizar — palavra substantivada) / A professora
pretende alfabetizar todas as criancas da turma (pretende alfabetizar — locucao
verbal).

No segundo caso, regressiva, a forma derivada de uma unidade lexical sofre
uma reducao fonologica em relagcdo a forma primitiva, como em: debate (forma
derivada) / debater (forma primitiva). Observa-se que o verbo debater originou um
substantivo deverbal, ou seja, um nome (substantivo) formado a partir de um verbo. A

esse respeito, Basilio (2011) explica que

A formagéo de substantivos a partir de verbos tem trés motivac¢des principais:
a motivagcdo semantica ou denotativa, que corresponde a utilizar o significado
do verbo para denotar seres e entidades; a motivacdo gramatical, que
corresponde a adaptacdo do verbo a contextos sintaticos que exigem um
substantivo; e a motivacdo textual, de concretizacdo sintatica, que
corresponde ao uso de um substantivo derivado do verbo para fazer
referéncia a uma estrutura verbal anteriormente utilizada no texto. (BASILIO,
2011, n.p).

E, por ultimo, temos a derivagcdo parassintética, que consiste no acréscimo
simultaneo e dependente de um prefixo e um sufixo a base. Assim, temos: i (prefixo)
+ letra (base) + ismo (sufixo) = iletrismo. Trata-se de uma derivacdo parassintética
porque nao existem as formas iletra e letrismo.

Basilia (2011, n.p) complementa que “na derivagdo parassintética temos
[prefixo[base]sufixo]x, sendo que o prefixo especifica uma alteracdo seméantica e o
sufixo determina a categoria lexical X da palavra resultante”. No exemplo mencionado
acima, temos o prefixo i- (mesmo que in-, indicativo de negacéo) modificando o sentido
da base, negativando-a e o sufixo -ismo gerando um substantivo (iletrismo) a partir de
outro substantivo (letra). O sufixo -ismo forma tanto substantivo de substantivo como
adjetivos.

Quanto a composicado, Petter (2016) pontua que consiste no processo de
juntar uma base a outra, com ou sem alteracdo em sua estrutura fonica. Este método
se dar por aglutinacdo (ocorre alteracdo na estrutura fénica) ou justaposicdo (sem
alteracdo). Para exemplificar, temos: fundo (base) + escola (base) = Fundescola;

situacao (base) + problema (base) = situagao-problema.
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Nesta pesquisa, a formacdo de termos pelo mecanismo da composicao
apresentou-se pouco fecunda, uma vez que somente foi observado um registro de
composicdo por aglutinacdo (Fundescola) e, no caso da justaposicdo, foram
identificadas poucas ocorréncias, se considerarmos o quantificado vislumbrado nos

demais processos de formacéo. No quadro, a seguir, exibimos alguns exemplos:

Quadro 6 — Exemplos de termos formados por justaposicdo®

Exemplos

Categorias de composicéo

abaixo-assinado

advérbio + substantivo

caca-palavras:

substantivo deverbal + substantivo

bolsa-familia substantivo + substantivo
bolsa-educacao substantivo + substantivo
trava-lingua substantivo + substantivo
Trovatrova substantivo deverbal (trovar) + substantivo deverbal (trovar)

video-minuto

substantivo + substantivo

questdo-problema

substantivo + substantivo

situacdo-problema

substantivo + substantivo

divisdo-comparacéo

substantivo + substantivo

divisdo-reparticdo

substantivo + substantivo

Videoaula

substantivo + substantivo

acao-reflexdo

substantivo + substantivo

aco-reflexdo-acéo

substantivo + substantivo + substantivo

hora-aula

substantivo + substantivo

hora-atividade

substantivo + substantivo

livre-docéncia

adjetivo + substantivo

professor-pesquisador

substantivo + substantivo

professor-tutor

substantivo + substantivo

saber-fazer

verbo + verbo

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 6 evidencia que a maior parte dos termos compostos sao constituidos
por hifen e pela combinacdo de dois ou mais substantivos. E, mesmo nos casos dos
formados por verbo + verbo, o produto, em nosso caso, € sempre um substantivo.

Alves (2004, p. 41) pondera que “a unidade léxica composta, que funciona
morfolégica e semanticamente como um Unico elemento, ndo costuma manifestar
formas recorrentes, o que a distingue da unidade constituida por derivacao.

Além dos processos de formacdo de palavras mencionados, a Morfologia
dispde de outros que também promovem a renovacéo lexical e, de igual modo, foram
identificados em nosso conjunto terminologico, tais como: o hibridismo, em que
ocorre a juncao de elementos de linguas distintas, como em mili (mille - latino) + metro

(grego) = milimetro; a abreviacdo, que consiste na redu¢do de uma palavra até seu

84 Os exemplos exibidos nos quadros de 5 a 11 sdo de termos extraidos do conjunto terminolégico
pesquisado.
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limite de compreenséo (foto — fotografia); a siglagem, em que ha a representacéo de
um nome pelas letras iniciais das unidades léxicas que o compdem, formando uma
sigla pronunciada de acordo com a designagé&o de cada letra (BNCC — Base Nacional
Comum Curricular), diferindo de acronimia, em que a unidade Iéxica é formada pela
juncao de letras ou silabas iniciais de um grupo de palavras ou termos, que se
pronunciam como uma so palavra (CONAE — Conferéncia Nacional de Educacéo); a
reduplicacdo, consiste na repeticdo da unidade léxica, originando uma expressao
imitativa ou onomatopeica (lambe-lambe); o neologismo, trata da invencao de novos
termos para suprir uma lacuna de significacdo (alfaletrar — juncéo de alfabetizar com
letrar); e os empréstimos linguisticos, em que unidades |éxicas de outro idioma sao
incorporados a lingua portuguesa, com alteracao grafica (futebol - football); e
estrangeirismo, que consiste na incorporacdo de unidades léxicas de outro idioma a
lingua portuguesa, sem alteracao grafica (outdoor).

Destes processos mencionados, merecem aten¢cdo em nossa pesquisa a
siglagem e o estrangeirismo. No primeiro caso, a siglagem, cujo termo é considerado
um neologismo surgido a partir de sigla, busca-se atender a um principio de
economicidade linguistica, com intuito de facilitar o processo comunicativo, tornando-
o0 mais célere e eficiente, simplificando-se um termo mais amplo por meio de sua
reducado pelas iniciais das unidades léxicas que o compdem. A esse respeito, Alves

(2004) pontua que este

tipo especial de composicdo sintagmatica, a formacdo de unidades
neoldgicas por meio de siglas, ou acronimica, resultada da lei da economia
discursiva. O sintagma € reduzido de modo a tornar-se mais simples e mais
eficaz no processo comunicativo. (ALVES, 2004, p. 56).

No dominio da Formacao Continuada de Professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a presenca das siglas é muito recorrente. Verificou-se um
namero expressivo de 115 apari¢des, em funcdo dos inUmeros programas formativos,
sistemas e plataformas instituidas pelo MEC, mais facilmente identificados pelas
siglas que os constituem. Dentre estas, observou-se uma predominancia de

acrénimos (siglas pronunciadas como palavras), conforme exibimos no quadro 7:



Quadro 7 — Exemplos de termos formados por siglas e acréonimos

Siglas Acrénimos
ABC PNL ANPED MEC Prouca
BDTD PNLD AVAMEC MOBRAL QEdu
CEE PNLL CAPES OBMEP QualiTOPAMA
CME PNME Ceale ONG Renafor
CNE PPGE CEEL ONU Sealf
Cnpq PPGL Cefam PAIC SEB
FME SME Cefort PEIF Secad
FNDE SNE Cenpec PIBID Seduc
FNEP Cform PISA SEED
IAS Conabe PNAE SEF
IBGE CONAE PNAIC SEMED
NTE DAEB PNUD Simec
OLP DAGE PPGecim SisAlfa
PCN ENAP PRALER SisPacto
PDDE FUNDEB Proalfa TDIC
PDE FUNDEF Procampo TIC
PME Fundescola Profa uncme
PNA IES ProfLetras Undime
PNBE INEP ProfMat unesco
PNE ISE Pronacampo Unicef

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quantos aos estrangeirismos, conforme assinala Alves (2004), sédo facilmente

encontrados em vocabularios técnicos e em outros tipos de linguagens especiais,

como a publicidade. No caso desta pesquisa, sua ocorréncia € significativa,

especialmente, entre os géneros discursivos, dado aos avancos tecnoldgicos

alcancados nos ultimos anos, o0 que resultou no aparecimento de muitos géneros

digitais, que tém nas redes sociais, ambientes férteis para sua disseminacao.

No quadro 8, apresentamos alguns exemplos:

Quadro 8 — Exemplos de estrangeirismos

Outdoor Gif

Slogan Podcast
Spot political remix
Jingle Post

Slam Trailer

Chat Vidding
e-mail Viog

e-zine Walkthrough
Fanfic Blog
Fanzine Padlet
Gameplay Slide

Playlist Website

Fonte: Elaborado pela autora.
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Explanados os principais processos de formacdo de palavras ou termos,
exemplificados com unidades terminolégicas de nosso préprio dominio de pesquisa,
realizaremos, no tépico a seguir, uma analise mais detalhada do método mais

recorrente em nosso sistema de conceitos, qual seja a derivagao prefixal e sufixal.

4.2.1 Configuracdes morfolégicas mais recorrentes no estudo

Independente da natureza investigativa, uma andlise terminologica
morfossemantica e/ou sintatica, a priori, precisa identificar em seu repertério as
unidades lexicais simples, compostas e complexas. As simples sdo formadas por
apenas um radical, com ou sem afixos; as complexas, por dois ou mais radicais, com
ou sem afixos; e as compostas também sdo constituidas por unidades lexicais
formadas por dois ou mais radicais, por meio dos processos de composi¢ado por
aglutinacéo ou justaposicao.

Nesta pesquisa, foram reconhecidos 2.851 termos como pertencentes ao
dominio da Formacgdo Continuada dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Dos
quais, 770 sdo unidades terminoldgicas simples, 31 compostas, 1.935 sdo complexas
e 115 sdo formas braquigréficas (siglas). A seguir, apresentamos, no grafico 2, o

percentual de cada tipo de termo identificado em nosso estudo:

Grafico 2 — Percentual de tipos de termos do dominio

Fonte: Elaborado pela autora.
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As andlises preliminares mostraram que o perfil terminolégico da area em
estudo é constituido, em sua maioria, por termos complexos, de base substantival,
que totalizam 68% do total de termos, seguidos pelos termos simples, que perfazem
27%, pelas formas braquigréficas (siglas), que representam 4% e, por ultimo, os
termos compostos, que somam 1%.

Vale destacar que, quanto as configuragcbes morfolégicas do conjunto
terminolégico em estudo, abordaremos apenas as dos termos simples e compostos,
dada as limitagBes da pesquisa e a amplitude dos estudos voltados a formacéo dos
termos complexos, embora estes se constituam como 0S mais recorrentes nesta
pesquisa.

Partiremos da andlise dos termos simples constituidos apenas por bases livres
(sem acréscimo de afixos), seguida dos termos simples, cujas bases receberam

acréscimo de afixos. No quadro 9, exemplificamos o primeiro caso:

Quadro 9 — Exemplos de termos simples constituidos por bases livres

Subdominio 01 Subdominio 02 Su_bdom|n|o .03, .
Conhecimentos Linguisticos | Conhecimentos Matematicos Conhemmentps D_ldatlco-
Educacionais
Fone Soma Ludico
Lingua Igual Item
Léxico Razéao -
Texto Resto -
Fala Total -
Carta Metro -
Conto Reta -
Lenda Cubo -
Mito Face -

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nos dados extraidos do nosso conjunto terminoldgico, observa-se
no quadro 9 que a presencga maior dos termos simples formados por bases livres é
nos dois primeiros subdominios. Tal fato se justifica porque o terceiro subdominio é
constituido em sua grande maioria por termos complexos.

Embora haja esta representatividade de termos simples de base livre, a
predominéncia no conjunto terminolégico da formagéo continuada de professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no que se refere aos termos simples, esta no
processo de formacao por derivagdo, em que se sobressai a sufixal. Nos quadros 10,
11 e 12, exemplificamos a ocorréncia de processos de derivacao prefixal, sufixal e

parassintética presentes em nosso estudo:
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Quadro 10 — Exemplos de derivacéo prefixal

Prefixos Sentido Exemplos
A- nao, auséncia afasia, agrafia, alexia, Assemantico
Ad- aproximacao, junto de advérbio
Alo- Outro alografia, alofone
Auto- a sim préprio, a si mesmo Autocritica
Centi- centésima parte centigrama, centimetro, centilitro
Circum- ao redor de Circunferéncia
Deca- Dez decagrama, decametro, decalitro
Deci- décima parte decigrama, decimetro, decilitro
Di- dois, duas vezes difono, digrafo, dissilaba, ditongo
Dis- dificuldade, negacéao, diminuicédo disgrafia, dislexia
Hecto- Cem hectograma, hectdmetro, hectolitro
Hiper- aumento, excesso, posicdo acima | hipertexto, hipermidia, hiperénimo, hiperlexia
Hipo- debaixo, posicao inferior Hipdnimo
Homo- mesmo, igual Homoénimo
In- Negacao Indisciplina
Infra- abaixo de Infratexto
Inter- posicao intermediaria, entre intertexto, interlocutor
Macro-8 grande, logo macrocampo, macroconceito, macroestrutura
Meta- mudanca, sucessao metanalise, metaplasmo, metatexto
Mini- Pequeno minientrevista, miniconto
Mili- Mil miligrama, milimetro, mililitro
Mono- um so6, Unico monolingue, monossilaba
Multi- muito, plural Multilingue
Pluri- maior, mais Plurilingue
Poli- Varios polissilaba, polissemia
Pseudo-86 Falso pseudotexto, Pseudopalavra
Quilo- Mil guilograma, quilémetro, quilolitro
Re- Repeticdo reescrita, retomar
Sem-i metade, meio, quase Semivogal
Sub- por baixo, inferior Subtexto, subconjunto, submultiplo
Tri- Trés trilingue, trissilaba

Fonte: Elaborado pela autora.

Verifica-se no quadro 10 que, quanto aos termos do subdominio dos
Conhecimentos Matematicos, a presenca dos prefixos do Sistema Internacional de
Unidades (deca, deci, mili, centi e quilo) foi a mais produtiva na formacao destes pelo
processo de derivacdo prefixal. No que se refere ao primeiro subdominio,
Conhecimentos Linguisticos, os prefixos gregos hiper, macro (falso prefixo), meta, a
e di foram os mais recorrentes.

No préximo quadro, exibiremos as ocorréncias de termos de origem sufixal:

85 Macro é considerado um falso prefixo porque possui por si s6 seu préprio radical e, portanto, seu
préprio sentido. Assim, mesmo quando ndo esta agrupado com uma palavra, tem seu significado.
86 Pseudo é considerado um falso prefixo.
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Quadro 11 — Exemplos de derivacao sufixal

Sufixos Sentido Exemplos
avaliacao, definicdo, dialetacao, certificacéo,
dicionarizacéo, palavracao, silabacao,
textualizacdo, antecipacdao, decifracao,
deducéo, verificacdo, conversacao,
paragrafacdo, abreviacdo, comparacao,
. . ~ derivagao, adaptacdo, composicao,
-¢cao acao, resultado de acéo NS L L ~
personificagdo, pontuacdo, adivinhacéo,
capacitacdo, dramatizacéo, soletracéo,
classificagdo, problematizac&o, composicéo,
fatorac&o, ampliagéo, didatizacéo,
dinamizacao, gamificacdo, municipalizacéo,
pedagogizacdo, socializacao, alfabetizacéo

dialetologia, fonologia, lexicologia,
-logia Estudo semiologia, morfologia, metodologia,
fenomenologia

dialogismo, grafismo, regionalismo,
. A . . - rotacismo, alfabetismo, cognitivismo,
-ismo ciéncia, doutrina, conjunto de ideias o X X
construtivismo, estruturalismo, gestaltismo,
tradicionalismo, idiomatismo

-ética pertencente ou relativo a, préprio de Fonética

formalidade, oralidade, textualidade,
tonicidade, gestualidade, responsividade,
-idade gualidade; caréacter, atributo ludicidade, capacidade, sonoridade,
afetividade, alteridade, habilidade,
dialogicidade

fraseamento, letramento, fatiamento,

-mento acao, resultado de acéo numeramento, acolhimento, agrupamento,
nivelamento, planejamento, treinamento
-atico préprio de, ou relativo a Gramatico
ema no¢éo de unidade minima de um gramema, lexema, fonema, grafema,
sistema morfema
-grafia escrita, registro lexicografia,
= = linguagem, porcentagem, amostragem,
-agem acao, resultado de acéo guag P g 9
sondagem
. o linguista, copista, chargista, articulista,
-ista agente, profissao .
fabulista
-ica técnica, arte, ciéncia Linguistica
. - A . literacia, taxonomia, geometria, numeracia,
-ia técnica, arte, ciéncia, doutrina ;
pedagogia
-ura acéo, resultado de acéo leitura, escritura, abreviatura, dobradura
-eto Ideia de diminutivo folheto, livreto
- capacidade, possibilidade, utilidade ou ‘o
-6rio ~ Relatério
relacdo
-inha Ideia de diminutivo quadrinha, tirinha, cruzadinha
educador, narrador, numerador,
-dor agente, profissdo, instrumento denominador, quantificador, multiplicador,
transferidor, avaliador,
-tor agente, profissdo, instrumento receptor, redator, descritor, distrator
nocao de relacdo com algo, de local ou
-ario espaco, de coletivo ou colecao, de silabario, vocabulario
agente ou de funcgéo.
-avel .
vel Possibilidade quantificavel, variavel, divisivel
-ida acéo ou resultado de Acolhida
-al ideia de conjunto ou quantidade,

tutorial, amostral

semelhanca, relacdo, causa

Fonte: Elaborado pela autora.
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O quadro 11 ilustra, em funcdo da representatividade elencada, a
predominéancia de termos simples com formacéao léxica a partir de derivacao sufixal.
Ademais, evidencia que os sufixos que indicam agao ou resultado de acao (-¢ao, -
mento), referem-se a ciéncia, doutrina ou conjunto de ideias (-ismo), apresentam ideia
de qualidade, carater ou atributo (-idade), indicam agente, profissdo ou instrumento (-
ista, -dor) e estudo (-logia), figuraram como os sufixos mais produtivos na formacgéao
dos termos do dominio.

Passaremos a exibir, no quadro 12, ocorréncias de termos cujo processo de

formacéo se da pelo acréscimo simultaneo de afixos (derivacéo parassintética):

Quadro 12 — Exemplos de derivacdo parassintética

agramatical, agrupamento
autodidatismo, autoformacéao
Enturmacao

Enumeracao

Decomposicéo

hipersegmentacdo, hipertextualidade
Hipossegmentacao

heterofonia, Heteroglossia
llegibilidade

lletrismo

interdiscursividade, intersubjetividade
metafonia, metaleitura,
multiletramento, multilinguismo, multissemiético
releitura, recitacdo, reconhecimento
Quilometragem

Fonte: Elaborado pela autora.

Na andlise do quadro 12, constamos que o nimero de ocorréncias de derivacao
parassintética € relativamente pequeno se 0 compararmos com a quantidade de
termos apresentados nos quadros 10 ell, em que buscou-se apresentar, em todos
0S casos, uma representatividade expressiva de suas aparicbes no conjunto
terminolégico estudado.

Verificamos, ainda, que alguns dos prefixos mais recorrentes na formacéo dos
termos por derivacao prefixal, figuraram também na parassintética, como € o caso de
hiper-, meta-, bem como os sufixos -ismo e -¢cdo. Tal fato apenas reforca a
produtividade destes afixos na formacéo dos termos de nossa area de estudo.

Devido a complexidade e amplitude que envolvem os estudos relacionados a

formacao dos termos complexos e, em funcdo da limitacdo temporal desta pesquisa,
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conforme ja mencionado, optamos por ndo tratar desta tematica, deixando a
investigacdo e analise para pesquisas futuras.

Todavia, avaliamos como proficuas as ponderacdes, andlises e proposta de
protétipo de glossario por nés apresentada e esperamos que possam contribuir com
os estudos linguisticos voltados para a Terminologia, especialmente, no que se refere
a area da Formacdo Continuada dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cuja
identificacdo do conjunto terminolégico, padece de reconhecimento.

Exposta a analise dos termos do dominio, exibimos, no préximo capitulo, nossa
proposta de protétipo de glossario, por meio de uma amostragem de verbetes, bem
como apresentamos o sistema de conceitos da area da Formacédo Continuada de

Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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5 GLOSSARIO DE TERMOS DA AREA DA FORMAGCAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
APRESENTACAO DE UM PROTOTIPO

5.1 Introducéao

O protoétipo do Glossario de Termos da Area da Formagdo Continuada de
Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental € uma obra monolingue, escrita
em lingua portuguesa, que tem por objetivo apresentar os termos que compdem esse
campo de especialidade, visando contribuir, diretamente, com o0s estudiosos que
pesquisam o0 assunto e, sobretudo, auxiliar o trabalho desenvolvido por
professores/formadores e educadores que atuam nos anos iniciais, principal puablico
desse produto.

Nessa primeira versdo sera apresentado apenas um prototipo do glossario,
com 25 verbetes selecionados, de modo a constituir uma amostra de valor significativo
dos 3 subdominios definidos para a area, a saber: Conhecimentos Linguisticos,
Matematicos e Didatico-Educacionais.

Em versbes futuras, pretendemos apresentar a obra completa que, em sua
totalidade, sera composta por um conjunto terminoldégico constituido por 2.851 termos.

As unidades terminoldgicas que constituem o prot6tipo de glosséario pertencem
ao dominio da Formacdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sendo extraidas de textos especializados dessa area.

As entradas®’ do protétipo do glossario estédo distribuidas nos trés subdominios.
Todavia, em cada subdominio, as unidades terminolégicas estdo organizadas em
ordem alfabética para facilitar o acesso dos consulentes (professores alfabetizadores,
formadores e pesquisadores em geral).

A macroestrutura®® do produto exposto esta organizado em dois blocos: i)
sistema de conceitos: apresentacdo dos termos que compdem o dominio da

Formacédo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

87 Sdo os termos propriamente ditos (compostos de uma ou mais palavras; siglas; abreviaturas;
simbolos) (KRIEGER, FINATTO, 2020).

88 A macroestrutura corresponde a estrutura global, a forma interna como uma obra dicionaristica se
organiza (KRIEGER, FINATTO, 2020).
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distribuidos conforme os subdominios propostos; ii) verbetes do protoétipo do glossario:
apresentacao de unidades de especialidade da area em forma de entradas.

Quanto a microestrutura,® o protétipo de glossario é composto pelos seguintes
elementos apés a entrada: 1. Definigdo + 2. Contexto de uso (fonte) + 3. Remissiva®

(se houver) + 4. Cddigo no sistema de conceitos, conforme o modelo abaixo:

Figura 35 — Modelo da microestrutura do prototipo de glossario

Entrada Definicao Contexto
¥ —»| deuso

Letramento Mateméatico. Conjunto de habilidades que envgvem a leitura, a
interpretacéo e o uso efetivo da linguagem matematica nas mais|diversas situagbes
do cotidiano. “O Ensino Fundamental deve ter compromisso com |o desenvolvimento
do letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagéo e a resolugdo de problemas
em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas” (BRASIL, 2017, p. 266). Ver Letramento (1.1.1.153).
Codigo: 1.2.1.39.

!

— Fonte do Remissiva Codigo do
Codigo do verbete no verbete

: . contexto .
sistema de conceitos remissivo

Fonte: Elaborado pela autora, com base em TUXI (2017, p. 172).

O primeiro elemento do verbete, a entrada, é grafado em negrito e informa o
termo a ser apresentado. Ademais, é escrito com iniciais mailsculas para da-lhe maior
énfase. Em seguida, temos a definicdo, que traz o conceito do termo. Logo depois,
expomos o contexto, trazendo um recorte textual em que o termo aparece sublinhado
em seu contexto de uso. Seguindo, temos a fonte, em que se indica de onde o recorte
textual foi retirado (referéncia). Por ultimo, a remissiva, pode ocorrer ou ndo, remete o
usuario a outro termo presente em outro verbete e é indicada pelo microparadigma
“Ver”, seguido pela entrada remissiva grafada em negrito e pelo cédigo informado no
sistema de conceitos entre parénteses, de modo a facilitar o acesso do consulente.

Expomos, a seguir, 0 sistema de conceitos que apresenta o0 conjunto
terminolégico da area da Formagdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

89 Microestrutura pode ser definida como o conjunto de informacdes que se seguem a entrada
(BARBOSA, 1989), no qual constam a definicdo e mais uma variada gama de informagdes, conforme
cada obra (categoria gramatical, contexto, remissdes, etc.).

9 Sistema de remissivas (referéncias cruzadas) consiste em uma “rede de relagdes léxico-semanticas”
presentes em uma obra dicionaristica, que busca “resgatar as relagdes semantico-conceptuais
existentes entre as unidades lexicais” que comp8em sua nomenclatura. (BARROS, 2004, p. 174).
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5.2 Sistema de conceitos do conjunto terminolégico

O sistema de conceitos do presente conjunto terminoldgico est4 organizado em
um dominio ou macrocampo conceitual (Formacdo Continuada de Professores dos
Anos Iniciais) que, por sua vez, divide-se em trés subdominios (Conhecimentos
Linguisticos, Matematicos e Didatico-Educacionais), os quais ainda apresentam
categorias ou subcategorias, seguindo uma relacéo hierarquica que sera apresentada,
a seguir, nas propostas de sistemas de conceitos desse estudo, trazendo os termos

do glosséario em sua totalidade:

1. Formagado Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental
1.1 Conhecimentos Linguisticos

1.1.1 Alfabetizacao e Linguagem (Saberes Gerais)

1.1.2 Saberes Relacionados aos Eixos da Lingua Portuguesa
1.1.2.1 Leitura
1.1.2.2 Oralidade
1.1.2.3 Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabético
1.1.2.4 Producao de Textos (Orais, Escritos e Multissemidticos)
1.1.2.5 Andlise Linguistica

1.1.3 Saberes Relacionados aos Géneros e Tipologias Textuais
1.1.3.1 Géneros da Vida Cotidiana, Publica e da Pesquisa
1.1.3.2 Géneros Literarios
1.1.3.3 Géneros Digitais
1.1.3.4 Tipologias Textuais
1.1.3.5 Saberes Gerais

1.1.4 Espacos, Recursos e Estratégias Educativas

1.2 Conhecimentos Matemaéaticos

1.2.1 Alfabetizacdo Matemética (Saberes Gerais)
1.2.2 Saberes Relacionados as Unidades Tematicas da Matematica
1.2.2.1 Ndmeros



1.2.2.2
1.2.2.3
1.2.2.4
1.2.2.5

Algebra
Grandezas e Medidas

Geometria

Probabilidade e Estatistica

1.2.3 Materiais Manipulativos

1.3 Conhecimentos Didatico-Educacionais

13.1
1.3.2
133
134
1.3.5
1.3.6
1.3.7

Saberes Inclusivos

Saberes Educacionais Gerais

1.1 Conhecimentos Linguisticos

Abordagens e Concepcbes Tedricas

1.1.1 Alfabetizacdo e Linguagem (Saberes Gerais)

1111
1.1.1.2
1.1.13
1114
1.1.15
1.1.16
1.1.17
1.1.1.8
1.1.1.9
1.1.1.10
1.1.1.11
1.1.1.12
1.1.1.13
1.1.1.14
1.1.1.15
1.1.1.16
1.1.1.17
1.1.1.18
1.1.1.19
1.1.1.20
11121

Acrofonia

Acrénimo

Agramatical
Alfabetizacéo
Alfabetizacdo Formal
Alfabetizag&o Funcional
Alfabetizar

Alfabeto Fonético Internacional
Alfaletrar

Alofone

Alografia

Andlise Linguistica
Analogia

Aparelho Fonador
Arquifonema
Assemantico

Atividade Epilinguistica
Atividade Metalinguistica
Atividade Motora

Ato Enunciativo

Ato Interlocutivo

1.1.1.22
1.1.1.23
1.1.1.24
1.1.1.25
1.1.1.26
1.1.1.27
1.1.1.28
1.1.1.29

1.1.1.30
11131
1.1.1.32
1.1.1.33
1.1.1.34
1.1.1.35
1.1.1.36
1.1.1.37
1.1.1.38
1.1.1.39
1.1.1.40
1.1.141
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Recursos e Instrumentos Didatico-Pedagdgicos

Programas, Orgéos, Plataformas/Saberes Tecnol6gico-Educacionais
Saberes Relacionados a Programas de Formacao
Saberes Relacionados as Avaliacfes Institucionais Externas (MEC)

Autocorrecéo
Autorreferenciacao
Bilingue

Bilinguismo

Campo Artistico-Literario
Campo da Vida Cotidiana
Campo da Vida Publica
Campo das Praticas de Estudo
e Pesquisa

Campo Semantico
Campos de Atuacao
Capacidade Comunicativa
Capacidade Linguistica
Capacidade Motora
Cddigo Alfabético

Cdédigo Alfanumérico
Cddigo Linguistico
Competéncia Comunicativa
Competéncia Discursiva
Competéncia Linguistica
Competéncia Sociolinguistica



1.1.1.42
1.1.1.43
1.1.1.44
1.1.1.45
1.1.1.46
1.1.1.47
1.1.1.48
1.1.1.49

1.1.1.50
1.1.1.51
1.1.1.52
1.1.1.53
1.1.1.54
1.1.1.55
1.1.1.56
1.1.1.57
1.1.1.58
1.1.1.59
1.1.1.60
1.1.161
1.1.1.62
1.1.1.63
1.1.1.64
1.1.1.65
1.1.1.66
1.1.1.67
1.1.1.68
1.1.1.69
1.1.1.70
11171
1.1.1.72
1.1.1.73
1.1.1.74
1.1.1.75
1.1.1.76
1.1.1.77
1.1.1.78
1.1.1.79
1.1.1.80
1.1.181
1.1.1.82
1.1.1.83
1.1.1.84
1.1.1.85
1.1.1.86
1.1.1.87
1.1.1.88

Componente Fonoldgico
Componente Humoristico
Componente Ortogréfico
Componente Semantico
Comunicacao Discursiva
Comunicacao Verbal
Conhecimento Lexical
Conhecimento Linguistico-
Discursivo
Conhecimento Pragmético
Consciéncia Fonémica
Consciéncia Fonologica
Consciéncia Intrassilabica
Consciéncia Morfologica
Consciéncia Silabica
Conteudo Semidtico
Contexto Linguistico
Contexto Semantico
Converséo Fonolégica
Cultura Escrita

Cultura Grafocéntrica
Cultura Letrada
Definicédo

Definicdo Etimologica
Desvio da Norma Culta
Dialetacao

Dialeto Caipira

Dialeto Familiar

Dialeto Oral

Dialetologia

Dialogia

Dialogicidade
Dialogismo
Dicionarizagdo

Difono

Dimenséo Fonoldgica
Dimens&do Semantica
Discursividade

Discurso

Discurso Monolégico
Discurso Polifénico
Diversidade Lexical
Diversidade Linguistica
Elocucéo

Empréstimo Linguistico
Enumeracao
Enunciacdo

Enunciado
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1.1.1.89 Enunciatario

1.1.1.90 Estratégia Alfabética
1.1.1.91 Estratégia Fonologica
1.1.1.92 Estratégia Metacognitiva
1.1.1.93 Estrutura Discursiva
1.1.1.94 Etimologia

1.1.1.95 Eventos de Letramento
1.1.1.96 Excecao Gramatical
1.1.1.97 Expresséao Idiomatica
1.1.1.98 Falso Cognato

1.1.1.99 Fendmeno Linguistico
1.1.1.100 Fone

1.1.1.101 Fonética

1.1.1.102 Fonetizag&o

1.1.1.103 Fonologia

1.1.1.104 Forma Dicionarizada
1.1.1.105 Formalidade

1.1.1.106 Fraseamento

1.1.1.107 Giria

1.1.1.108 Grafia

1.1.1.109 Grafismo

1.1.1.110 Gramaética Atrtificial
1.1.1.111 Gramatica Contextualizada
1.1.1.112 Gramatica Descontextualizada
1.1.1.113 Gramaética Descritiva
1.1.1.114 Gramatica Internalizada
1.1.1.115 Gramatica Normativa
1.1.1.116 Gramatica Pedagdgica
1.1.1.117 Gramatica Prescritiva
1.1.1.118 Gramatica Tradicional
1.1.1.119 Gramatico

1.1.1.120 Gramema

1.1.1.121 Heterofonia

1.1.1.122 Heterogeneidade Linguistica
1.1.1.123 Heteroglossia
1.1.1.124 Heteronomia

1.1.1.125 Hierdglifo

1.1.1.126 Hipercorregéo
1.1.1.127 Hipermidia

1.1.1.128 Hipersegmentacao
1.1.1.129 Hipertexto

1.1.1.130 Hipertextualidade
1.1.1.131 Hipossegmentacao
1.1.1.132 Idiomatismo

1.1.1.133 llegibilidade

1.1.1.134 llegivel

1.1.1.135 lletrismo

1.1.1.136 Informatividade



1.1.1.137 Infratexto

1.1.1.138 Intencionalidade Discursiva
1.1.1.139 Interacao Discursiva
1.1.1.140 Interagéo Verbal
1.1.1.141 Interacionismo Sociodiscursivo
1.1.1.142 Interdiscursividade
1.1.1.143 Interlocucéo
1.1.1.144 Interpretacao Textual
1.1.1.145 Intersubjetividade
1.1.1.146 Intertexto

1.1.1.147 Intertextualidade
1.1.1.148 Intratextualidade
1.1.1.149 Jargao

1.1.1.150 Juntura Vocabular
1.1.1.151 Legibilidade
1.1.1.152 Legivel

1.1.1.153 Letramento

1.1.1.154 Letramento Literario
1.1.1.155 Letrar

1.1.1.156 Lexema

1.1.1.157 Lexicalizacao
1.1.1.158 Léxico

1.1.1.159 Lexicografia
1.1.1.160 Lexicologia

1.1.1.161 Lingua

1.1.1.162 Lingua Agrafa
1.1.1.163 Lingua de Prestigio Social
1.1.1.164 Lingua Escrita
1.1.1.165 Lingua Falada
1.1.1.166 Lingua Formal
1.1.1.167 Lingua Materna
1.1.1.168 Lingua Minoritaria
1.1.1.169 Lingua Natural
1.1.1.170 Lingua Oficial
1.1.1.171 Lingua Padrao
1.1.1.172 Lingua Popular
1.1.1.173 Lingua Vernacula
1.1.1.174 Linguagem

1.1.1.175 Linguagem Cientifica
1.1.1.176 Linguagem Coloquial
1.1.1.177 Linguagem Corporal
1.1.1.178 Linguagem Digital
1.1.1.179 Linguagem Escrita
1.1.1.180 Linguagem Formal
1.1.1.181 Linguagem Imagética
1.1.1.182 Linguagem Informal
1.1.1.183 Linguagem Jornalistica
1.1.1.184 Linguagem Natural
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1.1.1.185 Linguagem Obijetiva
1.1.1.186 Linguagem Oral
1.1.1.187 Linguagem Persuasiva
1.1.1.188 Linguagem Pictorica
1.1.1.189 Linguagem Poética
1.1.1.190 Linguagem Polissémica
1.1.1.191 Linguagem Regional
1.1.1.192 Linguagem Simbdlica
1.1.1.193 Linguagem Sonora
1.1.1.194 Linguagem Subijetiva
1.1.1.195 Linguagem Técnica
1.1.1.196 Linguagem Visual
1.1.1.197 Linguagem Visual-Motora
1.1.1.198 Linguista

1.1.1.199 Linguistica

1.1.1.200 Literacia

1.1.1.201 Macrocampo

1.1.1.202 Macroconceito
1.1.1.203 Macroestrutura
1.1.1.204 Macroinformacéo
1.1.1.205 Macrolinguistico
1.1.1.206 Mapeamento Ortografico
1.1.1.207 Mecanismo Extralinguistico
1.1.1.208 Memdria Etimolégica
1.1.1.209 Memoria Fonologica
1.1.1.210 Memoria Lexical
1.1.1.211 Memoria Literaria
1.1.1.212 Memoria Ortografica
1.1.1.213 Memoria Semantica
1.1.1.214 Memorizacdo Mecénica
1.1.1.215 Mensagem Explicita
1.1.1.216 Mensagem Implicita
1.1.1.217 Mensagem Informativa
1.1.1.218 Metafonia

1.1.1.219 Metaleitura

1.1.1.220 Metalinguagem
1.1.1.221 Metanalise

1.1.1.222 Metaplasmo

1.1.1.223 Metatexto

1.1.1.224 Método Alfabético
1.1.1.225 Método Analitico
1.1.1.226 Método da Palavragéo
1.1.1.227 Método Fonico
1.1.1.228 Método Fonico Analitico
1.1.1.229 Método Global
1.1.1.230 Método Silabico
1.1.1.231 Método Sintético
1.1.1.232 Métodos de Alfabetizacéo



1.1.1.233 Modalidade Escrita

1.1.1.234 Modalidade Oral

1.1.1.235 Modalizador

1.1.1.236 Modelo Candnico

1.1.1.237 Monitoracéo da Linguagem

1.1.1.238 Monolingue

1.1.1.239 Monolinguismo

1.1.1.240 Monotongacao

1.1.1.241 Mudanca Linguistica

1.1.1.242 Multiletramento

1.1.1.243 Multilingue

1.1.1.244 Multilinguismo

1.1.1.245 Multissemidtico

1.1.1.246 Neologismo

1.1.1.247 Nivel de Fluéncia

1.1.1.248 Nivel Fonémico

1.1.1.249 Nivel Fonolégico

1.1.1.250 Nivel Morfologico

1.1.1.251 Nivel Pragmatico

1.1.1.252 Nivel Semantico

1.1.1.253 Nivelamento Linguistico

1.1.1.254 Nomenclatura Gramatical

1.1.1.255 Norma Culta

1.1.1.256 Norma-Padréao

1.1.1.257 Normatividade

1.1.1.258 Normatizacao

1.1.1.259 Notacao Alfabética

1.1.1.260 Oralidade

1.1.1.261 Padrédo Estereotipado da
Linguagem

1.1.1.262 Palavra Cognata

1.1.1.263 Palavra Dicionarizada

1.1.1.264 Palavra Familiar

1.1.1.265 Palavra Hipossegmentada

1.1.1.266 Palavracéo

1.1.1.267 Patriménio Linguistico

1.1.1.268 Perfil Ortogréfico

1.1.1.269 Perspectiva Enunciativo-
Discursiva

1.1.1.270 Pictografia

1.1.1.271 Pluralidade Linguistica

1.1.1.272 Plurilingue

1.1.1.273 Polifonia

1.1.1.274 Politica Linguistica

1.1.1.275 Ponto Articulador

1.1.1.276 Posicao Intervocalica

1.1.1.277 Pragmatismo

1.1.1.278 Praticas de Leitura

1.1.1.279 Préticas de Letramento

1.1.1.280 Préticas de Linguagem

1.1.1.281 Préticas Escolares de
Alfabetizacdo

1.1.1.282 Praticas
Letramento

1.1.1.283 Preconceito Linguistico

1.1.1.284 Predicao

1.1.1.285 Preditor

1.1.1.286 Primeira Lingua

1.1.1.287 Principio Acrofénico

1.1.1.288 Principio Alfabético

1.1.1.289 Processo Interlocutivo

1.1.1.290 Proficiéncia

1.1.1.291 Projeto de Dizer

1.1.1.292 Pseudoleitura

1.1.1.293 Pseudbnimo

1.1.1.294 Pseudopalavra

1.1.1.295 Pseudotexto

1.1.1.296 Psicogénese

Escolares
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1.1.1.297 Psicogénese da Lingua Escrita

1.1.1.298 Psicolinguistica

1.1.1.299 Quantificador Linguistico

1.1.1.300 Realismo Nominal

1.1.1.301 Recodificacéo

1.1.1.302 Fonolégica

1.1.1.303 Recursividade

1.1.1.304 Regionalismo

1.1.1.305 Registro Pictérico

1.1.1.306 Relacao Intertextual

1.1.1.307 Repertorio Lexical

1.1.1.308 Repertorio Linguistico

1.1.1.309 Repertério Vocabular

1.1.1.310 Representagdo Fonética

1.1.1.311 Representagdo Imagética

1.1.1.312 Representagédo Lexical

1.1.1.313 Representagdo Sensorio-
Motora

1.1.1.314 Retextualizacdo

1.1.1.315 Rotacismo

1.1.1.316 Saliéncia Textual

1.1.1.317 Segunda Lingua

1.1.1.318 Selecéao Vocabular

1.1.1.319 Semiologia

1.1.1.320 Semiose

1.1.1.321 Silabagéao

1.1.1.322 Sinal Diacritico

1.1.1.323 Sistema Fonoldgico



1.1.1.324 Sistema Linguistico

1.1.1.325 Sistema Notacional Alfabético

1.1.1.326 Sociedade Grafocéntrica

1.1.1.327 Sociolinguistica

1.1.1.328 Sonorizacédo Fonémica
Intervocalica

1.1.1.329 Sotaque

1.1.1.330 Subjetividade

1.1.1.331 Subtexto

1.1.1.332 Supresséo Silabica

1.1.1.333 Taxonomia

1.1.1.334 Tematizacdo

1.1.1.335 Teoriza¢do Gramatical

1.1.1.336 Terminologia Gramatical

1.1.1.337 Texto

1.1.1.338 Texto Imagético

1.1.1.339 Texto Literario

1.1.1.340 Texto Multimidiatico

1.1.1.341 Texto Multimodal

1.1.1.342 Texto Multissemidtico

1.1.1.343 Texto N&o Verbal

1.1.1.344 Texto Simples

1.1.1.345 Texto Verbal

1.1.1.346 Textualidade

1.1.1.347 Textualizacdo

1.1.1.348 Tonicidade

1.1.1.349 Tradicdo Gramatical

191

1.1.1.350 Transcodificacdo Linguistica

1.1.1.351 Transcri¢cao Fonética

1.1.1.352 Transitividade

1.1.1.353 Trilingue

1.1.1.354 Unidade Fonoldgica

1.1.1.355 Unidade Seméantica

1.1.1.356 Unidade Sonora Minima

1.1.1.357 Valor Preditivo

1.1.1.358 Variacao Diacronica

1.1.1.359 Variacao Dialetal

1.1.1.360 Variacao Estilistica

1.1.1.361 Variacao Linguistica

1.1.1.362 Variacao Sincrénica

1.1.1.363 Variante
Estigmatizada

1.1.1.364 Variedade Linguistica

1.1.1.365 Variedade Linguistica  de
Prestigio

1.1.1.366 Variedade Linguistica
Estigmatizada

1.1.1.367 Variedade Padréo

1.1.1.368 Virada Pragmatica

1.1.1.369 Vocabuléario Dicionarizado

1.1.1.370 Vocabulério Diversificado

1.1.1.371 Vocabulario Familiar

1.1.1.372 Vocabulario Inadequado

1.1.1.373 Vocébulo

Linguistica

1.1.2 Saberes Relacionados aos Eixos da Lingua Portuguesa

1.1.2.1 Leitura

1.1.2.1.1 Antecipacao

1.1.2.1.2 Competéncia Leitora
1.1.2.1.3 Compreenséo Global
1.1.2.1.4 Compreensdo Leitora
1.1.2.1.5 Compreenséo Literal
1.1.2.1.6 Converséo Grafofonémica
1.1.2.1.7 Decifracdo

1.1.2.1.8 Decodificacdo

1.1.2.1.9 Deducéo

1.1.2.1.10 Elaboracao de Hipétese
1.1.2.1.11 Entendimento Global
1.1.2.1.12 Entrelinhas

1.1.2.1.13 Estratégia de Leitura
1.1.2.1.14 Expectativa de Leitura

1.1.2.1.15
1.1.2.1.16
1.1.2.1.17
1.1.2.1.18
1.1.2.1.19
1.1.2.1.20
112121
1.1.2.1.22
1.1.2.1.23
1.1.2.1.24
1.1.2.1.25
1.1.2.1.26
1.1.2.1.27
1.1.2.1.28

Extrapolagéo
Fatiamento
Fluéncia Leitora
Inferéncia
Informacao Explicita
Informacao Implicita
Leitor Aprendiz
Leitor Autbnomo
Leitor Competente
Leitor Decodificador
Leitor Experiente
Leitor Fluente

Leitor Iniciante
Leitor Literario



1.1.2.1.29
1.1.2.1.30
112131
1.1.2.1.32
1.1.2.1.33
1.1.2.1.34
1.1.2.1.35
1.1.2.1.36
1.1.2.1.37
1.1.2.1.38
1.1.2.1.39
1.1.2.1.40
112141
1.1.2.1.42
1.1.2.1.43
1.1.2.1.44
1.1.2.1.45
1.1.2.1.46
1.1.2.1.47
1.1.2.1.48
1.1.2.1.49
1.1.2.1.50
1.1.2.151

Leitor Passivo

Leitor Proficiente
Leitura

Leitura Alternada
Leitura Automatizada
Leitura Autbnoma
Leitura Colaborativa
Leitura Coletiva
Leitura Compartilhada
Leitura Compreensiva
Leitura Deleite
Leitura Dinamica
Leitura em Voz Alta
Leitura Exploratéria
Leitura Extensiva
Leitura Fluente
Leitura Global
Leitura Incidental
Leitura Individual
Leitura Informativa
Leitura Integral
Leitura Linear

Leitura Literal

1.1.2.2 Oralidade

11221
11222
1.1.2.23
11224
1.1.2.25
1.1.2.26
1.1.2.2.7
1.1.2.2.8
1.1.2.29
1.1.2.2.10
1.1.2.2.11
1.1.2.2.12
1.1.2.2.13
1.1.2.2.14
1.1.2.2.15
1.1.2.2.16
1.1.2.2.17
1.1.2.2.18
1.1.2.2.19
1.1.2.2.20
1.1.2.2.21

Alternancia de Fala
Aspecto Paralinguistico
Compreensao Oral
Comunicacao Oral
Conversa Informal
Conversacéo
Declamacéo
Elemento Cinésico
Elemento Paralinguistico
Entonacé&o

Escuta Atenta

Escuta Ativa

Escuta Autbnoma
Escuta Compartilhada
Escuta Compreensiva
Escuta Sensivel
Exposicéo Dialogada
Exposicéo Oral
Expressao Corporal
Expresséao Facial
Expresséo Oral

1.1.2.1.52
1.1.2.1.53
1.1.2.1.54
1.1.2.1.55
1.1.2.1.56
1.1.2.1.57
1.1.2.1.58
1.1.2.1.59
1.1.2.1.60
112161
1.1.2.1.62
1.1.2.1.63
1.1.2.1.64
1.1.2.1.65
1.1.2.1.66
1.1.2.1.67
1.1.2.1.68
1.1.2.1.69
1.1.2.1.70
112171
1.1.2.1.72
1.1.2.1.73

1.1.2.2.22
1.1.2.2.23
1.1.2.2.24
1.1.2.2.25
1.1.2.2.26
1.1.2.2.27
1.1.2.2.28
1.1.2.2.29
1.1.2.2.30
1.1.2.231
1.1.2.2.32
1.1.2.2.33
1.1.2.2.34
1.1.2.2.35
1.1.2.2.36
1.1.2.2.37
1.1.2.2.38
1.1.2.2.39
1.1.2.2.40
1.1.2.241
1.1.2.2.42

Leitura Literaria
Leitura Mediada
Leitura Mimética
Leitura Multissemiética
Leitura Partilhada
Leitura Passiva
Leitura Prévia

Leitura Proficiente
Leitura Prosddica
Leitura Silenciosa
Leitura Superficial
Mediagao de Leitura
Mediador de Leitura
Procedimentos de Leitura
Proficiéncia Leitora
Protocolos de Leitura
Reconhecimento Global
Releitura

Retencao

Selecao

Sentido Global
Verificagdo

Expressividade

Fala

Fala Espontanea

Fala Formal

Fala Informal

Falante Nativo

Falante Ouvinte
Fluéncia Oral

Gesto Comunicativo
Gestualidade
Informacgéo Paratextual
Interacao Oral
Intercambio Conversacional
Marcador Conversacional
Marcas de Oralidade
Modos de Falar
Oralidade Publica
Perfomance Oral
Pronuncia

Prosaédia

Recitagéo
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1.1.2.2.43 Relato Oral

1.1.2.2.44 Ritmo de Fala
1.1.2.2.45 Segmentacado da Fala
1.1.2.2.46 Timbre de Voz

1.1.2.2.47 Tradicao Oral
1.1.2.2.48 Turnos de Fala
1.1.2.2.49 Voz Audivel

1.1.2.3 Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabético

1.1.2.3.1 Alinhamento de Escrita 1.1.2.3.24 Estagio Ortogréfico
1.1.2.3.2 Caligrafia 1.1.2.3.25 Etapa Alfabética

1.1.2.3.3 Caodificacéo 1.1.2.3.26 Etapa Ortografica
1.1.2.3.4 Cdbdigo Escrito 1.1.2.3.27 Expresséo Escrita
1.1.2.3.5 Conversao Fonografémica 1.1.2.3.28 Fase Alfabética

1.1.2.3.6 Copista 1.1.2.3.29 Fase Ortografica
1.1.2.3.7 Escriba 1.1.2.3.30 Fase Pré-Alfabética
1.1.2.3.8 Escrita 1.1.2.3.31 Fase Silabica-Alfabética
1.1.2.3.9 Escrita Alfabética 1.1.2.3.32 Funcéo Social da Escrita
1.1.2.3.10 Escrita Autbnoma 1.1.2.3.33 Garatuja

1.1.2.3.11 Escrita Colaborativa 1.1.2.3.34 Hipotese Alfabética
1.1.2.3.12 Escrita Coletiva 1.1.2.3.35 Hipotese Pré-Silabica
1.1.2.3.13 Escrita Compartilhada 1.1.2.3.36 Hipotese Silabica
1.1.2.3.14 Escrita Enumerativa 1.1.2.3.37 Hipotese Silabica-Alfabética
1.1.2.3.15 Escrita Espontanea 1.1.2.3.38 Nivel Alfabético

1.1.2.3.16 Escrita Fluente 1.1.2.3.39 Nivel Ortogréfico
1.1.2.3.17 Escrita Ideografica 1.1.2.3.40 Nivel Silabico

1.1.2.3.18 Escrita Ortografica 1.1.2.3.41 Nivel Silabico-Alfabético
1.1.2.3.19 Escrita Partilhada 1.1.2.3.42 Orientacao da Escrita
1.1.2.3.20 Escrita Pictogréfica 1.1.2.3.43 Segmentacao da Escrita
1.1.2.3.21 Escritura 1.1.2.3.44 Segmentacéo de Palavras
1.1.2.3.22 Estagio Alfabético 1.1.2.3.45 Sistema de Escrita Alfabética
1.1.2.3.23 Estagio Logografico 1.1.2.3.46 Sistema Escrito Ideogréfico

1.1.2.4 Producéo de Textos (Orais, Escritos e Multissemiéticos)

1.1.2.4.1 Adequacao Contextual 1.1.2.4.13 Contexto Enunciativo
1.1.2.4.2 Adequacéo Linguistica 1.1.2.4.14 Contexto Social
1.1.2.4.3 Adequacao Vocabular 1.1.2.4.15 Diagramacéo Textual
1.1.2.4.4 Coeréncia Textual 1.1.2.4.16 Discurso Direto

1.1.2.45 Coeséao Textual 1.1.2.4.17 Discurso Indireto
1.1.2.4.6 Competéncia Escritora 1.1.2.4.18 Discurso Indireto Livre
1.1.2.4.7 Condigdo de Producgéo 1.1.2.4.19 Encadeamento de Ideias
1.1.2.4.8 Construcdo Composicional 1.1.2.4.20 Encadeamento LOgico
1.1.2.49 Contexto Comunicativo 1.1.2.4.21 Intencdo Comunicativa
1.1.2.4.10 Contexto de Produgao 1.1.2.4.22 Linearidade Cronoldgica
1.1.2.4.11 Contexto de Uso 1.1.2.4.23 Marca de Atemporalidade
1.1.2.4.12 Contexto Discursivo 1.1.2.4.24 Marca de Autoria



1.1.2.4.25
1.1.2.4.26
1.1.2.4.27
1.1.2.4.28
1.1.2.4.29
1.1.2.4.30
1.1.2431
1.1.2.4.32
1.1.2.4.33
1.1.24.34
1.1.2.4.35

1.1.2.4.36
1.1.2.4.37
1.1.2.4.38
1.1.2.4.39
1.1.2.4.40
1.1.2.4.41

Marcacdo de Tempo
Modos de Escrever
Ordem Sequencial
Ordenacdo Logica
Ordenacgao Temporal
Paragrafacéo

Paragrafo

Planejamento da Escrita
Primeira Verséo

Producéo de Texto Escrito
Producéao de Texto
Individual

Producao Textual Coletiva
Producéo Textual Escrita
Produto Final

Proficiéncia Escrita
Progressao Tematica
Progressao Temporal

1.1.2.5 Analise Linguistica

11251
1.1.25.2
1.1.253
1.1.254
1.1.255
1.1.256
1.1.25.7
1.1.25.8
1.1.259
1.1.2.5.10
1.1.25.11
1.1.2.5.12
1.1.2.5.13
1.1.25.14
1.1.2.5.15
1.1.2.5.16
1.1.2.5.17
1.1.2.5.18
1.1.2.5.19

1.1.2.5.20
1.1.25.21
1.1.2.5.22
1.1.2.5.23
1.1.25.24
1.1.2.5.25

Abecedario
Abreviagéo
Abreviatura

Acento Agudo
Acento Circunflexo
Acento Gréfico
Acentuacao Grafica
Adjetivagéo
Adjetivo

Advérbio

Alfabeto

Aliteracéo

Anafora

Andlise Sintética
Antitese

Antonimia
Antbnimo

Aposto
Articuladores de Relacao de
Sentido

Artigo

Aspas

Assonancia
Catafora

Categoria Gramatical
Classe de Palavras

1.1.2.4.42
1.1.2.4.43
1.1.2.4.44
1.1.2.4.45
1.1.2.4.46
1.1.2.4.47
1.1.2.4.48
1.1.2.4.49
1.1.2.4.50
1.1.2.451
1.1.2.4.52
1.1.2.4.53
1.1.2.4.54
1.1.2.4.55
1.1.2.4.56
1.1.2.4.57
1.1.2.4.58

1.1.2.5.26
1.1.2.5.27
1.1.2.5.28
1.1.2.5.29
1.1.2.5.30
1.1.2531
1.1.2.5.32
1.1.2.5.33
1.1.25.34
1.1.2.5.35
1.1.2.5.36
1.1.2.5.37
1.1.2.5.38
1.1.2.5.39
1.1.2.5.40

1.1.2541
1.1.2.5.42
1.1.2.5.43
1.1.25.44
1.1.2.5.45
1.1.2.5.46
1.1.2.5.47
1.1.2.5.48
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Propésito Comunicativo
Reescrita

Reescrita Coletiva
Revisdo

Revisao Ortogréfica
Revisdo Textual Coletiva
Sequenciacéo Textual
Situacdo Comunicativa
Situacado de Producéao
Situacao de Uso
Tessitura Textual

Texto Escrito

Unidade de Sentido
Unidade Tematica
Versédo Final

Versao Intermediaria
Versao Preliminar

Classe de Palavras Abertas
Classe de Palavras Fechadas
Classe Gramatical

Classe Morfoldgica

Coesao Pronominal
Comparacao

Composicao

Concordancia Nominal
Concordancia Verbal
Conectivo

Conjungéao

Conotacéo

Consoante

Consoante Bilabial
Consoante Labiodental
Sonora

Consoante Labiodental Surda
Consoante Linguodental
Consoante Nasal
Convencdao Ortogréfica
Convencodes de Escrita
Convencdes Gréficas
Correcao Ortografica
Correspondéncia Fonema-
Grafema



1.1.2.5.49

1.1.2.5.50

1.1.2551

1.1.2.5.52

1.1.2.5.53

1.1.2.5.54
1.1.2.5.55

1.1.2.5.56

1.1.2.5.57

1.1.2.5.58
1.1.2.5.59
1.1.2.5.60
1.1.2.5.61
1.1.2.5.62
1.1.2.5.63
1.1.2.5.64
1.1.2.5.65
1.1.2.5.66
1.1.2.5.67
1.1.2.5.68
1.1.2.5.69
1.1.2.5.70
1.1.25.71
1.1.2.5.72
1.1.2.5.73

1.1.25.74
1.1.2.5.75
1.1.2.5.76
1.1.2.5.77
1.1.2.5.78
1.1.2.5.79
1.1.2.5.80
1.1.2.581
1.1.2.5.82
1.1.2.5.83
1.1.2.5.84
1.1.2.5.85
1.1.2.5.86
1.1.2.5.87

Correspondéncia Fonémica
Biunivoca
Correspondéncia Fonémica
Irregular

Correspondéncia Fonémica
Regular

Correspondéncia Fonémica
Univoca

Correspondéncia
Fonografémica
Correspondéncia Fonoldgica
Correspondéncia
Grafofonémica
Correspondéncia Regular
Contextual
Correspondéncia Regular
Direta

Denotacao

Derivagéo

Derivagéo Prefixal
Derivagéo Sufixal

Desvio Ortogréfico

Digrafo

Dissilaba

Ditongo

Ditongo Nasal

Ditongo Oral

Dois Pontos

Efeito de Humor

Efeito de Ironia

Efeito de Sentido
Elementos Coesivos
Elementos Notacionais da
Escrita

Encontro Consonantal
Encontro Vocalico
Estrutura Frasal

Estrutura Frasica

Estrutura Morfolégica
Estrutura Silabica
Estruturacao Sintatica
Familia Silabica

Figuras de Linguagem
Flexdo de Género

Flexdo de Numero

Flexdo de Pessoa

Flexado de Tempo

Fonema

1.1.2.5.88

1.1.2.5.89

1.1.2.5.90

1.1.25.91

1.1.25.92

1.1.2.5.93

1.1.25.94

1.1.2.5.95

1.1.2.5.96

1.1.2.5.97

1.1.2.5.98

1.1.2.5.99

1.1.2.5.100
1.1.2.5.101
1.1.2.5.102
1.1.2.5.1083
1.1.2.5.104
1.1.2.5.105
1.1.2.5.106
1.1.2.5.107
1.1.2.5.108
1.1.2.5.109
1.1.2.5.110
1.1.25.111
1.1.2.5.112
1.1.2.5.113
1.1.2.5.114
1.1.2.5.115
1.1.2.5.116
1.1.2.5.117
1.1.2.5.118
1.1.2.5.119
1.1.2.5.120
1.1.25.121
1.1.2.5.122
1.1.2.5.123
1.1.2.5.124
1.1.2.5.125
1.1.2.5.126
1.1.2.5.127
1.1.2.5.128
1.1.2.5.129
1.1.2.5.130
1.1.2.5.131
1.1.2.5.132
1.1.2.5.133
1.1.2.5.134
1.1.25.135
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Fono-Ortografia
Formacéo de Palavras
Frase Declarativa Afirmativa
Frase Declarativa Negativa
Frase Exclamativa
Frase Imperativa

Frase Interrogativa
Frase Nominal

Frase Verbal

Funcao Sintatica
Funcdo Sintatico- Semantica
Género Feminino
Género Masculino
Grafema

Grafema Mudo

Grau Aumentativo

Grau Diminutivo
Hiperénimo

Hipdnimo

Homonimia

Homo6nimo

Interjeicdo

Inverséo Sintatica

Ironia

Irregularidade Ortogréfica
Letra Bastao

Letra Cursiva

Letra de Imprensa

Letra Mailscula

Letra Mindscula
Linguagem Figurada
Linguagem Mista
Linguagem N&o Verbal
Linguagem Propria
Linguagem Verbal
Marca Linguistica
Marcador Temporal
Marcas de Nasalidade
Metéafora

Metonimia

Modalizagdo Apreciativa
Modalizacdo Debntica
Modalizagdo Epistémica
Modificador

Modo Imperativo

Modo Indicativo

Modo Verbal
Monossilaba



1.1.2.5.136
1.1.2.5.137
1.1.2.5.138
1.1.2.5.139
1.1.2.5.140
1.1.2.5.141
1.1.2.5.142
1.1.2.5.143
1.1.2.5.144
1.1.2.5.145
1.1.2.5.146
1.1.2.5.147
1.1.2.5.148
1.1.2.5.149
1.1.2.5.150
1.1.2.5.151
1.1.2.5.152
1.1.2.5.153
1.1.2.5.154

1.1.2.5.155
1.1.2.5.156
1.1.2.5.157
1.1.2.5.158
1.1.2.5.159
1.1.2.5.160
1.1.2.5.161
1.1.2.5.162
1.1.2.5.163
1.1.2.5.164
1.1.2.5.165
1.1.2.5.166
1.1.2.5.167
1.1.2.5.168
1.1.2.5.169
1.1.2.5.170
1.1.25.171
1.1.2.5.172

1.1.2.5.173

1.1.25.174
1.1.2.5.175
1.1.2.5.176
1.1.2.5.177
1.1.2.5.178
1.1.2.5.179
1.1.2.5.180

Monossilabo Ténico
Morfema

Morfema Derivacional
Morfema Lexical
Morfologia
Morfossintaxe

Nome Préprio

Nucleo Vocalico
Numeral

Objeto

Onomatopeia
Operacdes Morfossintéticas
Oracéo

Ordem Alfabética
Ordem Direta

Ordem Frasica
Ordem Gramatical
Ordem Inversa
Organizagédo Sintatica
Canbnica

Ortografia

Ortografia Padrao
Ortografizacao
Oxitona

Palavra Composta
Palavra Derivada
Palavra Primitiva
Palavra Simples
Paradoxo

Paréafrase

Paralelismo
Paralelismo Sintatico
Paréntese
Paronomasia
Paroxitona

Periodo

Periodo Composto
Periodo Composto por
Coordenacao

Periodo Composto por
Subordinacao
Periodo Simples
Personificacédo

Plural

Polissemia
Polissilaba

Ponto de Exclamacéo
Ponto de Interrogacéo

1.1.25.181
1.1.2.5.182
1.1.2.5.183
1.1.25.184
1.1.2.5.185
1.1.2.5.186
1.1.2.5.187
1.1.2.5.188
1.1.2.5.189
1.1.2.5.190
1.1.25.191
1.1.2.5.192
1.1.2.5.193
1.1.2.5.194
1.1.2.5.195
1.1.2.5.196
1.1.2.5.197
1.1.2.5.198
1.1.2.5.199
1.1.2.5.200
1.1.2.5.201
1.1.2.5.202
1.1.2.5.203
1.1.2.5.204
1.1.2.5.205
1.1.2.5.206

1.1.2.5.207

1.1.2.5.208
1.1.2.5.209
1.1.2.5.210
1.1.2.5.211
1.1.2.5.212
1.1.2.5.213
1.1.2.5.214
1.1.2.5.215
1.1.2.5.216
1.1.2.5.217
1.1.2.5.218
1.1.2.5.219
1.1.2.5.220
1.1.2.5.221
1.1.2.5.222
1.1.2.5.223
1.1.2.5.224
1.1.2.5.225
1.1.2.5.226
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Ponto e Virgula

Ponto Final

Pontuacao

Predicado

Prefixo

Preposicéo

Pronome

Pronome Anaforico
Pronome Demonstrativo
Pronome Pessoal
Pronome Possessivo
Proparoxitona

Radical

Recurso Anaférico
Recurso Cataforico
Recurso Coesivo

Recurso Estilistico
Recurso Gréfico

Recurso Linguistico
Recurso Multissemiotico
Recursos de Referenciagéo
Referenciacdo

Regéncia Nominal
Regéncia Verbal

Regras Ortogréficas
Regularidade Fonémica
Biunivoca

Regularidade Morfologico-
Gramatical

Regularidade Ortogréfica
Relagdo Anaforica
Relagédo Causa/Efeito
Relacdo de Sentido
Relagdo Fonema-Grafema
Relacdo Fono-ortogréafica
Relag&o Lagico-Discursiva
Relag&o Sintatico-Semantica
Reticéncias

Retomada Textual
Semivogal

Sentenca

Sentido Conotativo
Sentido Denotativo
Sentido Figurado

Sentido Literal

Sentido Metaférico
Sentido Préprio
Significado



1.1.2.5.227 Significante 1.1.2.5.249 Sufixo
1.1.2.5.228 Signo Linguistico 1.1.2.5.250 Sujeito
1.1.2.5.229 Silaba 1.1.2.5.251 Tempo Futuro
1.1.2.5.230 Silaba Atona 1.1.2.5.252 Tempo Passado
1.1.2.5.231 Silaba Canbnica 1.1.2.5.253 Tempo Presente
1.1.2.5.232 Silaba Complexa 1.1.2.5.254 Tempo Verbal
1.1.2.5.233 Silaba N&o Canbnica 1.1.2.5.255 Travessao
1.1.2.5.234 Silaba Simples 1.1.2.5.256 Trissilaba
1.1.2.5.235 Silaba Ténica 1.1.2.5.257 Verbo
1.1.2.5.236 Sinais de Pontuagéo 1.1.2.5.258 Verbo de Agéo
1.1.2.5.237 Singular 1.1.2.5.259 Verbo de Enuncia¢éo
1.1.2.5.238 Sinonimia 1.1.2.5.260 Verbo de Estado
1.1.2.5.239 Sin6nimo 1.1.2.5.261 Verbos de Dizer
1.1.2.5.240 Sintagma Nominal 1.1.2.5.262 Virgula
1.1.2.5.241 Sintaxe 1.1.2.5.263 Vocativo
1.1.2.5.242 Som Nasal 1.1.2.5.264 Vogal
1.1.2.5.243 Som Vocalico 1.1.2.5.265 Vogal Aberta
1.1.2.5.244 Substantivo 1.1.2.5.266 Vogal Atona
1.1.2.5.245 Substantivo Comum 1.1.2.5.267 Vogal Fechada
1.1.2.5.246 Substantivo Derivado 1.1.2.5.268 Vogal Nasal
1.1.2.5.247 Substantivo Primitivo 1.1.2.5.269 Vogal Nasalizada
1.1.2.5.248 Substantivo Proprio 1.1.2.5.270 Vogal Oral

1.1.3 Saberes Relacionados aos Géneros e Tipologias Textuais

1.1.3.1 Géneros da Vida Cotidiana, Publica e da Pesquisa

11311 Abaixo-assinado 1.1.3.1.19 Carta de Reclamacao
1.1.31.2 Agenda 1.1.3.1.20 Carta do Leitor

1.1.3.1.3 Anuancio Publicitario 1.1.3.1.21 Carta Enigmatica
1.1.3.14 Artigo de Divulgacédo Cientifica  1.1.3.1.22 Carta Pessoal

1.1.3.15 Artigo de Opiniédo 1.1.3.1.23 Cartaz

1.1.3.1.6 Aula Dialogada 1.1.3.1.24 Cartaz Publicitario
1.1.3.1.7 Aula Escolar 1.1.3.1.25 Cartela

1.1.3.1.8 Aula Expositiva 1.1.3.1.26 Cartum

1.1.3.1.9 Aviso 1.1.3.1.27 Catalogo

1.1.3.1.10 Bilhete 1.1.3.1.28 Charge

1.1.3.1.11 Bingo 1.1.3.1.29 Checklist

1.1.3.1.12 Boleto 1.1.3.1.30 Conversacao Espontanea
1.1.3.1.13 Caca-Palavras 1.1.3.1.31 Conversagao Telefonica
1.1.3.1.14 Calendario 1.1.3.1.32 Convite

1.1.3.1.15 Campanha Publicitaria 1.1.3.1.33 Cracha

1.1.3.1.16 Cardapio 1.1.3.1.34 Cronograma

1.1.3.1.17 Carné 1.1.3.1.35 Cruzadinha

1.1.3.1.18 Carta 1.1.3.1.36  Curiosidades
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1.1.3.1.37
1.1.3.1.38
1.1.3.1.39
1.1.3.1.40
1.1.3.141
1.1.3.1.42
1.1.3.1.43
1.1.3.1.44
1.1.3.1.45
1.1.3.1.46
1.1.3.1.47
1.1.3.1.48
1.1.3.1.49
1.1.3.1.50
1.1.3.1.51
1.1.3.1.52
1.1.3.1.53
1.1.3.1.54
1.1.3.1.55
1.1.3.1.56
1.1.3.1.57
1.1.3.1.58
1.1.3.1.59
1.1.3.1.60
1.1.3.1.61
1.1.3.1.62
1.1.3.1.63
1.1.3.1.64
1.1.3.1.65

1.1.3.1.66
1.1.3.1.67
1.1.3.1.68
1.1.3.1.69
1.1.3.1.70
113171
1.1.3.1.72

Debate

Diagrama

Diario

ECA

Editorial

Entrevista
Entrevista Coletiva
Entrevista Oral

Enunciado de Tarefa Escolar

Fatura

Folder

Folheto

Foto

Fotodenuncia
Fotolegenda
Fotorreportagem
Gréfico

llustracéo

Infografico

Jogral

Jornal Televisivo
Lambe-lambe
Legenda

Lista

Lista de Chamada
Lista de Compras
Lista de Ingredientes
Lista de Nomes
Lista de Regras da Turma
(Combinados)

Lista de Tarefas
Lista Telefénica
Lista Tematica
Manual de Instrugcdes
Mensagem de Voz
Microrroteiro
Minientrevista

1.1.3.2 Geéneros Literérios

11321
1.1.3.2.2
1.1.3.23
1.1.3.2.4
1.1.3.25
1.1.3.26
1.1.3.2.7

Acrostico
Adivinhacao
Adivinha
Anedota
Autobiografia
Biografia
Cancéo

1.1.3.1.73
1.1.3.1.74
1.1.3.1.75
1.1.3.1.76
1.1.3.1.77
1.1.3.1.78
1.1.3.1.79
1.1.3.1.80
1.1.3.1.81
1.1.3.1.82
1.1.3.1.83
1.1.3.1.84
1.1.3.1.85
1.1.3.1.86
1.1.3.1.87
1.1.3.1.88
1.1.3.1.89
1.1.3.1.90
1.1.3.1.91
1.1.3.1.92
1.1.3.1.93
1.1.3.1.94
1.1.3.1.95
1.1.3.1.96
1.1.3.1.97
1.1.3.1.98
1.1.3.1.99
1.1.3.1.100
1.1.3.1.101
1.1.3.1.102
1.1.3.1.1083
1.1.3.1.104
1.1.3.1.105
1.1.3.1.106
1.1.3.1.107
1.1.3.1.108
1.1.3.1.109

1.1.3.2.8

1.1.3.29

1.1.3.2.10
1.13.2.11
1.1.3.2.12
1.1.3.2.13
1.1.3.2.14

Narracdo Esportiva
Nota

Nota de Divulgacao Cientifica

Noticia

Noticiario de TV
Noticiario Policial
Outdoor

Palestra

Panfleto

Programa de Radio
Propaganda
Quadro

Recado

Receita

Receita Culinaria
Receita Médica
Regras de Jogo
Regulamento
Relato

Relato de Experiéncia
Relato de Pratica
Relatério
Reportagem
Resenha

Rétulo

Seminario

Sinopse

Sintese

Slogan Publicitario
Spot de Campanha
Tabela
Telefonema
Trava-Lingua
Tutorial

Verbete

Verbete de Dicionario
Verbete de Enciclopédia

Cantiga

Cantiga de Ninar
Cantiga de Roda
Cantiga Folclérica
Cantiga Infantil
Cantiga Popular
Conto



1.1.3.2.15
1.1.3.2.16
1.1.3.2.17
1.1.3.2.18
1.1.3.2.19
1.1.3.2.20
1.1.3.2.21
1.1.3.2.22
1.1.3.2.23
1.1.3.2.24
1.1.3.2.25
1.1.3.2.26
1.1.3.2.27
1.1.3.2.28
1.1.3.2.29
1.1.3.2.30
113231
1.1.3.2.32
1.1.3.2.33
1.1.3.2.34
1.1.3.2.35
1.1.3.2.36
1.1.3.2.37

Conto Acumulativo
Conto de Assombracado
Conto de Fadas
Conto Folclérico
Conto Maravilhoso
Conto Oral

Conto Popular
Cordel

Crbnica

Ditado Popular
Embolada

Fabula

Glosa

Haicai

Histdria em Quadrinhos
Histéria Oral
Jingle

Lenda

Letra de Musica
Memérias Literaria
Minibiografia
Miniconto

Mito

1.1.3.3 Géneros Digitais

1.1.33.1
1.1.3.3.2
1.1.3.3.3
11334
1.1.3.35
1.1.3.3.6
1.1.3.3.7
1.1.3.3.8
1.1.3.3.9
1.1.3.3.10
1.1.3.3.11
1.1.3.3.12

Ciberpoema
Charge Digital
Chat
Comentario
Correio Eletrdnico
Detonado
E-mail

E-zine

Fanfic
Fanvideo
Fanzine
Gameplay

1.1.3.4Tipologias Textuais

1.1.34.1
1.1.34.2
1.1.3.43

Texto Descritivo
Texto Dialogal
Texto Dissertativo-
Argumentativo

1.1.3.2.38
1.1.3.2.39
1.1.3.2.40
1.1.3.2.41
1.1.3.2.42
1.1.3.2.43
1.1.3.2.44
1.1.3.2.45
1.1.3.2.46
1.1.3.2.47
1.1.3.2.48
1.1.3.2.49
1.1.3.2.50
1.1.3.2.51
1.1.3.2.52
1.1.3.2.53
1.1.3.2.54
1.1.3.2.55
1.1.3.2.56
1.1.3.2.57
1.1.3.2.58
1.1.3.2.59

1.1.3.3.13
1.1.33.14
1.1.3.3.15
1.1.3.3.16
1.1.3.3.17
1.1.3.3.18
1.1.3.3.19
1.1.3.3.20
1.1.33.21
1.1.3.3.22
1.1.3.3.23
1.1.3.3.24

1.1.34.4
1.1.34.5
1.1.3.4.6
1.1.34.7
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Mondlogo
Parabola
Parlenda
Parddia

Peca Teatral
Piada

Poema

Poema Concreto
Poema Narrativo
Poema Visual
Poesia Concreta
Provérbio
Quadra
Quadrinha
Repente
Romance
Rondel

Slam

Soneto

Tirinha
Travatrova
Trova

Gif

Machinima
Meme

Playlist
Podcast
Political Remix
Post (Rede Social)
Trailer Honeto
Vidding
Video-Minuto
Vlog
Walkthrough

Texto Dissertativo-Expositivo
Texto Expositivo-Informativo
Texto Injuntivo ou Instrucional
Texto Narrativo



1.1.3.5Saberes Gerais

11351
1.1.35.2
1.1.3.5.3
1.1.354
1.1.3.55
1.1.3.5.6
1.1.3.5.7
1.1.3.5.8
1.1.3.5.9
1.1.3.5.10
1.1.35.11
1.1.35.12
1.1.3.5.13
1.1.3.5.14
1.1.3.5.15
1.1.3.5.16
1.1.35.17
1.1.3.5.18
1.1.3.5.19
1.1.3.5.20

1.1.35.21
1.1.3.5.22
1.1.3.5.23
1.1.3.5.24
1.1.3.5.25
1.1.3.5.26
1.1.3.5.27
1.1.3.5.28
1.1.3.5.29
1.1.3.5.30
1.1.35.31
1.1.3.5.32
1.1.3.5.33
1.1.3.5.34
1.1.3.5.35
1.1.3.5.36
1.1.3.5.37
1.1.3.5.38
1.1.3.5.39
1.1.3.5.40
1.1.3541
1.1.3.5.42
1.1.3.5.43
1.1.3.5.44

Antagonista
Antologia Poética
Argumento
Articulista

Assunto

Autor

Autoria

Blog

Campo de Circulacao
Canal

Canone

Canone Classico
Canone Universal
Cartunista

Cenario

Chargista

Climax

Coletanea
Complicagéo
Condicao de Circulagéo
Textual

Conflito Gerador
Desenlace
Desfecho
Destinatario
Dialogo
Diversidade Textual
Dominio Discursivo
Dominio Jornalistico
Efeito Sonoro
Emissor

Enredo

Escansao Poética
Esfera Académica
Esfera Cientifica
Esfera de Circulacéo
Esfera Digital
Esfera Escolar
Esfera Jornalistica
Esfera Juridica
Esfera Literaria
Esfera Midiatica
Esfera Politica
Esfera Publica
Esfera Publicitaria

1.1.3.5.45
1.1.3.5.46
1.1.3.5.47
1.1.3.5.48
1.1.3.5.49
1.1.3.5.50
1.1.3.551
1.1.3.5.52
1.1.3.5.53
1.1.3.5.54
1.1.3.5.55
1.1.3.5.56
1.1.3.5.57
1.1.3.5.58
1.1.3.5.59
1.1.3.5.60
1.1.3.5.61
1.1.3.5.62
1.1.3.5.63
1.1.3.5.64
1.1.3.5.65
1.1.3.5.66
1.1.3.5.67
1.1.3.5.68
1.1.3.5.69
1.1.3.5.70
1.1.35.71
1.1.3.5.72
1.1.3.5.73
1.1.3.5.74
1.1.3.5.75
1.1.3.5.76
1.1.3.5.77
1.1.3.5.78
1.1.3.5.79
1.1.3.5.80

1.1.3.5.81

1.1.3.5.82
1.1.3.5.83
1.1.3.5.84
1.1.3.5.85
1.1.3.5.86
1.1.3.5.87

Esfera Social

Espaco

Estilo do Género
Estribilho

Estrofe

Estrutura Composicional
Eu Lirico

Fabulista

Foco Narrativo

Foco Tematico

Fruicdo Estética
Funcéo Discursiva
Funcéo Injuntiva
Género Digital

Género Discursivo
Género do Discurso
Género Epistolar
Género Hibrido
Género Textual
Género Textual Escrito
Género Textual Oral
Géneros do Discurso
llustrador

Interlocutor

Liberdade Poética
Lide

Lirismo

Literatura Classica
Literatura Infantil
Literatura Infanto-juvenil
Locutor

Manchete

Melodia

Mensagem

Métrica

Modos de Circulacdo da
Escrita

Modos de Producéo da
Escrita

Moral da Histéria
Narrador

Narrador de 12 Pessoa
Narrador de 32 Pessoa
Narrador Observador
Narrador Oculto
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1.1.3.5.88
1.1.3.5.89
1.1.3.5.90
1.1.3.5.91
1.1.3.5.92
1.1.3.5.93
1.1.3.5.94
1.1.3.5.95
1.1.3.5.96
1.1.3.5.97
1.1.3.5.98
1.1.3.5.99
1.1.3.5.100
1.1.3.5.101
1.1.3.5.102
1.1.3.5.103
1.1.3.5.104
1.1.3.5.105
1.1.3.5.106
1.1.3.5.107
1.1.3.5.108
1.1.3.5.109
1.1.3.5.110
1.1.3.5.111
1.1.3.5.112
1.1.3.,5.113
1.1.35.114
1.1.3.5.115
1.1.3.5.116
1.1.3.5.117

Narrador Personagem
Narrativa em 12 Pessoa
Narrativa em 32 Pessoa
Narrativa Ficcional

Obra Literaria

Obra Poética
Personagem
Personagem Central
Personagem Coadjuvante
Personagem Estereotipado
Personagem Principal
Personagem Secundario
Poeta

Ponto de Vista

Portador de Texto
Portador Textual
Protagonista
Publicidade

Receptor
Recontextualizacdo
Redator

Redondilha Menor
Refrdo

Regularidade Métrica
Remetente

Redondilha Maior

Rima

Rima Alternada

Rima Consoante

Rima Emparelhada

1.1.3.5.118
1.1.3.5.119
1.1.3.5.120
1.1.35.121
1.1.3.5.122
1.1.3.5.123
1.1.3.5.124
1.1.3.5.125
1.1.3.5.126
1.1.3.5.127
1.1.3.5.128
1.1.3.5.129
1.1.3.5.130
1.1.3.5.131
1.1.3.5.132
1.1.3.5.133
1.1.3.5.134
1.1.3.5.135
1.1.3.5.136
1.1.3.5.137
1.1.3.5.138
1.1.3.5.139
1.1.3.5.140
1.1.3.5.141
1.1.3.5.142
1.1.3.5.143
1.1.3.5.144
1.1.3.5.145
1.1.3.5.146

1.1.4 Espacos, Recursos e Estratégias Educativas

1141
1.1.4.2
1.1.4.3
1.1.4.4
1.1.45
1.1.4.6
1.1.47
1.1.4.8
1.1.4.9
1.1.4.10
1.14.11
1.1.4.12
1.1.4.13

Acervo Literario
Alfabeto llustrado
Alfabeto Mével
Ambiente Alfabetizador
Ambiente Letrado
Cantinho da Leitura
Cartilha

Contacgdo de Historias
Contagem de Historias
Dicionario Analdgico
Dicionario Eletrénico
Dicionario Enciclopédico
Dicionario Enciclopédico
llustrado

1.14.14
1.1.4.15
1.1.4.16
1.1.4.17
1.1.4.18
1.1.4.19
1.1.4.20
1.14.21
1.1.4.22
1.1.4.23
1.1.4.24
1.1.4.25
1.1.4.26
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Rima Interpolada/Oposta
Rima Toante

Ritmo

Rubrica de Interpretacéo
Sequéncia Argumentativa
Sequéncia Cronoldgica
Sequéncia Dialogal
Sequéncia Discursiva
Sequéncia Injuntiva
Sequéncia Narrativa
Sonoridade

Suporte de Género
Suporte Textual

Tema

Tema Gerador

Tema Global

Tempo

Texto Dramatico

Texto em Prosa

Texto Epistolar

Texto Ficcional

Texto Narrativo

Texto Poético

Tipologia Textual

Titulo

Transmutacdo de Género
Universo Temaético
Verossimilhanca

Verso

Dicionario Escolar
Dicionario Etimologico
Ditado

Dramatizacéo
Glossario
Minidicionario Escolar
Minigramatica

Roda de Leitura

Sala de Leitura
Silabario

Soletragéo

Teste de Fluéncia
Vocabulario



1.2 Conhecimentos Matematicos

1.2.1 Alfabetizacdo Matematica (Saberes Gerais)

1211

1.2.1.2

1.2.13

1214

1.2.15

1.2.1.6

1.2.1.7

1.2.1.8

1.2.1.9

1.2.1.10
1.2.1.11
1.2.1.12
1.2.1.13
1.2.1.14
1.2.1.15
1.2.1.16
1.2.1.17
1.2.1.18
1.2.1.19
1.2.1.20
1.2.1.21
1.2.1.22
1.2.1.23
1.2.1.24
1.2.1.25
1.2.1.26
1.2.1.27
1.2.1.28
1.2.1.29
1.2.1.30
1.2.1.31
1.2.1.32
1.2.1.33
1.2.1.34
1.2.1.35
1.2.1.36
1.2.1.37
1.2.1.38
1.2.1.39
1.2.1.40
1.2.1.41
1.2.1.42
1.2.1.43

Alfabetizacdo Matematica
Algebra

Aprendizagem Matematica
Aritmética

Cantinho da Matematica
Classificacéo

Caodigo Alfanumérico
Cognicao Matematica
Competéncia Matemética
Composicao Numérica
Conceito Geométrico
Conceito Matemético
Conhecimento Geométrico
Conhecimento Matemético
Conhecimento Numérico
Dado Numérico

Desenho Geométrico
Educacéo Financeira
Educacdo Matematica
Educacao Probabilistica
Educador Matematico
Eixo Matematico

Eixo Numérico

Elemento Geométrico
Elemento Grafico
Esquema Mental
Esquema Operatério
Estatistica

Estratégia de Calculo
Estratégia Matematica
Etnomatematica
Exploracdo Matemética
Geometria

Habilidade Matemaética
Informacdo Matemética
Informacao Numérica
Investigacdo Matematica
Letramento Financeiro
Letramento Matematico
Letramento Numérico
Linguagem Geométrica
Linguagem Matematica
Literacia Numérica

1.2.1.44
1.2.1.45
1.2.1.46
1.2.1.47
1.2.1.48
1.2.1.49
1.2.1.50
1.2.151
1.2.1.52
1.2.1.53
1.2.1.54
1.2.1.55
1.2.1.56
1.2.1.57
1.2.1.58
1.2.1.59
1.2.1.60
1.2.161
1.2.1.62
1.2.1.63
1.2.1.64
1.2.1.65
1.2.1.66
1.2.1.67
1.2.1.68
1.2.1.69
1.2.1.70
1.2.1.71
1.2.1.72
1.2.1.73
1.2.1.74

1.2.1.75
1.2.1.76
1.2.1.77
1.2.1.78

1.2.1.79
1.2.1.80
1.2.1.81
1.2.1.82
1.2.1.83
1.2.1.84
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Mateméatica Basica
Modelagem Matemética
Notacéo Arébica
Notacao Aritmética
Notacdo Convencional
Notacdo Matematica
Notacdo Numérica
Notacdo Posicional
Numeracia
Numeramento

Objeto Geométrico
Objeto Matematico
Pensamento Algébrico
Pensamento Espacial
Pensamento Estatistico
Pensamento Geométrico
Pensamento Légico
Pensamento Matematico
Pensamento Operatério
Polivaléncia
Probabilidade
Problematica
Problematizacéo
Procedimento Operatério
Proficiéncia Matemética
Questao-Problema
Raciocinio Aditivo
Raciocinio Dedutivo
Raciocinio Espacial
Raciocinio Estatistico
Raciocinio Hipotético
Dedutivo

Raciocinio Indutivo
Raciocinio Inverso
Raciocinio Logico
Raciocinio Logico-
Matematico

Raciocinio Matematico
Raciocinio Operatério
Raciocinio Probabilistico
Raciocinio Abdutivo
Raciocinio Combinatério
Reconhecimento



1.2.1.85
1.2.1.86
1.2.1.87
1.2.1.88
1.2.1.89
1.2.1.90
1.21.91
1.2.1.92
1.2.1.93
1.2.1.94

1.2.1.95
1.2.1.96
1.2.1.97
1.2.1.98

Repertério Matematico
Repertério Numérico
Representacao Algébrica
Representagéo Algoritmica
Representacdo Analbgica
Representacdo Geométrica
Representacao Mental
Representacdo Numérica
Representacao Plana
Representagao Posicional
Decimal

Representagéo Simbdlica

Representacao Unidimensional

Resolucéo de Problemas
Senso Numérico

1.2.1.99

1.2.1.100
1.2.1.101
1.2.1.102
1.2.1.103
1.2.1.104
1.2.1.105
1.2.1.106
1.2.1.107
1.2.1.108
1.2.1.109
1.2.1.110
1.2.1.111
1.2.1.112
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Simbolo Algébrico
Simbolo Matemético
Simbolo Numérico
Simbologia Algébrica
Simbologia Matemética
Simbologia Numérica
Sistema Notacional
Sistema Numeérico
Situacdo-Problema
Tarefa Matematica
Transformacao
Tratamento Algébrico
Universo Numérico
Vocabulario Matematico

1.2.2 Saberes Relacionados as Unidades Tematicas da Matematica

1.2.2.1 NUmeros

12211
12212
1.2.2.13
12214
1.2.2.15
1.2.2.16
1.2.2.1.7
1.2.2.1.8
1.2.2.19
1.2.2.1.10
1.2.2.1.11
1.2.2.1.12
1.2.2.1.13
1.2.2.1.14
1.2.2.1.15
1.2.2.1.16
1.2.2.1.17
1.2.2.1.18
1.2.2.1.19
1.2.2.1.20
1.2.2.1.21
1.2.2.1.22
1.2.2.1.23
1.2.2.1.24
1.2.2.1.25
1.2.2.1.26

Adicao

Adicdo com Reserva
Adicado sem Reserva
Agrupamento
Algarismo

Algarismo Aréabico
Algarismo Indo-Arébico
Algoritmo

Aritmética

Avos

Célculo

Célculo Algoritmico
Calculo Aproximado
Célculo Com Reserva
Célculo Escrito

Célculo Exato

Célculo Matematico
Célculo Mental

Célculo Numérico
Célculo Oral

Célculo por Composi¢éo
Célculo por Decomposicao
Célculo por Estimativa
Célculo Relativo
Célculo Sem Reserva
Célculo Simples

1.2.2.1.27
1.2.2.1.28
1.2.2.1.29
1.2.2.1.30
1.2.2.131
1.2.2.1.32
1.2.2.1.33
1.2.2.1.34
1.2.2.1.35
1.2.2.1.36
1.2.2.1.37
1.2.2.1.38
1.2.2.1.39
1.2.2.1.40
1.2.2.141
1.2.2.1.42
1.2.2.1.43
1.2.2.1.44
1.2.2.1.45
1.2.2.1.46
1.2.2.1.47
1.2.2.1.48
1.2.2.1.49
1.2.2.1.50
1.2.2.1.51
1.2.2.1.52

Célculo Simples com Valores
Campo Numérico

Casa Decimal

Centena

Centésimo

Chaves

Colchetes

Combinagéo

Comparacao

Composicao
Comutatividade
Configuracao Combinatéria
Configuracao Retangular
Conjunto

Conta Inversa

Contagem

Contagem Aproximada
Contagem Ascendente
Contagem Descendente
Contagem de Rotina
Contagem Exata
Contagem Oral

Contagem Um a Um
Correspondéncia Biunivoca
Décimo

Decomposicdo



1.2.2.1.53
1.2.2.1.54
1.2.2.1.55
1.2.2.1.56
1.2.2.1.57
1.2.2.1.58
1.2.2.1.59
1.2.2.1.60
1.2.2.1.61
1.2.2.1.62
1.2.2.1.63
1.2.2.1.64
1.2.2.1.65
1.2.2.1.66
1.2.2.1.67
1.2.2.1.68
1.2.2.1.69
1.2.2.1.70
1.2.2.1.71
1.2.2.1.72
1.2.2.1.73
1.2.2.1.74
1.2.2.1.75
1.2.2.1.76
1.2.2.1.77
1.2.2.1.78
1.2.2.1.79
1.2.2.1.80
1.2.2.1.81
1.2.2.1.82
1.2.2.1.83
1.2.2.1.84
1.2.2.1.85
1.2.2.1.86
1.2.2.1.87
1.2.2.1.88
1.2.2.1.89
1.2.2.1.90
1.2.2.1.91
1.2.2.1.92
1.2.2.1.93
1.2.2.1.94
1.2.2.1.95
1.2.2.1.96
1.2.2.1.97
1.2.2.1.98
1.2.2.1.99

Denominador
Desagrupamento
Dezena

Diagrama

Diferenca

Digito

Dividendo

Divisédo
Divisdo-Comparacéao
Divisdo-Reparticdo
Divisivel

Divisor

Dobro

Escrita de Numeros Naturais
Escrita Numérica
Expressdo Numérica
Fator

Fatoracéo

Fatos Fundamentais
Forma Decimal
Forma Fracionaria
Forma Polinomial
Fracdo

Fracdo Equivalente
Fracdo Imprépria
Fracéo Propria
Fragdo Unitaria
Intervalo Numérico
Leitura de Numeros Naturais
Metade

Milésimo

Milhar

Minimo Maximo Comum
Minimo Multiplo Comum
Minuendo
Multiplicacéo
Multiplicador
Multiplo

Numerador

Numeral

Numero Abundante
Numero Cardinal
Numero Decimal
Numero Finito
Numero Fracionario
Namero impar
Numero Misto

1.2.2.1.100 Numero Natural

1.2.2.1.101
1.2.2.1.102
1.2.2.1.103
1.2.2.1.104
1.2.2.1.105
1.2.2.1.106

1.2.2.1.107
1.2.2.1.108
1.2.2.1.109
1.2.2.1.110
1.2.2.1.111
1.2.2.1.112
1.2.2.1.113
1.2.2.1.114
1.2.2.1.115
1.2.2.1.116
1.2.2.1.117
1.2.2.1.118
1.2.2.1.119
1.2.2.1.120
1.2.2.1.121
1.2.2.1.122
1.2.2.1.123
1.2.2.1.124
1.2.2.1.125
1.2.2.1.126
1.2.2.1.127
1.2.2.1.128
1.2.2.1.129
1.2.2.1.130
1.2.2.1.131
1.2.2.1.132
1.2.2.1.133
1.2.2.1.134
1.2.2.1.135
1.2.2.1.136
1.2.2.1.137
1.2.2.1.138
1.2.2.1.139
1.2.2.1.140
1.2.2.1.141
1.2.2.1.142
1.2.2.1.143
1.2.2.1.144
1.2.2.1.145
1.2.2.1.146
1.2.2.1.147
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Numero Ordinal

Numero Par

Numero Primo

Numero Racional
Operacao Aritmética
Operacdo Com Numeros
Naturais

Operacdo Comutativa
Operacéo Elementar
Operacéao Inversa
Operacdo Matematica
Operacao Mental
Operacdo Numeérica
Operacgéo Oposta
Operacdes Fundamentais
Ordenacdo Numérica
Parcela

Pareamento

Parénteses

Percentagem

Percentual

Porcentagem

Principio da Cardinalidade
Problema

Problema do Cotidiano
Problema Gerador
Problema Matemético
Problema Recreativo
Problema-Padréao
Problema-Processo
Processo de Simplificacdo
Produto

Proporcgéao
Proporcionalidade
Proporcionalidade Direta
Propriedade Associativa
Propriedade Comutativa
Propriedade da Igualdade
Propriedade Distributiva
Quadro Valor de Lugar (QVL)
Quadruplo

Quantificacdo Numérica
Quantificador
Quantificavel

Quociente

Razao

Reagrupamento
Recomposicdo Decimal



1.2.2.1.148
1.2.2.1.149
1.2.2.1.150
1.2.2.1.151
1.2.2.1.152

1.2.2.1.153
1.2.2.1.154
1.2.2.1.155
1.2.2.1.156
1.2.2.1.157

1.2.2.1.158
1.2.2.1.159
1.2.2.1.160
1.2.2.1.161
1.2.2.1.162

Recomposicado Nao Decimal
Recomposi¢cdo Numérica
Representacdo Decimal
Representagéo Fracionaria
Resolugéo de Situagdes-
Problema

Resto

Reunido de Conjunto
Seriacdo Numérica

Sistema de Numeragé&o Decimal
Sistema de Numeracao
Romano

Sistema Posicional

Solugéo

Soma

Subconjunto

Submdltiplo

1.2.2.2 Algebra

12221
1.2.2.2.2
1.2.2.2.3
1.2.2.2.4

1.2.2.2.5
1.2.2.2.6
1.2.2.2.7
1.2.2.2.8
1.2.2.29
1.2.2.2.10
1.2.2.2.11
1.2.2.2.12

1.2.2.2.13
1.2.2.2.14
1.2.2.2.15
1.2.2.2.16
1.2.2.2.17
1.2.2.2.18
1.2.2.2.19
1.2.2.2.20
1.2.2.2.21
1.2.2.2.22
1.2.2.2.23

Antecessor

Contagem Progressiva
Contagem Regressiva
Correspondéncia Termo a
Termo
Correspondéncia Um a Um
Deducéo

Desigualdade Numérica
Diferente

Equivaléncia

Expressdo Matematica
Formula Matematica
Grandeza Diretamente
Proporcional

Igual

Igualdade Numeérica
Incégnita

Maior que

Menor que

Numeragéo Progressiva
Numeragéo Sequencial
Operacao Légica
Ordem Crescente
Ordem Decrescente
Ordem Numérica

1.2.2.1.163
1.2.2.1.164
1.2.2.1.165
1.2.2.1.166
1.2.2.1.167
1.2.2.1.168
1.2.2.1.169
1.2.2.1.170
1.2.21.171
1.2.2.1.172
1.2.2.1.173
1.2.2.1.174
1.2.2.1.175
1.2.2.1.176
1.2.2.1.177
1.2.2.1.178
1.2.2.1.179

1.2.2.2.24
1.2.2.2.25
1.2.2.2.26
1.2.2.2.27
1.2.2.2.28
1.2.2.2.29
1.2.2.2.30
1.2.2.2.31
1.2.2.2.32
1.2.2.2.33
1.2.2.2.34
1.2.2.2.35
1.2.2.2.36
1.2.2.2.37

1.2.2.2.38

1.2.2.2.39

1.2.2.2.40
1.2.2.2.41
1.2.2.2.42
1.2.2.2.43
1.2.2.2.44
1.2.2.2.45
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Subtracdo
Subtracdo Sucessiva
Subtraendo

Total

Triplo

Unidade

Valor Absoluto
Valor Aproximado
Valor Equivalente
Valor Exato

Valor Global

Valor Matematico
Valor Numérico
Valor Percentual
Valor Posicional
Valor Proporcional
Valor Relativo

Ordem Regressiva
Padréo Algoritmo
Padrao Figural e Numérico
Padrdo Geométrico
Padrao Numérico
Problema de Logica
Relacao Numérica
Sentenca Matematica
Sentenca Numérica
Sequéncia Crescente
Sequéncia Decrescente
Sequéncia Légica
Sequéncia Numérica
Sequéncia Numérica
Ascendente

Sequéncia Numérica
Descendente
Sequéncia Numérica
Recursiva

Sequéncia Recursiva
Sequéncia Repetitiva
Sequenciacao Numérica
Sobrecontagem
Sucessor

Variavel



1.2.2.3Grandezas e Medidas

12231

1.2.2.3.2

1.2.2.3.3

12234

1.2.2.3.5

1.2.2.3.6

1.2.2.3.7

1.2.2.3.8

1.2.2.39

1.2.2.3.10
1.2.2.3.11
1.2.2.3.12
1.2.2.3.13
1.2.2.3.14
1.2.2.3.15
1.2.2.3.16
1.2.2.3.17
1.2.2.3.18
1.2.2.3.19
1.2.2.3.20
1.2.2.3.21
1.2.2.3.22
1.2.2.3.23
1.2.2.3.24
1.2.2.3.25
1.2.2.3.26
1.2.2.3.27
1.2.2.3.28
1.2.2.3.29
1.2.2.3.30
1.2.2.3.31
1.2.2.3.32
1.2.2.3.33
1.2.2.3.34
1.2.2.3.35
1.2.2.3.36
1.2.2.3.37
1.2.2.3.38
1.2.2.3.39
1.2.2.3.40
1.2.2.3.41
1.2.2.3.42

Alqueire

Ampliacao

Ano

Area

Calendario

Centavo

Centigrama

Centilitro

Centimetro
Centimetro Cubico
Cento

Converséo de Valores
Decagrama

Decalitro

Decéametro
Decigrama

Decilitro

Decimetro

Dia

Duzia

Gigabyte

Grama

Grandeza Absoluta
Grandeza Continua
Grandeza Discreta
Grandeza Numérica
Grandeza Relativa
Grau Celsius

Hectare

Hectograma
Hectolitro

Hectbmetro

Hora

Instrumento de Medida
Intervalo de Tempo
Litro

Medida

Medida de Capacidade
Medida de Comprimento
Medida de Massa
Medida de Temperatura
Medida de Tempo

1.2.2.3.43
1.2.2.3.44
1.2.2.3.45
1.2.2.3.46
1.2.2.3.47
1.2.2.3.48
1.2.2.3.49
1.2.2.3.50
1.2.2.3.51
1.2.2.3.52
1.2.2.3.53
1.2.2.3.54
1.2.2.3.55
1.2.2.3.56
1.2.2.3.57
1.2.2.3.58
1.2.2.3.59
1.2.2.3.60
1.2.2.3.61
1.2.2.3.62
1.2.2.3.63
1.2.2.3.64
1.2.2.3.65
1.2.2.3.66
1.2.2.3.67
1.2.2.3.68
1.2.2.3.69
1.2.2.3.70
1.2.2.3.71
1.2.2.3.72
1.2.2.3.73

1.2.2.3.74

1.2.2.3.75

1.2.2.3.76
1.2.2.3.77
1.2.2.3.78
1.2.2.3.79
1.2.2.3.80
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Més

Metro

Metro Quadrado
Milénio
Miligrama
Mililitro
Milimetro
Minuto

Palmo
Perimetro
Polegada
Ponteiro

Prato

Quilo
Quilograma
Quilolitro
Quilometragem
Quilométrico
Quildmetro
Quinzena
Reducéo
Século
Segundo
Semana
Sistema de Medida
Sistema Métrico Decimal

Sistema Monetario Brasileiro

Temperatura Maxima
Temperatura Minima
Tonelada

Unidade de Medida
Convencional

Unidade de Medida Nao
Convencional

Unidade de Medida
Padronizada

Unidade de Real
Unidade Monetaria
Valor Monetario
Variacdo de Temperatura
Volume



1.2.2.4 Geometria

12241
12242
1.2.2.43
12244
1.2.2.45
1.2.2.4.6
1.2.24.7
1.2.2.4.8
12249
1.2.2.4.10
1.2.24.11
1.2.2.4.12
1.2.2.4.13
1.2.24.14
1.2.2.4.15
1.2.2.4.16

1.2.2.4.17
1.2.2.4.18
1.2.2.4.19
1.2.2.4.20
1.2.2.4.21
1.2.2.4.22
1.2.2.4.23
1.2.2.4.24
1.2.2.4.25
1.2.2.4.26
1.2.2.4.27
1.2.2.4.28
1.2.2.4.29
1.2.2.4.30
1.2.2.4.31
1.2.2.4.32
1.2.2.4.33
1.2.2.4.34
1.2.2.4.35
1.2.2.4.36
1.2.2.4.37
1.2.2.4.38
1.2.2.4.39
1.2.2.4.40
1.2.2.4.41
1.2.2.4.42
1.2.2.4.43
1.2.2.4.44

Angulo Agudo
Angulo N&o Reto
Angulo Obtuso
Angulo Raso

Angulo Reto

Aresta

Base Hexagonal
Base Pentagonal
Base Quadrangular
Base Triangular
Bloco Retangular
Cilindro

Circulo
Circunferéncia

Cone

Congruéncia de Figuras
Geomeétricas
Coordenada

Corpo Nao Redondo
Corpo Redondo
Cubo

Desenho

Diagonal

Diametro

Direcéo

Equilatero

Escaleno

Esfera

Face

Face Triangular
Figura Assimétrica
Figura Bidimensional
Figura Congruente
Figura Espacial
Figura Geométrica
Figura Geométrica Espacial
Figura Geométrica Plana
Figura Poligonal
Figura Quadriculada
Figura Quadrilatera
Figura Simétrica
Figura Tridimensional
Forma de Espiral
Forma Esférica
Forma Geomeétrica

1.2.2.4.45
1.2.2.4.46
1.2.2.4.47
1.2.2.4.48
1.2.2.4.49
1.2.2.4.50
122451
1.2.2.4.52
1.2.2.4.53
1.2.2.4.54
1.2.2.4.55
1.2.2.4.56
1.2.2.4.57
1.2.2.4.58
1.2.2.4.59
1.2.2.4.60
1.2.2.4.61
1.2.2.4.62
1.2.2.4.63
1.2.2.4.64
1.2.2.4.65
1.2.2.4.66
1.2.2.4.67
1.2.2.4.68
1.2.2.4.69

1.2.2.4.70
122471
1.2.2.4.72
1.2.2.4.73
1.2.2.4.74
1.2.2.4.75
1.2.2.4.76
1.2.2.4.77
1.2.2.4.78
1.2.2.4.79
1.2.2.4.80
1.2.2.4.81
1.2.2.4.82
1.2.2.4.83
1.2.2.4.84
1.2.2.4.85
1.2.2.4.86
1.2.2.4.87
1.2.2.4.88

Formato Horizontal
Formato Vertical
Geometria Espacial
Geometria Plana
Hexagonal
Hexagono
IsGsceles

Lado Concorrente
Lado Paralelo

Lado Perpendicular
Linha Paralela
Localizagéo Espacial
Losango
Multidimensional
Par Ordenado
Paralela
Paralelepipedo
Paralelismo
Paralelogramo
Pentagono
Perimetro
Perpendicular
Perpendicularismo
Piramide

Planificacdo de Figuras

Geométricas

Plano Cartesiano
Planta Baixa
Planta Simples
Poliedro

Poligono

Ponto de Chegada
Ponto de Partida
Ponto de Referéncia
Posi¢c&o Horizontal
Posicao Prototipica
Posicao Vertical
Prisma

Quadrado
Quadrante
Quadrilatero

Reta

Reta Horizontal
Reta Numérica
Reta Paralela
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1.2.2.4.89
1.2.2.4.90
1.2.2.4.91
1.2.2.4.92
1.2.2.4.93
1.2.2.4.94
1.2.2.4.95
1.2.2.4.96
1.2.2.4.97
1.2.2.4.98

Reta Transversal
Reta Vertical
Retangulo
Segmento de Reta
Semicirculo

Sentido

Sentido Vertical
Simetria

Simetria de Reflexéo
Sélido Geométrico

1.2.2.5 Probabilidade e Estatistica

12251
1.2.25.2
1.2.25.3
1.2.254
1.2.25.5
1.2.25.6
1.2.2.5.7
1.2.2.5.8
1.2.25.9
1.2.2.5.10
1.2.25.11
1.2.2.5.12
1.2.2.5.13

Acaso

Calculo Probabilistico
Coluna

Eixo Horizontal

Eixo Vertical

Espaco Amostral
Estimativa

Evento Cotidiano Aleato6rio

Fonte

Frequéncia
Frequéncia Absoluta
Gréfico de Barra
Gréfico de Colunas

1.2.3 Materiais Manipulativos

1.23.1
1.2.3.2
1.2.3.3
1234
1.2.35
1.2.3.6
1.2.3.7
1.2.3.8
1.2.3.9
1.2.3.10
1.2.3.11
1.2.3.12
1.2.3.13
1.2.3.14
1.2.3.15
1.2.3.16

Abaco

Ampulheta
Balanca

Bloco Légico
Calculadora
Calculadora Quebrada
Cédula
Compasso

Croqui

Dado

Disco de Fracdes
Dobradura
Domind

Escala Cuisenaire
Esquadro

Fita Métrica

1.2.2.4.99

1.2.2.4.100
1.2.2.4.101
1.2.2.4.102
1.2.2.4.103
1.2.2.4.104
1.2.2.4.105
1.2.2.4.106
1.2.2.4.107
1.2.2.4.108

1.2.2.5.14
1.2.2.5.15
1.2.2.5.16
1.2.2.5.17
1.2.2.5.18
1.2.2.5.19
1.2.2.5.20
1.2.25.21
1.2.2.5.22
1.2.2.5.23
1.2.2.5.24
1.2.2.5.25

1.2.3.17
1.2.3.18
1.2.3.19
1.2.3.20
1.23.21
1.2.3.22
1.2.3.23
1.2.3.24
1.2.3.25
1.2.3.26
1.2.3.27
1.2.3.28
1.2.3.29
1.2.3.30
12331
1.2.3.32

Superficie

Superficie Plana
Superficie Planificada
Superficie Triangular
Trapézio

Transversal
Triangulo

Vértice

Vista Frontal

Vista Lateral
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Gréfico de Colunas Duplas
Grafico de Colunas Simples

Grafico de Linha
Gréfico de Segmentos
Gréfico de Setor
Grafico Pictdrico
Linha

Média Aritmética
Tabela

Tabela de Dupla Entrada

Tabela Simples
Titulo

Folha Quadriculada
Geoplano

Jogo Matematico
Ladrilho

Malha Quadriculada
Mapa

Maquete

Material Dourado
Moeda

Mosaico

Papel Quadriculado
Régua

Reldgio Analdgico
Reldgio Digital
Tabela Numérica
Tabuada



1.2.3.33
1.2.3.34

1.3 Conhecimentos Didatico-Educacionais

Tangram
Termdmetro

1.2.3.35

1.3.1 Recursos e Instrumentos Didatico-Pedagdgicos

13.11
1.3.1.2
1.3.1.3
1314
1.3.1.5
1.3.1.6
1.3.1.7
1.3.1.8
1.3.1.9
1.3.1.10
1.3.1.11
1.3.1.12
1.3.1.13
1.3.1.14
1.3.1.15
1.3.1.16
1.3.1.17
1.3.1.18
1.3.1.19
1.3.1.20
1.3.1.21
1.3.1.22

1.3.1.23
1.3.1.24
1.3.1.25
1.3.1.26

1.3.1.27
1.3.1.28
1.3.1.29
1.3.1.30
1.3.131
1.3.1.32
1.3.1.33
1.3.1.34
1.3.1.35
1.3.1.36
1.3.1.37

Apostila Impressa
Atividade

Atividade Avaliativa
Atividade Coletiva
Atividade Complexa
Atividade Dirigida
Atividade Extraclasse
Atividade Extraescolar
Atividade Individual
Atividade Ludica
Atividade Permanente
Atividade Simples
Autoavaliagéo

Avaliagéo

Avaliagdo Bimestral
Avaliacao Classificatéria
Avaliagdo Cognitiva
Avaliagdo Complementar
Avaliagdo Contextual
Avaliagdo Continua
Avaliacdo da Aprendizagem
Avaliacdo de Desempenho e
Conhecimento

Avaliacdo Diagnéstica
Avaliacdo Emancipatoria
Avaliagdo Formativa
Avaliagéo Individual

Avaliagédo Objetiva
Avaliacao Periddica
Avaliacdo Processual
Avaliacdo Psicogenética
Avaliagéo Sistémica
Avaliac&do Socioemocional
Avaliagdo Somativa
Avaliacéo Subjetiva
Boletim de Desempenho
Boletim Escolar
Brinquedoteca

1.3.1.38
1.3.1.39
1.3.1.40
1.3.1.41
1.3.1.42
1.3.1.43
1.3.1.44

1.3.1.45
1.3.1.46
1.3.1.47
1.3.1.48
1.3.1.49
1.3.1.50
1.3.1.51

1.3.1.52

1.3.1.53

1.3.1.54

1.3.1.55
1.3.1.56
1.3.1.57
1.3.1.58
1.3.1.59
1.3.1.60
1.3.1.61
1.3.1.62
1.3.1.63
1.3.1.64
1.3.1.65
1.3.1.66

1.3.1.67
1.3.1.68
1.3.1.69
1.3.1.70
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Transferidor

Caderno de Planejamento
Caderno de Provas
Caderno de Registro
Calendario Escolar
Diagnéstico Avaliativo
Diagnéstico Continuo
Diagndstico da
Aprendizagem

Diagndstico Individual
Diagnéstico Inicial
Diagnéstico Prévio

Diario de Bordo

Diario de Classe
Enciclopédia Infantil

Ficha de Acompanhamento
Bimestral

Ficha de Acompanhamento
da Aprendizagem

Ficha de Avaliacao
Bimestral

Ficha de Avaliacéo
Descritiva

Ficha de Leitura

Ficha Perfil do Aluno
Intervencao Didética
Intervencao Pedagdgica
Jogo de Alfabetizagéo
Jogo Educativo

Jogo Interativo
Levantamento Prévio

Livro Didatico
Livro Paradidético
Material Concreto
Material
Pedagogico
Material Estruturado
Material Manipulativo
Material Nao Estruturado
Midia Digital

Didatico-



1.3.1.71
1.3.1.72
1.3.1.73
1.3.1.74
1.3.1.75
1.3.1.76
1.3.1.77
1.3.1.78
1.3.1.79
1.3.1.80
1.3.1.81
1.3.1.82
1.3.1.83
1.3.1.84
1.3.1.85
1.3.1.86

1.3.1.87
1.3.1.88
1.3.1.89

Obra Didatica

Obra Paradidatica
Padlet

Plano de Aula

Plano de Ensino
Plano Semanal
Portfolio

Portfélio do Aluno
Portfélio do Professor
Projeto Coletivo
Projeto Didatico
Projeto Educacional
Projeto Interdisciplinar
Projeto Pedagodgico
Projeto Pedagdgico Coletivo
PPP (Projeto Politico
Pedagdgico)

Projeto Tematico
Proposta Didatica
Proposta Pedagdgica

1.3.2 Saberes Inclusivos

1.3.2.1
1.3.2.2
1.3.2.3
1.3.24
1.3.2.5
1.3.2.6
1.3.2.7
1.3.2.8

1.3.2.9

1.3.2.10
1.3.2.11
1.3.2.12
1.3.2.13
1.3.2.14
1.3.2.15
1.3.2.16

1.3.2.17
1.3.2.18
1.3.2.19
1.3.2.20
1.3.2.21
1.3.2.22

Acessibilidade

Afasia

Agrafia

Alexia

Aluno Ouvinte

Aluno Surdo

Andlise Psicoldgica
Atendimento Educacional
Especializado (AEE)
Audiodescricdo
Audiogravagéo
Audiolivro

Avaliagdo Neuropsicologica
Avaliacéo Psicologica
Baixa Visao

Braille
Comprometimento
Neurossensorial
Controle Psicomotor
Curriculo Inclusivo
Deficiéncia Auditiva
Deficiéncia Fisica/Motora
Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia Mental

1.3.1.90
1.3.1.91
1.3.1.92
1.3.1.93
1.3.1.94
1.3.1.95
1.3.1.96
1.3.1.97
1.3.1.98
1.3.1.99
1.3.1.100
1.3.1.101
1.3.1.102
1.3.1.103
1.3.1.104
1.3.1.105
1.3.1.106
1.3.1.107
1.3.1.108

1.3.2.23
1.3.2.24
1.3.2.25
1.3.2.26
1.3.2.27
1.3.2.28
1.3.2.29
1.3.2.30
1.3.231
1.3.2.32
1.3.2.33
1.3.2.34
1.3.2.35
1.3.2.36
1.3.2.37
1.3.2.38
1.3.2.39
1.3.2.40
1.3.241
1.3.2.42
1.3.2.43
1.3.2.44

1.3.2.45
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Prova Escrita

Prova Operatoria
Prova Oral

Registro Descritivo
Registro Escrito
Registro Fotografico
Registro Individual
Retroprojetor
Roteiro da Aula
Sequéncia de Atividades
Sequéncia Didatica
Simulado

Software Educativo
Sondagem

Tarefa de Casa
Unidade Didatica
Video

Videoaula
Webconferéncia

Deficiéncia Permanente
Deficiéncia Visual
Déficit de Aprendizagem
Déficit de Atencgao
Déficit Intelectual
Déficit Visual

Déficit Intelectual
Disgrafia

Dislexia

Educacéo Especial
Educacéo Inclusiva
Equipe Multidisciplinar
Equipe Multiprofissional
Escola Inclusiva
Espaco Inclusivo
Hiperatividade
Hiperlexia

Incluséo Digital
Incluséo Escolar
Intervencao Psicol6gica
Intervencdo Psicomotora
Intervencao
Psicopedagodgica
Leitura Sensorial



1.3.2.46

1.3.2.47
1.3.2.48
1.3.2.49
1.3.2.50
1.3.2.51
1.3.2.52
1.3.2.53
1.3.2.54

1.3.2.55
1.3.2.56
1.3.2.57

Libras (Lingua Brasileira de
Sinais)

Material Acessivel
Mobilidade Reduzida
Necessidade Permanente
Portador de Deficiéncia
Processo Psicoterapéutico
Pré-inclusao
Psicopedagogia
Psicopedagogia Clinica e
Institucional

Recurso Acessivel
Recurso Audiovisual
Recurso Visual

1.3.3 Saberes Educacionais Gerais

1.3.3.1

1.3.3.2

1.3.3.3

1.3.3.4

1.3.3.5

1.3.3.6

1.3.3.7

1.3.3.8

1.3.3.9

1.3.3.10
1.3.3.11
1.3.3.12
1.3.3.13
1.3.3.14
1.3.3.15
1.3.3.16
1.3.3.17
1.3.3.18
1.3.3.19
1.3.3.20
1.3.3.21
1.3.3.22
1.3.3.23
1.3.3.24
1.3.3.25
1.3.3.26
1.3.3.27
1.3.3.28
1.3.3.29
1.3.3.30

Abono Salarial

Acéo Didética
Acao-Reflexédo
Acao-Reflexdo-Acao
Acolhida

Acolhimento
Adaptacéo
Afetividade
Agrupamento Etério
Alfabetismo
Alfabetismo Funcional
Alteridade

Ambiente Colaborativo
Ambiente de Aprendizagem
Ambiente Educativo
Analfabetismo
Analfabetismo Funcional
Ano Letivo

Anos Finais

Anos Iniciais
Aperfeicoamento
Apoio Pedagdgico
Aprendizagem Formal
Aula de Campo

Aula On-line

Aula Presencial

Aula Virtual
Autoconhecimento
Autocritica
Autodidatismo

1.3.2.58
1.3.2.59
1.3.2.60
1.3.2.61
1.3.2.62
1.3.2.63
1.3.2.64

1.3.2.65

1.3.2.66

1.3.2.67

1.3.3.31
1.3.3.32
1.3.3.33

1.3.3.34

1.3.3.35

1.3.3.36

1.3.3.37
1.3.3.38
1.3.3.39
1.3.3.40
1.3.341
1.3.3.42
1.3.3.43
1.3.3.44
1.3.3.45
1.3.3.46
1.3.3.47
1.3.3.48
1.3.3.49
1.3.3.50

1.3.3.51
1.3.3.52
1.3.3.583
1.3.3.54
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Rede Leitura Inclusiva
Sala de Recursos
Sindrome de Burnout
Sistema Braille
Tecnologia Assistiva
Teste Cognitivo
Transtorno do Espectro
Autista (TEA)
Transtorno do
Neurodesenvolvimento
Transtorno Neurolégico
Adquirido
Vulnerabilidade
Psicossocial

Autoformacéo
Autorregulacédo Cognitiva
Autorregulagéo da
Aprendizagem

BNC (Base Nacional
Curricular)

BNCC (Base Nacional
Comum Curricular)
BNC-Formacgéo (Base
Nacional Curricular de
Formagé&o Continuada)
Cabecalho

Campo Conceitual
Campo Disciplinar
Campo do Conhecimento
Campos de Experiéncias
Capacidade

Capacidade Cognoscitiva
Capacidades de Ensino
Capacitacdo

Carga Horaria

Cargo Efetivo
Cibercultura

Ciberespaco

Ciclo Basico de Alfabetizacéo
(CBA)

Ciclo de Alfabetizacéo
Ciclo Sequencial
Classe de Alfabetizacao
Classe Escolar



1.3.3.55
1.3.3.56
1.3.3.57
1.3.3.58
1.3.3.59
1.3.3.60
1.3.3.61
1.3.3.62
1.3.3.63
1.3.3.64
1.3.3.65
1.3.3.66
1.3.3.67
1.3.3.68
1.3.3.69
1.3.3.70
1.3.3.71
1.3.3.72
1.3.3.73
1.3.3.74
1.3.3.75
1.3.3.76
1.3.3.77
1.3.3.78
1.3.3.79
1.3.3.80
1.3.3.81
1.3.3.82
1.3.3.83
1.3.3.84
1.3.3.85
1.3.3.86
1.3.3.87
1.3.3.88
1.3.3.89
1.3.3.90
1.3.3.91
1.3.3.92
1.3.3.93
1.3.3.94
1.3.3.95
1.3.3.96
1.3.3.97
1.3.3.98
1.3.3.99
1.3.3.100
1.3.3.101
1.3.3.102

Classe Heterogénea
Competéncia
Competéncia Socioemocional
Complementacédo Pedagdgica
Componente Curricular
Componente Disciplinar
Comunidade Escolar
Comunidade Externa
Conhecimento Cientifico
Conhecimento Empirico
Conhecimento Escolar
Conhecimento Formal
Conhecimento Internalizado
Conhecimento Prévio
Conselho de Classe
Conselho de Educacao
Consulta Publica
Conteudo Atitudinal
Conteudo Conceitual
Conteudo Disciplinar
Conteudo Procedimental
Conteudo Programético
Contexto Escolar

Contexto Social

Contexto Socioeducacional
Contextualizagédo do Ensino
Contracheque

Contraturno

Coordenacao Motora
Coordenacéo Pedagdgica
Coordenador Pedagdgico
Cotidiano Escolar

Cultura Afro-Brasileira
Cultura Afrodescendente
Cultura Cibernética
Cultura Cientifica

Cultura Digital

Cultura Midiatica

Curriculo

Curriculo Integrado
Curriculo Lattes

Curriculo Oculto

Curriculo Oficial

Curriculo Prescritivo

Curso a Distancia

Curso de Aperfeicoamento

Curso de Formacao Continuada

Curso Profissionalizante

1.3.3.103
1.3.3.104

1.3.3.105

1.3.3.106

1.3.3.107
1.3.3.108
1.3.3.109
1.3.3.110
1.3.3.111

1.3.3.112
1.3.3.113
1.3.3.114

1.3.3.115
1.3.3.116
1.3.3.117
1.3.3.118
1.3.3.119
1.3.3.120
1.3.3.121
1.3.3.122
1.3.3.123
1.3.3.124
1.3.3.125
1.3.3.126
1.3.3.127
1.3.3.128
1.3.3.129
1.3.3.130

1.3.3.131

1.3.3.132
1.3.3.133
1.3.3.134
1.3.3.135
1.3.3.136
1.3.3.137
1.3.3.138
1.3.3.139
1.3.3.140
1.3.3.141
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Curso Semipresencial

DCN (Diretrizes
Curriculares Nacionais)
DCNEB (Diretrizes
Curriculares da Educacéo
Béasica)

DCNEI (Diretrizes
Curriculares Nacionais da
Educacéo Infantil)
Dedicagao Exclusiva
Defasagem de Conteudo
Defasagem Escolar
Defasagem Idade-série
Defasagem na
Aprendizagem
Democratizagdo do Ensino
Desempenho Escolar
Desenvolvimento
Profissional

Didatizacao

Din&mica Escolar
Dinamizacao

Direito a Educacédo

Direitos de Aprendizagem
Discente

Disciplina Curricular
Disciplinaridade
Discriminacdo Racial
Distor¢&o ldade-Série
Diversidade Cultural
Diversidade Etnica
Docente

Documentacao Pedagdgica
Documento Curricular

ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente)

EJA (Educacéo de Jovens e
Adultos)

Educacéo Bésica
Educacao Bilingue
Educacéo Continuada
Educacéo de Tempo Integral
Educacéao Digital

Educacéao do Campo
Educacao Emancipatéria
Educacédo Escolar
Educacéo Especial
Educacédo Familiar
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1.3.3.142 Educacéao Formal 1.3.3.190 Escola Elementar
1.3.3.143  Educagdo Fundamental 1.3.3.191 Escola Fundamental
1.3.3.144  Educacéo Infantil 1.3.3.192  Escola Inclusiva
1.3.3.145 Educacéo Integral 1.3.3.193  Escola Infantil

1.3.3.146  Educacéo Intercultural 1.3.3.194  Escola Multisseriada
1.3.3.147  Educacédo Multicultural 1.3.3.195 Escola Particular
1.3.3.148  Educagéo Primaria 1.3.3.196  Escola Politécnica
1.3.3.149  Educacéo Publica 1.3.3.197  Escola Priméria
1.3.3.150 Educacéo Regular 1.3.3.198  Escola Publica

1.3.3.151  Educacéo Rural 1.3.3.199 Escola Regular

1.3.3.152  Educacéo Superior 1.3.3.200 Escola Rural

1.3.3.153  Educador 1.3.3.201 Escola Seriada

1.3.3.154  Educando 1.3.3.202 Escolaridade em Ciclos
1.3.3.155  Encontro Formativo On-line 1.3.3.203  Escolaridade Média
1.3.3.156  Ensino Basico 1.3.3.204  Escolarizacao Basica
1.3.3.157  Ensino Contextualizado 1.3.3.205 Escolarizacdo Formal
1.3.3.158 Ensino Descontextualizado 1.3.3.206  Escolarizacéo Inicial
1.3.3.159  Ensino Escolar 1.3.3.207  Escolarizacdo Obrigatoria
1.3.3.160  Ensino Formal 1.3.3.208 Espacgo Coletivo
1.3.3.161  Ensino Fragmentado 1.3.3.209 Espaco de Aprendizagem
1.3.3.162 Ensino Fundamental 1.3.3.210  Espago Escolar
1.3.3.163  Ensino Hibrido 1.3.3.211 Espaco Formativo
1.3.3.164  Ensino Infantil 1.3.3.212  Espaco Ludico

1.3.3.165 Ensino Integrado 1.3.3.213  Espago Pedagogico
1.3.3.166  Ensino Integral 1.3.3.214  Estagio Académico
1.3.3.167  Ensino Intercultural 1.3.3.215 Estagio Supervisionado
1.3.3.168 Ensino Médio 1.3.3.216  Estatuto do Magistério
1.3.3.169  Ensino Primario 1.3.3.217  Estratégia Didatica
1.3.3.170  Ensino Publico 1.3.3.218  Estrutura Curricular
1.3.3.171  Ensino Regular 1.3.3.219  Estrutura de Cascateamento
1.3.3.172  Ensino Remoto 1.3.3.220 Etapa Formal de Escolarizagéo
1.3.3.173  Ensino Secundario 1.3.3.221  Evidéncia Cientifica
1.3.3.174  Ensino Semipresencial 1.3.3.222  Excluséo Digital
1.3.3.175  Ensino Superior 1.3.3.223  Exclusdo Educacional
1.3.3.176  Ensino Supletivo 1.3.3.224  Excluséo Escolar
1.3.3.177  Ensino Tecnicista 1.3.3.225  Excluséo Social
1.3.3.178 Enturmacéo 1.3.3.226  Exercicio do Magistério
1.3.3.179  Epistemologia 1.3.3.227  Exercicio Docente
1.3.3.180 Equipe Administrativa 1.3.3.228  Exercicio Profissional
1.3.3.181  Equipe Gestora 1.3.3.229  Expectativas de Aprendizagem
1.3.3.182  Equipe Pedagodgica 1.3.3.230  Experiéncia Prévia
1.3.3.183  Equipe Técnica 1.3.3.231  Experiéncia Profissional
1.3.3.184  Escalonamento 1.3.3.232  Fazer Docente

1.3.3.185 Escola Bésica 1.3.3.233  Fazer Pedagogico
1.3.3.186  Escola Bilingue 1.3.3.234  Flexibilidade Pedagégica
1.3.3.187  Escola Comunitaria 1.3.3.235  Fluxo Escolar

1.3.3.188 Escola Conveniada 1.3.3.236  Fluxograma

1.3.3.189 Escola de Tempo Integral 1.3.3.237  Formacéo Colaborativa



1.3.3.238
1.3.3.239
1.3.3.240
1.3.3.241
1.3.3.242
1.3.3.243
1.3.3.244
1.3.3.245
1.3.3.246
1.3.3.247
1.3.3.248
1.3.3.249
1.3.3.250
1.3.3.251
1.3.3.252
1.3.3.253
1.3.3.254
1.3.3.255

1.3.3.256
1.3.3.257
1.3.3.258
1.3.3.259
1.3.3.260
1.3.3.261
1.3.3.262
1.3.3.263
1.3.3.264
1.3.3.265
1.3.3.266
1.3.3.267
1.3.3.268
1.3.3.269
1.3.3.270
1.3.3.271
1.3.3.272
1.3.3.273
1.3.3.274
1.3.83.275
1.3.3.276
1.3.3.277
1.3.3.278
1.3.3.279
1.3.3.280
1.3.3.281

1.3.3.282
1.3.3.283

Formacédo Continuada de Professoresl.3.3.284

Formagé&o Continuada em Servico
Formacéo Continuada Presencial
Formagé&o Continuada Virtual

Formacé&o Inicial
Formacdo Permanente
Formato Digital
Formato Interdisciplinar
Fracasso Escolar
Frequéncia Escolar
Funcéo Executiva
Funcionario Publico
Gamificacdo
Gerenciamento Escolar
Gerenciamento Pedagogico
Gestao Administrativa
Gestdo Compartilhada
Gestao de Aprendizagem
Escolar

Gestéo de Sala de Aula
Gestdo Democrética
Gestéo Educacional
Gestéo Estratégica
Gestao Municipal
Gestéo Participativa
Gestao Pedagobgica
Gestao Publica

Grade Curricular

Guia Curricular
Habilidade

Habilidade Executiva
Habilidade Procedimental
Holerite

Hora-Atividade
Hora-Aula

Horario de Planejamento
Iconografia

Identidade Profissional
Identidade Racial
Igualdade Racial
Indicador Contextual
Indicador de Qualidade
Indisciplina
Infraestrutura Escolar
Instituicdo Educacional
Filantropica

Instituicdo Escolar
Instituto Politécnico

1.3.3.285
1.3.3.286
1.3.3.287
1.3.3.288
1.3.3.289
1.3.3.290
1.3.3.291
1.3.3.292
1.3.3.293
1.3.3.294
1.3.3.295
1.3.3.296

1.3.3.297

1.3.3.298
1.3.3.299
1.3.3.300
1.3.3.301
1.3.3.302
1.3.3.303
1.3.3.304
1.3.3.305
1.3.3.306
1.3.3.307
1.3.3.308
1.3.3.309
1.3.3.310
1.3.3.311
1.3.3.312
1.3.3.313

1.3.3.314
1.3.3.315
1.3.3.316
1.3.3.317
1.3.3.318
1.3.3.319
1.3.3.320
1.3.3.321

1.3.3.322
1.3.3.323
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Instrucdo Escolar
Instrugéo Formal

Instrucao Primaria
Instrucéo Publica
Intencionalidade Educativa
Intencionalidade Formativa
Interdisciplinaridade
Intervalo Dirigido
Intervencao Didatica
Intervencao Pedagdgica
Jardim de Infancia
Lecionar

LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao)
LDBEN (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao
Nacional)

Letramento Digital
Livre-Docéncia

Ludicidade

Ludico

Magistério Publico

Mapa Conceitual

Marco Conceitual

Matéria Escolar

Material Estruturado
Matriz Curricular

Mediagéao Docente
Mediacédo Pedagogica
Mediador de Aprendizagem
Metodologia

Migrante Digital
Modalidade de Ensino a
Distancia

Modalidade de Ensino
Hibrida

Modalidade de Ensino
Presencial

Modalidade de Ensino
Regular

Modalidade de Ensino

Semipresencial

Modelo Didatico
Mudanca de Classe
Mudanca de Nivel
Mudanca Paradigmatica
Multiculturalidade
Multiculturalismo



1.3.3.324
1.3.3.325
1.3.3.326
1.3.3.327
1.3.3.328
1.3.3.329
1.3.3.330
1.3.3.331
1.3.3.332
1.3.3.333
1.3.3.334
1.3.3.335
1.3.3.336
1.3.3.337
1.3.3.338

1.3.3.339
1.3.3.340
1.3.3.341

1.3.3.342

1.3.3.343

1.3.3.344
1.3.3.345
1.3.3.346
1.3.3.347
1.3.3.348
1.3.3.349
1.3.3.350
1.3.3.351

1.3.3.352
1.3.3.353
1.3.3.354
1.3.3.355
1.3.3.356
1.3.3.357
1.3.3.358
1.3.3.359
1.3.3.360
1.3.3.361
1.3.3.362
1.3.3.363
1.3.3.364
1.3.3.365

Multidisciplinar

Multidisciplinaridade

Mundo Cibernético

Municipalizacéao

Nativo Digital

Nivel Fundamental

Nivel Médio

Nivel Priméario

Nivel Superior

Nivelamento

Nota Técnica

Objetos do Conhecimento

Oficina Pedagogica

Orientacao Curricular
Orientacgdo Didatico-

Pedagogica

Orientagcao Metodolégica

Orientadora Educacional

Parametros Nacionais para a

Educacéo Infantil

PCCR (Plano de Cargos,

Carreira e Remuneracéo do

Magistério Publico)

PCN (Parametros Curriculares

Nacionais)

Pedagogia
Pedagogizacao
Pedagogo

Percurso Formativo
Percurso Profissional
Perfil Alfabetizador

Perfil da Turma

Perfil Socioeconémico da
Turma

Pertencimento Cultural
Pertencimento Etnico
Pertencimento Social
Pilares da Educacéo

Piso Salarial do Magistério
Planejamento Anual
Planejamento Coletivo
Planejamento de Ensino
Planejamento Diario
Planejamento Educacional
Planejamento Escolar
Planejamento Estratégico
Planejamento Flexivel
Planejamento Institucional

1.3.3.366
1.3.3.367

1.3.3.368
1.3.3.369
1.3.3.370
1.3.3.371
1.3.3.372
1.3.3.373
1.3.3.374
1.3.3.375
1.3.3.376
1.3.3.377
1.3.3.378

1.3.3.379
1.3.3.380
1.3.3.381

1.3.3.382

1.3.3.383
1.3.3.384
1.3.3.385
1.3.3.386
1.3.3.387
1.3.3.388
1.3.3.389
1.3.3.390
1.3.3.391
1.3.3.392
1.3.3.393
1.3.3.394
1.3.3.395
1.3.3.396

1.3.3.397
1.3.3.398
1.3.3.399
1.3.3.400
1.3.3.401
1.3.3.402
1.3.3.403
1.3.3.404
1.3.3.405
1.3.3.406

1.3.3.407

215

Planejamento Integrado
Planejamento
Interdisciplinar
Planejamento Quinzenal
Planejamento Semanal
Planejamento Semestral
Planejamento

Plano de Carreira

Plano de Trabalho
Pluralidade Cultural
Pluralidade Etnica
Pluralidade Etnico-racial
Pluridisciplinaridade
Politica
Educacional
Politicas de Formacao
Portador de Diploma
Pés-Graduacao Lato
Senso

Pés-Graduacao Stricto
Senso

Préatica Docente

Préatica Educativa

Pratica Pedagdgica

Préatica Reflexiva

Praxis Educativa

Praxis Pedagdgica

Préxis Transformadora
Preconceito Racial
Pré-Escola

Pré-Primario

Primeira Infancia

Processo Avaliativo
Processo Cognitivo
Processo de Ensino e
Aprendizagem

Processo Formativo
Professor Assistente
Professor Auxiliar
Professor Conteudista
Professor Contratado
Professor Efetivo
Professor Iniciante
Professor Reflexivo
Professor Regente
Professor Regente de
Classe

Professor Regente de Sala

Publica



1.3.3.408
1.3.3.409
1.3.3.410
1.3.3.411
1.3.3.412
1.3.3.413
1.3.3.414
1.3.3.415
1.3.3.416
1.3.3.417
1.3.3.418
1.3.3.419
1.3.3.420
1.3.3.421
1.3.3.422
1.3.3.423
1.3.3.424
1.3.3.425
1.3.3.426
1.3.3.427

1.3.3.428
1.3.3.429
1.3.3.430
1.3.3.431
1.3.3.432
1.3.3.433
1.3.3.434
1.3.3.435
1.3.3.436
1.3.3.437

1.3.3.438
1.3.3.439

1.3.3.440
1.3.3.441
1.3.3.442
1.3.3.443
1.3.3.444
1.3.3.445
1.3.3.446
1.3.3.447
1.3.3.448
1.3.3.449
1.3.3.450
1.3.3.451

Professor Regente de Turma
Professor-Pesquisador
Proficiéncia Cognitiva
Profissionais da Educacéo
Profissionalizagdo Docente
Programa de Ensino
Progressdo Automética
Progressao Continuada
Progressao Escolar
Progressao Horizontal
Progressao Vertical
Promogé&o Automética
Proposta Curricular
Protagonismo Docente
Protagonismo Infantil
Protagonismo Juvenil
Proventos

Psicomotricidade
Quialificacao Profissional
RCNEI (Referencial Curricular
Nacional para a Educacao
Infantil)

Reagrupamento

Reciclagem

Reclassificacéo
Reconceitualizagédo

Recreio Dirigido

Recurso Didético

Rede de Ensino

Rede Municipal de Ensino
Rede Publica de Ensino
Redemocratizacdo da
Educacéao
Redemocratiza¢do do Ensino
Redimensionamento da Pratica
Pedagodgica

Reestruturagdo Curricular
Referencial Curricular
Reflexdo-Acgéo

Reforma Pombalina
Reformulacao Curricular
Relac&o Etnico-racial
Relagéo Interpessoal
Relacionamento Interpessoal
Remuneracéo Salarial
Rendimento Escolar
Replanejamento
Representagéo Iconica

1.3.3.452
1.3.3.453
1.3.3.454
1.3.3.455
1.3.3.456
1.3.3.457

1.3.3.458
1.3.3.459
1.3.3.460
1.3.3.461
1.3.3.462
1.3.3.463
1.3.3.464
1.3.3.465
1.3.3.466
1.3.3.467
1.3.3.468
1.3.3.469
1.3.3.470
1.3.3.471
1.3.3.472
1.3.3.473
1.3.3.474
1.3.3.475
1.3.3.476
1.3.3.477
1.3.3.478
1.3.3.479
1.3.3.480
1.3.3.481
1.3.3.482
1.3.3.483
1.3.3.484
1.3.3.485
1.3.3.486
1.3.3.487
1.3.3.488
1.3.3.489
1.3.3.490
1.3.3.491
1.3.3.492
1.3.3.493
1.3.3.494
1.3.3.495
1.3.3.496
1.3.3.497
1.3.3.498
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Resiliéncia
Responsividade
Ressignificacdo

Ritmo de Aprendizagem
Rodizio de Alunos
Rotatividade de
Professores

Rotina de Sala de Aula
Rotina Diaria

Saber Académico
Saber Cientifico

Saber da Experiéncia
Saber Disciplinar

Saber Docente

Saber Erudito

Saber Popular

Saber Prévio
Saber-Fazer

Saber-Ser

Sala de Aula Heterogénea
Sala de Aula Homogénea
Sala de Aula Invertida
Sala de Aula Multisseriada
Salario-Educacéo
Semestre Letivo

Senso Comum

Senso Critico

Seriagao Escolar
Séries Iniciais

Servidor Efetivo
Simulacro

Sinal Icbnico

Sistema Educacional
Sistema Formal de Ensino
Sistema Primario
Situacdo Didatica
Socializagéo

Sujeito Cognoscente
Supervisao Escolar
Supervisor Escolar
Suporte Pedagoégico
Tecnologia Digital
Tecnologia Educacional
Tema Transversal
Tempo Didético

Tempo Pedagdgico
Tempo Sequencial
Trabalho Colaborativo



1.3.3.499
1.3.3.500
1.3.3.501
1.3.3.502
1.3.3.503
1.3.3.504

Trabalho Transdisciplinar
Transculturalidade
Transferéncia Escolar
Transposicao Didéatica
Transversalidade
Treinamento

1.3.4 Abordagens e Concepcdes Tedricas

1341

1.34.2

1.3.4.3

1344

1.3.45

1.3.4.6

1.3.4.7

1.3.4.8

1.3.4.9

1.3.4.10
1.34.11
1.3.4.12
1.3.4.13
1.3.4.14
1.3.4.15
1.3.4.16
1.3.4.17
1.3.4.18
1.3.4.19
1.3.4.20
1.34.21
1.3.4.22
1.3.4.23
1.3.4.24
1.3.4.25
1.3.4.26
1.3.4.27
1.3.4.28
1.3.4.29
1.3.4.30
13431
1.3.4.32
1.3.4.33
1.3.4.34
1.3.4.35
1.3.4.36
1.3.4.37
1.3.4.38

Abordagem Cognitiva
Abordagem Critico-Reflexiva
Abordagem Dial6gica
Abordagem Epistemoldgica
Abordagem Prescritiva
Abordagem Sociointeracionista
Abordagem Sociossimbdlica
Alfabetizacdo Cientifica
Aprender a Aprender
Aprendizagem Ativa
Aprendizagem Colaborativa
Aprendizagem Cooperativa
Aprendizagem Significativa
Aula Convencional

Aula Tradicional
Behaviorismo

Cognitivismo

Concepcdao Estruturalista
Construtivismo
Desenvolvimento Cognitivo
Educacao Progressiva
Escola Fbnica

Escola Nova

Escola Progressiva
Estruturalismo
Fenomenologia

Gestaltismo

Linha Positivista

Modelo Cartesiano

Modelo Convencional
Modelo de Ensino Conteudista
Modelo Explicativo

Modelo Expositivo

Modelo Positivista

Modelo Prescritivo
Neurociéncia
Neuropedagogia
Neuropsicologia Infantil

1.3.3.505
1.3.3.506
1.3.3.507
1.3.3.508
1.3.3.509

1.3.4.39
1.3.4.40
1.3.4.41
1.3.4.42
1.3.4.43
1.3.4.44
1.3.4.45
1.3.4.46
1.3.4.47

1.3.4.48
1.3.4.49
1.3.4.50
1.3.4.51
1.3.4.52

1.3.4.53

1.3.4.54

1.3.4.55
1.3.4.56
1.3.4.57
1.3.4.58
1.3.4.59
1.3.4.60
1.3.4.61
1.3.4.62
1.3.4.63
1.3.4.64
1.3.4.65
1.3.4.66
1.3.4.67
1.3.4.68
1.3.4.69
1.3.4.70
1.34.71
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Turma Multietapa
Turma Multisseriada
Turma Seriada
Unidade de Ensino
Unidade Tematica

Paradigma Dominante
Pedagogia Cientifica
Pedagogia Critica
Pedagogia da Alternéancia
Pedagogia Historico-Critica
Perspectiva Comunicativa
Perspectiva Construtivista
Perspectiva Dialégica
Perspectiva Dialbgico-
Discursiva

Perspectiva Discursiva
Perspectiva Freiriana
Perspectiva Interacionista
Perspectiva Piagetiana
Perspectiva
Psicolinguistica
Perspectiva
Sociodiscursiva
Perspectiva
Sociointeracionista
Perspectiva Vygotskyana
Perspectiva Walloniana
Postulado Racionalista
Principios Gestalticos
Processo Criativo
Psicologia Cognitiva
Psicologia da Educacéo
Racionalidade Cientifica
Racionalidade Critica
Racionalidade Pedagogica
Racionalidade Pratica
Racionalidade Técnica
Socioconstrutivismo
Teoria Bakthiana

Teoria Behaviorista
Teoria Cognitivista

Teoria Construtivista



1.3.4.72

1.3.4.73
1.3.4.74
1.3.4.75
1.3.4.76
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Teoria da Psicogénese da 1.3.4.77 Tradicdo Conteudista
Lingua Escrita 1.3.4.78 Tradicionalismo

Teoria Enunciativa 1.3.4.79 ZPD (Zona de
Teoria Social Cognitiva Desenvolvimento Proximal)
Teoria Sociocognitiva

Teoria Vygotskyana

1.3.5 Programas, Orgéos, Plataformas/Saberes Tecnoldgico-Educacionais

1.35.1
1.35.2
1.3.5.3
1.3.5.4

1.3.5.5
1.3.5.6
1.3.5.7
1.3.5.8
1.3.5.9
1.3.5.10
1.3.5.11
1.3.5.12
1.3.5.13
1.3.5.14
1.3.5.15
1.3.5.16
1.3.5.17

1.3.5.18
1.3.5.19
1.3.5.20
1.35.21
1.3.5.22
1.3.5.23
1.3.5.24
1.3.5.25
1.3.5.26
1.3.5.27
1.3.5.28
1.3.5.29
1.3.5.30
1.35.31
1.3.5.32
1.3.5.33
1.3.5.34

ABC (Alfabetizacao Baseada na Ciéncia)

Ambiente Digital

ANPED (Associacao Nacional de P6s-Graduacgéo e Pesquisa em Educacgéo)
AVAMEC (Ambiente Virtual Colaborativo de Aprendizagem do Ministério da
Educacéao)

BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes)

Biblioteca Virtual do Professor

Bolsa-Familia

Bolsa-Educacao

Brasil Alfabetizado

Busca Ativa

CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)
Ceale (Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita)

CEE (Conselho Estadual de Educacao)

CEEL (Centro de Estudos em Educacéo e Linguagem)

Cefam (Centro Especifico de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério)
Cefort (Centro de Formagéo de Aprendizes e Trabalhadores)

Cenpec (Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acédo
Comunitaria)

Censo Escolar

Cform (Centro de Formacao Continuada de Professores)

CME (Conselho Municipal de Educagéo)

CNE (Conselho Nacional de Educacéo)

CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico)
Conabe (Conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias)
CONAE (Conferéncia Nacional de Educacéo)

Consed (Conselho Nacional de Secretarios de Educacao)

DAEB (Diretoria de Avaliacdo da Educacédo Basica)

DAGE (Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional)

Educacenso

ENAP (Escola Nacional de Administracéo Publica)

FME (Forum Municipal de Educacéo)

FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo)

FNEP (Fundo Nacional do Ensino Priméario)

Formacé&o Continuada

FUNDEB (Fundo de Manutenc¢éo e Desenvolvimento da Educacédo Basica)



1.3.5.35

1.3.5.36
1.3.5.37
1.3.5.38
1.3.5.39
1.3.5.40
1.3.541
1.3.5.42
1.3.5.43
1.3.5.44
1.3.5.45
1.3.5.46
1.3.5.47
1.3.5.48
1.3.5.49
1.3.5.50
1.3.5.51
1.3.5.52
1.3.5.53
1.3.5.54
1.3.5.55
1.3.5.56
1.3.5.57
1.3.5.58
1.3.5.59
1.3.5.60
1.3.5.61
1.3.5.62
1.3.5.63
1.3.5.64

1.3.5.65
1.3.5.66
1.3.5.67
1.3.5.68
1.3.5.69
1.3.5.70
1.3.5.71
1.3.5.72
1.3.5.73
1.3.5.74
1.3.5.75
1.3.5.76
1.3.5.77
1.3.5.78
1.3.5.79
1.3.5.80
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FUNDEF (Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagcdo do Magistério)

Fundescola (Fundo de Fortalecimento da Escola)

Google Meet

Google Sala de Aula (Google Classroom)

IAS (Instituto Ayrton Senna)

IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)

IES (Instituicdo de Ensino Superior)

INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais)
Instagram

ISE (Instituto Superior de Educacéo)

MEC (Ministério da Educacéao)

Mestrado Profissional

Mestrado Profissionalizante

Microsoft Teams

MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacao)

Médulo Sispacto

Mural Virtual

NTE (Nucleo de Tecnologia Educacional)

OBMEP (Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas)
Observatorio Nacional de Leitura

OLP (Olimpiada de Lingua Portuguesa)

ONG (Organizagcédo Nao-Governamental)

ONU (Organizacgéo das Nagbes Unidas)

PAIC (Programa Alfabetizacdo na ldade Certa)

PCNs em Agéo

PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola)

PDE (Plano de Desenvolvimento da Escola)

PEIF (Programa Escolas Interculturais de Fronteira)

PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia)
Pisa (Programme for International Student Assessment - Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes)

Plano de Metas da Educac&o Nacional

Plano Plurianual

Plataforma Brasil

Plataforma Freire

Plataforma Lattes

Plataforma Ler

Plataforma Moodle

Plataforma Sucupira

PME (Programa Mais Educacao)

PNA (Politica Nacional de Alfabetizacao)

PNAE (Programa Nacional de Alimentag&o Escolar)

PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa)
PNBE (Programa Nacional Biblioteca na Escola)

PNE (Plano Nacional de Educacao)

PNL (Plano Nacional de Leitura)

PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico)



1.3.5.81
1.3.5.82
1.3.5.83
1.3.5.84
1.3.5.85
1.3.5.86
1.3.5.87
1.3.5.88
1.3.5.89
1.3.5.90
1.3.5.91
1.3.5.92
1.3.5.93
1.3.5.94
1.3.5.95
1.3.5.96

1.3.5.97

1.3.5.98

1.3.5.99

1.3.5.100
1.3.5.101
1.3.5.102
1.3.5.103
1.3.5.104
1.3.5.105
1.3.5.106
1.3.5.107
1.3.5.108
1.3.5.109
1.3.5.110
1.3.5.111
1.3.5.112
1.3.5.113
1.3.5.114
1.3.5.115
1.3.5.116
1.3.5.117
1.3.5.118
1.3.5.119
1.3.5.120
1.3.5.121
1.3.5.122
1.3.5.123
1.3.5.124
1.3.5.125
1.3.5.126
1.3.5.127
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PNLEM (Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio)
PNLL (Plano Nacional do Livro e Leitura)

PNME (Programa Novo Mais Educacao)

PNUD (Programa das Nac¢6es Unidas para o Desenvolvimento)
Portal da Base

Portal da Capes

Portal do Dominio Publico

Portal do INEP

Portal do MEC

Portal do Professor

PPGE (Programa de Pés-Graduacdo em Educacao)

PPGecim (Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matemética)
PPGL (Programa de Pés-Graduacdo em Letras)

PRALER (Programa de Apoio a Leitura e a Escrita)

Proalfa (Programa de Avaliagdo da Alfabetizag&o)

Procampo (Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em
Educacgéo do Campo)

Profa (Programa de Formacé&o de Professores Alfabetizadores)
ProfLetras (Mestrado Profissional em Rede Nacional em Letras)
ProfMat (Mestrado Profissional em Rede Nacional em Matemética)
Profuncionario

Programa de Inovacdo Educacdo Conectada

Programa Escola Ativa

Programa Etica e Cidadania

Programa Formacéo pela Escola

Programa Gestao da Aprendizagem Escolar (GESTAR)

Programa Mais Alfabetizacao

Programa Tempo de Aprender

Prolnfantil

Proinfo (Programa Nacional de Tecnologia Educacional)

Projeto Trilhas

Projovem Campo

Projovem Urbano

Pro-Letramento

Pro-Livro

Pronacampo (Programa Nacional de Educagdo no Campo)
Prouca (Programa um Computador por Aluno)

QEdu

QualiTOPAMA

Renafor (Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores)
Sealf (Secretaria de Alfabetizac&o)

SEB (Secretaria de Educacéo Bésica)

Secad (Secretaria de Administracao)

Seduc (Secretaria de Educacéo)

SEED (Secretaria de Educacéo a Distancia)

SEF (Secretaria de Educacdo Fundamental)

Selo Unicef

SEMED (Secretaria Municipal de Educacao)



1.3.5.128

1.3.5.129
1.3.5.130
1.3.5.131
1.3.5.132
1.3.5.133
1.3.5.134
1.3.5.135
1.3.5.136
1.3.5.137
1.3.5.138
1.3.5.139

1.3.5.140
1.3.5.141
1.3.5.142
1.3.5.143

221

Simec (Sistema Integrado de Monitoramento, Execucdo e Controle do
Ministério da Educacao)

SisAlfa (Sistema de Gestao de Alfabetizacéo)

SisPacto (Sistema de Pactuacéo de Indicadores)

SME (Sistema Municipal de Educagéo)

SNE (Sistema Nacional de Educacéo)

Stream Yard

TDIC (Tecnologia Digital da Informacao e Comunica¢ao)

TIC (Tecnologia da Informacao e Comunicacao)

TV Escola

Uncme (Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao)

Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacgéo)

Unesco (Organizacao das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura)

Unicef (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia)

Website

YouTube

Zoom

1.3.6 Saberes Relacionados a Programas de Formacgéo

1.3.6.1
1.3.6.2
1.3.6.3
1.3.64

1.3.6.5
1.3.6.6
1.3.6.7

1.3.6.8

1.3.6.9

1.3.6.10
1.3.6.11
1.3.6.12
1.3.6.13
1.3.6.14
1.3.6.15
1.3.6.16

1.3.6.17

1.3.6.18

1.3.6.19

1.3.6.20

Aprofundar 1.3.6.21 Documento Oficial

Bolsa de Estudo 1.3.6.22 Documento Orientador
Bolsista 1.3.6.23 Documento Referéncia
Caderno de Apoio a 1.3.6.24 Eixo Norteador
Aprendizagem do Aluno (AAA) 1.3.6.25 Eixo Tematico

Caderno de Formacéo 1.3.6.26 Encontro de Formagéo
Caderno de Referéncia Inicial

Caderno de Teoria e Pratica 1.3.6.27 Encontro Formativo

(TP) 1.3.6.28 Encontro Formativo
Caderno do Formador Presencial

Caderno do PNAIC 1.3.6.29 Equipe Formadora da IES
Caderno Docente 1.3.6.30 Equipe Formadora Local
Caderno Formativo 1.3.6.31 Etapa Municipal de
Caderno Virtual Formacéo

Certificacdo 1.3.6.32 Fasciculo

Certificado 1.3.6.33 Formacgé&o Inicial
Consolidar 1.3.6.34 Formador da IES
Coordenacéo de Formagéao 1.3.6.35 Formador Estadual

Local 1.3.6.36 Formador Local
Coordenacéo Geral de 1.3.6.37 Gamealfa

Formagéo 1.3.6.38 Gestéo, Controle Social e
Coordenador de Formacéo Mobilizag&o

Local 1.3.6.39 Guia de Escolha do Livro
Coordenador Geral de Didatico

Formacéo 1.3.6.40 Guia do Formador

Documento Norteador 1.3.6.41 Guia do Tutor



1.3.6.42
1.3.6.43
1.3.6.44
1.3.6.45
1.3.6.46
1.3.6.47
1.3.6.48

1.3.6.49
1.3.6.50
1.3.6.51
1.3.6.52
1.3.6.53
1.3.6.54
1.3.6.55
1.3.6.56
1.3.6.57

222

Guia Geral 1.3.6.58 Professor Moderador
Guia Orientador 1.3.6.59 Professor Tutor

Guia Tedrico 1.3.6.60 Rede de Formadores
Instituicdo Formadora 1.3.6.61 Rede de Leitura
Introduzir 1.3.6.62 Regime de Colaboracédo
Livreto 1.3.6.63 Renabe (Relatério
Monitoramento da Nacional de Alfabetizagéo
Aprendizagem Baseada em Evidéncias)
Orientador de Estudo 1.3.6.64 Retomar

Para Casa 1.3.6.65 Supervisor Local de
Poetas da Escola Formacédo Continuada
Professor Alfabetizador 1.3.6.66 Telecentro

Professor Articulador 1.3.6.67 Termo de Adesao
Professor Cursista 1.3.6.68 Tutorial

Professor Facilitador 1.3.6.69 Unidade

Professor Formador 1.3.6.70 Executora (Uex)

Professor Mediador

1.3.7 Saberes Relacionados as Avalia¢fes Institucionais Externas (MEC)

13.7.1
1.3.7.2
1.3.7.3
1.3.74
1.3.7.5
1.3.7.6
1.3.7.7
1.3.7.8
1.3.7.9
1.3.7.10
1.3.7.11
1.3.7.12
1.3.7.13
1.3.7.14
1.3.7.15
1.3.7.16
1.3.7.17
1.3.7.18
1.3.7.19
1.3.7.20
1.3.7.21
1.3.7.22
1.3.7.23
1.3.7.24
1.3.7.25
1.3.7.26
1.3.7.27

Amostragem

Amostral

ANA (Avaliacdo Nacional de Alfabetizagao)
Aneb (Avaliagdo Nacional da Educacgéo Bésica)
Anresc (Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar)
Avaliagédo Censitaria

Avaliagéo de Larga Escala

Avaliagédo Externa

Avaliagéo Externa Universal

Avaliagéo Institucional

Avaliador

BNI (Banco Nacional de Itens)

Descritor

Desempenho Médio

Distrator

Eixo Estruturante

Escala de Proficiéncia

Examinador Externo

Encceja (Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos)

ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)
Gabarito

Guia de Aprendizagem

Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacgio Basica)
INAF (Indicador de Alfabetismo Funcional)
Indicador Socioeconémico

indice de Proficiéncia



1.3.7.28
1.3.7.29
1.3.7.30
1.3.7.31
1.3.7.32
1.3.7.33
1.3.7.34
1.3.7.35
1.3.7.36
1.3.7.37
1.3.7.38
1.3.7.39
1.3.7.40
1.3.7.41
1.3.7.42
1.3.7.43
1.3.7.44
1.3.7.45
1.3.7.46
1.3.7.47
1.3.7.48
1.3.7.49
1.3.7.50
1.3.7.51
1.3.7.52
1.3.7.583
1.3.7.54

indice Educacional
INSE (Indicador de Nivel Socioeconémico)
Item

Matriz da ANA

Matriz de Competéncias
Matriz de Desempenho
Matriz de Lingua Portuguesa
Matriz de Matematica
Matriz de Referéncia
Matriz do Saeb

Meta do IDEB
Microdados

Mudltipla Escolha

Nivel de Desempenho
Nivel de Escala

Nivel de Fluéncia

Nivel de Proficiéncia
Nivel Suficiente

Perfil Socioecon6mico
Prova ABC

Prova Brasil

Prova Saeb

Prova Saef

Provinha Brasil

Saeb (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica)

TRI (Teoria de Resposta ao Item)
Topico
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5.3 Verbetes do Protétipo de Glossario (amostragem)

1.1 CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

1.1.1 Alfabetizacdo e Linguagem (Saberes Gerais)

C-c

Campos de Atuacdo. Esferas de circulacdo dos géneros discursivos,
correspondentes as areas de uso da linguagem no cotidiano. “Assim, na BNCC, a
organizacdo das praticas de linguagem (leitura de textos, producdo de textos,
oralidade e andlise linguistica/semibtica) por campos de atuacdo aponta para a
importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas
praticas derivam de situagbes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser
situadas em contextos significativos para os estudantes. Sdo cinco os campos de
atuacdo considerados: Campo da vida cotidiana (somente anos iniciais), Campo
artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-
midiatico e Campo de atuacdo na vida publica, sendo que esses dois ultimos
aparecem fundidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a denominacao
Campo da vida publica” (BRASIL, 2017, p. 84). Cddigo: 1.1.1.31.

Campo Seméantico. Campo do significado em que conceitos proximos e
estreitamente ligados a uma palavra sédo representados a partir dos diversos contextos
em que ela € empregada. “‘Ressaltar como a coesao € estabelecida entre titulo e texto;
frases dentro do paragrafo: para ndo repetir a palavra macaco (usada no titulo), o
autor opta por outras palavras, que se mantém dentro do mesmo campo semantico —
filhote, animal” (BRASIL, 2007, p. 51). Cddigo: 1.1.1.30.

Competéncia Comunicativa. Capacidade linguistica de compreender e produzir
textos adequados as diversas situacdes e propdsitos comunicativos, em contextos
reais de uso da lingua, de modo a promover a interacdo com 0s mais variados
interlocutores. “Portanto a competéncia _comunicativa inclui a capacidade de néo
apenas conhecer os significados das palavras, mas, sobretudo, de discernir os efeitos
de sentido que suas escolhas proporcionam. Isso nos leva a ultrapassar a simples
identificagdo ‘do que o outro diz’ para perceber ‘por que ele diz com essa ou aquela
palavra’™” (BRASIL, 2008, p. 67). Cddigo: 1.1.1.38.

L-I

Letramento. Capacidade do usuario de uma lingua de saber utilizar a leitura e a
escrita de forma competente nas mais variadas situacdes do cotidiano, de acordo com
as praticas sociais envolvidas. “...no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por
meio da progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Producao de Textos, pela progressiva
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incorporacdo de estratégias de producdo de textos de diferentes géneros textuais”
(BRASIL, 2017, p. 89). Cédigo: 1.1.1.153.

R-r

Realismo Nominal. Raciocinio infantil em que se associa o tamanho de uma palavra
ao do ser ou objeto real que ela representa, sem considerar as convencdes arbitrarias
da escrita. “Um dos exemplos mais utilizados no campo da alfabetizacéo diz respeito
a sondagem do ‘realismo nominal’. Esse processo ocorre quando a crianga ainda n&o
sabe que a escrita representa sons e sinais convencionais, julgando que ela
representa diretamente o objeto, tal como se apresenta na realidade, como se fosse
um desenho ou fotografia (dai o nome ‘realismo nominal’). E devido a essa
caracteristica que essa crianca formula a hip6tese, por exemplo, de que a palavra
BOI, quando escrita, deve ser maior que a palavra PERNILONGO (pois um boi € muito
maior que um pernilongo)” (BRASIL, 2008, p. 12). Cdodigo: 1.1.1.301.

1.2 CONHECIMENTOS MATEMATICOS

1.2.1 Alfabetizacdo Matematica (Saberes Gerais)

A-a

Alfabetizacdo Matematica. Processo de aprendizado da leitura, interpretacdo e
escrita da linguagem matematica. “Pensando a Alfabetizacdo Matematica nessa
perspectiva, a tarefa das séries iniciais do Ciclo Basico € promover a compreensao
das ideias matematicas e dos sinais, signos e simbolos que as representam de forma
que o aluno possa interpreta-los e expressar-se através deles” (SOUZA, 2010).
Caddigo: 1.2.1.1.

C-c

Cantinho da Matematica. Espaco educativo em que sdo dispostos materiais
manipulativos, estruturados ou ndo, para auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem da matematica em sala de aula. “Para montar o Cantinho da
Matematica ndo € preciso ter materiais caros e sofisticados. Com sucatas como:
copos, latas, palitos, caixas e muita criatividade o professor pode explorar esse
ambiente oportunizando as criancas a aprender de forma ludica e prazerosa. As
intervencdes pedagogicas sdo essenciais para garantir uma aprendizagem
significativa, entdo ndo adianta disponibilizar os materiais se ndo houver apoio e
planejamento de atividades com objetivos previamente definidos. O Cantinho precisa
ser identificado, assim como os materiais dispostos nele” (PEDAGOGA ANDREA
EDUCA, 2018). Cddigo: 1.2.1.5.
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L-I

Letramento Matematico. Conjunto de habilidades que envolvem a leitura, a
interpretacéo e o uso efetivo da linguagem matematica nas mais diversas situagdes
do cotidiano. “O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento
do letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacéo e a resolucéo de problemas
em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas” (BRASIL, 2017, p. 266). Ver Letramento (1.1.1.153).
Caodigo: 1.2.1.39.

M-m

Modelagem Matematica. Tendéncia metodolégica que consiste em modelar e
explicar fenbmenos do cotidiano de forma matematica. “A Modelagem Matematica
atua no processo de ensino e aprendizagem, trazendo o trabalho com a realidade, e
a partir dessa caracteristica, consegue criar caminhos para o entendimento dos
conteddos matematicos, disponibiliza alternativas para solucionar possiveis
dificuldades e entraves no crescimento educacional” (MUNDIM; OLIVEIRA, 2015, p.
10). Cddigo: 1.2.1.45.

S-s

Situacao-Problema. Situacdo de aprendizagem baseada em uma sequéncia de
acOes a serem desenvolvidas, de modo a possibilitar a descoberta de informacdes
desconhecidas pelo estudante, que conduzirdo a resolucdo de um determinado
problema. “Neste sentido, a situacdo-problema ndo apresenta significado para os
alunos nem desperta a curiosidade, a vontade e a necessidade para soluciona-la, na
medida em que existem mecanismos que levam de modo imediato a sua solucéo
mediante utilizacdo de procedimentos rotineiros, mecanizados e repetitivos” (BRASIL,
2008, p. 9). Cddigo: 1.2.1.107.

1.3 CONHECIMENTOS DIDATICO-EDUCACIONAIS

1.3.1 Recursos e Instrumentos Didatico-Pedagoégicos

A-a

Atividade Permanente. Atividade escolar desenvolvida de forma sistematica (diaria,
semanal ou quinzenalmente), cuja regularidade busca potencializar habilidades e
promover a apropriacdo de saberes essenciais para a formacédo do educando. “As
atividades permanentes (também chamadas de atividades habituais) devem ser
realizadas regularmente (todo dia, uma vez por semana ou a cada 15 dias).
Normalmente, ndo estdo ligadas a um projeto e, por isso, tém certa autonomia. As
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atividades servem para familiarizar os alunos com determinados contetdos e construir
hébitos. Por exemplo: a leitura didria em voz alta faz com que os estudantes aprendam
mais sobre a linguagem e desenvolvam comportamentos leitores” (NOVA ESCOLA,
2009). Codigo: 1.3.1.12.

M-m

Material Manipulativo. Objeto concreto que ao ser manipulado ou operado pelo aluno
elou pelo professor, com finalidade pedagdgica, promove o alcance de objetivos
didaticos propostos no processo de ensino e aprendizagem escolar. “Nesse aspecto,
para que realmente o material manipulativo contribua de forma significativa na
aprendizagem dos alunos faz-se necessario que o professor reflita sobre sua agdo em
sala de aula, tenha o conhecimento do material didatico e do passo a passo de sua
utilizacdo, investigue se o material € adequado para o contetdo que esta trabalhando
e principalmente saber se 0s objetivos foram alcancados durante o seu curso de acdo
em sala de aula” (SILVA, 2014, p. 29). Cddigo: 1.3.1.73.

P-p

Projeto Didatico. Modalidade organizativa do tempo pedagdgico, constituida pelo
desenvolvimento de um conjunto de acdes, que visam a elaboracdo de um produto de
relevancia para a comunidade e pressupde o envolvimento dos estudantes em todas
suas etapas de planejamento e execucdo. “O projeto didatico, por exemplo, tem o
carater de contextualizacdo, em razdo da necessidade de elaborar um produto final
que seja socialmente situado” (BRASIL, 2015, p. 48). Cddigo: 1.3.1.88.

S-s

Sequéncia Didatica. Conjunto de atividades interligadas, organizadas de forma
sequencial, sistematica e contextualizada, segundo uma ordem crescente de
complexidade, com o objetivo de promover a progressao gradativa da aprendizagem
de determinado(s) contetdo(s). “A nocdo de sequéncia didatica ajuda a superar a
ideia de atividades pedagodgicas propostas de forma fragmentada, sem uma
sequéncia légica ou concatenacado” (BRASIL, 2016, p. 144). Cddigo: 1.3.1.110.

1.3.3 Saberes Educacionais Gerais

C-c

Campos de Experiéncias. Esferas de desenvolvimento a serem trabalhadas na
Educacéo Infantil, que trazem as experiéncias essenciais que criancas de 0 a 5 anos
precisam vivenciar, com vistas a garantir seus direitos de aprendizagem. “Os Campos
de Experiéncias enfatizam nocfes, habilidades, atitudes, valores e afetos que as
criangas devem desenvolver de 0 a 5 anos e buscam garantir os direitos de
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aprendizagem dos bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. Ou seja, 0
conhecimento vem com a experiéncia que cada crianga vai viver no ambiente escolar”
(NOVA ESCOLA, 2018). Codigo: 1.3.3.41.

Ciclo Béasico de Alfabetizacdo (CBA) ou Ciclo de Alfabetizacdo. Periodo
sequencial de trés anos ininterruptos dedicados a alfabetizacdo dos estudantes nos
primeiros anos de escolarizagcdo, que busca promover a constru¢cao progressiva e
continua dos saberes indispensaveis ao complexo processo de desenvolvimento das
habilidades necessarias para o dominio da leitura e escrita alfabética. “A rotina do
ciclo de alfabetizacéo, portanto, deve ser pensada de modo a que as criangas sejam
postas em situacées em que sejam auxiliadas a compreender o funcionamento do
sistema de escrita e a consolidar as correspondéncias grafofénicas, no caso das que
ja dominaram os principios basicos da escrita alfabética” (BRASIL, 2012, p. 20).
Caddigo: 1.3.3.50.

D-d

Direitos de Aprendizagem. Saberes necessarios a progressao da aprendizagem dos
alunos nos ciclos escolares. “A funcédo da escola amplia-se a medida que o “direito a
educacao” se alarga e torna o conhecimento um direito do estudante. Significa ndo
somente 0 acesso, mas 0 avango nas trajetdrias escolares, por isso denotaram-se
“direitos de aprendizagem”. A delimitacao clara destes conhecimentos é considerada
garantia das apropriacdes sociais, politicas e culturais” (BRASIL, 2015, p. 16). Cédigo:
1.3.3.119.

E-e

Expectativas de Aprendizagem. Conhecimentos essenciais que se espera que 0
estudante se aproprie ao final de cada etapa escolar, em conformidade com o disposto
nas diretrizes curriculares. “As Expectativas de Aprendizagem, entendidas como
elementos balizadores e indicadores de objetivos a serem atingidos, notabilizam-se
pelo seu potencial de qualificacdo e democratizacdo do ensino publico ofertado a
populacdo, uma vez que: 1) contribuem para a qualificacdo do ensino, na medida em
gue, coerentes com as Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacéo Basica para
a Rede Estadual, expressam claramente, embora de forma ampla, os contetdos
fundamentais que devem ser ensinados/aprendidos em cada uma das disciplinas do
curriculo escolar; 2) podem ser consideradas instrumentos pedagogicos de
democratizacdo do ensino, ao serem apropriadas por todo o conjunto de
estabelecimentos e professores, na medida em que asseguram a todos uma mesma
baliza geral de temas/contetidos que devem ser ensinados/aprendidos” (PARANA,
2012, p. 5). Caodigo: 1.3.3.229.
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R-r

Recurso Didatico. Material didatico-pedagdgico utilizado para auxiliar o processo de
ensino e aprendizagem do estudante. “O ensino da Lingua Portuguesa em uma
perspectiva interdisciplinar requer o uso de recursos didaticos variados, que ao
mesmo tempo favoregam a insergéo das criancas nas diferentes esferas sociais de
interacdo e a ampliacdo cultural, possibilitando que elas possam pensar sobre
tematicas relativas a natureza e a sociedade” (BRASIL, 2015, p.106). Cadigo:
1.3.3.433.

T-1

Tempo Didatico. Tempo pedagdgico necessario para apropriacdo de um
determinado saber. “Através do planejamento o professor organiza o seu trabalho e o
tempo didatico de forma a proporcionar e criar oportunidades diferenciadas para cada
estudante” (BRASIL, 2012, p. 14). Cédigo: 1.3.3.495.

1.3.6 Saberes Relacionados a Programas de Formacao

P-p

Professor Alfabetizador. Profissional do magistério que ministra aulas nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, com atuacéo voltada, especialmente, para o ensino da
leitura e escrita. “Os fatores que concorrem para essa realidade sdao muitos;
entretanto, destacar que a formacéo do professor alfabetizador sempre vem sendo
tratada como matéria sem muita importancia, uma vez que a crenga de que, ‘basta
saber ler e escrever para ensinar a outrem a fazer o mesmo’, ja se consolidou e faz
parte naturalmente das representacdes sociais na area, influenciando negativamente
na concep¢do e operacionalizacdo das politicas educacionais voltadas para esse
universo” (COUTINHO, 2011, p. 45). Cddigo: 1.3.6.52.

1.3.7 Saberes Relacionados as Avaliacdes Institucionais Externas (MEC)

A-a

Avaliacdo Censitaria. Avaliagdo em larga escala aplicada a todos os estudantes
matriculados na(s) seérie(s)/ano(s) publico de determinado exame. “A Avaliacao
Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais conhecida como Prova Brasil, € uma
avaliacdo censitaria que envolve todas as escolas da rede publica de ensino, das
zonas urbanas e rurais, gue possuam pelo menos 20 estudantes matriculados no 5°
e no 9° ano (42 e 82 séries) do ensino fundamental regular. Produz informacodes a
respeito da qualidade do ensino publico, fornecendo resultados a cada unidade
escolar participante e as redes de ensino” (BRASIL, s/d, p. 5). Codigo: 1.3.7.6.
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D-d

Distrator. Cada uma das alternativas incorretas em uma avaliacao externa de multipla
escolha. “Um item de Lingua Portuguesa de 42 série/ 5° ano € composto por um texto,
um enunciado e quatro alternativas. Entre essas, uma € o gabarito, ou resposta
correta, e as demais sdo chamadas de distratores, ou respostas erradas. Os
distratores devem ser plausiveis, ou seja, devem ser respostas que apresentem
semelhancas com a resposta correta, mas que nao sejam o gabarito” (BRASIL, 2008,
p. 24). Cédigo: 1.3.7.15.

Item. Questao de mdltipla escolha ou ndo, que compde uma avaliagdo externa em
larga escala, elaborada tecnicamente a partir de regras rigidas, que permitem o
levantamento de informacdes, com base em inferéncias, acerca das competéncias e
habilidades desenvolvidas e ndo desenvolvidas pelo estudante. “As matrizes de
referéncia sdo a base para a elaboragéo dos itens dos testes do Saeb e da Prova
Brasil. Reitere-se que Item € a denominacao adotada para as questdes que compdem
a prova. Essa nhomenclatura deve-se ao entendimento de que o termo item se refere
a questdes que abordam, com preponderancia, uma UuUnica dimensdo do
conhecimento” (BRASIL, 2008, p. 5). Cddigo: 1.3.7.29.

M-m

Matriz de Referéncia. Documento curricular que traz o conjunto de habilidades a
serem avaliadas em cada disciplina/ano/série de uma avaliacéo de larga escala, o que
possibilita orientar a elaboragéo dos itens do exame. “O termo matriz de referéncia é
utilizado especificamente no contexto das avaliacbes em larga escala para indicar
habilidades a serem avaliadas em cada etapa da escolarizagdo e orientar a
elaboracdo de itens de testes e provas, bem como a construcdo de escalas de
proficiéncia que definem o que e o quanto o aluno realiza no contexto da avaliagéo.
Esse termo nao deve ser confundido com o que se refere a “matriz de ensino”, utilizado
para a especificacdo dos diferentes componentes curriculares que precisam ser
desenvolvidos pelo professor com seus alunos ao longo de cada ano escolar”
(BONAMINO, 2014). Cédigo: 1.3.7.35.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese teve como principal objetivo a identificagdo da terminologia do
dominio da formacdo continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, por meio da apresentacdo de um sistema de conceitos do conjunto
terminoldgico em estudo e da proposta de um protoétipo de glossario desse dominio
de especialidade, bem como buscou apresentar uma analise preliminar das
configuracgdes linguisticas que estruturam os termos desta area.

Para tanto, percorremos um caminho, que por muitas vezes precisou ser
repensado, replanejado, reajustado, enfim, readequado segundo o0s objetivos
propostos, os resultados obtidos e as condi¢cdes de escrita da pesquisadora.

No capitulo da Fundamentacdo Teoérica, ao perpassarmos pelos estudos
concernentes as Ciéncias do Léxico, em especial da Terminologia, foi possivel
compreendermos a importancia de pesquisas pioneiras na area, como as de Wiuster
(1974), considerado o fundador da Terminologia Moderna, com sua Teoria Geral da
Terminologia (TGT) que, embora tenha sido apontada como reducionista e idealista,
além de insuficiente no que se refere as situacbes comunicativas reais, €,
indiscutivelmente, precursora e relevante, na medida que abre portas para 0s
pesquisadores subsequentes. Gracas a ele, a Terminologia adquiriu status de ciéncia
autonoma.

As correntes tedricas que o seguiram partiram, justamente, dessas fragilidades,
pois, se, a principio, a normalizacdo conceitual e denominativa dos termos era
considerada suficiente para os objetivos propostos, diante da complexidade das
unidades terminolégicas no contexto da comunicacdo especializada, fez-se
necessario buscar novos caminhos que atendessem as demandas vigentes.

Sob essa perspectiva, € que pautamos nosso estudo nos pressupostos tedricos
da Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT) de Cabré (1999), que de modo
semelhante a outras proposi¢cdes surgidas no periodo, foram apontadas como
inovadoras por buscarem adequar os principios da TGT aos aspectos comunicativos
da linguagem especializada.

A TCT promoveu uma ruptura epistemoldgica no percurso histérico da area,
direcionando a disciplina para uma vertente descritiva, compreendendo 0s termos

como unidades linguistico-comunicacionais, segundo uma orientacdo pragmatica da
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linguagem, que considera sua complexidade e dinamismo, baseada no
comportamento dos termos em textos especializados.

Pautados neste principio € que, para a elaboracdo de nosso glossario,
selecionamos 157 textos especializados para a constituicdo do corpus, o qual, com
auxilio das ferramentas computacionais BootCaT e AntConc, passou por
processamento, extracao e analise de termos. O resultado foi, apds a validacéo pelas
especialistas, de um produto formado por 2.851 termos.

Destes 2.851 termos, 115 sdo formas braquigraficas (siglas), 770 sao unidades
terminoldgicas simples, 31 compostas e 1.935 sdo complexas.

As analises mostraram que o perfil terminolégico da area em estudo €
constituido, em sua maioria, por termos complexos, de base substantival, que
totalizam 68% do total de termos, seguidos pelos termos simples, que perfazem 27%,
pelas formas braquigraficas (siglas), que representam 4% e, por ultimo, os termos
compostos, que somam 1%.

Ademais, a analise linguistica demonstrou que a derivacdo sufixal foi o
processo de formac&o mais produtivo na constituicdo dos termos simples de nosso
conjunto terminologico, em que os sufixos -¢édo, -mento, -ismo e -idade foram o0s mais
recorrentes.

Destacam-se também o0s estrangeirismos, especialmente, entre 0s géneros
discursivos digitais, em funcdo da influéncia dos avancos tecnoldgicos e rapida
disseminagcdo nas redes sociais. Assim como, evidenciam-se as composi¢coes
sintagmaticas especiais de termos originados a partir de siglas, com predominancia
para a acronimia, gracas a utilizacdo preferencial destes mecanismos pelos
programas de formacéao continuada do MEC, plataformas e outros programas do
Governo Federal, buscando-se tornar a comunicagdo mais rapida e acessivel.

Quanto a organizacdo de nosso prototipo de glossario, vale ressaltar que,
conforme ja assinalado no inicio desta secéo, alguns ajustes foram necessarios,
especialmente, no que se relaciona a sua macroestrutura. Assim, a priori, a
sistematizacdo foi pensada para ser em ordem alfabética, mas tao logo iniciamos a
pesquisa, percebemos a complexidade do dominio, sendo necessario criar
subdominios, de modo a facilitar o acesso dos consulentes (professores
alfabetizadores, formadores e pesquisadores em geral).

Nesse sentido, a principio, foram criados trés subdominios (Conhecimentos

Linguisticos, Conhecimentos Matematicos e Conhecimentos Didatico-Educacionais),
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mas que também ndo foram suficientes para atender a demanda de categorizacao
dos termos, sendo necessario criar outras categorias e subcategorias, dentro das
quais a organizacao se deu em ordem alfabética.

Nessa etapa, a participagcdo das especialistas da area foi de grande relevancia,
pois opinaram sobre as categorias criadas e sugeriram a exclusdo e criacao de outras
categorias.

Ainda no tocante a macroestrutura, o conjunto terminolégico estudado
apresentou uma organizagao em trés blocos: i) sistema de conceitos: apresentacao
dos termos de acordo com os subdominios, categorias e subcategorias propostos; ii)
registro de informacdes (fichas terminoldgicas): organizacao do banco de dados; iii)
amostragem dos verbetes do protétipo de glossario: apresentacao das unidades de
especialidade em forma de entradas.

Para a microestrutura, adaptando o modelo de Barbosa (1995), produzimos
nosso glossario com os seguintes microparadigmas além da entrada: 1. Definicdo +
2. Contexto de uso (fonte) + 3. Remissiva (se houver) + 4. Cédigo no sistema de
conceitos.

O sistema de remissivas foi indicado pelo microparadigma “Ver”, pela entrada
e pelo codigo informado no sistema de conceitos de nosso estudo, de modo a facilitar
0 acesso do consulente, sendo que o verbete remissivo pode ocorrer ou hdo e remete
0 usudrio a outro termo relacionado ao termo do verbete.

Quanto as limitacbes de nosso estudo, compreendemos que ha outras
possibilidades e/ou propostas acerca da producdo de um glossario que busque
abarcar todo o universo da formacao continuada de professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Até porque, mesmo se tratando de uma pesquisa de
doutoramento, o trabalho vai adquirindo, durante o percurso, tamanha dimenséo que
se torna quase impossivel desenvolver um estudo que abarque todas suas nuances.

Nesse contexto, quando pensamos no universo da Educacdo Inclusiva nos
Anos iniciais, por exemplo, esta, por si s6, dada a sua complexidade, ja teria corpus
para constituir um glossario. No entanto, optamos por registrar em nosso produto
apenas os termos desta area que apareceram nos textos especializados utilizados por
esta pesquisa, por repertoriar o dominio da Educacdo Inclusiva ndo era nosso
objetivo.

Todavia, € valido ressaltar que nao pretendemos, nessa pesquisa, esgotar a

guestdo. Ao contrario, apresentamos uma propositura, que acreditamos que possa
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contribuir com estudos e producbes terminogréaficas futuras, podendo servir de
referéncia para uma area relativamente nova no que se refere ao seu reconhecimento
terminolégico.

Cumpre destacar, ainda, que consideramos que a relevancia maior desta
pesquisa reside em sua contribuicdo para o trabalho desenvolvido por professores
formadores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e professores
alfabetizadores, uma vez que o desconhecimento de termos e conceitos especificos
de é&reas distintas da formacdo académica desses profissionais, por muitas vezes
desencadeia o surgimento de entraves no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, esperamos que, com este trabalho, possamos contribuir para
minimizar as lacunas resultantes de um processo formativo, muitas vezes insipiente,
devido as fragilidades de boa parte do curriculo dos cursos de formacéo inicial dos

profissionais que atuam nesse segmento educacional.
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APENDICES - FICHAS TERMINOLOGICAS

1.1 CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

1.1.1 Alfabetizacao e Linguagem (saberes gerais)

Ficha 1

Cadigo: 1.1.1.31

Entrada: Campos de Atuacéo

Subdominio: Conhecimentos Linguisticos

Definicio: Esferas de circulacdo dos géneros discursivos, correspondentes

efinicao: - - : -

as areas de uso da linguagem no cotidiano.

Fonte: Elaborado pela autora.
“‘Assim, na BNCC, a organizagcdo das praticas de linguagem
(leitura de textos, producdo de textos, oralidade e andlise
linguistica/semidtica) por campos de atuacdo aponta para a
importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar, para a
ideia de que essas praticas derivam de situacdes da vida social e,
ao mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos

Contexto: significativos para os estudantes. S&o cinco 0os campos de atuacao
considerados: Campo da vida cotidiana (somente anos iniciais),
Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e
pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e Campo de atuacao na
vida publica, sendo que esses dois ultimos aparecem fundidos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, com a denominagéo Campo
da vida publica” (BRASIL, 2017, p. 84, grifo nosso).
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo € a Base.

Fonte: — Brasilia: MEC, CONSED, UNDIME, FNCEE, UNCME, 2017. 600
p.

Remissiva: -

Ficha 2

Cédigo: 1.1.1.30

Entrada: Campo Semantico

Subdominio: Conhecimentos Linguisticos
Campo do significado em que conceitos préximos e estreitamente

Definicao: ligados a uma palavra sédo representados a partir dos diversos
contextos em que ela é empregada.

Fonte: Elaborado pela autora.
“‘Ressaltar como a coesdo € estabelecida entre titulo e texto;
frases dentro do paragrafo: para nao repetir a palavra macaco

Contexto: (usada no titulo), o autor opta por outras palavras, que se mantém
dentro do mesmo campo semantico — filhote, animal” (BRASIL,
2007, p. 51, grifo nosso).
BRASIL. Programa Gestéo da Aprendizagem Escolar - Gestar

Fonte: I. Lingua Portuguesa: Atividades de Apoio a Aprendizagem.

Caderno 04: Leitura e producdo de textos: histérias em
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guadrinhos, textos jornalisticos e textos publicitarios. — Brasilia:
FNDE/MEC, 2007.

Remissiva: -
Ficha 3
Cadigo: 1.1.1.38
Entrada: Competéncia Comunicativa
Subdominio: Conhecimentos Linguisticos
Capacidade linguistica de compreender e produzir textos
Definicio: adequados as diversas situagdes e propositos comunicativos, em
efinicao: : . : ~
contextos reais de uso da lingua, de modo a promover a interacao
com o0s mais variados interlocutores.
Fonte: Elaborada pela autora.
“‘Portanto a competéncia comunicativa inclui a capacidade de
nao apenas conhecer o0s significados das palavras, mas,
) sobretudo, de discernir os efeitos de sentido que suas escolhas
Contexto: : . . e~
proporcionam. Isso nos leva a ultrapassar a simples identificacdo
‘do que o outro diz’ para perceber ‘por que ele diz com essa ou
aquela palavra™ (BRASIL, 2008, p. 67, grifo nosso, grifo do autor).
BRASIL. Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de
Fonte: referéncia, tépicos e descritores. — Brasilia, DF: MEC, SEB, INEP,
2008. 200 p.
Remissiva: -
Ficha 4
Cédigo: 1.1.1.153
Entrada: Letramento
Subdominio: Conhecimentos Linguisticos
Capacidade do usuario de uma lingua de saber utilizar a leitura e
Definicao: a escrita de forma competente nas mais variadas situacdes do
cotidiano, de acordo com as praticas sociais envolvidas.
Fonte: Elaborado pela autora.
“...no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da
progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em textos de
. nivel de complexidade crescente, assim como no eixo Producéo
Contexto: : . ~ .-
de Textos, pela progressiva incorporacdo de estratégias de
producao de textos de diferentes géneros textuais” (BRASIL, 2017,
p. 89, grifo n0sso).
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo € a Base.
Fonte: — Brasilia: MEC, CONSED, UNDIME, FNCEE, UNCME, 2017. 600
p.
Remissiva: -
Ficha 5
Cadigo: 1.1.1.301

Entrada:

Realismo Nominal
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Subdominio:

Conhecimentos Linguisticos

Definicao:

Raciocinio infantil em que se associa o tamanho de uma palavra
ao do ser ou objeto real que ela representa, sem considerar que 0
processo de designacao desta é arbitrario, pois independe de sua
dimensao, funcdo ou caracteristica fisica.

Fonte:

Elaborado pela autora.

Contexto:

“Um dos exemplos mais utilizados no campo da alfabetizacdo diz
respeito a sondagem do ‘realismo nominal’. Esse processo
ocorre quando a crianca ainda ndo sabe que a escrita representa
sons e sinais convencionais, julgando que ela representa
diretamente o objeto, tal como se apresenta na realidade, como se
fosse um desenho ou fotografia (dai o nome ‘realismo nominal’). E
devido a essa caracteristica que essa crianca formula a hipotese,
por exemplo, de que a palavra BOI, quando escrita, deve ser maior
gue a palavra PERNILONGO (pois um boi € muito maior que um

pernilongo)” (BRASIL, 2008, p. 12, grifo nosso).

Fonte:

BRASIL. Pré-Letramento: Programa de Formacédo Continuada de
Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental:
alfabetizacdo e linguagem. — ed. rev. e ampl. incluindo
SAEB/Prova Brasil matriz de referéncia. — Brasilia: MEC, SEB,
2008. 364 p.

Remissiva:

1.2 CONHECIMENTOS MATEMATICOS

1.2.1 Alfabetizacdo Matemética (saberes gerais)

Ficha 6

Cédigo: 1.2.1.1

Entrada: Alfabetizacdo Matematica

Subdominio: Conhecimentos Matematicos

o Processo de aprendizado da leitura, interpretacdo e escrita da

Definicao: i ”
inguagem matematica.

Fonte: Elaborado pela autora.
‘Pensando a Alfabetizacdo Matematica nessa perspectiva, a
tarefa das séries iniciais do Ciclo Basico é promover a

Contexto: compreensao das ideias matematicas e dos sinais, signos e
simbolos que as representam de forma que o aluno possa
interpreta-los e expressar-se atraveés deles” (SOUZA, 2010, n.p).
SOUZA, Katia N. V. Alfabetizacdo Matematica: consideracdes
sobre a teoria e a Prética. Revista de Inicia¢cdo Cientifica da FFC

Fonte: (RIC-FFC), v.10, n. 1, 2010. Disponivel em:

<https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/ric/article/view/273>.
Acesso em: 15 dez. 2021.

Remissiva:



https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/ric/article/view/273

268

Ficha 7

Cadigo: 1.2.1.5

Entrada: Cantinho da Matematica

Subdominio: Conhecimentos Matematicos
Espaco educativo em que sdo dispostos materiais manipulativos,

Definicao: estruturados ou nao, para auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem da mateméatica em sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora.
‘Para montar o Cantinho da Matematica ndo € preciso ter
materiais caros e sofisticados. Com sucatas como: copos, latas,
palitos, caixas e muita criatividade o professor pode explorar esse
ambiente oportunizando as criancas a aprender de forma ladica e

Contexto: prazerosa. As intervencfes pedagodgicas sdo essenciais para
garantir uma aprendizagem significativa, entdo ndo adianta
disponibilizar os materiais se ndo houver apoio e planejamento de
atividades com objetivos previamente definidos. O Cantinho
precisa ser identificado, assim como 0s materiais dispostos nele.”
PEDAGOGA ANDREA EDUCA - Educacdo e Tecnologia.
Cantinho de Matemaética - Dicas de Atividades, 2018. Disponivel

Fonte: em:
<http://www.pedagogaandreaeduca.com.br/2018/05/cantinho-de-
matematica-dicas-de.html>. Acesso em: 11 dez. 2021.

Remissiva: -

Ficha 8

Cédigo: 1.2.1.39

Entrada: Letramento Matemético

Subdominio: Conhecimentos Matematicos
Conjunto de habilidades que envolvem a leitura, a interpretacao e

Definicao: o uso efetivo da linguagem matematica nas mais diversas
situacBes do cotidiano.

Fonte: Elaborado pela autora.
‘O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o
desenvolvimento do letramento matematico, definido como as
competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar

_ e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o

Contexto: . . » "
estabelecimento de conjecturas, a formulacédo e a resolucédo de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas” (BRASIL, 2017,
p. 266, grifo N0sso).
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo € a Base.

Fonte: — Brasilia: MEC, CONSED, UNDIME, FNCEE, UNCME, 2017. 600
p.

Remissiva: Ver Letramento (1.1.1.153).



http://www.pedagogaandreaeduca.com.br/2018/05/cantinho-de-matematica-dicas-de.html
http://www.pedagogaandreaeduca.com.br/2018/05/cantinho-de-matematica-dicas-de.html
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Ficha 9
Cadigo: 1.2.1.45
Entrada: Modelagem Matematica
Subdominio: Conhecimentos Matematicos
o Tendéncia metodolégica que consiste em modelar e explicar
Definicao: fend - s
endmenos do cotidiano de forma matematica.
Fonte: Elaborado pela autora.
‘A Modelagem Matematica atua no processo de ensino e
aprendizagem, trazendo o trabalho com a realidade, e a partir
dessa caracteristica, consegue criar caminhos para o0
Contexto: entendimento dos conteddos matematicos, disponibiliza
alternativas para solucionar possiveis dificuldades e entraves no
crescimento educacional” (MUNDIM; OLIVEIRA, 2015, p. 10, grifo
NOSso0).
MUNDIM, Joice Silva Marques; OLIVEIRA, Guilherme Saramago
. de. Modelagem Matemética: uma Alternativa Metodoldgica para o
Fonte: . : e )
Ensino-Aprendizagem nos Primeiros Anos do Ensino
Fundamental. Itinerarius Reflectionis, v. 11, n.1, 2015.
Remissiva: -
Ficha 10
Cadigo: 1.2.1.107
Entrada: Situacdo-Problema
Subdominio: Conhecimentos Matematicos
Situacdo de aprendizagem baseada em uma sequéncia de acfes
o a serem desenvolvidas, de modo a possibilitar a descoberta de
Definigéo: . ~ . -
informacBes desconhecidas pelo estudante, que conduzirdo a
resolucdo de um determinado problema.
Fonte: Elaborado pela autora.
“‘Neste sentido, a situagcdo-problema néo apresenta significado
para os alunos nem desperta a curiosidade, a vontade e a
_ necessidade para soluciona-la, na medida em que existem
Contexto: . . R ~ ;
mecanismos que levam de modo imediato a sua solucdo mediante
utilizagéo de procedimentos rotineiros, mecanizados e repetitivos”
(BRASIL, 2008, p. 9, grifo nosso).
BRASIL. Pré-Letramento: Programa de Formacao Continuada de
Fonte: Professo.res dos Anos/Séries_Inici_ais do Ensino Fundqmentql:
' matematica. — ed. rev. e ampl. incluindo SAEB/Prova Brasil matriz
de referéncia. — Brasilia: MEC, SEB, 2008. 308 p.
Remissiva: -

1.3 CONHECIMENTOS DIDATICO-EDUCACIONAIS

1.3.1 Recursos e Instrumentos Didatico-Pedagdgicos




Ficha 11
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Cadigo:

1.3.1.12

Entrada:

Atividade Permanente

Subdominio:

Conhecimentos Didatico-Educacionais

Definicao:

Atividade escolar desenvolvida de forma sistematica (diaria,
semanal ou quinzenalmente), cuja regularidade busca
potencializar habilidades e promover a apropriagcdo de saberes
essenciais para a formacéo do educando.

Fonte:

Elaborada pela autora.

Contexto:

“As atividades permanentes (também chamadas de atividades
habituais) devem ser realizadas regularmente (todo dia, uma vez
por semana ou a cada 15 dias). Normalmente, ndo estao ligadas
a um projeto e, por isso, tém certa autonomia. As atividades
servem para familiarizar os alunos com determinados contetidos e
construir habitos. Por exemplo: a leitura diaria em voz alta faz com
que os estudantes aprendam mais sobre a linguagem e
desenvolvam comportamentos leitores” (2009, grifo nosso).

Fonte:

NOVA ESCOLA. O quebra-cabeca das modalidades
organizativas. Disponivel em:
<https://novaescola.org.br/conteudo/1869/0-quebra-cabeca-das-
modalidades-organizativas>. Publicado em: 01 jan. 2009.

Remissiva:

Ficha 12

Cadigo:

1.3.1.73

Entrada:

Material Manipulativo

Subdominio:

Conhecimentos Didatico-Educacionais

Definicao:

Objeto concreto que ao ser manipulado ou operado pelo aluno
e/ou pelo professor, com finalidade pedagdgica, promove o
alcance de objetivos didaticos propostos no processo de ensino e
aprendizagem escolar.

Fonte:

Elaborado pela autora.

Contexto:

“‘Nesse aspecto, para que realmente o material manipulativo
contribua de forma significativa na aprendizagem dos alunos faz-
se necessario que o professor reflita sobre sua acdo em sala de
aula, tenha o conhecimento do material didatico e do passo a
passo de sua utilizacéo, investigue se o material € adequado para
o contetdo que esta trabalhando e principalmente saber se os
objetivos foram alcancados durante o seu curso de acdo em sala
de aula” (SILVA, 2014, p. 29).

Fonte:

SILVA, José Francisco de. Materiais manipulativos: uma
reflexdo acerca desse recurso didatico na aprendizagem da
Geometria no Ensino Fundamental. Monografia (Licenciatura em
Matematica). — Araruna, PB: 2014, 40 p.

Remissiva:



https://novaescola.org.br/conteudo/1869/o-quebra-cabeca-das-modalidades-organizativas
https://novaescola.org.br/conteudo/1869/o-quebra-cabeca-das-modalidades-organizativas
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Ficha 13
Cadigo: 1.3.1.88
Entrada: Projeto Didatico
Subdominio: Conhecimentos Didéatico-Educacionais
Definicao: Modalidade organizativa do tempo pedagogico, constituida pelo
desenvolvimento de um conjunto de agbes, que visam a
elaboracdo de um produto de relevancia para a comunidade e
pressupde o envolvimento dos estudantes em todas suas etapas
de planejamento e execucéao.
Fonte: Elaborado pela autora.
Contexto: ‘O projeto didatico, por exemplo, tem o carater de
contextualizacdo, em razdo da necessidade de elaborar um
produto final que seja socialmente situado” (BRASIL, 2015, p. 48,
grifo nosso).
Fonte: BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa.
Gestéo Escolar no Ciclo de Alfabetizagdo. Caderno para gestores.
— Brasilia: MEC, SEB, 2015. 76 p.
Remissiva: -
Ficha 14
Cadigo: 1.3.1.110
Entrada: Sequéncia Didatica
Subdominio: Conhecimentos Didatico-Educacionais
Definigéo: Conjunto de atividades interligadas, organizadas de forma
sequencial, sistematica e contextualizada, segundo uma ordem
crescente de complexidade, com o objetivo de promover a
progressdo gradativa da aprendizagem de determinado(s)
conteudo(s).
Fonte: Elaborado pela autora.
Contexto: “A nogao de sequéncia didatica ajuda a superar a ideia de
atividades pedagdgicas propostas de forma fragmentada, sem
uma sequéncia logica ou concatenacao” (BRASIL, 2016, p. 144,
grifo nosso).
Fonte: BRASIL. Livros infantis: acervos, espacos e mediacdes. - 1. ed.
- Brasilia: MEC /SEB, 2016. 152 p.
Remissiva: -

1.3.3 Saberes Educacionais Gerais

Ficha 15
Cddigo: 1.3.3.41
Entrada: Campos de Experiéncias
Subdominio: Conhecimentos Didatico-Educacionais
o Esferas de desenvolvimento a serem trabalhadas na Educacéo
Definicao:

Infantil, que trazem as experiéncias essenciais que criancas de 0
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a 5 anos precisam vivenciar, com vistas a garantir seus direitos de
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora.
‘Os Campos de Experiéncias enfatizam nocgOes, habilidades,
atitudes, valores e afetos que as criancas devem desenvolver de
_ 0 a 5 anos e buscam garantir os direitos de aprendizagem dos
Contexto: N . : .
bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas. Ou seja, 0
conhecimento vem com a experiéncia que cada crianca vai viver
no ambiente escolar”.
NOVA ESCOLA. O que sédo os Campos de Experiéncia da
Educacédo Infantil - Eles propfem uma nova organizacao
Fonte: cgrricular e colocam a crianga como centro do processo educativo.
' Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/12449/integrados-e-
integradores. Publicado em: 31 ago. 2018.
Remissiva: -
Ficha 16
Cadigo: 1.3.3.50
Entrada: Ciclo Basico de Alfabetizacdo ou Ciclo de Alfabetizacéo
Subdominio: Conhecimentos Didatico-Educacionais
Periodo sequencial de trés anos ininterruptos dedicados a
alfabetizacdo dos estudantes nos primeiros anos de
o escolarizagdo, que busca promover a construgdo progressiva e
Definigéo: . L A
continua dos saberes indispensaveis ao complexo processo de
desenvolvimento das habilidades necessarias para o dominio da
leitura e escrita alfabética.
Fonte: Elabora pela autora.
“A rotina do ciclo de alfabetizacdo, portanto, deve ser pensada
de modo a que as criangas sejam postas em situacdes em que
. sejam auxiliadas a compreender o funcionamento do sistema de
Contexto: . : A .
escrita e a consolidar as correspondéncias grafofonicas, no caso
das que ja dominaram os principios basicos da escrita alfabética”
(BRASIL, 2012, p. 20, grifo nosso).
Brasil. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa:
Fonte: formacao do professor alfabetizador: caderno de apresentacéo.
- Brasilia: MEC, SEB, 2012. 40 p.
Remissiva: -
Ficha 17
Cddigo: 1.3.3.119
Entrada: Direitos de Aprendizagem
Subdominio: Conhecimentos Didatico-Educacionais
o Saberes necessarios a progressdo da aprendizagem dos alunos
Definigéo: .
nos ciclos escolares.
Fonte: Elaborado pela autora.



https://novaescola.org.br/conteudo/12449/integrados-e-integradores
https://novaescola.org.br/conteudo/12449/integrados-e-integradores
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“A funcao da escola amplia-se a medida que o “direito a educagao”
se alarga e torna o conhecimento um direito do estudante.
Significa ndo somente 0 acesso, mas 0 avanco nas trajetérias

Contexto: escolares, por isso denotaram-se “direitos de aprendizagem”. A
delimitacdo clara destes conhecimentos é considerada garantia
das apropriagdes sociais, politicas e culturais” (BRASIL, 2015, p.
16, grifo nosso)
BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na lIdade Certa.
Fonte: Interdisciplinaridade no ciclo de alfabetizacdo. Caderno de
Apresentacdo, — Brasilia: MEC, SEB, 2015)
Remissiva -
Ficha 18
Cadigo: 1.3.3.229
Entrada: Expectativas de Aprendizagem
Subdominio: Conhecimentos Didéatico-Educacionais
Conhecimentos essenciais que se espera que 0 estudante se
Definigéo: aproprie ao final de cada etapa escolar, em conformidade com o
disposto nas diretrizes curriculares.
Fonte: Elaborado pela autora.
“As Expectativas de Aprendizagem, entendidas como elementos
balizadores e indicadores de objetivos a serem atingidos,
notabilizam-se pelo seu potencial de qualificacdo e
democratizacdo do ensino publico ofertado a populacéo, uma vez
gue: 1) contribuem para a qualificacdo do ensino, na medida em
gue, coerentes com as Diretrizes Curriculares Orientadoras da
Educacado Basica para a Rede Estadual, expressam claramente,
Contexto: embora de forma ampla, os contetdos fundamentais que devem
ser ensinados/aprendidos em cada uma das disciplinas do
curriculo escolar; 2) podem ser consideradas instrumentos
pedagdgicos de democratizacdo do ensino, ao serem apropriadas
por todo o conjunto de estabelecimentos e professores, na medida
em que asseguram a todos uma mesma baliza geral de
temas/conteudos que devem ser ensinados/
aprendidos” (PARANA, 2012, p. 5, grifo nosso).
PARANA. Caderno de Expectativas de Aprendizagem. Parana:
Fonte: 2012. 103 b Dispo_nivel _ em:
' <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/
diretrizes/caderno_expectativas.pdf>. Acesso em: 29 nov. 2021.
Remissiva: -
Ficha 19
Cddigo: 1.3.3.433
Entrada: Recurso Didatico
Subdominio: Conhecimentos Didatico-Educacionais
o Material didatico-pedagogico utilizado para auxiliar o processo de
Definigéo: . .
ensino e aprendizagem do estudante.
Fonte: Elaborado pela autora.



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/%20diretrizes/caderno_expectativas.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/%20diretrizes/caderno_expectativas.pdf
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‘O ensino da Lingua Portuguesa em uma perspectiva
interdisciplinar requer o uso de recursos didaticos variados, que
ao mesmo tempo favorecam a insercdo das criancas nas

Contexto: ) - . ~ o
diferentes esferas sociais de interacdo e a ampliagdo cultural,
possibilitando que elas possam pensar sobre teméaticas relativas a
natureza e a sociedade” (BRASIL, 2015, p.106, grifo nosso).
BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. A

Fonte: oralidade, a leitura e a escrita no ciclo de alfabetizacéao.
Caderno 05. — Brasilia: MEC, SEB, 2015. 112 p.

Remissiva: -

Ficha 20

Cadigo: 1.3.3.495

Entrada: Tempo Didatico

Subdominio: Conhecimentos Didatico-Educacionais

Definicio: Tempo_ pedagbgico necessario para apropriagdo de um
determinado saber.

Fonte: Elaborado pela autora.
“Através do planejamento o professor organiza o seu trabalho e o

Contexto: tempo qlidético de forma a proporcionar e criar oportunidades

' diferenciadas para cada estudante” (BRASIL, 2012, p.14, grifo

NOSso0).
BRASIL. Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa:

Fonte: planejamento escolar: alfabetizacdo e ensino da lingua
portuguesa: ano 1: unidade 2. - Brasilia: MEC, SEB, 2012. 48 p.

Remissiva: -

1.3.6 Saberes Relacionados a Programas de Formacao

Ficha 21

Cédigo: 1.3.6.52

Entrada: Professor Alfabetizador

Subdominio: Conhecimentos Didatico-Educacionais
Profissional do magistério que ministra aulas nos primeiros anos

Definicao: do Ensino Fundamental, com atuacdo voltada, especialmente,
para o ensino da leitura e escrita.

Fonte: Elaborada pela autora.
“Os fatores que concorrem para essa realidade sdo muitos;
entretanto, destacar que a formacao do professor alfabetizador
sempre vem sendo tratada como matéria sem muita importancia,
uma vez que a crenga de que, ‘basta saber ler e escrever para

Contexto: ensinar a outrem a fazer o mesmo’, ja se consolidou e faz parte

naturalmente das representacdes sociais na area, influenciando
negativamente na concepcéo e operacionalizacdo das politicas
educacionais voltadas para esse universo” (COUTINHO, 2011, p.
45, grifo nosso).
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Fonte:

COUTINHO, Vanja Maria Dominices. O projeto de formacéao
continuada de alfabetizadores do programa “Sao Luis te
guero lendo e escrevendo”: pressupostos tedricos, praticas
pedagdgicas e contradi¢des. Tese (Doutorado — Programa de Pés-
Graduacédo em Educacgao). Sao Luis - MA / Marilia - SP: 2011. 167
f.

Remissiva:

1.3.7 Saberes Relacionados as Avalia¢g6es Institucionais Externas (MEC)

Ficha 22
Cadigo: 1.3.7.6
Entrada: Avaliacao Censitaria
Subdominio: Conhecimentos Didatico-Educacionais
Definicio: Avalilagéo em larga .escala aplicada} a todos 0s estudantes
) matriculados na(s) série(s)/ano(s) publico de determinado exame.
Fonte: Elaborada pela autora.
‘A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais
conhecida como Prova Brasil, € uma avaliagcdo censitaria que
envolve todas as escolas da rede publica de ensino, das zonas
Contexto: urba_nas e rurais, que possuam pelo menos _20 estudanf[es
' matriculados no 5° e no 9° ano (4% e 82 séries) do ensino
fundamental regular. Produz informacdes a respeito da qualidade
do ensino publico, fornecendo resultados a cada unidade escolar
participante e as redes de ensino” (BRASIL, s/d, p. 5, grifo nosso).
] BRASIL. Prova Brasil: Avaliagdo do Rendimento Escolar 2013. -
Fonte: e
Brasilia: MEC, s/d.
Remissiva: -
Ficha 23
Cédigo: 1.3.7.15
Entrada: Distrator
Subdominio: Conhecimentos Didéatico-Educacionais
o Cada uma das alternativas incorretas em uma avaliagcao externa
Definicao: i
de multipla escolha.
Fonte: Elaborado pela autora.
“Um item de Lingua Portuguesa de 42 série/ 5° ano € composto
por um texto, um enunciado e quatro alternativas. Entre essas,
uma é o gabarito, ou resposta correta, e as demais sdo chamadas
Contexto: de distratores, ou respostas erradas. Os distratores devem ser
plausiveis, ou seja, devem ser respostas que apresentem
semelhancas com a resposta correta, mas que ndo sejam o
gabarito” (BRASIL, 2008, p. 24, grifo nosso).
BRASIL. MEC. PDE. Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes
Fonte: de referéncia, topicos e descritores. Brasilia: MEC, SEB; Inep,

2008. 200 p.

Remissiva:




Ficha 24
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Cadigo:

1.3.7.29

Entrada:

Iltem

Subdominio:

Conhecimentos Didatico-Educacionais

Definicao:

Questdo de multipla escolha ou ndo, que compde uma avaliacédo
externa em larga escala, elaborada tecnicamente a partir de regras
rigidas, que permitem o levantamento de informacfes, com base
em inferéncias, acerca das competéncias e habilidades
desenvolvidas e ndo desenvolvidas pelo estudante.

Fonte:

Elaborado pela autora.

Contexto:

“As matrizes de referéncia sao a base para a elaboracao dos itens
dos testes do Saeb e da Prova Brasil. Reitere-se que Item é a
denominacéo adotada para as questdes que compdem a prova.
Essa nomenclatura deve-se ao entendimento de que o termo item
se refere a questdes que abordam, com preponderancia, uma
unica dimensdo do conhecimento” (BRASIL, 2008, p. 5, grifo
Nosso).

Fonte:

BRASIL. Pré-Letramento: Programa de Formacao Continuada de
Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental:
matematica. — ed. rev. e ampl. — Brasilia: MEC, SEB, 2008. 308 p.

Remissiva:

Ficha 25

Cédigo:

1.3.7.35

Entrada:

Matriz de Referéncia

Subdominio:

Conhecimentos Didatico-Educacionais

Definigéo:

Documento curricular que traz o conjunto de habilidades a serem
avaliadas em cada disciplina/ano/série de uma avaliacao de larga
escala, 0 que possibilita orientar a elaboracdo dos itens do exame.

Fonte:

Elaborado pela autora.

Contexto:

‘O termo matriz de referéncia € utilizado especificamente no
contexto das avaliacdes em larga escala para indicar habilidades
a serem avaliadas em cada etapa da escolarizacdo e orientar a
elaboracao de itens de testes e provas, bem como a construcéo
de escalas de proficiéncia que definem o que e o quanto o aluno
realiza no contexto da avaliacdo. Esse termo n&o deve ser
confundido com o que se refere a “matriz de ensino”, utilizado para
a especificacdo dos diferentes componentes curriculares que
precisam ser desenvolvidos pelo professor com seus alunos ao
longo de cada ano escolar” (BONAMINO, 2014, grifo nosso).

Fonte:

BONAMINO, Alicia. In: Glossario CEALE: Termos de
Alfabetizagéo, Leitura e Escrita para educadores. Belo Horizonte:
UFMG, 2014. Disponivel em:
<https://lwww.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/matriz-
de-referencia>. Acesso em: 15 dez. 2021.

Remissiva:



https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/matriz-de-referencia
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/matriz-de-referencia

