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RESUMO

Esta pesquisa trata da alfabetizacdo cartogréfica e a Lei n°® 10.639/03 como elementos
fundamentais para o processo de ensino de aprendizagem da Geografia da Africa. Tem-se,
como objetivo central, desenvolver uma proposta metodoldgica de alfabetizacdo cartografica
para o Ensino de Geografia da Africa no 8° ano do Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI)
Dona Gercina Borges Teixeira, seguido de objetivos especificos pautados em refletir sobre a
contribuicdo da alfabetizacdo cartografica para o ensino de Geografia do continente africano,
compreender como a Lei n° 10.639/03 é praticada no CEPI Dona Gercina Borges e verificar o
nivel de alfabetizacio cartografica da Africa dos alunos do 8° ano desta escola campo. Os
procedimentos metodoldgicos adotados basearam-se em pesquisa bibliogréfica, analise
documental, elaboracdo de uma proposta de alfabetizacdo cartografica da Africa a qual foi
fundamentada na proposta metodoldgica para compreensdo de mapas geograficos de Almeida
(2011) e que, no transcorrer das atividades, dispds do método da Semiologia Grafica de Bertin
(2000), a metodologia Do Desenho ao Mapa de Almeida (2010), além de pesquisa participante,
na qual se organizou e aplicou um concurso de desenhos com o tema Reinos e Impérios
Africanos. Para verificar o indice de alfabetizagdo cartografica dos alunos do CEPI, foi aplicado
um questionario e, ao final, da proposta foi produzido um Mapa de Avaliacdo do Nivel de
Alfabetizacdo Cartografica. Em analise aos resultados, pode-se dizer que os alunos do 8° ano
do CEPI possuem um indice de alfabetizacao cartogréafica alto, porém, no decorrer da aplicacéo
da proposta, foi possivel identificar a auséncia de conhecimentos especificos acerca do
continente africano. No entanto, conclui-se que o desenvolvimento de nossa proposta
metodoldgica possibilitou aos alunos terem uma nova visdo da Africa de forma a qual
contemplou os aspectos econémicos, o entendimento da organizacdo espacial do continente
africano e suas contribuicdes para o territério brasileiro.

Palavras-chaves: Cartografia da Africa. Proposta Metodolégica. Concurso de Desenhos
Reinos e Impérios Africanos. Lei 10.639/03.



ABSTRACT

This research deals with cartographic literacy and Law 10.639/03 as fundamental elements for
the teaching-learning process of the Geography of Africa. The main objective is to develop a
methodological proposal for cartographic literacy for the Teaching of African Geography in the
8th grade of the Dona Gercina Borges Teixeira Full Time Teaching Center (CEPI), followed
by specific objectives based on reflecting on the contribution from cartographic literacy to
teaching Geography on the African continent, understanding how Law n° 10.639/03 is practiced
at CEPI Dona Gercina Borges and verifying the level of cartographic literacy in Africa of the
8th grade students of this field school. The methodological procedures adopted were based on
bibliographic research, document analysis, elaboration of a proposal for cartographic literacy
in Africa which was based on the methodological proposal for understanding geographical
maps by Almeida (2011) and which, in the course of activities, had the Bertin's Graphic
Semiology method (2000), Almeida's From Drawing to the Map methodology (2010), in
addition to participatory research, in which a drawing contest with the theme African Kingdoms
and Empires was organized and applied. To verify the cartographic literacy index of students,
a questionnaire was applied and, at the end of the proposal, an Assessment Map of the Level of
Cartographic Literacy was produced. In analysis of the results, it can be said that CEPI's 8th
grade students have a high cartographic literacy rate, however, during the application of the
proposal, it was possible to identify the absence of specific knowledge about the African
continent. However, it is concluded that the development of our methodological proposal
allowed the students to have a new vision of Africa in a way that contemplated the economic
aspects, the understanding of the spatial organization of the African continent and its
contributions to the Brazilian territory.

Key-words: Cartography of Africa. Methodological Proposal. Drawing Contest African
Kingdoms and Empires. Law 10.639/03.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho parte da reflexdo acerca do ensino de Geografia da Africa, no
entendimento de que a percep¢do dos aspectos geograficos e cartograficos do continente
africano é fundamental, assim, “é indispensavel o estudo critico e analitico das informacoes
cartograficas africanas”. (FERRACINI; SILVA, 2022, p. 193). Desta forma, pensar a Geografia
da Africa nos diferentes niveis de ensino na Educacéo Bésica é uma tarefa que coloca em prética
o desenvolvimento de atividades com o propdsito de fortalecer a compreensdo da Educacédo
para RelacBes Etnico-Raciais, pois, “a historia da Africa deve ser reescrita. E isso porque, até
o presente momento, ela foi mascarada, camuflada, desfigurada, mutilada. Pela “forca das
circunstancias”, ou seja, pela ignorancia e pelo interesse” (UNESCO, 2010a, p. XXXII).

Certamente, estudar Geografia da Africa no Brasil torna-se indispensavel, posto que
esse continente muito contribuiu para a formacao do espaco geografico e da composicdo da
populacdo brasileira. Logo mais, (MUNANGA, 2005, p. 175) corrobora que “muitas vezes, a
Africa ndo é estudada. Verifica-se ai um paradoxo estrutural no sistema escolar, uma vez que a
Africa como bergo dos antepassados do homem, deveria ser estudada em primeiro lugar”. Em
se tratando disso, o continente africano apresenta uma diversidade cultural, territorial,
linguistica, fisica e econdémica que em certos casos ndo sao estudados nas aulas de Geografia.

A presente pesquisa apresenta como objetivo central desenvolver uma proposta
metodoldgica de alfabetizacio cartografica para o Ensino de Geografia da Africa no 8° ano do
ensino fundamental, no Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI) Dona Gercina Borges
Teixeira-GO, e aporta-se de trés objetivos especificos, a saber: refletir sobre a contribuicdo da
alfabetizago cartografica para o ensino de Geografia da Africa, por conseguinte, compreender
como a Lei 10639/03 é praticada no CEPI Dona Gercina Borges Teixeira no 8° ano e, por fim,
verificar o nivel de alfabetizacdo cartografica da Africa dos alunos do 8° ano no CEPI Dona
Gercina Borges Teixeira no 8° ano.

Sobre o percurso metodologico deste trabalho, destaca-se a utilizacdo da pesquisa
bibliografica, aportando teoricamente dos autores da cartografia escolar e do ensino de
Geografia, como: Souza e Katuta (2001) e Almeida (2010), além dos referenciais que séo
essenciais no ensino de Geografia da Africa, aportando-se teoricamente de: Santos (2009),
Ferracini (2012), Santos e Oliveira (2013), Anjos (2015) e Anjos (2017).

Em seguida, € necessaria analise documental, com base na qual se busca analisar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino

de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), o Plano Nacional de Implementacdo
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das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacGes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2013), a Base Nacional Comum
Curricular® (2018), o Documento Curricular para Goias Ampliado? (2018), a Lei n° 10.639/03
e 11.645/08.

A elaboracéo da proposta de alfabetizacdo cartogréafica da Africa foi embasada na acio
metodologica para compreensdo de mapas geograficos de Almeida (2011), e, no decorrer das
atividades, contou com o método da semiologia grafica de Bertin (2000), a metodologia do
desenho ao mapa de Almeida (2010), alem do uso de questionario e pesquisa participante.

Destarte, foi elaborado um concurso de desenhos do mapa com o tema Reinos e
Impérios Africanos, considerando que, “até 1880, em cerca de 80% do seu territdrio, a Africa
era governada por seus proprios reis, rainhas, chefes de clas e de linhagens, em impérios, reinos,
comunidades e unidades politicas de porte e natureza variados” (UNESCO, 2010b, p. 3). Isso
nos mostra a importancia de pensar a organizacdo espacial da Africa e as diferentes
composic¢des étnico-culturais do seu territério que logo contribui para formacdo cultural do
Brasil. Nas concepc¢des da UNESCO (2010a), a palavra “reino” esta associada a um territério
habitado exclusivamente por homens e mulheres pertencentes a uma mesma etnia,
considerando a homogeneidade étnica, linguistica e cultural como elementos essenciais; ainda
salienta que a palavra citada anteriormente ndo tem a mesma acepg¢do em todo o continente
africano.

O ensino de Geografia da Africa é um tema que vem sendo debatido por varios autores,
entre eles, recentemente, Raquel Almeida Mendes (2021) em sua dissertagao intitulada “UM
DESCORTINAR DE MUNDOS: REFLEXOES ACERCA DA TEMATICA AFRICANA
NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA” levanta um estudo e discorre sobre
as pesquisas do Ensino de Geografia africana e afro-brasileira em programas de pds-graduacéo

brasileiros; faz um debate acerca da tematica africana e afro-brasileira nos curriculos de ensino,

1 A BNCC é um documento normativo, pautado no desenvolvimento dos alunos no decorrer das etapas e
modalidades da educagdo béasica, através de um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais,
contribuindo para as implementac8es de politicas e agdes a nivel federal, estadual e municipal, a qual é uma
referéncia nacional para que sejam formulados os curriculos das instituicdes escolares publicas e privadas.
(BRASIL, 2018).

2.0 Documento Curricular para Goias — Ampliado (DCGO) é o curriculo que norteia os profissionais da Educagio
do Estado de Goias no que diz respeito as etapas direcionadas a educacdo basica. Este documento é resultado de
um processo iniciado em 2018 e efetivado em 2019, construido em conjunto com o Conselho Nacional de
Secretarios da Educacao (Consed), representado pela Secretaria Estadual de Educagdo de Goias (Seduc) e a Unido
dos Dirigentes Municipais de Educagio de Goias (Undime GO). E fundamental destacar que, para sua elaboragéo,
utilizou-se, como embasamento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) adequando-se a realidade local do
territorio goiano, considerando o contexto histérico, econdmico, cultural, politico e social. (DC-GO AMPLIADO,
2018).
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condiciona dialogos pautados na lei 10.639/03 e do Parecer do CNE/CP n°3/2004; conduz
apontamentos da BNCC e a Base Nacional Comum para Formacdo de Professores da Educacéo
Basica (BNC - Formacdo); apresenta planos de ensino dos cursos de Geografia relacionados a
Africa e Africanidades e ainda realiza uma entrevista com docentes universitarios referentes as
abordagens geogréaficas da Africa.

Em certos momentos, no decorrer dos estudos, da formagdo académica e das préaticas
em sala de aula no ensino fundamenta anos iniciais e anos finais, foi possivel observar que
ainda existem dificuldades no ensino relativo ao continente africano, especificadamente, aos
aspectos geograficos e cartograficos. Desta forma, a abordagem dos contetidos de Geografia da
Africa na Educacio Basica é torna um desafio.

Desafio esse que pode ser contraposto com a contribuicdo da alfabetizacao cartogréafica,
pois ela esta presente nas aulas de Geografia, desde as séries iniciais da Educacao Basica, haja
vista que é esperado no Ensino Fundamental que “os alunos tenham dominio da leitura e
elaboracdo de mapas e graficos, iniciando-se na alfabetizagdo cartografica.” (BRASIL, 2018,
p. 363). Isso posto, métodos e metodologias de ensino podem ser elaborados, com o auxilio do
mapa enquanto um instrumento cartografico, para que os discentes compreendam as diferentes
territorialidades da Africa, além da possibilidade de decodificar e contextualizar informagcdes
de forma que possam tornar alunos criticos e reflexivos.

Sobre o ensino de Geografia do continente africano, é possivel dizer que ainda persistem
distorcBes quando esses contetidos especificamente sdo abordados no ambiente escolar, Anjos
(2005, p. 174) demonstra que existem “algumas deficiéncias estruturais no Brasil, detectadas
no sistema de ensino da Geografia da Africa e, nos contelidos geograficos do territorio
brasileiro, com registros discriminatorios e omissoes referentes ao papel das culturas africanas
na formacdo do pais”. Visto isso, estudar essa tematica, nos dias atuais, é importante, pois a
Africa, além de ser considerado o berco da civilizagdo humana, muito contribuiu para a
formacé&o da sociedade brasileira sabendo que somos um dos paises com um numero expressivo
de afrodescendentes, com uma parcela significante de povos de origem africana.

Levando em consideracdo observagdes constantes em sala de aula, percebeu-se que,
quando se trabalha os contetidos de Geografia da Africa, na maioria das vezes, os alunos
apresentam dificuldades na leitura e interpretacdo de mapas, visto que gera um déficit no
entendimento das relacdes étnico-raciais contribuindo para inimeras davidas. Reflexo disso
sdo as distor¢des de visdes que afetam o ensino e aprendizagem concernente aos conte(dos que
tratam os elementos geogréaficos da Africa conjuntamente as relages afro-brasileiras e

africanas.
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Tratando-se do estudo do continente africano no ensino fundamental, levanto em conta
o0 processo de alfabetizacdo cartografica, nos ultimos anos tem-se uma cartografia africana
distante dos alunos, de forma que os instrumentos cartograficos ndo tém sido utilizados de
maneira correta, uma vez que, tem gerado inimeras duvidas ao discorrer sobre as informagdes
que discutem a Africa através da cartografia.

Em certas ocasides 0os mapas ndo sao trabalhados em sala de aula e, muitas vezes sao
abordados apenas para o fim de ilustracdo sem contextualizacéo, por este motivo, “0s mapas
sdo indispensaveis em sala de aula, pois se tratam de recursos utilizados nas aulas de Geografia
e devem ser trabalhados de forma que os alunos sejam alfabetizados cartograficamente”.
(FERRACINI; SILVA, 2022, p. 199). Em um processo formativo de estudantes que prevalecem
uma Visdo eurocéntrica, em que o0 continente europeu é mencionado enquanto um espaco
desenvolvido e que logo insere a Africa, com énfase, na subalternizacdo, consequentemente
implica a necessidade de alfabetizacdo cartografica, sabendo que sdo inumeras as objecdes ao
dissertar a Geografia da Africa.

Com base nos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no senso
de 2010, em Porangatu-GO, cerca de 56% da populacédo se declaram pardos e 6% se declaram
negros, ou seja, 62% da populacdo dessa cidade sdo descendentes de povos africanos. No que
se refere aos contetdos de Africa, € imprescindivel a alfabetizagdo cartografica em Porangatu,
no CEPI Dona Gercina Borges, em 2021, visto que existe uma insuficiéncia ao discorrer sobre
esses conteddos.

Outro ponto importante é aplicabilidade da Lei 10.639/03% no ensino Geografia da
Africa, fato que, quando a Africa ndo é exposta de forma consistente no ensino fundamental,
os alunos ficam impossibilitados de entender a composicdo do espago geografico desse
continente. Segundo a UNESCO (2010a) destaca que esta lei é considerada um marco histérico
na sociedade brasileira, pois criam-se condi¢des de didlogos e aprendizagens sobre a historia e
cultura da Africa e dos africanos, além da histéria e cultura dos povos negros no territorio
brasileiro, fato que contribui para o aspecto cultural, econémico e politico do Brasil. Com isso,
nota-se que esta lei é de fundamental importancia para que ocorra com éxito o processo de
ensino e aprendizagem, pois € visto que as tematicas relacionadas a Africa comegam a ganhar
énfase a partir da promulgacéo Lei 10.693/03.

Conforme mostra a BNCC (2018), é no 8° ano que os contetidos de Africa devem ser

aprofundados, mas a realidade é que poucos séo tratados nas séries iniciais e finais do ensino

% Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da seguinte tematica "Histdria e Cultura Afro-
Brasileira". (BRASIL, 2003).
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fundamental. Este fato colabora para que os alunos ndo construam uma base geogréfica e
cartografica da Africa, uma vez em que o processo de alfabetizagdo cartografica acontece logo
nas séries iniciais. Destarte, somos um pais com uma populacéo parda e negra muito grande; e,
por este motivo, ao se iniciar a alfabetizacdo cartografica dos alunos, é imprescindivel que
sejam elencados conteudos relacionados a Africa, pois, para se ter uma nogio, “os primeiros
trabalhos sobre a histéria da Africa sdo tdo antigos quanto o inicio da histdria escrita”.
(UNESCO, 20104, p. 1).

Estudar o continente africano € tarefa que necessita ser desenvolvida desde as séries
iniciais da Educacio Basica, pois, sabe-se da importancia que a Africa atribui ao territorio
brasileiro, principalmente no que diz respeito a composicao dos aspectos socioculturais, dado
que, sdo elementos indispensaveis para pensar as relacdes étnico-raciais por meio do ensino de
Geografia. Nesse sentido, coloca-se como questao norteadora da pesquisa a seguinte indagacao:
De que forma a alfabetizacdo cartografica e a lei 10.639/03 podem favorecer o ensino de
Geografia da Africa especificadamente no CEPI Dona Gercina Borges Teixeira, com os alunos
do 8° ano do ensino fundamental no ano de 2022?

O interesse desta investigacdo surgiu a partir da vivéncia escolar na condicdo de
professor do componente curricular Geografia do ensino fundamental I e 11, no Instituto Liber*
e através da atuacdo como aluno bolsista no Projeto de extensdo® “Alfabetizagdo Cartografica:
Subsidio para o Ensino de Geografia” da Universidade Estadual de Goias (UEG), no periodo
de 2016/2019, executado no CEPI Dona Gercina Borges Teixeira, com o0s alunos do 6° e 7° ano
do Ensino Fundamental, ambas localizadas no municipio de Porangatu-GO.

No ano de 2020, houve a possibilidade de participar na condi¢do aluno especial na
disciplina “Ensino de Geografia da Africa e Educacio para Relagdes Etnico-Raciais”,
ministrada pelo professor Rosemberg Aparecido Lopes Ferracini, ofertada no segundo
semestre, através do Programa de PoOs-Graduagdo em Geografia (PPGG) da Universidade
Federal do Tocantins (UFT) — Campus de Porto Nacional, a qual vislumbrou o estudo, debate,
analise de documentos curriculares, leis e discussdes dos referenciais teoricos direcionados ao
ensino da Africa; cabem mencionar as contribuices de Santos (2009) Ferracini (2012), Santos

e Oliveira (2013), Anjos (2015) e Anjos (2017) e através do envolvimento em seminarios no

4 Escola da Rede Privada de Ensino em Porangatu-GO

> Este pesquisador foi aluno bolsista do Projeto de Extensdo Alfabetizagdo Cartografica: Subsidio ao ensino de
Geografia, durante quatro anos consecutivos (2016/2019), sendo que os trés primeiros anos foi executado no
ensino fundamental, no CEPI Dona Gercina Borges Teixeira e no Gltimo ano, no CEPI Professor Waldemar Lopes
do Amaral Brito, com os alunos do ensino médio, ambos localizados na cidade de Porangatu-GO. O projeto foi
coordenado pela professora Mestre Lucimar Marques da Costa Gar¢do, da Universidade Estadual de Goias-
Unidade Porangatu.
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decorrer das aulas, foi possivel compreender que a lei 10.639/03 potencializa e contribui para
uma boa aprendizagem no que se diz respeito ao ensino de Geografia da Africa.

No ano de 2022, colhendo os frutos, € reconhecida a publicacdo de um artigo pela
Revista Tamoios, intitulado Alfabetizacdo Cartografica: O Ensino Antirracista de Geografia da
Africa. Para os autores Ferracini e Silva (2022, p. 199):

A participacdo na disciplina da UFT/Campus Porto Nacional obteve resultados em
ambas as partes, contribuindo na formacdo do professor-pesquisador, que ao se
vincular a escola, capacitou-se em diversas atividades, como: elaboragéo de concursos
de desenhos virtuais e confeccdo de materiais pedagdgicos geograficos, a exemplo de

desenhos de mapas dos reinos e impérios africanos. Essas experiéncias foram
benéficas no processo de formacdo docente, no ensino de geografia da Africa.

Em adic&o, cabe apontar a formacao continuada nos estudos étnico-raciais, a utilizagdo
dos referenciais tedricos para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas na escola com 0s
alunos do Ensino Fundamental | e I, articulacdo da teoria e pratica, a juncdo entre a
universidade e escola. Os pontos mencionados aqui podem ser considerados etapas
significativas para um desempenho satisfatorio e consistente do ensino de Geografia do
continente africano.

A relevancia social do nosso estudo viabilizou um levantamento bibliografico
direcionado & discussdo do Ensino de Geografia da Africa, o qual podera ser utilizado como
subsidio as futuras elaboracdes de atividades antirracistas no municipio de Porangatu-GO e
regido e como modelo para outras pesquisas sobre a tematica. No mais, discute-se a relagdo da
alfabetizacdo cartografica, da Lei n° 10.639/03, além de pensar a maneira como estdo
implementadas as politicas étnico-raciais no CEPI Dona Gercina Borges Teixeira.

Quanto as contribuicbes no ambito académico, pode permitir aos pesquisadores,
discentes, docentes, entre outros, fazerem uma reflexdo critica e analitica, do ponto da
alfabetizacio cartografica no ensino de Geografia da Africa no ambiente escolar. Além disso,
oportunizard o debate por meio da elaboracdo de uma proposta metodolégica no intuito de
favorecer a aplicabilidade da Lei n® 10.639/03, a constru¢do de uma alfabetizacdo cartografica
da Africa, elaboracdo de jogos e atividades que abordem o continente africano de maneira
atrativa e prazerosa, fortalecendo a leitura, analise e intepretacdo de mapas da Africa e o
processo de ensino e aprendizagem.

Uma forma de romper os desafios do ensino de Geografia da Africa no Brasil é através
efetivacdo na préatica da Lei n°® 10.639/03, a qual indica a obrigatoriedade do ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. (BRASIL, 2003). Desta maneira, o ensino fundamental,

nos anos iniciais e finais da Educacao Bésica, sdo fases primordiais para pensar e executar as
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propostas de atividade com énfase a temaética africana. Na préatica docente em Geografia, faz-
se necessario o uso e aplicagdo desta lei, sabendo que a proposta da pesquisa que aqui se
desenhou traz, como proposito, a alfabetizacdo cartografica e a Lei 10.639/03, como elementos
para repensar o ensino de Geografia da Africa.

A insercdo de atividades cartograficas € uma forma de favorecer o desempenho das
atividades relacionadas a Africa, nas aulas de Geografia, que se embasam na Lei n° 10.639/03,
como parametro curricular a ser praticado, a fim de contribuir para uma educacéo antirracista e
na compreensao do espaco geogréafico africano a partir de metodologias constituidas de acordo
com a realidade do aluno, pois a Lei n® 10.639/03 é um importante instrumento usado na
educacéo para combater o racismo e promover a igualdade racial em que vincula as propostas
curriculares abordando a Historia da Africa, cultura Afro-Brasileira e as relacdes étnico-raciais.

Em suma, é indispensavel fortalecer o debate sobre o ensino de Geografia da Africa,
como forma de colocar isto em acdo, ha a possibilidade de utilizar da alfabetizagdo cartografica
e da Lei n° 10.639/03 como instrumentos capazes de promover a discussdo e 0 pensamento
espacial e geografico da Africa abarcando-se as categorias de analise da Geografia como:
espaco geografico, paisagem, territdrio, lugar, regido, entre outros. Neste contexto, ao enunciar
Africa na escola, observou-se que esses contetidos sdo melhores aprendidos quando os alunos
fazem o uso do mapa e/ou de materiais cartograficos.

Nesse intento, para que se tenha um desenvolvimento satisfatorio nesse contetdo
especifico, que é a Geografia da Africa, é necessario que o docente possua uma boa
compreensdo do processo de alfabetizacdo cartografica. Em razdo disso, vincular o curriculo
na pratica, fazer o uso adequado dos instrumentos cartogréficos, viabilizar a analise,
interpretacdo e comparagéo de mapas so essenciais. E necessario utilizar os recursos didaticos
que podem contribuir no processo de ensino e aprendizagem, operacionalizar novas propostas
metodoldgicas, atividades inovadoras, recriar um debate no interesse de mostrar 0s aspectos
envolvem que o espaco geografico africano.

No que diz respeito a metodologia, a presente pesquisa foi organizada em diferentes
etapas que se complementam em pesquisa bibliografica, pesquisa participante, analise
documental e aplicacdo de questionario, na qual se propbs a elaboracdo de um molde
metodoldgico de alfabetizacdo cartografica da Africa fundamentada na proposta metodolégica
para compreensdo de mapas Geogréaficos de Almeida (2011) em conjunto com o0 método da
Semiologia Grafica de Bertin (2000), metodologia “do desenho ao mapa” de Almeida (2010).
Para o desenvolvimento da referida proposta, foram elaborados planos de ensino, jogos de

cunho geografico, além da organizacdo de um concurso de desenhos que propiciou exercer e
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desenvolver habilidades nos discentes de modo que pudessem participar efetivamente das
etapas metodoldgicas sendo alunos mapeadores.

Este trabalho esta vinculado a Linha de Pesquisa Ensino de Geografia do PPGG/UFT.
De maneira geral, a dissertacdo foi estruturada com introducdo, a area de estudo em que se
apresentou a delimitacéo espacial e temporal, o referencial teérico, o qual possui alguns autores
como: Bertin (2000), Simielli (2000), Souza e Katuta (2001), Munanga (2005), Santos (2009),
Almeida (2010), UNESCO (2010), Guerrero (2012), Ferracini (2012), Santos e Oliveira (2013).
Posteriormente, sdo citados os métodos que compdem a metodologia explanando cada etapa
que foi realizada. Na sequéncia, sdo discutidos os resultados alcancados, a exposicdo da analise
dos dados e, por fim, as consideragdes finais.
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Para o desenvolvimento da pesquisa em campo, foi escolhido o Centro de Ensino em

Periodo Integral — (CEPI) Dona Gercina Borges Teixeira, localizada no interior de Goiés, na

cidade de Porangatu, nos anos de 2021 e 2022. A instituicdo contém alunos matriculados que

variam do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Em nosso estudo, a turma do 8° ano “C” foi a

participante ativa. Em tese, o CEPI é colégio de periodo integral e tem sua rotina diferente das

outras escolas, pois 0s alunos permanecem nesta escola nos periodos matutino e vespertino.

E importante relatar que este Centro de Ensino dispde de uma ampla estrutura fisica que
permite o desenvolvimento de projetos e atividades em diversas areas. Semanalmente, os alunos
participam de aulas te6ricas em sala de aula, atividades praticas em laboratorios, além de
eventos que sao promovidos pela prépria equipe gestora e em parceria com outras instituicdes.

A figura 1 a seguir, mostra a localizacdo do CEPI Dona Gercina Borges Teixeira na

cidade de Porangatu.

Figura 1 - Localizacdo do CEPI Dona Gercina Borges Teixeira em Porangatu
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A partir de visitas e constantes observac6es no ano de 2021 e 2022 no CEPI, foi possivel

notar que esse dispde varios espacos, a exemplo disso, contém laboratorio de informaética,
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laboratério de ciéncias, biblioteca, cantina, salas climatizadas equipadas com projetores e
recursos de &udio, quadra poliesportiva, uma ampla area de patio, motivo que colabora
positivamente para um bom desempenho nas aulas, atividades pedagogicas e disciplinas
eletivas® no decorrer da semana.

A escolha desta instituicdo para aplicabilidade da presente proposta metodoldgica se
justifica pelo fato deste pesquisador, ainda no periodo da graduagcdo em Geografia, participou
da execucdo de projetos de extensdo correspondentes a alfabetizacéo cartografica com subsidio
ao ensino de Geografia, desenvolvido com os alunos do 6° e 7° ano nessa escola. Durante quatro
anos consecutivas (2016-2019), diversas atividades foram produzidas levando em consideracao
as dificuldades apresentas pelos alunos nos conteidos de Geografia.

No decorrer da aplicacdo do projeto de extensdo diversos materiais foram elaborados,
tais como, maquetes, jogos geograficos, mapas, atividades pedagdgicas, entre outros
instrumentos que possibilitou trabalhar a Geografia de forma atrativa e prazerosa, além disso,
o0 aluno bolsista realizava constantemente o acompanhamento dos alunos que apresentavam
dificuldades no entendimento dos contetdos geograficos.

Para Garcdo e Silva (2016) a execucdo do projeto Alfabetizacdo Cartografica instala no
cotidiano do ensino de Geografia como uma tarefa eficaz para a promoc¢éo do conhecimento do
espaco geografico. Observa-se ai que a execucdo deste projeto por meio da acdo de extensdo
condicionou os alunos a fazerem uma leitura do mundo. Desta forma, pode-se afirmar que este
projeto contribuiu de forma contundente para a formacdo do conhecimento geografico dos
alunos do CEPI Dona Gercina Borges Teixeira.

A seguir serd abordado sobre os tépicos que compde os referenciais bibliograficos deste
estudo.

& Os alunos podem escolher a disciplina que deseja cursar.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 OENSINO DE GEOGRAFIA DA AFRICA E O PROCESSO DE ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA

Primeiramente, é essencial abordar o ensino de Geografia em especifico os conteudos e
0s componentes curriculares os quais discorrem sobre continente africano. Diante disso, as
tematicas da educacdo para relacGes étnico-raciais podem ser consideradas o ponto que
desencadeia este estudo. Esse assunto tem sido debatido por autores que apontam contribuicfes
pertinentes para pensar e (re)pensar esse ensino no espacgo escolar e académico.

Por meio da atuacdo como professor na Educacdo Béasica, no municipio de Porangatu-
GO, foi possivel constatar que surgiram alguns desafios ao ensinar sobre Africa nas aulas de
Geografia. Diante desta ocasido, a participacdo como aluno especial na disciplina Ensino de
Geografia da Africa e Educacéo para Relagdes Etnico-Raciais ofertada por meio do Programa
de Pés-Graduagdo em Geografia - PPGG, da Universidade Federal do Tocantins — Campus de
Porto Nacional, foi um ponto decisivo para construir novas formas para se argumentar 0s
conteddos de Geografia do continente africano.

Para realizacdo desta pesquisa cabem apontar alguns fatores contundentes para a
construcdo de uma visdo que contemple a compreensao do ensino de Geografia do continente
africano e suas influéncias atribuidas as relac6es étnicas raciais no Brasil, sendo: (i) a utilizacdo
do processo de alfabetizacio cartografica com énfase ao ensino de Geografia da Africa; (ii) o
uso do método da semiologia gréfica de Bertin (2000) com realce as informac0es cartograficas
da Africa; (iii) a aplicabilidade da Lei n° 10.639/03 no ambiente escolar; (iv) o entendimento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira (2013); (v) o estudo critico e reflexivo da Base
Nacional Comum Curricular (2018); (vi) o reconhecimento da importancia do Documento
Curricular para Goias — Ampliado (2018) e (vii) a elaboracéo de propostas metodoldgicas que
possibilitem a abordagem dos contetdos relacionados aos aspectos geograficos do continente
africano. A figura 2 a seguir mostra sete pontos considerados fundamentais para que seja

repensado as formas de se trabalhar o ensino de Geografia da Africa.
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Figura 2 - Esquema - Repensando o Ensino de Geografia da Africa
Ensino de Geografia da Africa

Alfabetizacgio Cartografica Semiologia Grafica : s
Simielli (1994) = Bertin (2000) = Lein°10.639/03

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico- @
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira (2013)

% Base Nacional Comum Documento Curricular para
Curricular (2018) Goias-Ampliado (2018)

Elementos fundamentais para repensar o ensino de Geografia da Africa

3 Elaboragio de Propostas Metodolégicas

(contetidos de Geografia do continente africano)

Fonte: Elaborado por SILVA, M. H. P. D. (2022)

Ao fazer uma abordagem do ensino de Geografia da Africa percebe-se que, por meio
dos sete elementos citados anteriormente, é possivel atribuir contribuicdes significantes ao
processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, com o subsidio destes embasamentos
tedricos-metodoldgicos e documentos € que se elaborou uma proposta metodoldgica de
alfabetizago cartografica da Africa.

Este capitulo estd dividido em quatro topicos. No primeiro, apresenta-se uma
contextualizagio sobre o ensino de Africa na aula de Geografia. No segundo, é discorrido sobre
0 conceito de raca e o papel da Geografia enquanto uma possibilidade para uma préatica
antirracista. No terceiro, é explanado sobre a importancia da alfabetizagdo cartogréfica nas
aulas de Geografia sincronicamente ao ensino de Geografia. No ultimo tdpico, a alfabetizacéo
cartografica é mencionada como ferramenta capaz de favorecer o entendimento dos contetdos
de Geografia da Africa. Sem embargo, a seguir, sdo apresentados 0s quatro topicos do primeiro

capitulo.

3.1.1 O ensino de Africa nas aulas de Geografia

Entende-se que as abordagens sobre Africa nas aulas de Geografia é um tema essencial
para entender a composicao das relagcdes étnico-raciais, a producdo e formacéo da populagédo

do territorio brasileiro. Nessa circunstancia, explanar os contetdos de Geografia do continente
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africano no ambiente escolar tem se tornado um obstaculo; Santos (2009, p. 13), ao salientar
sobre o ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira, diz que “é uma tarefa muito mais
complexa do que pode parecer”, pois, ao serem trabalhados, requerem dos professores uma boa
formacdo e um embasamento tedrico e metodoldgico que seja capaz de garantir o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem, no que concerne, aos aspectos geograficos da
Africa.

De fato, é oportuno contextualizar o ensino de Geografia do continente africano, para
que isso intercorra, € interessante pensar em acdes que podem favorecer o processo de
aprendizagem dos alunos, o que nos conduz a pensar em uma formacgdo académica de
professores em Geografia que debata, discuta e proponha intervencdes sobre o tema. Até entdo,
a Africa é um continente que tem grande influéncia para o territorio brasileiro. Apesar disso,
ainda existe uma “desvalorizacdo da cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos
herdados pelos afrodescendentes de africanos” (BRASIL, 2004, p. 15). Consequentemente,
compreender a significAncia do ensino de Geografia da Africa coloca em pratica o
desenvolvimento de atividades voltadas para a educacao étnico-racial.

Ao se buscar a presenca dos componentes curriculares nos cursos de graduagdo em
Geografia nas universidades do Brasil, referente & Geografia da Africa, é percebido que esses
tém perdido espaco e, além de tudo, sdo vistos com superficialidade e, em certos momentos,
esses conteldos nem sdo estudados. Sobre isso, Anjos (2005, p. 175) verificou que, no Distrito
Federal, Bahia e Séo Paulo, “a disciplina Geografia da Africa no existe na estrutura dos cursos
e, quando ocorre, estd inserida dentro de outra. Existe, dessa maneira, uma precariedade de
espaco na universidade para o desenvolvimento de contedidos geograficos da Africa”.

Com base nas concepcdes de Munanga (2005), na obra “Superando o Racismo na
Escola”, 0 autor Rafael Sanzio dos Anjos destaca sobre a auséncia da disciplina ensino de
Geografia da Africa nos cursos de graduacio, razdo que causa uma insuficiéncia deste
componente curricular nos cursos de licenciatura em Geografia, 0 que pode ser um motivo que
leva a ineficacia das préaticas de ensino em sala de aula da Geografia do continente africano,
sabendo que, vai de encontro aos reflexos de uma formacéao precaria dos professores, com a
falta de conhecimento basicos da Africa.

No entanto, € interessante fazer um levantamento tedrico e metodologico referente ao
ensino de Geografia da Africa, para que sejam repensadas as praticas de ensino no ambiente
escolar e, direcionar aos professores, académicos e pesquisadores para fazer uma andlise
consistente destes assuntos. Ferracini (2012, p. 174) enfatiza que “é necessario articular o

conjunto de autores que discutem a teméatica com uma matriz metodoldgica proxima a nossa e
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que tenham um posicionamento acerca do debate do ensino da Africa”. Logo, criar um dialogo
sobre 0s aspectos naturais e culturais da Africa, debater a influéncia da Africa para os outros
continentes, contextualizar os processos historicos e reparar 0s aspectos geograficos deste
espaco sdo acOes importantes.

Ao estudar Geografia, entende-se que “o territdrio africano é um componente
fundamental para uma compreensdo mais apurada das questdes que envolvem o papel da
populacdo de ascendéncia africana na sociedade brasileira”. (ANJOS, 2017, p. 1). Neste caso,
0 encargo da Geografia da Africa, enquanto uma disciplina, é primordial. Em prética, ao
discorrer sobre Africa em sala de aula, percebeu-se que existem inimeras distorgdes, duvidas e
um déficit no entendimento acerca da composicao historica, geografica, fisica, cultural, social
e econémica.

Outro ponto expressivo é que boa parte dos alunos da educacdo bésica apresentam
dificuldades em noc¢6es basicas de Geografia, especialmente na area da cartografia; a exemplo
disso: entender a Africa como um pais e/ou lugar Ginico homogéneo e/ou integrado. Santos e
Oliveira (2013) salientam que as imagens vistas sobre o continente africano na area do ensino
e nos meios de comunicacdo, na maioria das vezes, estdo associadas ao primitivismo,
caracteristicas pejorativas, doencas, misérias, tribalismo, inferioridade e/ou povos incapazes de
construir uma civilizagdo.

Nessa esteira de pensamento, é favoravel que o professor de Geografia nos diferentes
niveis de ensino tenha uma bagagem teorica capaz de subsidiar o discente na construcao de um
pensamento geografico do continente africano, em que, seja possivel analisar e compreender as
categorias geogréficas, entre elas, o espaco geografico, paisagem, lugar, regido e territério com
énfase a Africa. Para isso, Santos (2009) ressalta que é primordial:

Mostrar a diversidade cultural, politica, epistémica, as contribui¢cGes africanas
(politicas, tecnoldgicas, entre outras) para a constru¢do do mundo atual, € construir
outra ambiéncia e outros referenciais de leitura de si e do mundo no processo
educacional. E isto é tarefa (também) para o ensino de Geografia. (SANTQS, 2009,
p. 61).

Produzir uma visio sobre a Africa que combata as distor¢des e contemple suas riquezas
as quais sdo distribuidas entre os elementos naturais, politicos, econdmicos e sociais é mais
uma funcdo da Geografia. Exercitar um diadlogo em que este continente ndo seja subalternizado
e, sim, entendido como sindnimo de desenvolvimento € importante, pois “acreditamos que é
possivel construir uma visao sobre a Africa que valorize suas contribuices para 0 nosso mundo,
nosso cotidiano, nossa vida”. (SANTOS; OLIVEIRA, 2013, p. 1).

Destarte, 0 ensino de Geografia da Africa que aqui propomos é consubstanciado na
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construcdo de uma proposta metodoldgica, aportando-se do processo de alfabetizacéo
cartografica da Africa, entre outros elementos, como, leis, documentos, diretrizes nacionais
curriculares e curriculos. Ao determinar esses pontos, acredita-se que possam ser capazes de
fortalecer as aulas de Geografia e (re)criar uma nova visdo da Africa, que contemple n&o
somente 0s aspectos pejorativos, mas que os discentes possam compreender suas grandes
potencialidades, aspectos fisicos e humanos, que refletem no Brasil e em outros paises.

A seguir, é exposto de que forma a Geografia da Africa pode possibilitar o desempenho

de pratica de educacdo antirracista.

3.1.2 A Geografia da Africa como possibilidade para uma pratica de educagéo antirracista

Falar sobre a Geografia Africa no atual momento nos faz refletir e destacar os fatores
primordiais que intercorre esta tematica, sabendo que, em certos periodos atrds pouca atengédo

era concedida ao estudo das relacdes étnico-raciais. Neste contexto:

Dentro dessa "Geografia Africana Invisivel no Brasil Contemporaneo", destacamos o
esquecimento proposital dos territérios e dos povos de matrizes africanas, sendo no
processo educacional onde o comprometimento da exclusdo planejada se materializa
e distorce as nossas cidadanias. (ANJOS, 2022, p. 7).

Em concordancia as ideias dos autores notamos que 0 esquecimento destes povos
principalmente ao abordar sobre a formacao e organizagdo da sociedade no espaco geografico
brasileiro tem contribuido a expansdo dos atos racistas. Diante das diferentes formas de
relacionamento entre as pessoas, em atencdo as instituicbes de ensino, percebe-se que séo
recorrentes abordagens e praticas racistas. Isso pode ocorrer justamente pela falta de informacéo
da educacdo étnico-racial que as vezes ndo sdo vistas na educagdo basica. Como reflexo deste
ato, pode-se ressaltar um conhecimento razoavel desta tematica no ensino médio e até mesmo
no ensino superior.

Através do ensino de Geografia, urge a possibilidade de debater a importancia dos povos
africanos e afrodescendentes em funcdo da formacdo da populacgdo brasileira. Santos (2009)
assevera que a Geografia tem um papel importante para se pensar as relagdes raciais, visto que,
ao se referir ao conceito de raca, este autor diz que ndo esta relacionado a questdo bioldgica,
mas a um conceito que remete a questao social, isto é, um constructo social com principios que

ordenam as relagdes sociais.



32

Cabe, aqui, trazer a luz dessas discussdes, sob outro viés, que “o racismo nao surgiu de
uma hora para outra. Ele é fruto de um longo processo de amadurecimento, objetivando usar a
méao-de-obra barata através da explora¢do dos povos colonizados”. (SANT’ANA, 2005, p. 42).
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, “ainda persiste em
nosso pais um imaginario étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza principalmente as
raizes europeias da sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras, que séo a indigena,
a africana, a asiatica”. (BRASIL, 2004, p. 14).

Para entender as concepg¢des e origem do racismo, € necessario revisitar o periodo
colonial, o qual foi imposto ao Brasil pelos povos europeus em meados do século XV, tendo
em mente que a luta dos povos escravizados pode ser considerada como um simbolo de
resisténcia, de uma fase que levou séculos, a aboli¢do da escravidao. Por isso, observa-se que,
no passado, 0s negros sofreram diversos ataques e, com o passar dos tempos, os problemas
relacionados ao racismo foram sendo resolvidos com o auxilio de politicas publicas
governamentais. “No Brasil, as iniciativas para estabelecer uma educacdo plural e inclusiva
perpassam todo o século XX”. (BRASIL, 2013, p. 7). Nota-se que, durante muitos séculos, a
pauta étnico-racial ainda era timida ou tida como incontestavel.

Em sintese, no presente momento é comum nos depararmos com atitudes e préaticas
racistas, seja na rua, escola, em casa, instituicdes publicas e privadas, etc. Cabe salientar a
relevancia de se cumprir as leis que contribuem na reducdo da propagacdo do racismo na
sociedade brasileira, conforme mostra Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil, o

racismo é:

um critério de admiss&o por motivo da cor; proibi¢do (art. 7°, XXX), prética; crime
inafiancavel e imprescritivel (art. 5°, XLII); preconceito de raca; “sem” [eliminacao];
Republica Federativa do Brasil; objetivo fundamental (art. 3°, 1V); repudio; RepUblica
Federativa do Brasil; principio — art. 40, VIII. (BRASIL, 2016).

De acordo com RESOLUCAO N° 1, de 17 de junho 2004, a qual aborda sobre o racismo
no paragrafo, “§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados como crimes
imprescritiveis e inafiangaveis, conforme prevé o Art. 5°, XLII da Constituigdo Federal de
1988” (BRASIL, 2004, p. 32). Muitos problemas raciais podem ser evitados quando se tem
uma populacdo consciente de suas opinides, e que consegue pensar e refletir de forma critica e
contundente. Para isso, a formacdo dos professores e a aplicacdo das diretrizes curriculares
tornam-se caminho para que se construa uma sociedade que busque refletir e abolir as praticas

racistas.
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Levantando uma reflexdo sobre o racismo no campo da educacéo, a Lei n® 10.639 de
2003, além de ser vista como uma conquista do movimento negro no territorio brasileiro, coloca
em éxito a relevancia de estudar a Historia e Cultura Afro-Brasileira na escola, mesmo sabendo
que muitos professores ndo conhecem e/ou ndo trabalham a lei na prética.

Neste instante, faz-se necessario um estudo aprofundado e consistente que seja capaz de
“combater o racismo, as discriminagdes e, juntamente com os que vém sendo mantidos a
margem, 0s negros, construir relacfes raciais e sociais sadias, em que todos crescam e se
realizem enquanto seres humanos e cidadaos”. (BRASIL, 2004, p. 14). Construir um ambiente
que contemple as relacBes étnico-raciais na escola, que colabore no sentido de valorizar a
diversidade cultural, visando uma educacdo antirracista € mais um exercicio da Geografia
enguanto uma disciplina.

Acredita-se que o ensino de Geografia da Africa pode ser um dos caminhos a conduzir
a uma prética de educacio antirracista, pois, ao contextualizar a Africa, nota-se que “este
continente € a parte do planeta em que, segundo os arquedlogos, teria surgido a espécie humana,
as primeiras civilizacdes agro-sedentarias e burocraticas — enfim, a Africa é o proprio epicentro
do povoamento do planeta”.(SANTOS; OLIVEIRA, 2013, p. 1). Entdo, é pertinente que 0s
contetidos sobre Africa sejam vistos mais cedo na educacdo basica, ou seja, comecando nas
séries iniciais, alfabetizando os alunos cartograficamente de acordo com as informacgdes
historicas e geograficas do continente africano.

Falar sobre os aspectos geograficos da Africa em sala de aula é sempre um desafio.
Apesar disso, existem diversas formas de expor esses contetidos a fim de que se possam obter
resultados favoraveis nas praticas que possa gerar beneficios no ensino e aprendizagem dos
discentes. E indispensavel “rever praticas e posturas, rever conceitos e paradigmas no sentido
da construgdo de uma educacgéo antirracista, uma educacdo para a diversidade e para a igualdade
racial”. (SANTOS, 2009, p. 13). Assim sendo, a capacita¢ao dos sujeitos inseridos na graduagéo
e/lou pos-graduacdo e/ou professores, o envolvimento em minicursos, oficinas, palestras,
simposios e disciplinas isoladas sdo fatores que podem melhorar o desempenho e um amplo
entendimento dos contetidos relacionados a Africa.

No campo educacional, € comum em certas ocasionais encontrar livros didaticos e
materiais pedagogicos que apresentam aspectos com destaque a visao eurocéntrica, fato esse
em que o continente africano é visto com inferioridade e carregado de distor¢fes. Em estudo,
Santos (2009) levanta dois pontos que podem ser problematizados por meio do ensino de
Geografia:
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A critica ao eurocentrismo envolve (i) a critica a visdo eurocéntrica do mundo, e (ii)
a critica aos impactos desta visdo no mundo - racismo, concentracdo da riqueza e
pobreza, exploracdo, destruicdo ambiental enquanto maleficio de uma forma de
relagdo sociedade-natureza possivel a partir da divisdo entre elas, etc. (SANTOS,
2009, p. 40).

Logo, compreende-se que é preciso ter responsabilidade ao ministrar esses conteildos
na sala de aula; em razao disso, “nao se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de
raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade
cultural, racial, social e econdmica brasileira”. (BRASIL, 2004, p. 17)

Ao entender as concepcdes do racismo, deduz-se que as relacOes raciais estdo inseridas
integralmente no espaco geografico. Santos (2009) salienta que o individuo consegue construir
uma leitura de totalidade-mundo através dos referenciais ou estruturas analiticas que sdo 0s
conceitos chave da Geografia (espaco, regido, territorio, urbano, escala, centro, periferia, etc.).
Diante disso, é perceptivel que a Geografia tem um papel determinante para uma educacéao
antirracista colaborativa com a sociedade, portanto, observa-se que a questdo racial esta
associada com conceito de Geografia, a “sociedade”.

Segundo o ex-presidente do Brasil Fernando Henrique Cardoso (2005) a superacédo do
racismo em nossa sociedade € um imperativo e estd associado a uma tarefa politica,
considerando a educacdo um campo decisivo para que sejamos vitoriosos. Contudo, pode-se
aduzir que as politicas publicas do Brasil tém atribuido pontos positivos para a questdo étnico-
racial. A exemplo disso, aponta-se a promulgacdo da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 e
a Resolugdo n°1, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana instituida pelo Conselho Nacional de Educacgéo — Conselho Pleno.

A seguir, € realizada uma discusséo sobre o processo de alfabetizacdo cartografica nas

aulas e no ensino de Geografia.

3.1.3 A importancia da alfabetizacdo cartografica nas aulas de Geografia e no ensino de
Geografia

Pensando na alfabetizagdo cartografica, pode-se dizer que existe a possibilidade de ser
um importante meio para subsidiar a compreensdo dos contetidos de Geografia. E not6rio que
sua utilizacdo pode ser significante principalmente na area do ensino de Geografia. Para aplicar
0s conteuidos de Geografia, diversos instrumentos podem ser utilizados, entre eles 0 mapa, que

é um recurso indispensavel. Souza; Katuta (2001, p. 51) demonstram que “ler mapas como se
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fosse um texto escrito, ao contrério do que parece, ndo é uma atividade tdo simples assim, para
que isso ocorra, faz-se necessario aprender além do alfabeto cartogréfico”.

E viavel que os alunos sejam alfabetizados colaborando para a evolucdo do
entendimento das informacbes geogréaficas e cartograficas. Por isso, € fundamental que os
discentes compreendam uma das etapas deste processo de alfabetiza¢do, denominado alfabeto
cartogréafico. Sobre suas caracteristicas conceituais, Almeida (2014, p. 125) destaca ser
“constituido por ponto, linha e area”. Portanto, faz-se necessario que os alunos saibam ler e
interpretar as informacdes contidas nos mapas, sabendo que uma boa interpretacédo acarreta em
uma leitura favoravel e consistente.

Simielli, (2000), define alfabetizacdo cartografica como um processo, apresentando-o
como: Visdo vertical e visdo obliqua; Imagem bidimensional e imagem tridimensional;
Alfabeto cartogréafico, sendo o ponto, linha e area; Legenda; Proporcdo e Escala; Lateralidade,
ponto de referéncia e orientagdo. A partir disso, pode-se observar que alfabetizar os alunos
cartograficamente € algo complexo e requer dos professores sua utilizacdo nas aulas de
Geografia como forma de entender e compreender as diferentes formas da construcéo do espaco
geografico e o espaco vivido.

A utilizacdo do mapa enquanto um instrumento cartografico é essencial para favorecer
0 ensino e aprendizagem. Para ent&o, este “funciona como um sistema de signos que lhe permite
usar um recurso externo a sua memoria, com alto poder de representagdo e sintetizacao”
(ALMEIDA; PASSINI, 2010, p. 13). Portanto, pode-se entender que 0 mapa € um instrumento
que favorece e contribui para o entendimento dos conteidos de Geografia.

Tendo por base leituras referentes ao processo de alfabetizacdo cartogréfica, surge o
termo letramento cartografico. Assim, e viavel diferenciar esses termos para entender suas
especificidades. Nesta acepcdo, no que tange a alfabetizagdo cartografica, Almeida (2014)

salienta que:

Alfabetizar, segundo o dicionario Aurélio, € ensinar a ler. Alguns autores da &rea de
linguistica tém considerado a alfabetizacdo como a apropriacdo da técnica de ler e
escrever. Ensinar a ler em Geografia significa criar condi¢Bes para que a crianca leia
0 espaco vivido, utilizando a cartografia como linguagem, efetivando-se o letramento
geografico. (ALMEIDA, 2014, p. 127).

E possivel observar a dimens3o que a alfabetizagio cartografica possui para auxiliar na
aplicacdo os conteudos de Geografia, pois, ao fazer a leitura do espaco, os alunos precisam

conhecer todas as etapas deste processo.
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Para tratar do termo letramento, seréo utilizadas as concepcdes da autora Magda Soares
(2002) apud Almeida (2014), no livro “Novos Rumos da Cartografia Escolar: Curriculo,
linguagem e tecnologia”. Nesse entremeio, Soares (2002, p. 18-22) considera que “letramento
é, pois o resultado da acéo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢éo
que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita”.

De acordo com Breda (2017), é possivel verificar uma abordagem em que aponta as
distingdes sobre letramento e alfabetizacdo. O quadro 1 elenca as diferencas entre esses dois

termos.

Quadro 1 - Etimologia das palavras alfabetizacédo e letramento

0 Que nio conhece o alfabeto, que nao sabe ler e escrever
dan 15 .. .
15O Estado ou condiciio de analfabeto
(modo de pensar)
alfabet iz _
. 1zar Ensinar a ler e a escrever
(fazer com que)
lz‘lgj“m Aciio de alfabetizar
(acdo)
i do Que nio tem conhecimento literdrio
do Versado em letras (literatura, linguas), erudito
1 r . .
etra - Apropriar-se da escrita
(acio)
meato _ Resultado da acdo de letramento
(resultado da acio)

Fonte: Breda (2017)

Com base no quadro 1 percebe-se que o termo alfabetizagdo esta vinculado a acéo de
ensinar engquanto o letramento € o resultado da agéo, ou seja, resulta na acdo de letramento.
Esses apontamentos sdo pertinentes para notar as especificidades sobre cada termologia. A
partir desses termos alfabetizacdo e letramento, pdde-se notar que existe distin¢cbes em sua
composicdo terminoldgica. Assim sendo, a proposta metodologica que aqui se pretende
desenvolver serd fundamentada por meio do processo de alfabetizacdo cartografica que tem
como proposito proferir sobre os contetdos de Geografia do continente africano.

A seqguir, serdo tratadas as formas como a alfabetizacdo cartogréfica pode subsidiar no

entendimento do ensino de Geografia da Africa.
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3.1.4 A alfabetizago cartografica como subsidio ao ensino de Geografia da Africa

Abordando os conteidos historicos e geograficos da Africa, observou-se que alguns
alunos ainda estdo inseridos numa visdo simplista carregadas de estereotipos. Conforme é
exposto na obra “Rediscutindo o Ensino de Geografia: Temas da Lei 10.639/03”, Santos (2009)
reuniu um grupo de professores para observar e acompanhar a postura critica dos docentes em
relacdo a Geografia que se ensina relacionados aos seus impactos sobre as relagdes raciais. Ao
perguntar “vocé trabalha Africa?”, uma das respostas foi “Neste ano eu ainda ndo trabalhei
Africa... O que eu trabalhava de Africa era aquilo que todo mundo praticamente sabe de Africa,
todo mundo que no se interessa e quer dar aula de Africa. Que é a questdo do exotico... zebra,
elefante, etc”.

Contudo, é fundamental que os profissionais da educacdo facam o uso de instrumentos
cartograficos, pois “na maioria das vezes, os mapas da Africa ndo sdo utilizados nas aulas de
Geografia, tornando-se ausente o uso desse recurso”, (FERRACINI; SILVA, 2022, p. 189), fato
que corrobora para um entendimento minimo dos contetidos associados & Geografia da Africa
e as relacOes étnico-raciais.

Nesse entretempo, abordar sobre o continente africano através da sua integridade
natural, cultural, fisica, econémica e social € uma provocagdo que compete ao ensino de
Geografia da Africa a viabilidade de pensar diferentes formas para que ocorra com éxito, a
compreensdo da Geografia do continente africano por meio da elaboracdo de propostas de
atividades concernente a este ensino. No Brasil, persiste uma fragilidade na educacao

cartogréfica afro-brasileira. Segundo Anjos (2015),

A manutencdo da desinformagdo da populagdo brasileira no que se refere ao
continente africano continua sendo um entrave estrutural para uma real democracia
racial no pais. Nao podemos perder de vista que, entre os principais obstaculos criados
pelo sistema a insercdo da populacdo de matriz africana na sociedade brasileira, esta
sua inferiorizardo pela precariedade da educacdo geografico-cartografica afro-
brasileira, que reclama outra perspectiva no processo escolar. (ANJOS, 2015, p. 388).

Nesta perspectiva, a precariedade da educacdo geografica-cartografica afro-brasileira
também tem sido um entrave estrutural em algumas instituicdes de ensino do municipio de
Porangatu-GO, sabendo que muitas vezes o professor ndo estd preparado para lidar com a
cartografia da Africa. Por isso, € um equivoco trabalhar o “mapa pelo mapa, as informagcdes
apresentadas devem ser analisadas pelos proprios alunos, para serem capazes de decodificar
informacdes relevantes no processo de alfabetizagdo da Africa enquanto um continente.”
(FERRACINI; SILVA, 2022, p. 200).
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A auséncia do componente curricular “Ensino de Geografia da Africa”, ainda no periodo
que conclui a graduacdo no curso de licenciatura em Geografia na Universidade, me causou
inimeras dividas ao trabalhar com os contetidos de Africa nos anos finais ensino fundamental
na escola. Consequentemente, logo nos primeiros anos da minha docéncia, encontrei varias
barreiras ao abordar esta temética, motivo pelo qual foi necessario buscar uma formacéo
continuada que atendesse as esfericidades dessa disciplina; desta forma, a experiéncia como
aluno especial do Programa de Po6s-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal do
Tocantins, no ano de 2021, propiciou um entendimento amplo das relacdes étnica-raciais.

Diversos instrumentos cartograficos podem ser utilizados a fim de colaborar com o
entendimento dos aspectos geograficos da Africa. Entre eles, cabe mencionar os mapas,
maquetes, desenhos, gréaficos, tabelas, aplicativos em dispositivos moveis como o Google
Earth, croquis, entre outros. O uso desses instrumentos corrobora de modo em que os alunos
sejam 0s sujeitos participantes do processo conceituado de “alfabetizagdo cartografica”.

Entre os recursos supracitados para colaborar com o entendimento de aspectos
geograficos da Africa, 0 mapa é um dos instrumentos cartograficos mais utilizados no decorrer
das aulas de Geografia. Almeida e Passini (2010, p. 15), asseveram que “o mapa é uma
representacdo codificada de um determinado espaco real. Podemos até chama-lo de um modelo
de comunicagao, que se vale de um sistema semiotico complexo”. Neste caso, por se tratar de
alfabetizacdo cartografica, esse elemento pode ser utilizado para o entendimento do espaco
geografico africano.

Entdo, é valido dizer que 0 mapa, enquanto um instrumento cartografico, possibilita a
compreensdo dos aspectos relativos a Africa, ou seja, torna-se significante “a utilizacdo do
mapa para representacdo cartografica, proporcionando visibilidade aos mapas no ensino de
Geografia da Africa, de forma que o aluno extraia informacdes as quais favorecero o
entendimento dos conteddos”. (FERRACINI; SILVA, 2022, p. 194).

De acordo com Anjos (2017),

Os mapas, por sua vez, sdo as representacdes graficas do mundo real, se firmam como
ferramentas eficazes de interpretacdo e leitura do territdrio, possibilitando revelar a
territorialidade das construgdes sociais e feigBes naturais do espaco e, justamente por
isso, mostram os fatos geogréficos e os seus conflitos. (ANJOS, 2017, p. 02).

E possivel entdo, entender que o mapa tem um papel fundamental no processo de ensino
e aprendizagem e, ao pensar a Geografia da Africa, torna-se necessario o seu uso. Portanto, é
imprescindivel 0 uso dessa ferramenta, uma vez que possibilita compreender a composic¢éo da

territorialidade, construcdes sociais e naturais inseridas no espago geografico africano.
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Sem embargo, aplicar o processo de alfabetizacdo cartografica nas escolas utilizando
como tematica os contetidos de Geografia da Africa é uma tarefa que conduz a aplicabilidade
das politicas associadas a Educacdo para relacbes eétnico-raciais, pois “é necessario
compreender e interpretar, na perspectiva de quem o formule, diferentes formas de expressao e
de organizagdo de raciocinios e pensamentos de raiz da cultura africana” (BRASIL, 2004, p.
20); isso pode favorecer um entendimento espacial e territorial do continente africano.

Um problema recorrente é que pouco é visto sobre a Geografia da Africa na educacio
infantil, ensino fundamental e ensino médio, exceto no 8° ano do ensino fundamental. Por meio
de anélise da Base Nacional Comum Curricular (2018) foi possivel constatar que, nessa série,
a temética africana e americana é vista com grande destaque.

Para romper com o distanciamento dos contetidos voltados & Geografia da Africa no
ambiente escolar, apresenta-se uma estrutura proposta por Simielli (1994) intitulada
alfabetizacdo cartografica, quadro 2, estas concepcbes podem ser direcionadas como forma de
reparar e repensar os aspectos geograficos da Africa, no intuito de construir novas formas de
pensar que diferem das visdes pejorativas, a desconstrucdo das falsas narrativas e a propagacao

da desinformacéo.

Quadro 2 - Alfabetizacdo Cartogréafica

IMAGEM ALFABETO
VISAO OBLIQUAE = BIDIMENSIONAL E &= CARTOGRAFICO:
VISAO VERTICAL IMAGEM PONTO-LINHA-AREA
TRIDIMENSIONAL
I [ COGNICAD ' I
CONSTRUGAO DA PROPORGAOQ LATERALIDADE
NOGAO DE ESCALA REFERENCIAS
LEGENDA ORIENTAGOES

CARTOGRAFIA COMO MEIO
DE COMUNICACAO
REPRESENTACOES

GRAFICAS

DESMITIFICAGAO DA
CARTOGRAFIA-DESENHO |

Fonte: Elaborado por Simielli, M. E. (1994)
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Conforme se pode notar no quadro 2, a alfabetizagdo cartografica ndo é algo simples;
para que esse processo aconteca e os discentes obtenham bons desempenhos, faz-se necessario
que o professor tenha um embasamento tedrico consistente que propicie a execucao desta tarefa,
de modo que possa trabalhar todas as etapas de alfabetizacdo. E importante frisar que por
intermédio da metodologia de Simielli (1994) “alfabetizagdo cartografica” é que sera construida
nossa proposta metodoldgica de alfabetizacdo cartogréfica, pois, acreditamos na possibilidade
de subsidiar no entendimento do ensino de Geografia da Africa.

Diante disso, usa-se dos contetidos de Geografia da Africa para que seja contemplado
cada etapa do processo de alfabetizacéo cartogréfica, além de conceituar os termos e colocar
em prética os elementos envolvidos, pois é indiscutivel que, “quando um aluno nio obtém no
Ensino Fundamental primario uma boa alfabetizacdo cartografica, consequentemente ele
apresentara dificuldades em desenvolver habilidades cartograficas no decorrer de sua formagéo,
enquanto codificador e decodificador de simbolos” (ALMEIDA; MELO; FEITOZA, 2017, p.
55).

O processo de alfabetizagdo cartografica pode ser executado de modo a utilizar da
cartografia como meio de comunicacéo atraves das representacdes graficas e a desmistificacéo
da cartografia enquanto formas de desenho. No mais, contextualizando a primeira etapa, é
necessario diferenciar visdo obliqua e visdo vertical, neste caso, fundamentada a partir de

imagens do continente africano. Observe as figuras 3 e 4.

Figura 3 - Visdo Obliqua - Cidade do Cabo  Figura 4 - Visdo Vertical - Cidade do Cabo -
- Africa do Sul Africa do Sul

Visao Obliqua Vlsao Vertlcal

| Cldadedo Cabo - Africa do Sul

Cidade do Cabo Afrlca do Sul

Fonte: Adaptado (Google Earth 2022) Fonte: Adaptado (Google Earth 2022)

A visdo obliqua pode ser considerada como a visdo que se tem de uma paisagem ou de

um objeto, visto numa perspectiva de cima e de lado. Ja na visdo vertical, nota-se que olhar do
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observador esta direcionado numa perspectiva de cima para baixo, na qual os objetos estdo em
um angulo de 90°. (GUERRERO, 2012). De acordo com as imagens apresentadas
anteriormente, percebe-se que ambas representam o mesmo lugar, a Cidade do Cabo, localizada
na Africa do Sul, porém é importante salientar que o tipo de visio é diferente.

No entanto, ao mencionar os dois tipos de visdes, pode-se dizer que é uma etapa
trabalhada logo no 2° ano do ensino fundamental. Segundo a BNCC, em especifico na
habilidade EFO2GEOQ9, os alunos tém a experiéncia de “identificar objetos e lugares de vivéncia
(escola e moradia) em imagens aéreas e mapas (visdo vertical) e fotografias (visdo obliqua).”
(BRASIL, 2018, p. 373).

Outra etapa do processo de alfabetizacdo cartografica é entender o significado de
imagem bidimensional e imagem tridimensional. Contudo, a figura 5 a seguir, foi elaborada

elencando as distin¢des de cada tipo de imagem.

Figura 5 - Imagem Bidimensional e Imagem Tridimensional

Imagem Bidimensional Imagem Tridimensional
2 lados 3 lados

Altura
Altura

Largura

Fonte: Elaborado por SILVA, M. H. P. D. (2022)

Conforme visto na figura 5, é possivel diferenciar as imagens de forma clara e objetiva.
Sabe-se que a primeira, a bidimensional, € composta pela largura e altura com a quantidade de
dois lados, enquanto a segunda € estruturada em trés lados, sendo altura, largura e profundidade.
A seqguir, as figuras 6 e 7 apresentam os dois tipos de imagens, bidimensional e tridimensional,
utilizando, como exemplo, um prédio localizado na cidade de Johanesburgo, na Africa do Sul.
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Figura 6 - Imagem Bidimensional — Johanesburgo — Africa do Sul

Imagem Bidimensional

2 lados

2 lados

Altura
Altura

— Largura
Largura

Fonte: Adaptado (Google Earth 2022)
Figura 7 - Imagem Tridimensional - Johanesburgo — Africa do Sul
Imagem Tridimensional

3 Lados 3 Lados

Altura

Fonte: Adaptado (Google Earth 2022)

E importante ressaltar que as figuras 6 e 7 mostram o mesmo prédio, porém, apresentam
perspectivas de visdes distintas. Tendo em consideracdo as figuras 5 e 6, discutindo sobre o
conceito de imagem bidimensional, aduz-se que estdo correlacionadas as imagens de satélite,
croquis, plantas e mapas; este termo também recebe o nome de imagem plana. (GUERRERO,
2012).

No que se refere a imagem tridimensional conforme mostra a figura 7, Almeida; Melo;
Feitoza (2017) consideram que o Google Earth € um étimo recurso tecnolégico que representa

com éxito esse tipo de imagem, em que possibilita uma das formas de representacdo da
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superficie terrestre em 3D. Dessa forma, os alunos podem ter uma visdo mais abrangente do
contetdo visto em sala de aula. Posto isso, leva-se em consideracdo o uso dos recursos
tecnoldgicos para que possa gerar beneficios ao se aplicar as leis e diretrizes.

De acordo com a BNCC, entender os tipos de imagens € um processo que deve ser visto
no 3° ano do ensino fundamental. No que tange a habilidade EFO3GE06, é necessario
“identificar e interpretar imagens bidimensionais e tridimensionais em diferentes tipos de
representacdo cartografica”. (BRASIL, 2018, p. 375). Assim, percebe-se a relevancia de se
trabalhar com os dois tipos imagens inserindo as diversas paisagens, lugares, espagos e
territdrios africanos e afro-brasileiros.

Conforme aponta Simielli (1994), o alfabeto cartografico é constituido por ponto, linha
e area. Para abordar sobre esta etapa, a seguir serdo expostos trés mapas da Africa (figuras 8, 9
e 10) sobre as quais se propde descrever sobre cada forma de representacdo deste alfabeto,
sendo, implantacdo pontual, implantacdo linear e implantacdo zonal ou area.

De acordo com os dados da figura 8 observa-se que a legenda esta representada por
diferentes formas pontuais como por exemplo: Circulos com varias cores, da mesma forma os
quadrados, triangulos, retangulos, entre outros. Em suma, cada elemento pontual indica um tipo
de recurso natural do continente africano. Carvalho e Aradjo (2008) ressaltam a importancia
desse tipo de implantacdo, pois 0 ponto é considerado a primitiva basica de qualquer mapa,
além de assumir varias configuracGes, por exemplo, variacdes de forma, tamanho, cor,
tonalidade, tamanho, com as especificidades do tema que € representado, por meio disso, podem
ser representados com pontos, os fenbmenos ou ocorréncias espaciais que estdo associadas a

um lugar.



Figura 8 - Mapa - Implantac&o Pontual (Africa Recursos Naturais)
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Para discutir sobre 0 modo de implantac&o linear, a figura 9 € um exemplo contundente
de como as linhas podem estar dispostas em um mapa.

Figura 9 - Mapa - Implanta(;ao Linear (Africa Rotas de Peregrinacdo 1300- 1900)
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Fonte: Organizado por Julia Valverde (2020)

No que concerne a implantacéo linear, Guerrero (2012, p. 88) assevera que € o “recurso
grafico utilizado usado para representar fenbmenos continuos presentes na paisagem, como
ruas, avenidas, rodovias, ferrovias e rios, limites politico-administrativos, limites de
propriedades, altitudes, temperatura, pluviosidade e pressdo atmosférica”. Conforme se pode

observar na figura 9, as linhas brancas interligadas a pequenos pontos representam as rotas de
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viagens no continente africano em que estio concentradas entre o norte da Africa e o deserto
do Saara.

Ja a implantacdo zonal ou area podem ser representadas por figuras geométricas
regulares ou por poligonos de formas irregulares, nas quais o espaco € determinado pelo
fechamento das linhas. Deste modo, usa-se, para representar as bacias hidrogréficas, unidades
de relevo, formacdes vegetais, taxas, cidades, densidades, indices e todos os temas que possam
ser abordados através do preenchimento de areas. (CARVALHO; ARAUJO, 2008).

Figura 10 - Mapa - Implantagio Zonal / Area (Africa: Unidades Naturais de Paisagem)
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Conforme visto por meio das informacGes na figura 10, pode se dizer que cada cor
representada na legenda mostra uma delimitacéo de area ou zona. Neste caso, 0 mapa contém
dez cores distintas as quais correspondem a um determinado tipo de vegetacéo.

Dando importancia ao processo de alfabetizacdo cartografica que aqui € apresentado
como uma metodologia que subsidia o ensino de Geografia da Africa, a proxima etapa é a
construcdo da nocdo de legenda, escala e proporcdo. Para abordar sobre esta fase, é
imprescindivel que o aluno saiba decodificar as informacGes contidas em um mapa.

Ler mapas “significa dominar esse sistema semiotico, essa linguagem cartogréafica. E,
preparar o aluno para essa leitura deve passar por preocupag6es metodoldgicas tdo sérias quanto
a de se ensinar a ler e escrever, contar e fazer calculos matematicos”. (ALMEIDA; PASSINI,
2010, p. 15). Partindo-se desse entendimento, é necessario que o aluno construa uma base
cartografica da Africa ainda nos anos iniciais do ensino fundamental, isso contribuira para que
o discente tenha uma viséo consistente dos elementos cartograficos.

Para desenvolver a nocdo de alfabetizacdo cartogréfica, € preciso que os alunos

consigam fazer uma boa leitura do mapa. Exemplificando:

Inicia-se uma leitura pela observacdo do titulo. Temos que saber qual o espago
representado, seus limites, suas informacdes. Depois é preciso observar a legenda ou
a decodificagdo propriamente dita, relacionando os significantes e o significado dos
signos relacionados na legenda. E preciso também se fazer uma leitura dos
significantes/significados espalhados no mapa e procurar refletir sobre a distribui¢do
e organizacgdo. Observar também a escala gréfica ou numérica acusada no mapa para
posterior célculo das distancias a fim de se estabelecer comparac¢des ou interpretaces.
(ALMEIDA; PASSINI, 2010, p. 17).

Partindo dos estudos de Almeida e Passini (2010), é com base nas observacdes dos
elementos como titulo, legenda, significantes/significados, escala grafica ou numérica que é
possivel executar a leitura de um mapa. Este processo carece ser utilizado principalmente para
dialogar com as informacdes que dizem respeito a cartografia da Africa, de tal forma, considera-
se que é relevante usufruir dos mapas do continente africano.

Exercitar a tarefa da construcdo da nocao de legenda e entender os aspectos relacionados
a proporcao e escala, € cabivel o uso da metodologia de Almeida e Passini (2010), supracitada
nos pardgrafos anteriores, que diz sobre “leitura de um mapa”. Para isso, aqui apresenta-se
possiveis formas de compreender as informacdes contidas em um mapa. A figura 11 mostra o
mapa da Africa - Divisdo P6s Conferéncia de Berlim. (1985) que posteriormente promovido

uma leitura e interpretacdo das informacdes.
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Figura 11 - Mapa da Africa - Divisdo P6s Conferéncia de Berlim (1985)
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Fonte: Organizado por Jalia Valverde (2020)

Em referéncia ao mapa (figura 11) subsidiado pelos apontamentos de Almeida e Passini
(2010), é essencial analisar alguns elementos, tais como, observar o titulo, pois deve-se entender
qual informag&o o mapa estd mostrando. Neste caso, 0 mapa traz como titulo “Africa: Divisdo
P6s Conferéncia de Berlim (1885)”.

Tendo em vista as informacg6es analisadas, nota-se que o espaco esta fragmentado em
territdrios, que foram distribuidos de acordo com o controle dos paises citados. Outro fator
consideravel é recorte temporal, entdo, é possivel verificar que sdo informacgdes que abordam

um contexto no ano de 1885. Dessa forma, o professor pode fazer uma comparagcdo com um
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mapa politico atual da Africa apontando, em conjunto com alunos, as mudancas territoriais que
ocorreram até o presente momento. Percebe-se que a leitura do titulo conduz o discente a refletir
sobre o tema abordado de forma ampla em um contexto geral.

A legenda € outro aspecto a ser analisado, pois ela explica ao leitor do mapa o
significado dos pontos, linhas, texturas e/ou cores que foram utilizados em na elaboracéo de
um documento cartogréfico; ainda assim, podem variar de acordo com os tipos de mapas, sendo,
quantitativos, qualitativos e de fluxos. (GUERRERO, 2012).

Conforme nos mostra a BNCC na habilidade EFO3GEQ7, “reconhecer e elaborar
legendas com simbolos de diversos tipos de representacdes” ¢ uma etapa que deve ser
trabalhada no 3° ano do ensino fundamental. (BRASIL, 2018, p. 375).Sendo assim, a legenda
do mapa vista anteriormente pela figura 11 estd representada por cores distintas e cada
tonalidade representa um territorio que é controlado pelos seguintes paises: Franca; Portugal;
Reino Unido; Alemanha; Beélgica; Italia e os Paises Independentes. Através dessa anélise, cabe
mencionar que existem apenas dois territorios independentes. Souza e Katuta (2001, p. 138)
destacam que “0 uso de mapas no ensino de Geografia implica leituralizar o aluno para que
este, pela leitura de mapas, entenda a logica das diferentes territorialidades produzidas™.
Entende-se, portanto, que essa leitura pode ser o caminho para que ocorra o entendimento dos
contetidos de Geografia da Africa.

Na sequéncia de leitura do mapa, o proximo elemento a ser observado € a escala e
proporcéo, a partir disso, pode-se destacar dois tipos: Escala grafica e escala numérica. Para
Guerrero (2012), a escala de um mapa é um dos elementos em que os alunos mais apresentam
dificuldades no processo de alfabetizagdo cartogréfica, além de estar relacionada ao raciocinio
matematico, faz-se necessario ter no¢des de proporc¢éo de cada objeto de acordo com o tamanho
do espaco. Nas concepgOes de Shaffer et al. (2011, p. 89), “a escala ¢ fundamental para
verificarmos o quanto um desenho foi reduzido ou ampliado, isto €, o quanto esta diferente do
tamanho real”.

A escala grafica permite a realizacdo de calculos e medic¢des no proprio mapa, em que
é representada por uma régua indicando os metros (m) ou quilémetros (Km), todavia a escala
numerica é a relagdo proporcional e o tamanho de um espago/area, no qual apresenta a seguinte
estrutura, conforme o exemplo a seguir: (Numerador = 1cm / Denominador 100.000 cm ou
1Km) ou seja, representa a escala 1:100 000 (I&-se um para cem mil) (GUERRERO, 2012).
Nesse seguimento, referente & figura 11 a qual mostra 0 mapa da Africa — Divisio P0s-
Conferéncia de Berlim (1985), percebe-se que foi utilizado a escala grafica, em que a cada cm

no mapa corresponde a 250km, ou seja, 1 cm = 250km.
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As etapas seguintes da alfabetizacdo estdo associadas a lateralidade, referéncia e
orientagcdo; em resumo, “a aprendizagem sobre os conceitos de orientagdo ¢ localizagdo esta
diretamente ligada ao dominio de capacidades cognitivas como a descentracao, a lateralidade,
a reversibilidade e a projecéo espacial.” (GUERRERO, 2012, p. 106).

Sobre o conceito de lateralidade utilizado na Geografia, pode-se dizer que é

um fendmeno que esta relacionado com a dominancia hemisférica (...) conhecer sua
lateralidade &, antes de tudo, saber que tem uma mao esquerda e uma mao direita, e
em consequéncia, reconhecé-las (...) O reconhecimento da lateralidade desemboca na
orientacdo subjetiva no espaco. (LURCAT, 1979, p. 24 apud BREDA 2017, p. 125
traducéo propria).

A lateralidade também estd associada aos referenciais do espaco. Levando em
consideracdo a habilidade EFO1GEO09 da BNCC, no 1° ano do ensino fundamental, € necessario
“claborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do local de vivéncia, considerando
referenciais espaciais (frente e atras, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) e
tendo o corpo como referéncia”. (BRASIL, 2018, p. 371). Isso demonstra a importancia de se
trabalhar com as nocdes basicas de cartografia ainda nos anos iniciais.

A orientacdo no espaco geografico é outro elemento da alfabetizacdo cartogréfica. Para
Guerrero (2012), esse processo estd associado a uma forma desenvolvida pela sociedade para
localizar os objetos uns em relacdo aos outros e existem algumas formas de se orientar, a
exemplo: orientacdo com base no sol, usar a rosa dos ventos de uma bussola, entre outros.

Concernente ao conceito de orientacdo, de acordo com o capitulo 10 “Puxa estou

perdido como me oriento”, do livro “Um globo em suas mé&os”, 0s autores salientam que:

Orientar-se € ir de algum lugar para outro sempre sabendo sua posicao. E reconhecer
na superficie da Terra, os pontos cardeais. A necessidade de deslocar-se implica
imaginar e repetir caminhos, o que é muito dificil em areas onde ndo temos muitas
referéncias visuais, como nos desertos, no mar e no ar. (SHAFFER; KAERCHER;
GOULART; CASTROGIOVANNI, 2011, p. 80).

Em conclusdo a leitura do mapa da Africa correspondente a figura 11, cabe mencionar
as questdes relacionadas a fonte, sabendo que é importante identificar quem sao 0s precursores
da elaboracdo do material cartografico. Sobre isso, pode-se dizer que o mapa foi organizado
por Julia Valverde no ano de 2020, a qual se utilizou das bases de dados da Universidade
Federal de Minas Gerais, através do Projeto Cartografia Historica da Africa por meio do Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia da Universidade Federal de Santa Catarina.

Salienta-se que os elementos discutidos até aqui propiciam uma leitura eficaz de um

mapa, favorecendo e contribuindo para o processo de alfabetizacio cartografica da Africa.



51

3.2 DIRETRIZES E CURRICULO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA DA AFRICA

Neste capitulo, a discussao esta estruturada em quatro tépicos. No primeiro, sucedera a
realizacdo de um estudo sobre a aplicabilidade da Lei n°® 10.639/03, em que se propde a fazer
uma reflexdo acerca das politicas publicas relacionadas a tematica africana. No segundo topico,
sera feita uma analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira (2004), pois subentende-se
que € um documento indispensavel para execucdo deste estudo. O terceiro consistird em
levantar um debate acerca da Base Nacional Comum Curricular (2018) na educacdo basica,
apontando a forma que a tematica africana é abordada na educacéo infantil, ensino fundamental
e ensino médio. Por fim, a discursdo estd elencada no Documento Curricular Para Goiés —
Ampliado (2018) o qual pauta-se em discutir a Geografia da Africa no ensino fundamental nos
anos finais.

No topico a seguir, faz-se uma abordagem sobre as especificidades da Lei 10.639/03

correlacionando ao ensino de Geografia da Africa.

3.2.1 A aplicabilidade da Lei 10.639/03

A abordagem das relacGes étnico-raciais no atual momento € essencial para que se
compreenda que a Lei n° 10.639/03, é resultado de muitas conquistas no decorrer do seu
contexto histdrico. Dialogando sobre isso, o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2013) discorre sobre algumas iniciativas que
foram instituidas no século XX, entre elas a Frente Negra Brasileira, que lutou por uma
educacgio que contemplasse a Historia da Africa no ambiente escolar, o Teatro Experimental
Negro (TEM), que indicou politicas publicas para formacdo global da populacdo negra, o
Movimento Negro Unificado (MNU), que defendeu a insercdo da histéria da Africa e dos
negros nos curriculos das escolas, debates do Movimento Social Negro na década de 1980,
além da Marcha Zumbi contra o Racismo, pela Cidadania e a VVida em 1955, a qual reivindicou
politicas publicas para a populacdo negra.

A Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de

1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, nessa, inclui no curriculo oficial
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da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira, e da outras
providéncias. (BRASIL, 2004).

Segundo Santos (2011, p. 5), “a 10.639 nos coloca o desafio de construir uma educagéo
para a igualdade racial, uma formagdo humana que promova valores ndo racistas”. Assim, por
esta pesquisa tratar da tematica africana por meio do ensino de Geografia da Africa, pretende-
se utilizar a lei 10.639/03 como documento que dard suporte para elaboracdo de proposta
metodologica a ser trabalhada no ambiente escolar.

Discutindo sobre a mencionada Lei, 0 Art.26-A aponta que “nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigat6rio o ensino sobre Historia
e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003). A partir deste artigo, nota-se que devem ser

trabalhadas as relacGes étnicas e raciais nos diferentes niveis de ensino. Assim sendo,

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
(BRASIL, 2003).

Refletindo sobre a Lei n® 10.639/03, Santos (2009, p. 12) salienta que “é um instrumento
para reposicionar o negro no mundo da Educagdo”. No entanto, é essencial que ela seja aplicada
ndo somente aos contetidos de Geografia da Africa, mas que possa percorrer de forma
interdisciplinar contemplando outras &reas.

O § 2° deste documento destaca que “os conteddos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no @mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.” (BRASIL, 2003). Posto isso, €
importante fazer uma abordagem para identificar a forma que os contetdos tratados na lei estéo
dispostos nos diferentes curriculos do Brasil, pois cada Estado tem sua autonomia de elaborar
seus documentos curriculares e para mais distribuir os assuntos da Lei n® 10.639/03.

O Art. 79-B da Lei 10.639 assegura que no “calendario escolar incluird o dia 20 de
novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.” (BRASIL, 2003). E indispensavel que
a temaética africana seja trabalhada no decorrer de todo o ano, ndo apenas na semana da
consciéncia negra, a data € uma forma de lembrar que 0 nosso povo sdo afrodescendentes dos
africanos. Neste viés, torna-se uma necessidade a elaboracéo de atividades no ambiente escolar
que contemple as rela¢fes étnico-raciais, pois esta lei busca a “construcdo de uma educacéao
antirracista,”. (SANTQOS, 2009, p. 11).
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Recapitulando, ap6s cinco anos de promulgacéo da Lei 10.639/09, houve modificaces,
exemplo disso foi acrescer a tematica indigena por meio da Lei n® 11.645 de 10 de marco de

2008. Com isso, a referida lei:

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de
9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. (BRASIL, 2008).

Diante desse contexto, um dos objetivos do Plano Nacional de Implementacdo das
DCNs para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana é:

“Colaborar e construir com os sistemas de ensino, conselhos de educagio,
coordenacBes pedagdgicas, gestores(as) educacionais, professores e demais
segmentos afins, politicas pablicas e processos pedagdgicos para a implementacéo
das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08”. (BRASIL, 2013, p. 19).

Conforme ja apontava as DCNs, (BRASIL, 2004). por se tornar obrigatorio o ensino
de Historia da Africa no ensino fundamental e médio, nosso intuito sera condicionar um estudo
critico da lei 10.639/03 com os alunos da educacdo basica em conjunto com o0s gestores e
professores, na medida em que sejam instigados a refletir sobre a importancia da sua
aplicabilidade e, reparar as formas de se trabalhar os assuntos associados ao ensino de Geografia
da Africa.

Como forma de atribuir beneficios na Educacdo Etnico-Racial, o Ministério da
Educacdo (MEC) executou politicas educacionais de implementacdo da Lei n® 10.639/03.

Cabem ser mencionadas:

(...) formacédo continuada presencial e a distancia de professores(as) na tematica da
diversidade étnico-racial em todo o pais; publicagdo de material didatico; realizacéo
de pesquisas na tematica; fortalecimento dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros
(NEABS), constituidos nas instituicBes publicas de ensino por meio do programa
UNIAFRO (SECADI/SESUV); criagdo dos Féruns Estaduais e Municipais de
Educagéo e Diversidade Etnico-Racial; instituicio da Comissao Técnica Nacional de
Diversidade para assuntos Relacionados a Educagdo dos Afro-Brasileiros
(CADARA); publicac@es especificas sobre a lei dentro da Colecdo Educagdo para
Todos; insercdo da discussdo sobre inclusdo e diversidade como um dos eixos
tematicos da Conferéncia Nacional da Educacdo Basica e do Eixo VI (Justica Social,
Educacdo e Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade) na Conferéncia Nacional de
Educacdo de 2010; criacdo do Grupo Interministerial para a realizacdo da Proposta do
Plano Nacional de Implementacdo da Lei n® 10.639/03; participacdo orcamentaria e
elaborativa no Programa Brasil Quilombola, como também na Agenda Social
Quilombola; além de assisténcia técnica a estados e municipios para a implementacéao
das Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08. (BRASIL, 2013, p. 12).
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Falar sobre o ensino de Geografia da Africa é oportuno, haja vista que estudar este
continente em sala de aula tem gerado vérias davidas, principalmente no que correspondem a
cartografia da Africa, portanto, Santos e Oliveira (2013, p. 2) enfatizam que é necessario
“reconstruir as bases da compreensdo da Africa enquanto totalidade”. E isso significa rever as
leituras historicas e geogréaficas do continente. Implica em repensar a periodizacéo da historia
africana, marcada por critérios eurocéntricos, bem como a regionalizacéo do continente.

A Geografia da Africa é algo complexo de entendimento, por isso Santos (2009, p. 50—
51) assevera que “desconstruir e reconstruir a ideia de totalidade-mundo e fazer o mesmo para
Africa é, portanto, um exercicio fundamental”. Assim, pretende-se usar como suporte a
alfabetizacdo cartogréfica e a Lei 10.639/03 como instrumentos que possam ser utilizados para
reparar as formas de entender a Geografia do continente africano.

Santos (2011), ao refletir sobre o Ensino de Geografia da Africa, apresenta uma
estrutura l6gica composta por elementos capazes de direcionar melhorias a este ensino. Entéo,
cinco vertentes sdo apresentadas em uma proposta que visa uma construcdo do entendimento
da Lei 10.639/03, sobre os quais acredita-se que esse percurso é contributivo para se pensar

este ensino especifico, sendo:

(i) Insercdo e Revisdo de conteldos programaticos do curriculo Praticado de
Geografia; (ii) Revisdo de Praticas, Materiais e Métodos Pedagdgicos; (iii) Gestdo das
RelacBes Raciais no Cotidiano Escolar; (iv) RelacGes de Poder na Construgdo do
Curriculo Praticado na Escola; (v) Movimento negro, lutas na Educacdo e escalas da
politica. (SANTOS, 2011, p. 13).

As vertentes propostas por Santos (2011) nos fazem refletir sobre a aplicacdo da Lei
10.639/03; percebe-se, na vertente (i), que a insercdo e revisdo de contetidos programaticos de
Geografia € algo que pode ser repensado e reestruturado. Isso coloca em agdo rever oS
contetidos de Geografia da Africa que sdo propostos e trabalhados no ensino fundamental,
ensino médio e ensino superior.

Possivelmente, deduz-se que a execucdo da vertente (ii) € um meio fundamental de
cumprir a aplicabilidade da Lei 10.639/03 com maior constancia; conforme mostra Santos
(2011), é necessario revisar ndo apenas as praticas, mas, também, materiais e métodos
pedagdgicos. Através disso, a proposta metodoldgica que se pretende desenvolver nesta
pesquisa ndo se pauta em apenas revisar e sim criar novas propostas de se trabalhar a Geografia
da Africa na educacéo basica.

Santos (2011) destaca, na vertente (iii), a gestdo das relacGes raciais no cotidiano

escolar, um aspecto essencial para que as instituicdes de ensino possam conduzir e colocar em
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pratica os elementos dispostos nas diretrizes curriculares, pois € um documento que norteia a
construcdo e a consolidacdo da educagéo racial na escola.

Sobre a vertente (iv), o autor ressalta a necessidade de exercitar um curriculo que pode
ser compreendido na pratica; neste viés, as instituicGes de ensino tém um papel crucial, pois
essas relacdes destacadas por Santos (2011) podem partir do setor pedagdgico dos centros de
ensino, escolas, entre outros.

De acordo com Santos (2011), correspondente a vertente (v) “Movimento negro, lutas
na Educagio ¢ escalas da politica”, nota-se a importancia deste movimento, pois “a Lei 10.639,
de 2003, e resultado das lutas do Movimento Negro Brasileiro, pela constru¢do de uma
educacdo para a igualdade racial. Ela ¢ fruto de décadas de luta, de anseios, reivindicagdes”
(SANTOS, 2009, p. 7).

Ao tratar sobre os agentes que pensam e lutam por uma educagdo com a reducdo das
praticas racistas, cabem citar os representantes politicos nas diferentes escalas de poder. A
elaboracéo de projetos pode ser desenvolvida em escala local, partindo da realidade especifica,
em que, por meio da criacdo de leis, projetos e a¢6es, podem diminuir os percalcos da educacao
étnico-racial. “Isto significa, em termos gerais, que € urgente a regulamentagdo das Leis n°
10,639/03 e © 11.645/08 no ambito de estados, municipios e Distrito Federal e a inclusdo da
tematica no Plano Nacional de Educagdo (PNE)”. (BRASIL, 2013, p. 21).

Neste contexto, as cinco vertentes de Santos (2011) contribuem de forma positiva para
que seja revisto os aspectos que envolvem o ensino de Geografia da Africa. Entretanto, dialogar
sobre o papel da Lei 10.639/03 neste ensino especificamente nos faz refletir sobre a sua
magnitude para o campo da educagdo. Segundo Ferracini (2012, p. 175), é viavel uma
“(re)construg¢ao de um referencial de estudos relacionado ao continente africano, diferente da
visdo eurocéntrica que se conhece, que se baseia em dominacdo e subordinacdo dos povos
africanos”. Entao, € com base nessa (re)constru¢ao de um referencial de estudos proposto pelo
autor que surge a ideia da criagdo de uma proposta metodologica de alfabetizacao cartografica
para o ensino de Geografia da Africa.

3.2.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira no ensino fundamental I1.

No dia 17 de junho de 2004, o Conselho Nacional de Educacdo / Conselho Pleno
(CNE/CP), por meio da Resolucdo n° 1, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira. A
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partir deste documento, as instituicdes de ensino que atuam nos niveis e modalidades da
Educacdo Brasileira devem inserir a referida temética, em especial os programas de formacao
inicial e continuada (BRASIL, 2013).

Encarregando-se de construir um embasamento tedrico acerca das diretrizes
curriculares, o Parecer CNE/CP n° 03/2004 tem, por objetivo, criar um ambiente escolar a
permitir que nossa diversidade se manifeste de forma criativa e transformadora para que sejam
superados os preconceitos e discriminacgdes étnico-raciais. (BRASIL, 2013).

Em 2013, foi lancado a segunda edicdo do Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira em conjunto com o Parecer CNE/CP n° 03/2004 e a
Resolucdo CNE/CP n° 01/2004, o qual possibilita ocorrer a efetivacdo da Lei n° 10.639/03.
(BRASIL, 2013). O estudo critico desses documentos propicia um entendimento consistente
dos aspectos envolvidos a forma como deve ser trabalhada as questdes étnicas e raciais.

Considerando o ensino de Geografia da Africa nas instituices de ensino, é importante
entender as diretrizes curriculares, leis e documentos, além da possibilidade de elaboracdo de
atividades que utilize dos instrumentos cartograficos de forma a compreender as relagdes
étnico-raciais no ambiente escolar; para isso, faz-se necessario “a adog¢do de politicas
educacionais e de estratégias pedagdgicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a
desigualdade étnica- racial presente na educacdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de
ensino”. (BRASIL, 2004, p. 12).

E imprescindivel que os professores conhecam as diretrizes, os curriculos e 0s
documentos que subsidiam a construcdo da educacao étnico racial, pois no campo educacional
ainda é comum deparar-se com atitudes racistas, isso pode estar associado a um conhecimento
minimo desta temética. Sobre isso, Cardoso (2005, p. 10) assevera que “temos, em nossa
historia, a ignominia da escraviddo de africanos, que tantas marcas deixou em nossa memoria
e cuja heranca é visivel, ainda hoje, em uma situacdo na qual ndo somente se manifestam
profundas desigualdades, mas o fazem, em larga medida, segundo linhas raciais”.

E ponderoso discorrer sobre as diretrizes curriculares e verificar a forma que esta sendo
aplicadas nas instituicdes de ensino da educacdo basica e superior, assim, € preciso criar
mecanismos e propostas de atividades relacionadas a educacéo étnico-racial. Santos e Oliveira
(2013, p. 4) destacam que “precisamos (re)construir outras formas de representar este
continente”. Diante disso, faz-se pertinente a seguinte indagacdo: De que forma é possivel fazer
essa re(construcdo) para que os alunos dos diferentes niveis de ensino possam ter nogoes sobre

a relevancia da Africa para as relagdes étnicas raciais no Brasil?
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Discutir sobre a revisdo e a aplicacdo dos curriculos, as quais fazem referéncia ao ensino
de Geografia da Africa, entender como sdo aplicadas no ambiente escolar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana sao tarefas a serem habilitadas, pois “para obter
éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer mentalidade racista
e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando rela¢fes étnico-
raciais e sociais, desalienando processos pedagégicos”. (BRASIL, 2004, p. 15).

Para que ocorra uma compreensdo de forma satisfatoria ao ministrar os componentes
curriculares sobre a Africa, pode-se dizer que o docente precisa estar preparado e fundamentado
teoricamente quanto os aspectos que envolvem a Africa. No mais, € comum que algumas
pessoas tenham uma visdo deste continente vinculada, na maioria das vezes, aos aspectos

negativos.

Tirando as breves incursdes pelos programas do National Geographic ou Discovery
Channel, ou ainda pelas imagens chocantes de um mundo africano em agonia, da
AIDS que se alastra, da fome que esmaga, das etnias que se enfrentam com grande
violéncia ou dos saféris e animais exéticos, o que sabemos sobre a Africa? Paremos
por aqui. Ou melhor, iniciemos tudo aqui. (OLIVA, 2003, p. 423)

Mediante as consideracgdes de Oliva (2003), € visivel notar que as formas de abordagens
do continente africano em algumas circunstancias estdo associadas a pobreza, fome, miséria,
doencas, ao exdtico, etc. Essas visGes pejorativas podem ser fruto de um longo processo de
ensino, ausente de conhecimentos especificos sobre a Africa, fato que proliferou imagens
vinculadas especialmente a inferioridade durante muitos anos. Por isso, € recomendavel
(re)pensar as formas de se trabalhar a educacédo para as relagdes étnico-raciais, principalmente
nas instituicdes de ensino da educacdo basica.

Quanto as abordagens das relagBes étnico-raciais, 0 governo brasileiro teve um papel
indutor para implementacéo da Lei n° 10.63903, assinada pelo presidente da Republica, Luiz
Inécio Lula da Silva. O quadro 3, exposto a seguir, foi organizado com base nos dados do Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e tem,

como finalidade, apontar algumas a¢des promovidas do ano de 2003 a 2013.
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Quadro 3 - Politicas & Educagio para Relagdes Etnico-Raciais no Brasil apds a promulgacio

da Lei n® 10.639/03 (2003/2013)

Ano

Acoes

2003

Criagdo da Secretaria Especial de Politicas de Promoc&o da Igualdade Racial (SEPPIR)
atual Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial.

2004

Criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD)
atual Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI).

Homologacdo da Resolugdo CNE/CP n° 01/2004 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Aprovagdo e homologago do Parecer CNE/CP n° 03/2004.

Criacdo do Programa Universidade para Todos (PROUNI). (Estudantes do ensino
médio da rede publica ou privada na condigéo de bolsista, desde que comprove a renda
per capita familiar de trés salarios minimos).

Realizacdo de eventos regionais e estaduais para divulgar e discutir as DCNs para a
Educacdo para Relacbes Etnico-Raciais (Foram criados 16 Féruns Estaduais de
Educacéo e Diversidade Etnico-Racial).

2005

Distribuicdo de um milh&o de exemplares das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagio para Relagbes Etnico-Raciais. (Acgdo realizada pelo Ministério da
Educacdo).

Instituido o Programa Cultura Afro-Brasileira (Prestou assisténcia financeira para os
professores e materiais didaticos relacionados & tematica étnico racial, com orgamento
no valor de 3 milhdes de reais).

Investimentos no programa UNIAFRO (Mais de 12 milhdes de reais a qual foi
desenvolvido pesquisas, seminarios e publicacfes académicas, aproximadamente 100
titulos associados a Lei n° 10.639/03).

Distribuicdo 33 de titulos da Colecdo Educagdo para Todos (SECADI/UNESCO)
sendo 6 tratando diretamente da Lei n° 10.639/03. (No periodo correspondente entre
2005 e 2011 foi feito a triagem de 223.900 exemplares).

Através de parcerias com a Fundacdo Roberto Marinho/Canal Futura foi feito a
producdo de mil kits do material A Cor da Cultura. (Houve a capacitacdo de trés mil
educadores).

2006

Oferta da Oficina Cartografica sobre Geografia Afro-Brasileira e Africana - Acdo
desenvolvida pelo Programa Diversidade na Universidade a qual beneficiou 4.000
educadores(as), em sete unidades da federacdo, 214 alunos(as) de universidades
estaduais e federais e 10.647 professores(as) até 2006.

Formacdo continuada de professores na modalidade a distancia realizada no curso
Educagdo-Africanidades-Brasil (Dez mil profissionais da educagdo foram
beneficiados no periodo entre 2006 e 2007).

2007

Garantia de auxilios a estudantes universitarios por meio de bolsas para permanéncia
de alunos(as) egressos dos Projetos Inovadores de Curso (PICs) (Financiamento de 36
PICs pela SECADI/MEC).

A SECADI/MEC descentralizou recursos para que fossem traduzidos os oito volumes
da colecao Histéria Geral da Africa produzida pela UNESCO. (Na década de 1980
possuia apenas quatro volumes traduzidos no Brasil).
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2007

No més de novembro o MEC, em parceria com a UNESCO, realizou uma oficina para
avaliar a implementacdo da Lei n° 10.639/03, resultando em documento entregue ao
ministro Fernando Haddad.

O MEC e os atores responsaveis pela implementacdo da Lei n° 10.639/03, a
Coordenacgdo- Geral de Diversidade, atual Coordenacdo-Geral de Educacéo para as
Relagbes  Etnico-Raciaiss/DPECIRER/SECADI/MEC, desenvolveu agbes de
reestruturacdo e ampliacdo dos Foruns de Educago e Diversidade Etnico-Racial, a
qual resultou em 26 Fo6runs Estaduais e cinco Foruns Municipais de Educacdo e
Diversidade, com funcdo estratégica de acompanhamento e monitoramento da
implementacado da Lei n° 10.639/03.

2008

Ampliacdo do didlogo das RelacBes Etnico-Raciais por meio da edi¢do da Lei n°
11.645/08 (Modifica 0 mesmo dispositivo da LDB, alterado pela Lei n° 10.639/03,
estende a obrigatoriedade do estudo da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena).
Formacdo continuada presencial de docentes promovida pelo programa UNIAFRO
(Colaborando na formacéo de nove mil profissionais da educacéo entre o periodo de
2008 a 2010).

Foi publicado pela SECAD/MEC trés materiais didaticos com o objetivo de
implementar a Lei n® 10.639/03 para serem utilizados nas escolas, cabe mencionar os
livros: Estorias Quilombolas e Minas de Quilombo e o jogo Yoté.

A SECADI encaminha preposicdes relacionadas a tematica de educacdo para relacdes
étnico-raciais, acolhidas plenamente pelo Comité Técnico-Cientifico de Educacdo
Bésica da CAPES.

No dia 20 de maio houve o resultado imediato instituido por meio da Portaria
Interministerial n° 605 MEC/MJ/SEPPIR do Grupo de Trabalho Interministerial (GTI),
em que pautou em elaborar o0 Documento-Referéncia que serviu de base para o Plano
Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das
Relages Etnico-Raciais.

Reconstituicho da Comissdo Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos
Relacionados & Educacéo dos Afro-Brasileiros (CADARA), instituida pela Portaria n®
4.542, de 28 de dezembro de 2005, comissdo técnico-cientifica de assessoramento do
MEC para assuntos relacionados ao tema, através da Portaria SECAD n° 73, de 10 de
dezembro de 2008, contemplando as Secretarias do MEC, SEP- PIR, CONSED,
UNDIME, representantes da sociedade civil, movimento negro, NEABs, Féruns
Estaduais de Educacio e Diversidade Etnico-Racial, ABPN, especialistas da tematica
distribuidas de acordo com as &reas de ensino.

2009

Foram reproduzidos 18.750 Kits do material A Cor da Cultura (Distribuidos as
Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais em todo territorio brasileiro).

Até 2009 foram distribuidos os livros Orientacdes e acdes para implementacdo da
educacao das relagdes étnico-raciais e Superando o racismo na escola (54 e 10 mil
exemplares entregue para as Secretarias de Educacdo e em Cursos de Formacéo
Continuada a qual contemplou a abordagem da Lei n® 10.639/03).

2010

Concluséo da tradugéo e adaptacio da colecdo Historia Geral da Africa e langado no
més de dezembro.

Distribuicdo de 210.500 kits para as escolas localizadas em comunidades
remanescentes de quilombos contendo os livros: Orientacdes e acBes para
implementacdo da educacéo das relagBes étnico-raciais e Superando o racismo na
escola.

Conclusdo da pesquisa “Praticas Pedagogicas de Trabalho com Relagdes Etnico-
Raciais na Escola na Perspectiva da Lei 10.639/03” (financiada pela SECADI/MEC,
desenvolvida através da Universidade Federal de Minas Gerais, na Faculdade de
Educagdo, por meio do Programa de Ensino, Pesquisa e Extensfes Afirmativas na
UFMG).
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2011 e No més de marco foram distribuidos 8.000 volumes da colecdo Histéria Geral da
Africa.

e SancionadaaLein®12.711 que institui cotas para universidades federais e 0s institutos
técnicos federais de todo o Pais. (A lei prevé que as universidades e institutos reservem,

2012 no minimo, 50% das vagas para estudantes que tenham cursado todo o ensino médio
em escolas da rede publica, com distribuicdo das vagas entre negros (pretos e pardos)
e indigenas).

e Divulgacdo dos resultados da pesquisa “Praticas Pedagogicas de Trabalho com
Relacdes Etnico-Raciais na Escola na Perspectiva da Lei 10.639/03” publicada em
2012.

e Distribui¢do dos resultados da pesquisa “Praticas Pedagdgicas de Trabalho com
Relages Etnico-Raciais na Escola na Perspectiva da Lei 10.639/03”.

e Publicacdo da segunda edicdo do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

2013

Organizado Por Silva, M. H. P. D. (2022) - Fonte: (BRASIL, 2013)

Levando em conta o quadro 3, percebe-se que houve vérias politicas de implementacédo
da Lei n° 10.639/03. Com isso, é notorio que os investimentos foram satisfatérios, haja vista
muitos agentes foram beneficiados, a exemplo disso tem-se alunos e profissionais da educagédo
como contemplados. Essas politicas sdo fundamentais para capacitacdo e formacdo de uma
sociedade antirracista.

A seguir aborda-se sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a sua relacdo
com o ensino de Geografia da Africa na educacdo infantil, ensino fundamental anos inicias e

finais, por fim, o ensino medio.

3.2.3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o ensino de Geografia da Africa Ensino
nos diferentes niveis de ensino

A BNCC (2018) esté estruturada em trés etapas da educacgéo bésica, a qual é dividida
em Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; essa estrutura dispde as
competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo de cada etapa escolar. Para a pesquisa de
campo referente a este estudo, pretende-se trabalhar com os alunos do 8° ano do ensino
fundamental anos finais. No mais, se propGe a fazer uma andlise deste documento, com o intuito
de verificar a forma que estdo expostos os assuntos relacionados ao ensino de Geografia da
Africa.

Em estudo a BNCC (2018), constatou que, na Educacdo Infantil, ndo contém

informagdes especificas que tratam sobre 0s elementos que compde 0s contetidos relacionados
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ao ensino de Geografia da Africa; além disso, é possivel verificar também que ndo existem
conhecimentos especificos de Geografia, pois é o periodo que correspondem a insercdo dos
alunos na educacao basica, sendo na creche (Bebés de 0 a 1 ano e 6 meses / Criancas bem
pequenas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e pré-escola (Criangas pequenas de 4 anos
a 5anos e 11 meses). (BRASIL, 2018).

Com relagdo & BNCC, referindo-se ao Ensino Fundamental existem conhecimentos
especificos que dizem respeito as relacfes étnico-raciais na area de Ciéncias Humanas, deste

modo:

[...] exigem clareza na definicdo de um conjunto de objetos de conhecimento que
favorecam o desenvolvimento de habilidades e que aprimorem a capacidade de os
alunos pensarem diferentes culturas e sociedades, em seus tempos histéricos,
territorios e paisagens (compreendendo melhor o Brasil, sua diversidade regional e
territorial). (BRASIL, 2018, p. 354)

Parte da BNCC estd organizada em cinco unidades tematicas correspondentes a
Geografia no ensino fundamental, sendo: 1 — O sujeito e o seu lugar no mundo; 2 — Conexdes
e escalas; 3 — Mundo do trabalho; 4 — Formas de representacdo e pensamento espacial; 5 —
Natureza, ambientes e qualidade de vida. Essas unidades estdo distribuidas em conjunto com
0s respectivos objetos do conhecimento.

A seguir, o quadro 4 mostra algumas habilidades correspondentes ao ensino

fundamental anos iniciais que estio associadas ao ensino de Geografia da Africa.

Quadro 4 - Habilidades da BNCC com énfase ao ensino de Geografia da Africa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental

1° ano - Ensino Fundamental

L N4o aborda sobre o ensino de Geografia da Africa nas habilidades
Anos Iniciais

2° ano - Ensino Fundamental

L N4o aborda sobre o ensino de Geografia da Africa nas habilidades
Anos Iniciais

3% ano - Ensino Fundamental

Lo Nao aborda sobre o ensino de Geografia da Africa nas habilidades
Anos Iniciais

(EF04GEOQ1) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias
familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas,
afro-brasileiras, de outras regides do pais, latino-americanas, europeias,
4° ano - Ensino Fundamental | asiaticas etc.), valorizando o que é proprio em cada uma delas e sua

Anos Iniciais contribuicdo para a formacdo da cultura local, regional e brasileira.
(BRASIL, 2018, p. 377).
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(EF04GEQ6) Identificar e descrever territdrios étnico-culturais existentes no
4° ano - Ensino Fundamental | Brasil, tais como terras indigenas e de comunidades remanescentes de

Anos Iniciais quilombos, reconhecendo a legitimidade da demarcagdo desses territorios.
(BRASIL, 2018, p. 377).

(EFO5GEO02) Identificar diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e
desigualdades sociais entre grupos em diferentes territérios. (BRASIL, 2018,
p. 379).

5° ano - Ensino Fundamental
Anos Iniciais

Elaborado por: Silva, M.H.P.D (2022) / Fonte: (BRASIL, 2018)

Tendo em consideracao os dados apresentados, percebe-se que existe uma auséncia da
palavra Africa em todas as habilidades dos anos iniciais do ensino fundamental. Outro ponto é
que do, 1° ao 3° ano das séries iniciais, a Geografia da Africa nio é mencionada de forma
especifica.

No 4° ano, contém duas habilidades EFO4GEO1 e EFO4GEO06 que estdo relacionadas a
educacdo étnica-racial, a primeira diz respeito a correlacdo entre o lugar de vivéncia e 0s
elementos culturais dos alunos (os indigenas, por exemplo), afro-brasileiras, de outras regiGes
do pais, latino-americanas, europeias, asiaticas entre outros. (BRASIL, 2018).

No entanto, a segunda habilidade mencionada no quadro 4, em especial no 4° ano, esta
relacionada a Lei 11.645/08 que altera a 11.639/03 incluindo a tematica indigena. (BRASIL,
2008). Desta forma, a habilidade EFO4GEO6 faz uma consideracdo aos territorios étnico-
culturais no Brasil, tendo em vista as comunidades remanescentes de quilombos e das terras
indigenas. (BRASIL, 2018).

No 5° ano, existe uma habilidade voltada para o ensino de Geografia da Africa, em que
expressa sobre as diferencas étnico-raciais e culturais existentes em diferentes territorios, ou
seja, algo bem préximo a ser trabalhado com o continente africano. (BRASIL, 2018). Assim
sendo, percebe-se que as séries do 4° e 5° ano configuram uma etapa propicia para criar
propostas que exercite a Lei n° 10.639/09 a fim de promover a reflexdo da educagdo para
relacOes étnico-raciais.

O quadro 5 foi organizado para entender a distribuicdo das habilidades da BNCC, do 6°

ao 9° ano do ensino fundamental associadas ao ensino de Geografia do continente africano
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Quadro 5 - Habilidades da BNCC com énfase ao ensino de Geografia da Africa nos anos

finais do Ensino Fundamental

6° ano - Ensino Fundamental
Anos Finais

N&o aborda sobre o ensino de Geografia da Africa nas habilidades.

7° ano - Ensino Fundamental
Anos Finais

(EFO7GEQ3) Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos
povos indigenas originarios, das comunidades remanescentes de quilombos,
de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros
grupos sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas comunidades.
(BRASIL, 2018, p. 387).

(EFO7GEOQ4) Analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira,
considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica), assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides brasileiras.
(BRASIL, 2018, p. 387).

8° ano - Ensino Fundamental
Anos Finais

(EFO08GEO5) Aplicar os conceitos de Estado, nagdo, territorio, governo e pais
para o entendimento de conflitos e tensdes na contemporaneidade, com
destaque para as situagdes geopoliticas na América e na Africa e suas multiplas
regionalizagBes a partir do pés-guerra. (BRASIL, 2018, p. 389).

(EFO8GEO06) Analisar a atuacdo das organizagdes mundiais nos processos de
integracdo cultural e econbmica nos contextos americano e africano,
reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas desses processos.
(BRASIL, 2018, p. 389).

(EFOBGEO08) Analisar a situagdo do Brasil e de outros paises da América
Latina e da Africa, assim como da poténcia estadunidense na ordem mundial
do pos-guerra. (BRASIL, 2018, p. 389)

(EFO8GEQ9) Analisar os padrdes econdmicos mundiais de producéo,
distribuicdo e intercdmbio dos produtos agricolas e industrializados, tendo
como referéncia os Estados Unidos da América e os paises denominados de
Brics (Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul). (BRASIL, 2018, p. 389).

(EFO8GE13) Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e
tecnologico na caracterizagdo dos tipos de trabalho e na economia dos espagos
urbanos e rurais da América e da Africa. (BRASIL, 2018, p. 391).

(EFO08GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacao cartografica
para analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial,
contextos culturais, modo de vida e usos e ocupagio de solos da Africa e
América. (BRASIL, 2018, p. 391).

(EFOBGEL9) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas com informacgdes geogréficas acerca da Africa e
América. (BRASIL, 2018, p. 391)

(EFO8GE20) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América
e da Africa no que se refere aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e
econdmicos, e discutir as desigualdades sociais e econdmicas e as pressdes
sobre a natureza e suas riquezas (sua apropriacdo e valoragdo na producéo e
circulacdo), o que resulta na espoliacdo desses povos. (BRASIL, 2018, p. 391)
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9° ano - Ensino Fundamental | (EFO9GEO03) Identificar diferentes manifestagdes culturais de minorias

Anos Finais étnicas como forma de compreender a multiplicidade cultural na escala
mundial, defendendo o principio do respeito as diferengas. (BRASIL, 2018, p.
393).

Elaborado por: Silva, M.H.P.D (2022) / Fonte: (BRASIL, 2018)

Sobre os dados do quadro 4, nota-se que, no 6° ano, os aspectos voltados para o ensino
de Geografia da Africa nfo aparecem nas habilidades. A partir disso, subentende-se que a falta
dessa tematica impossibilita um entendimento das relacdes étnico-raciais, visto que é a primeira
série dos anos finais do ensino fundamental, momento oportuno de discussdes acerca dos
elementos geograficos do continente africano.

No 7° ano, sdo apresentadas duas habilidades, sendo, a primeira EFO7GEOQ3 relacionada
com a Lei 11.645/08 a qual aborda sobre a questao da cultura indigena e a segunda EFO7GE04
a qual exp0e sobre a distribuicao territorial da populacéo brasileira por meio do eixo cultural,
fazendo uma juncdo com diversidade cultural indigena, africana, europeia, asiatica, entre
outras. (BRASIL, 2018). Percebe-se que os assuntos vinculados & Africa aparecem
minimamente nesta série.

No 8° ano, é perceptivel observar que os conteidos de Geografia da Africa sdo mais
aprofundados e conta oito habilidades que tratam em especifico sobre a tematica africana. Nota-
se uma concentracdo desses contetidos. Diante disso, a habilidade EFO8GEQ5 dispde do estudo
dos conceitos de territorio, nacdo, Estado, pais e governo de maneira que o0s alunos possam
entender os conflitos da contemporaneidade tendo como ponto de partida o processo
geopolitico na América e Africa, além da regionalizacdo do espaco apds o periodo do pos-
guerra. (BRASIL, 2018). Assim, o estudo destes conceitos é essencial para se entender a
composic¢do do espaco geogréafico africano.

Na habilidade EFO8GEO0S6, é notorio observar que esta relacionado em fazer uma analise
da forma das organizagdes mundiais, considerando os indicios culturais e econémicos da
América e Africa, ainda faz uma correlagdo com a categoria geografica “lugar”. De fato,
relacionar os aspectos econdmicos e culturais da Africa e América é um exercicio que auxilia
a compreender as semelhancas e diferencas de cada localidade, porém essa habilidade ainda é
ampla, pois esta direcionada a uma escala em nivel de continente. E mesmo que o Brasil esteja
inserido nesta localidade, percebe-se que o territério brasileiro ndo é citado.

A habilidade EFO8GEO8 esta disposta por meio do estudo da ordem mundial do pos-
guerra, considerando a situacdo de paises da America Latina, inclusive o Brasil, além de paises

da Africa e os Estados Unidos da América. Por meio deste item, é possivel levantar uma
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reflexdo apontando o contexto historico dos continentes supracitados.

A habilidade EFOB8GEQ9 faz uma ponderacdo em analisar a economia mundial, a
distribuicdo dos produtos agricolas e industriais, partindo como ponto de referéncia os EUA e
os paises da BRICS (Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul) (BRASIL, 2018). Sendo
assim, nota-se que existe, nesse ponto, a importancia de debater sobre as relagdes econdmicas
inseridas no continente africano.

Na habilidade EFO8GE13, considera-se a influéncia da tecnologia e do
desenvolvimento cientificos ligados aos espacos urbanos e rurais da Africa e América, desta
maneira, é pertinente compreender a Africa enquanto um lugar desenvolvido, podendo ser
mencionados a caracterizacao do trabalho e dos processos econdmicos (BRASIL, 2018). Em
tese, esse item aponta de que forma pode ser entendida como o espaco africano esta produzido
cabendo ao professor destacar a potencialidade do espaco africano enquanto propulsor do
desenvolvimento econdmico para 0s outros continentes.

Na habilidade EFO8GE18, ¢é possivel observar que os alunos deverdo ser instigados a
elaborar mapas e/ou representagdes graficas que tratem sobre a Africa e a América em uma
perspectiva que vise mostrar a formacéo territorial, os elementos culturais, os modos de vida, 0
uso e ocupacao do solo, as redes e o0 espaco urbano e rural. (BRASIL, 2018). Através disso,
cabe aos professores instigar os discentes a elaborar estes materiais utilizando da linguagem
cartografica como instrumento.

A habilidade EFO8GE19 esta associada a interpretacdo de instrumentos cartograficos no
intuito de compreender as informacBes geograficas do continente africano e americano
(BRASIL, 2018). E importante destacar que essa habilidade, em conjunto com a anterior
EF08GEL18, serdo indispensaveis para o desenvolvimento de algumas aulas condizentes a
construcdo da proposta metodoldgica a ser desenvolvida no préximo capitulo.

Pode-se perceber que a habilidade EFO8GE20, esta pautada na analise dos dados
demograficos, urbanos, econdmicos, politicos e sociais da Africa e América. (BRASIL, 2018).
No entanto, faz-se preciso que os alunos tenham um entendimento da importancia da populagéo
dos povos africanos para formagéo da relacéo étnico-cultural do Brasil.

Jano 9°ano, ultima série dos anos finais do ensino fundamental, € possivel verificar que
a habilidade EFO9GEO3 é a que mais aproxima do ensino de Geografia da Africa, porém é
apresentada de forma geral sem mencionar o continente africano, dado que néo é destacado em
especifico do modo como foi inserido no 8° ano.

De acordo com as informagdes apresentadas preliminarmente nos quadros 4 e 5, € nitido

que o estudo sobre a Africa é, de fato, aprofundado; apenas no 8° ano do ensino fundamental.
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Assim sendo, foi possivel notar que nesta série apresenta-se articulagdo do continente

americano e africano. Segundo a BNCC:

Nessa direcdo, explora-se, no 8° ano, uma analise mais profunda dos conceitos de
territorio e regido, por meio dos estudos da América e da Africa. Pretende-se, com as
possiveis analises, que os estudantes possam compreender a formacao dos Estados
Nacionais e as implicagfes na ocupacéo e nos usos do territério americano e africano.
As relagOes entre como ocorreram as ocupacdes e as formacdes territoriais dos paises
podem ser analisadas por meio de comparagdes, por exemplo, de paises africanos com
paises latino-americanos, inserindo, nesse contexto, 0 processo socioecondémico
brasileiro. (BRASIL, 2018, p. 382).

E importante lembrar que nas séries do Ensino Fundamental existe conhecimentos
préprios, porém essa realidade é diferente ao se dirigir ao Ensino Médio. Conforme aponta a
BNCC, a Geografia no Ensino Médio esta inserida na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas em conjunto com outros componentes curriculares, sendo Historia, Filosofia e
Sociologia. (BRASIL, 2018). Para Mendes (2021, p. 61), a 6tica geografica “construida na fase
do ensino fundamental, tende a ser esvaziada na proposta do ensino médio, ainda que ja
houvesse a ideia da Geografia como parte da area de ciéncias humanas, cabe frisar que havia
objetos de conhecimento e habilidades proprias a cada componente”.

Desta forma, é relevante observar e refletir sobre a forma como os contetdos de
Geografia da Africa estdo direcionados ap6s os alunos concluirem o ensino fundamental.
Assim, “no Ensino Médio, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta
organizada de modo a tematizar e problematizar algumas categorias da area, fundamentais a
formacdo dos estudantes: Tempo e Espaco; Territdrios e Fronteiras; Individuo, Natureza,
Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho.” (BRASIL, 2018, p. 562).

Em analise a BNCC correspondente a Geografia no Ensino Médio, percebe-se que
existe uma auséncia ndo sé dos conteudos de Geografia do continente africano, mas de todos
0s outros continentes, ou seja, sdo competéncias especificas e habilidades amplas que visam
contemplar as disciplinas vinculadas as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino
Médio.

Do ponto vista de Mendes (2021), ao analisar a BNCC, a interdisciplinaridade no Ensino
Médio tem ganhado espaco e, ao mesmo tempo, gera desafios no meio escolar. A autora ainda
faz um levantamento sobre as competéncias especificas e habilidades da BNCC levando em
consideragdo a abordagem Africana e afro-brasileira, o quadro 6 elenca uma anélise realizada

por esta pesquisadora.
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Quadro 6 - Competéncias especificas e habilidades da BNCC relacionados a temética
Africana e afro-brasileira (Ensino médio) segundo perspectiva de Mendes (2021)

Ensino médio — Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncias especificas

Habilidades

1: Analisar processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos,
cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando
decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as
circunstancias  historicas, geograficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo,
evolucdo,modernidade,cooperativismo/desenvolvimen
to e etc.), avaliando criticamente seu significado
histérico e comparando- as a narrativas que
contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura
material e imaterial de modo a identificar
conhecimentos, valores, crencas e praticas que
caracterizam a identidade e a diversidade cultural de
diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.

2: Analisar a formacdo de territorios e fronteiras em
diferentes tempos e espacos, mediante a compreenséo
das relacbes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-
nacdes.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de
ocupacdo do espaco e a formacdo de territdrios,
territorialidades e fronteiras, identificando o papel de
diferentes agentes (como grupos sociais e culturais,
impérios, Estados  Nacionais e  organismos
internacionais) e  considerando os  conflitos
populacionais (internos e externos), a diversidade
étnico-cultural e as caracteristicas socioecondmicas,
politicas e tecnoldgicas.

6: Participar do debate publico de forma critica,
respeitando diferentes posicGes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e 0s
protagonismos politicos, sociais e culturais dos povos
indigenas e das populagdes afrodescendentes (incluindo
as quilombolas) no Brasil contemporaneo considerando
a histéria das Américas e o contexto de exclusdo e
inclusdo precéria desses grupos na ordem social e
econdmica atual, promovendo ac¢des para a reducdo das
desigualdades étnico-raciais no pafs.

Organizado por MENDES, R.A (2021) — Fonte BNCC (BRASIL 2018)

Com base nos dados supracitados, a habilidade EM13CHS102 da BNCC faz uma

ponderacdo sobre o contexto histdrico, geografico, politico, econdmico, social e cultural de

algumas matrizes conceituais, na qual € mencionada questfes correlacionadas a Geografia da

Africa, a exemplo: entender as bases do etnocentrismo e racismo. (BRASIL, 2018). Sobre isso,

trabalhar com as questdes voltadas ao racismo condiciona um melhor entendimento e coloca

em prética a Lei n® 10.639/03.
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A habilidade EM13CHS104, apesar de ser ampla, aborda conceitos importantes como
diversidade, identidade cultural, cultura material e imaterial, cabendo destacar a categoria
geografica “espaco”. (BRASIL, 2018). No que tange ao ensino de Geografia da Africa, 0 estudo
desses conceitos pode proporcionar um entendimento das relacdes espaciais do continente
africano, bem como o Brasil.

Na habilidade EM13CHS204, é possivel observar que existem principios geogréaficos
importantes, como, territdrios, territorialidades e fronteiras, além de ressaltar sobre o 0s
impérios, grupos sociais e culturais, Estados Nacionais e organismos internacionais. (BRASIL,
2018). Sendo assim, é promissor que o professor intercorra uma articulacdo desses conceitos
com énfase a Africa, Europa e o territorio brasileiro.

A habilidade EM13CHS601 esta condicionada principalmente aos povos indigenas e as
populacdes afrodescendentes, a qual cita o Brasil e inclui os quilombolas. Outro ponto dessa
habilidade é compreender a histéria das Américas e pensar acdes para reducdo das
desigualdades étnico-raciais. (BRASIL, 2018). A partir disso, cabe reforcar os temas vistos nas
Leis n°® 10.639/03 e n°® 11.645/08.

Por meio dos dados apontados sobre a relacdo do ensino de Geografia da Africa com a
BNCC, algumas indagagOes podem ser levantadas: Como construir uma visdo acerca do
continente africano sabendo que estes contetidos sao aprofundados somente no 8° ano do ensino
fundamental? De que forma é possivel resolver as ineficicias relacionadas ao ensino de
Geografia da Africa? Até que ponto somente quatro habilidades no Ensino Médio propicia um
entendimento consistente sobre os aspectos africanos e afro-brasileiros? Existe uma tarefa
complexa e dificil de ser articulada, pois é oportuno que o estudo sobre o continente africano
seja visto com constancia desde os anos iniciais do ensino fundamental.

Ainda reportando-se sobre os problemas condizentes as praticas de ensino voltadas para
a Geografia da Africa, é pertinente buscar elementos e instrumentos que fortalecam o amplo
entendimento acerca do contexto historico e geografico. Para que isso ocorra de forma
significante, € indispensavel a criacdo de propostas de atividades que possibilitem a
participacdo efetiva dos alunos. Ferracini; Silva (2022) enfatizam que é importante criar um
debate que mostre os aspectos que fazem referéncia ao espaco geogréfico do continente; para
0s autores, esse um exercicio que impde a atualizacdo de leituras e favorecem a evolucgédo do
entendimento cartografico da Africa.

Elaborar atividades inovadoras que abordem os temas da Africa é uma tarefa que requer
conhecimentos especificos, tais como o processo de formag&o continuada relacionado ao ensino

de Geografia da Africa, o envolvimento em cursos, palestras, minicursos, oficinas, disciplinas
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eletivas (alunos especiais/isolados), um estudo analitico acerca dos documentos e diretrizes, a
principio faz-se necessario o aprofundamento tedrico da lei 10.639/03, das diretrizes
curriculares e das bases que norteiam a construcao dos curriculos de ensino.

Para isso, a construcao de propostas metodologicas que possibilitem o desenvolvimento
de atividades, a qual, promove a aplicabilidade da Lei 10.639/03 conjuntamente ao processo de
alfabetizacdo cartogréfica que viabiliza o entendimento da cartografia do continente africano
pode ser uma acgdo contributiva, a fim de, fortalecer a compreenséo das relacdes étnico-raciais.
Nesse contexto, apresentam-se, neste estudo, atividades que permitem o entendimento da
Africa enquanto berco da civilizagido do mundo, as diferentes maneiras e possibilidades de
utilizar os instrumentos cartogréaficos a fim de contribuir com o entendimento dos contetidos de
Geografia da Africa.

Tendo em consideracdo a BNCC, em que os contelidos de Geografia da Africa s3o vistos
com maior destaque no 8° ano do ensino fundamental, justifica-se a escolha dessa série para
aplicacio da nossa proposta metodoldgica de alfabetizagao cartogréfica da Africa e para pensar
sobre o curriculo escolar desta etapa da educacdo bésica. A seguir discute-se sobre a
implementacdo do Documento Curricular para Goias — Ampliado (DC-GO) sobre a qual

propomos fazer uma analise da forma como estdo dispostas a tematica africana e afro-brasileira.

3.2.4 Documento Curricular para Goias — Ampliado (DCGO) e o ensino de Geografia da
Africa.

A elaboragdo do DCGO foi produto do processo de estudo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e de constantes investigacfes, analise e dialogo com professores da
Educacao Baésica e Superior em que foi construido um documento interligado a BNCC. Sendo
assim, a estrutura do DCGO-Ampliado € bem proxima da BNCC mantendo a apresentacdo da
Educacéo Infantil ancorada em direitos de aprendizagens e desenvolvimento, campos de
experiéncias e objetivos de aprendizagens e desenvolvimento, e do Ensino Fundamental em
areas de conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) e
componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educacdo Fisica,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Histdria e Geografia). (DC-GO AMPLIADO, 2018).

No ensino fundamental, pode-se dizer que 0 DC-GO-Ampliado (2018) é regido por dez
competéncias gerais considerando todas as etapas da Educacdo Basica além da éarea de
conhecimento de cada componente curricular, e ainda fornece as competéncias especificas de

area e de componentes, bem como os objetivos de aprendizagens e desenvolvimentos e das
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habilidades. Desta forma, a estrutura elaborada do documento foi pensada de acordo com o
Estado de Goiés. Ainda assim, o documento foi estruturado em trés volumes: Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Ensino Fundamental Anos Finais.

Diante deste contexto, faz-se aqui uma abordagem sobre a forma em que foram
organizados temas referentes ao ensino de Geografia da Africa. Para entdo, foi desempenhado
um estudo critico do Documento Curricular para Goias-Ampliado, no qual aponta-se 0s
beneficios que esse documento pode contribuir na acdo docente e no processo de ensino e
aprendizagem.

Ao falar de curriculo na educacéo basica, é fundamental levantar um debate acerca da
Educacéo para Relacdes Etnico-Racial. Para 0 DC-GO Ampliado (2018, p. 71), ¢ viavel “propor
acOes contra a discriminacdo e o preconceito de qualquer natureza, sendo a alteridade exotopica
e o dialogo, as melhores formas de adjetivar as interagdes em todos os espagos sociais”.

Como forma de sintetizar as informac6es, o quadro 7 foi organizado, o qual, pautou-se
em fazer um levantamento critico sobre o ensino de Geografia da Africa com base no
Documento Curricular para Goias — Ampliado, do 6° ao 9° ano, no ensino fundamental anos

finais.

Quadro 7 - Habilidades do Documento Curricular para Goias - Ampliado (2018) com énfase
ao ensino de Geografia da Africa nos anos finais do Ensino Fundamental

(EFO6GEOQ2-A) “Analisar modificagdes de paisagens por diferentes grupos sociais,
6° ano destacando os povos originarios, os quilombolas e as comunidades tradicionais de
Goias”. (DC-GO AMPLIADO, 2018, p. 81)

(EF07GEO03-B) “Analisar criticamente os direitos legais territoriais dos povos indigenas,
quilombolas, povos da floresta, cerradeiros, ribeirinhos, beiradeiros e os movimentos
79 ano sociais urbanos e rurais”. (DC-GO AMPLIADO, 2018, p. 83).

(EFO7GEO04-A) Analisar a distribuigdo espacial da populacéo brasileira, considerando os
indicadores socioecondmicos, a diversidade étnico-cultural e racial, de sexo/género e de
idade nas regides brasileiras. (DC-GO AMPLIADO, 2018, p. 83).

(EFO8GEO05-C) Relacionar os conflitos e tensfes da contemporaneidade com a atual
regionalizacdo dos continentes americano e africano. (DC-GO AMPLIADO, 2018, p.
85).

(EFO8GEO06-A) Analisar a atuacdo das organizages mundiais nos continentes
8°ano americano e africano, reconhecendo a influéncia cultural e econdmica dessas acGes
nesses continentes, identificando em seus lugares de vivéncia, marcas desses processos.
(DC-GO AMPLIADO, 2018, p. 85).
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8%ano

(EFO8GE08-A) Compreender a importancia da posicdo geopolitica do Brasil para as
Américas e para a Africa, do pos-guerra ao contexto atual. (DC-GO AMPLIADO, 2018,
p. 85).

(EFO8GE08-B) Analisar as mudangas geopoliticas ocorridas na Africa e na América a
partir do pos-guerra. (DC-GO AMPLIADO, 2018, p. 85).

(EFO8GEQ9-A) Analisar a posi¢do dos EUA e dos BRICS - Brasil, Russia, China e
Africa do Sul, no cenario socioecondmico mundial, compreendendo os padrdes
econdmicos mundiais de producdo, distribuicdo e intercdmbio dos produtos agricolas e
industrializados. (DC-GO AMPLIADO, 2018, p. 86).

(EFO8GE13-A) Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnolégico na
caracterizagdo dos tipos de trabalho e na economia dos espagos urbanos e rurais da
América e da Africa, em diferentes momentos. (DC-GO AMPLIADO, 2018, p. 86).

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representagdo cartografica para
analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos
culturais, modo de vida e usos e ocupacdo de solos da Africa e América. (DC-GO
AMPLIADO, 2018, p. 86).

(EFO8GE18-B) “Ler ¢ interpretar os diferentes tipos de mapas, da América e da Africa,
por meio de técnicas distintas, inclusive com as tecnologias digitais”. (DC-GO
AMPLIADO, 2018, p. 87).

(EFO8GEL9) “Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e anamorfoses
geograficas com informagdes geograficas acerca da Africa e América”. (DC-GO
AMPLIADO, 2018, p. 87).

(EFO8GE20-A) “Compreender as diversas identidades do continente americano e
africano e as interculturalidades originadas pelo processo historico de ocupagido”. (DC-
GO AMPLIADO, 2018, p. 87).

(EFO8GE20-B) “Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América e da
Africa no que se refere aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdmicos.
Discutir as desigualdades sociais e econdémicas, bem como as pressdes sobre a natureza
e suas riquezas, sua apropriacdo e valoracdo na producdo e circulacdo, em diferentes
tempos, resultando na espoliagdo dos povos originarios”. (DC-GO AMPLIADO, 2018,
p. 87).

9%ano

(EFO09GEQ3-A) “Identificar e conhecer as diferentes manifestagdes culturais de minorias
étnicas como forma de compreender a multiplicidade cultural na escala mundial,
defendendo o principio do respeito a diversidade sociocultural”. (DC-GO AMPLIADO,
2018, p. 89).

(EF09GE14-A) Elaborar e interpretar diferentes formas de representagdes cartograficas
com informagBes geograficas acerca da diversidade, diferencas e desigualdades
sociopoliticas e geopoliticas mundiais. (DC-GO AMPLIADO, 2018, p. 89).

(EFO09GE14-B) Compreender através de mapas as regionalizagdes mundiais, como
paises do norte, do sul, orientais, ocidentais, Oriente Médio, Africa Subsaariana. (DC-
GO AMPLIADO, 2018, p. 89).

Elaborado por: Silva, M.H.P.D (2022) / Fonte: (DC-GO AMPLIADO, 2018)

Sobre os dados apresentados no quadro 7, pode-se notar que as habilidades do DC-GO

sdo bem parecidas com as da BNCC. No que tange a isso, € possivel inferir que elas estdo
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organizadas em um quadro e sdo identificadas por um codigo alfanumérico. Quando esse
cddigo apresenta a mesma estrutura da BNCC, a habilidade permanece original. Nos casos em
que houve desmembramentos, contextualizacBes, acréscimos e/ou modificacbes nas
habilidades da BNCC, foi acrescida, ao final, uma letra da sequéncia do alfabeto, por exemplo:
(EFOAGE11-A); (EFO4GE11-B); (EF04GE11-C); (EFO4GE11-D). Quando os desdobramentos
das habilidades da BNCC foram agrupados, o codigo alfanumérico é acrescido ao final com
uma sequéncia de letras, assim como se pode observar em (EFO1GEOQ1-B/C). Aparece, nos
codigos, a sigla GO quando uma nova habilidade foi elaborada, como em (GO-EF07GEL6).
(DC-GO AMPLIADO, 2018).

Referente ao 6° ano, existe apenas uma habilidade (EFO6GE02-A) relacionada ao ensino
de Geografia da Africa, a qual menciona os povos quilombolas e as comunidades tradicionais
(DC-GO AMPLIADO, 2018). Diante desse pressuposto, ndo é abordado, por exemplo, a
influéncia africana para discorrer sobre essa tematica.

No 7° ano existem duas habilidades, EFO7TGE03-B e EFO7GEO4-A. A primeira trata
sobre os direitos legais territoriais dos indigenas, quilombos, entre outros, e a segunda discorre
sobre a diversidade étnico-cultural e racial (DC-GO AMPLIADO, 2018). Identificou-se
caracteristicas préximas das Leis 10.639/03 e 11.645/08, todavia, da mesma forma no 6° ano,
também néo é mencionada a influéncia do continente africano neste processo. Nota-se que as
habilidades ndo estdo articuladas com énfase a Africa.

O 8°ano é uma fase em que os aspectos relacionados & Africa ganham énfase. Da mesma
forma que é apresentada na BNCC, nessa série, a Geografia da Africa est4 em destaque. Deste
modo, no DC-GO, existem onze habilidades associadas a tematica africana enquanto, na
BNCC, séo apresentadas apenas oito. Percebe-se que foram elaboradas trés habilidades a mais
comparando-se a estrutura da BNCC.

A EF08GEOQ5-C ¢ a primeira habilidade que aborda sobre Africa no 8° ano. Nela, sdo
apontados a relagdo dos conflitos e tensdes que correspondem a atual regionalizacéo da Africa
e Ameérica. A segunda habilidade EFO8GEO06-A mostra a atuacdo das organizagdes mundiais
da Africa e América, tendo em vista a influéncia cultural e econdémica (DC-GO AMPLIADO,
2018). Essas duas habilidades contribuem para um pensar as relagdes territoriais da Africa
articulando com a realidade contemporénea, isso possibilita discutir o atual momento no qual
estamos inseridos.

A terceira habilidade EFOBGEO08-A e quarta EFO8GE08-B sdo bem proximas. As duas
retratam sobre 0 mesmo assunto, que é a geopolitica da Africa e América; enquanto a primeira

compreende a importancia geopolitica, a segunda analisa as mudangas ocorridas diante deste
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processo (DC-GO AMPLIADO, 2018). Por meio desta analise, nota-se que o que distingue
uma habilidade da outra € apenas o verbo.

Na quinta habilidade EFO8GEQ09-A, é possivel verificar que essa, esta correlacionada
com a posicdo dos EUA e dos BRICS, uma vez que, a Africa do Sul faz parte de um
agrupamento econdmico em conjunto com o Brasil, China e Russia (DC-GO AMPLIADO,
2018). Assim, torna-se fundamental compreender essas relaces, pois estdo vinculadas a
producdo, distribuicédo e o intercdmbio dos produtos agricolas e industriais das diferentes partes
do mundo.

A sexta habilidade EFOBGE13-A assevera sobre o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico da Africa e América caracterizando 0s espacos urbanos e rurais dessas duas
localidades (DC-GO AMPLIADO, 2018). Pensar esses processos € fundamental para
entendermos a dindmica do meio técnico cientifico e informacional.

A sétima habilidade EFO8GE18, oitava EFO8GE18-B e nona EF08GE19 estdo
direcionadas a cartografia, na qual insere o contexto africano e americano, tendo em vista a
elaboracdo, leitura e interpretacdo de mapas, para assim compreender 0 uso e ocupagéo do solo,
dindmica urbana e rural, a questdo territorial, entre outros elementos (DC-GO AMPLIADO,
2018). Para que isso intercorra de forma satisfatoria, € necessario a participacdo efetiva dos
alunos em gue possam construir seus préprios tracos, por meio de croquis, desenhos dos mapas,
etc.

A décima habilidade EFO8GE20-A propde uma compreenséo das identidades da Africa
e América, além de pensar o processo historico desses espacos. Ja a Ultima habilidade
EFO8GE20-B estd associada as diferentes caracteristicas dessas localidades, elencando os
aspectos populacionais, politicos, econdmicos e urbanos. Refletir sobre a desigualdade social e
econdmica é outro ponto dessa habilidade, conjuntamente a apropriacdo e valoracdo na
producdo e circulagdo de riquezas (DC-GO AMPLIADO, 2018). De fato, as relagdes entre
Brasil e Africa sdo vistas com frequéncia no 8° ano.

No 9° ano, sdo apresentadas trés habilidades que estdo relacionadas ao ensino de
Geografia da Africa. A habilidade EFO9GEO3-A retrata sobre as manifestagdes étnicas culturais
e diversidade sociocultural em escala mundial, enquanto a habilidade EFO9GE14-A esta
direcionada as representacdes cartograficas por meio da elaboracdo de informacdes geograficas
tangentes as diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais (DC-GO
AMPLIADO, 2018). Através disso, percebe-se que nas duas habilidades, apesar de estarem
associadas aos aspectos étnico-cultural e racial, ndo é mencionado o continente africano.

Segundo 0 DC-GO, a EF09GE14-B é a Unica habilidade que trata da Africa em
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especifico no 9° ano. Essa visa a compreensdo dos diferentes tipos de regionaliza¢fes por meio
de mapas, na qual sdo citados os paises do norte, orientais, ocidentais, Oriente Médio e Africa
Subsaariana. (DC-GO AMPLIADO, 2018). Entretanto, faz-se importante ressaltar que a
construcdo de uma de nossas atividades contemplara o estudo de diferentes regionalizacdes do
continente africano.

Em conclusdo a andlise do Documento Curricular para Goids — Ampliado (2018),
constatou-se que, no 6° e 7° ano, ndo é tratado sobre o continente africano em especifico. Com
isso, gera-se um desafio aos docentes, pois 0 que é abordado de forma ampla esté vinculado a
um processo longo que se dispde de uma contextualizacio histdrica e geografica da Africa.

No 8° ano, as informag@es sdo vistas com grande destaque sobre a Africa e América, porém é
essencial reforcar que a construcdo do espaco geografico brasileiro ndo é construida apenas
entre esses dois continentes, é preciso fazer uma conexdo com a Europa.

Diante disso, nota-se um estudo desarticulado entre esses trés continentes, pois a Europa
é estudada com maior énfase no 9° ano. Entéo, os estudos desses continentes isoladamente néo
contemplam um entendimento consistente de um processo de formacéo territorial do Brasil que
foi construido com a participagdo efetiva da Africa, Europa e América. No 9° ano, apesar de
ser visto com constancia sobre a Europa, existe apenas uma habilidade em especifico da Africa,
ou seja, novamente constata-se a auséncia da tematica africana nesta serie.

Contudo, é necessario levantar uma indagacdo: De que forma é possivel compreender a
relacdo Africa, Europa e América uma vez que estes conte(idos sdo tratados de forma isolada
na Base Nacional Comum Curricular e no Documento Curricular para Goias-Ampliado? Diante
deste questionamento, a seguir, faremos uma discussao dos métodos e técnicas que nortearam
nosso estudo, seguidos de apontamentos sobre o ensino de Geografia da Africa, nas quais
utilizou-se a BNCC e 0o DCGO-Ampliado como subsidio para elaboragédo dos planos de ensino

que serdo aplicados na escola campo.
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4 METODOLOGIA

Para fundamentar o presente estudo, recorreu-se a pesquisa bibliogréfica. Quanto a sua
composicgdo estrutural, Marconi e Lakatos (2003) apontam que ndo é simplesmente uma mera
repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas o0 exame propicio de um tema
sob novo enfoque, viés, contexto ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras.

Concernente aos referenciais tedricos relacionados ao processo de alfabetizacéo
cartogréfica, apontam-se as obras que iluminardo a pesquisa: “Do desenho ao mapa: iniciacao
cartografica na escola”, de Almeida (2010); “O espaco geografico: ensino representacdo”, de
Rosangela Doin de Almeida e Elza Yasuko Passini (2010) e “Geografia e conhecimentos
cartograficos. A cartografia no movimento de renovacéo da geografia brasileira e a importancia
do uso de mapas”, de Souza e Katuta (2001).

Para subsidiar o estudo de Geografia da Africa, consideraram-se 0s textos:
“Rediscutindo o ensino de Geografia da Africa: temas da lei 10.639”, de Santos (2009);
Precisamos Reler Africa?”, de Oliveira e Santos (2013); “A lei 10.639 e 0 ensino de Geografia:
construindo uma agenda de pesquisa acdo”, de Santos (2011), “Dialogando geografia
académica e escolar: O caso do continente africano”, de Ferracini (2012), entre outros.

Ainda assim, foi feito um estudo sobre a Lei n° 10.639/03, Lei n° 11.645/08, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnicos-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana - (2004), o Plano Nacional de
Implementacdo das DCNs para a Educacéo das Relacdes Etnicos-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2013), a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2018) e o Documento Curricular para Goias — Ampliado - DC-GO (2018).

Tratando da importancia de pensar relativamente o ensino de Geografia da Africa,
desenvolveu-se uma proposta metodoldgica de Alfabetizagdo Cartografica da Africa com o
auxilio da Lei n° 10.639/03 contendo vérias etapas que foram desde a elaboragdo de jogos
geograficos e atividades escritas a produgdo de um “Concurso de Desenhos do Mapa Reinos e
Impeérios Africanos”. A execugao dessa proposta podera favorecer o ensino e aprendizagem dos
conteudos relacionados a Geografia do continente africano.

Em referéncia ao recorte espacial, contou-se com o apoio e a parceria do CEPI Dona
Gercina Borges Teixeira e, como delineamento temporal, o periodo de 2021 a 2023. Em vista

disso, se recorreu a pesquisa participante. A saber das suas caracteristicas:
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Trata-se de um conjunto de estratégias que envolvem: observacdo, dialogo,
acompanhamento de agBes e intervencédo na realidade. Estratégias que passam a ser
compreendidas como fundamentais em um processo investigativo que amplie “de
fato” a capacidade de apreensdo do pesquisador acerca da realidade vivida, assim
como concomitantemente sejam capazes de contribuir para que o processo de
pesquisa e, em particular sua elaboragdo tedrica, se constitua enquanto um processo
formativo/educativo que contribua para um retorno mais lldcido de todos os
envolvidos a realidade. (SIMOES, 2014).

Nesse sentido, colaborando com o desenvolvimento da proposta, fez-se pertinente
contar com auxilio de um questionario. A vista disso, Marconi e Lakatos (2003, p. 201)
destacam que “é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”.

Além do mais, utilizou-se parte do livro didatico “Projetos Integradores”, um recurso
essencial disponivel no CEPI Gercina Borges. Desse modo, subentende-se que esse instrumento
contribuiu para aplicagio das atividades com o foco na Geografia da Africa. Referente ao seu

conceito,

O projeto integrador € uma concepgdo de trabalho educativo que tem como énfase a
participacdo ativa e protagonista do estudante no processo de ensino-aprendizagem.
Também conhecido como projeto de trabalho, essa concepgdo propde a
interdiciplinaridade como caminho para construcdo de aprendizagens mais
conectadas com a realidade do educando, tendo como base suas experiéncias e 0s
conhecimentos sobre o mundo fisico, social, cultural e digiral que carrega.
(GUERRA; REGO; SANTI; PEREIRA; TAKEUCHI, 2018, p. VII).

Levando em consideracdo o livro “Serd prof? Projeto Integradores” e suas
especificidades, pode-se inferir que € um material composto por alguns projetos
interdisciplinares, que subdivide nos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa,
Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias e Arte. Nesta ocasido, foram utilizados os dados
referentes a disciplina de Geografia da Africa. Sobre este livro, cabe apontar seus
organizadores, destacando os seguintes autores: Macia Guerra, Analéa Rego, Carla Bilheiro

Santi, Deise dos Santos Pereira e Marcia Takeuchi (2018).
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4.1 PROPOSTA METODOLOGICA DE ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA PARA
O ENSINO DE GEOGRAFIA DA AFRICA

O presente capitulo, de forma geral, apresenta 0os caminhos acerca da construcao da
proposta metodoldgica de alfabetizagdo cartografica da Africa.

Para fundamentacdo e estruturacdo de nossa proposta metodologica, buscou-se
embasamentos em estudos, tais como dissertacdes, teses, artigos cientificos, livros entre outros.
No entanto, chegou-se a conclusdo de que as concepcles de Rosangela Doin de Almeida
(1994), a qual aborda sobre uma ‘“Proposta metodoldgica para compreensdo de mapas
geograficos” em sua tese de doutorado, foi essencial para subsidiar esta pesquisa.

Em estudo a BNCC (2018), foi possivel observar que os contetidos de Geografia da
Africa so trabalhados com maior constancia no 8°. Diante isso, em certas situagdes, quando
esses temas sdo abordados, geralmente estdo dispostos nos dltimos capitulos dos livros
didaticos. Nesse sentido, nossa proposta foi desenvolvida em meados do més de outubro de
2022, correspondendo ao 111 bimestre na unidade escolar.

Em suma, foram usados materiais complementares elaborados por este pesquisador,
concernente a Africa, uma das atividades que compdem esta proposta metodoldgica é o
desenvolvimento de um concurso de desenhos do mapa intitulado “Reinos e Impérios
Africanos”. Sobre isso, BRASIL (2004, p. 22) registra que essas localidades sdo “civilizagdes
que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento da humanidade; — as civilizacdes e
organizacOes politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe”.
Sendo assim, acredito que a proposta € relevante e inovadora, visto que tem a possibilidade de
favorecer o processo de ensino e aprendizagem por meio da Lei 10.639/03 e da alfabetiza¢do
cartografica.

Tratando-se dos principais aspectos que envolvem os Reinos e Impérios Africanos, por
meio da préatica docente deste pesquisador, notou-se que esses contetdos sdo pouco abordados
no ambiente escolar e, quando é trabalhado o tema Africa nas instituicdes de ensino basico, é
de maneira insuficiente e, as vezes, carregadas de distor¢des. Ao tratar sobre isso, Santos e

Oliveira atestam que

Tanto no ensino quanto pelos meios de comunicacao, as imagens hoje predominantes
sobre a Africa remetem a caracteristicas pejorativas. Primitivismo, tribalismo,
subdesenvolvimento, doencas, miséria, violéncia, entre outras, se contrastam e
paradoxalmente se combinam com imagens de riqueza natural e cultural
(principalmente musical) e vigor fisico dos africanos, formando uma ideia de
individuos e povos incapazes de constituir civilizagdo, inferiores cognitivamente e por
isso influenciados e comandados por povos de outros continentes. (SANTOS;
OLIVEIRA, 2013, p. 2).
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Como forma de colaborar com o entendimento acerca da Geografia da Africa, nos anos
anteriores, mediante as praticas desenvolvidas enquanto professor, foi realizado um concurso

de desenhos virtuais vinculado & Alfabetizacdo Cartografica da Africa, agdo em que:

(...) os alunos foram instigados a serem investigadores capazes de produzir um
pensamento  critico-reflexivo, mediante debates, analises, comparacdes e
interpretacdes do material construido por eles. A conclusdo, ao final das atividades
propostas, € de que o0 concurso superou as expectativas. (FERRACINI; SILVA, 2022,
p. 198).

A partir destas praticas, foi possivel reconstruir uma nova proposta metodoldgica com
a aplicacdo de métodos e metodologias de autores da cartografia escolar, ensino de Geografia
e ensino de Geografia da Africa. Sendo assim, a seguir, no quadro 8, serdo apresentadas as dez
etapas metodoldgicas que compde nossa proposta de Alfabetizagdo Cartografica da Africa.
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Quadro 8 - Proposta Metodoldgica de Alfabetizagio Cartografica para o Ensino de Geografia da Africa

Etapa 1/Aulal |

Apresentacao da
Proposta Metodologica

>

Aplicagao de
questionario

Etapa 8/Aula 7

Concurso de Desenhos
do Mapa - Reinos e
Impérios Africanos

-

-

Elaborado por SILVA, M. H.P.D (2022)

Etapa 2/Aula 1

Conhecendo a Leil n®

10.639/03

N

Etapa 7/Aula 6

Contextualizacao dos

Reinos e Impérios
Africanos (Jogo

Alfabeto Cartografico)

Etapa 9/Aula 8

Votagao do Concurso
Jogo da Memoria

™

-

Etapa 4/Aula 3

Etapa 3,*’A.ula 2 Introdugao aos Aspectos
Jogo das Paisagens Geograficos da Afiica
Africanas .
(Localizacdo e

) Regionalizacio da Africa)

4

-

~
J

Etapa 6/Aula5

Semiologia Grafica -
Bertin (2000) e
Metodologia Do

Desenho ao Mapa -
Almeida (2010)

Etapa 5/Aula 4

Proposta de
Alfabetizacao
Cartografica da Africa

«

Etapa 10 ™

Encerramento da
Proposta Metodologica.
Levantamento e Analise

de Dados
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A proposta metodologica construida contém um percurso com inimeras atividades,
entre elas, aplicacédo de questionario, trabalhos voltados a aplicabilidade da Lei n® 10.639/03 na
pratica e trés jogos geogréaficos: jogo da memoria, jogo das paisagens e jogo do alfabeto
cartogréfico. Além disso, destaca-se a execucdo da alfabetizacdo cartogréafica em que abordou
sobre varios contetidos da Africa e a construgdo de um concurso de desenhos do mapa seguindo

0 método da Semiologia Grafica (2000) e a metodologia do Desenho ao mapa (2010).

4.1.1 Etapal-Aulal - Apresentacdo da Proposta Metodoldgica e Aplicagdo do Questionario

No primeiro contato com os alunos foi promovido uma breve explanacdo sobre a
importancia da execucao da pesquisa no CEPI Dona Gercina Borges Teixeira, assim, todos 0s
agentes e sujeitos desta investigacdo foram informados sobre cada etapa a ser desenvolvida,
logo, conduzidos aos procedimentos voltados as questdes éticas, para que fosse entregue aos
responsaveis dos alunos os termos de autorizacdo para participa¢do na pesquisa.

Destarte, antes de iniciar a proposta, foi aplicado um questionario aos alunos (apéndice
A), composto por perguntas fechadas relacionadas a Africa, a qual buscou identificar os alunos
que participaram da Eletiva “Africa em Nos: Caminhos da Africa” com a professora do CEPI,
Eliana Dias Furtado’, no primeiro semestre de 2022. Além de ter a possibilidade de entender as
visbes que os alunos tm sobre os aspectos geograficos da Africa. No mais, observar se 0s
alunos conhecem ou se ja estudaram sobre algum reino ou império africano. Assim, as Ultimas
indagacdes objetivaram investigar qual é o ponto de vista dos alunos quando se fala em Africa,
os lugares que mais se ouvem ao falar sobre a Africa e, por fim, compreender se os alunos
conhecem ou se ja ouviram falar sobre a Lei 10.639/03 na escola.

Apos a aplicacdo do questionario, o encerramento da primeira aula intercorreu por meio
de um dialogo com os envolvidos na proposta, no qual, foram conduzidos a uma conversa sobre
as questdes que foram levantadas no questionario, além disso, houve o registro de todo percurso
executado em um diario de campo. Assim, considera-se que, esta conversa resultou em uma
ferramenta indispensavel para ao final do estudo, avaliar o nivel de conhecimento dos alunos

quanto a Africa.

7 Mestre em Geografia pela Universidade Federal do Tocantins (UFT) Campus de Porto Nacional e professora de
Geografia efetiva, com atuacdo no CEPI Dona Gercina Borges Teixeira em Porangatu-GO/2022.
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4.1.2 Etapa?2 - Aulal - Conhecendo a Lei n®10.639/03

Explicagdo do contetido com base no livro Projetos Integradores.®

Nesta etapa, foi ministrado uma aula expositiva com o proposito de desenvolver as
primeiras acdes da proposta metodologica, pautada na reflexdo da Lei n°® 10.639/03 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004). Esses documentos, colaboraram para
o0 entendimento da importancia de trabalhar essas tematicas na escola.

Em seguida, promoveu um debate sobre algumas informacgdes primordiais do livro
Projetos Integradores, intitulado “Sera Prof?”. Apresentando sua estrutura, este é dividido em
duas partes, sendo a primeira “Sera... que o mundo vai acabar?”, contendo 04 capitulos, que
sdo: Capitulo 1 — Eu estou no mundo, o mundo estd em mim; Capitulo 02 — Caminhos e
descaminhos nas questdes ambientais; Capitulo 03 — Como estard o mundo em 2030?; Capitulo
04 — Qual cidade que queremos. A segunda parte do livro “Projetos Integradores”, intitulado
“Sera Prof?”, temos: “Sera... que sou africano?”, a qual esté dividida em 04 capitulos: Capitulo
01 — Historias falsas repetidas; Capitulo 02 — As muitas Africas e a diaspora; Capitulo 03 — Um
pouco da Africa em nossa mesa; Capitulo 04 - A Africa esta em n6s?. E importante salientar
que parte da proposta metodoldgica foi embasada na segunda parte do livro, em especifico no
capitulo 01 “Historias falsas repetidas™.

De tal modo, cabe levantar uma breve caracterizacdo desse capitulo. Pode-se constatar
a apresentacdo de diferentes formas para se trabalhar os contetdos de Africa utilizando a
interdisciplinaridade, assim, foram apresentados textos e charges que levaram os discentes a
refletir sobre os aspectos historicos e geograficos da Africa. Diante dessa perspectiva, dois
pontos deste livro devem ser levados em consideracédo, a apresentagdo do projeto denominado
“Analisando os livros didaticos adotados na escola”, que dispde da possibilidade de fazer uma
analise sobre a imagem do negro e a forma como estes povos estdo sendo representadas nos
livros didaticos da escola correspondentes as diversas disciplinas ofertadas pelo CEPI. Essa
tarefa pode ser desenvolvida em conjunto com os professores e alunos.

O segundo ponto consiste na exposi¢cdo da Lei 10.639/03, pois é interessante que 0s
alunos conhegam e entenda as especificidades que sdo atribuidas como forma de compreender

as relacbes étnico-raciais. Em razdo disso, as atividades que compdem nossa proposta

& O livro didatico Projeto Integradores disponibiliza diversas tematicas que séo distribuidas entre as disciplinas
escolares, no caso da Geografia da Africa dispe-se de algumas atividades e sugestdes de projetos a serem
executados com os alunos do CEPI.
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metodoldgica podem ser consideradas formas de exercitar a aplicabilidade dessa lei. Assim, o
ensino de Geografia da Africa “mesmo apesar de dificil transposi¢io didatica, iluminam
posturas e a revisdo de praticas no cotidiano escolar, que sdo as propostas da Lei”. (SANTOS,
2009, p. 19). Cabe reafirmar que a utilizacdo da lei é considerada um ponto chave para a
execucéo de cada etapa.

Contudo, ¢é valido dizer que, ao desenvolver a proposta metodologica, ndo foram
seguidos todos os conteudos do livro projetos integradores, pois, além do uso deste material,
aportou-se de outros instrumentos, a exemplo disso, a elaboracédo de atividades impressas com
énfase a alfabetizacdo cartogréfica a fim de propiciar a anélise e interpretacdo de mapas da
Africa, o uso do livro didatico, elaboracdo de jogos geograficos africanos, a utilizacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (2004), a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018)

e 0 Documento Curricular para Goids Ampliado (2018).

4.1.3 Etapa 3 - Aula 2 - Jogo das Paisagens Africanas®

Nesta aula, decorreu-se a elaboracdo de um jogo, intitulado “Jogo das Paisagens
Africanas”, através do software PowerPoint com imagens apresentando diferentes localidades
do mundo, em que, 0 mapa Mundi foi fixado no quadro da sala de aula, para que os alunos
tivessem uma base do planeta Terra em um planisfério e correlacionasse o continente que as
imagens se referiam. Neste contexto, entender o continente africano através da observagdo de
diferentes paisagens é um exercicio que propicia aos alunos reconstruir uma nova visao sobre
esse espaco, pois “a Africa como paisagem ¢ produto da historia natural definida por eventos
geologicos, geomorfologicos, hidrograficos, climaticos e  vegetacionais [...].”
(SUERTEGARAY, 2001 apud MORAIS; LAUREANO; JUNIOR, 2019).

Em continuidade a aula, a turma do 8° ano “C” dividiu-se em dois grupos, sendo:
Meninas X Meninos, para a realizagdo de uma competicéo; destarte, o proposito foi que a aula
se tornasse prazerosa, atrativa e que os alunos pudessem estar envolvidos no decorrer da
aplicagdo do conteudo. No entanto, foram mostradas vinte e quatro imagens distintas de

diferentes areas do Globo.

® A ideia do jogo parte de uma sugestéo feita pelos palestrantes da oficina pedagogica “Praticas para o ensino de
Geografia da Africa”, professor Lindberg Nascimento Junior, académicos Jonny Alan Morais e Julia Gabriela
Valverde Laureano, no XVIII ENSIGEO, promovido pelo Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Estadual de Londrina/UEL.
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As imagens seguiu a seguinte ordem: 1 - Animal — girafa; 2 - Animal — Leopardo; 3 -
Floresta do Congo; 4 — Savana africana; 5 — Deserto do Saara; 6 — Cidade na Africa do Sul; 7
— Cidade do Cairo no Egito; 8 — Estudante no Zimbabue; 9 — Pedestres na Africa do Sul; 10 —
Piramides no Egito; 11 — Povos Samburu no Quénia; 12 — Povos San no continente africano;
13 — Povos Zulu na Africa; 14 - Lavouras em Angola; 15 — Universitarios na Africa; 16 — Onca
pintada na América; 17 - Floresta Amaz0nica no Brasil; 18 — Deserto do Atacama no Chile; 19
— Cerrado no Brasil; 20 — Estudantes em Cuba; 21 — Ruas em Salvador - BA; 22 — Povos Pataxo
na América; 23 — Estudantes Universitarios na Universidade de Sao Paulo (USP); 24 — llha de
Madagascar na Africa.

Ao final desta aula, foi realizado uma correlacdo entre as imagens apresentadas,
seguindo de indagacgdes aos alunos, para que, pudessem pensar sobre as semelhancas dos outros
continentes com a Africa. Entdo, o posicionamento dos alunos constituiu um elemento
indispensavel para avaliar o nivel de conhecimento dos discentes quanto aos aspectos

relacionados ao continente africano.

4.1.4 Etapa 4 - Aula 3 - Introdugdo aos aspectos geograficos da Africa — Localizagdo e
Regionalizacdo da Africa

Ao iniciar a aula 04, as seguintes indagagfes foram pontuadas: A Africa é um pais ou
continente? Quais paises da Africa os alunos conhecem ou ja ouviram falar? Quantos paises
compd&em o continente africano? Qual a importancia da Africa para os demais continentes e no
territorio brasileiro? Alguém ja presenciou ou foi vitima de racismo na escola ou em outros
espacos?

Neste momento realizou-se uma introducdo dos aspectos geograficos do continente
africano, em que explanou sobre sua localizacdo geografica e suas diversidades. Para ent&o,
utilizando do livro didatico, iniciou uma contextualizacdo sobre a localizagdo da Africa no
Mapa Mundi, haja vista, a exposi¢cdo dos paralelos (Linha do equador, tropico de Cancer e
tropico de Capricornio) e os meridianos, em especifico (Meridiano de Greenwich) que cortam
o0 continente africano, além dos limites geograficos, a disposi¢do dos mares, ilhas e oceanos.

Por conseguinte, o Mapa da Africa “Politico” foi exposto com o intuito de demonstrar
a quantidade e a forma como os paises africanos estdo distribuidos no espaco geografico. Em
suma, no que faz mencéo a regionalizacdo da Africa, foi explanado sobre as duas formas de
regionalizagbes do continente africano, sendo: Mapa “Africa: regides (critério étnico-

culturais)”, em que divide o continente em duas regides, a exemplo: Norte da Africa e Africa
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Subsaariana e Mapa “Africa: regides (localizagio geografica)”, as quais dividem-se em Africa
Setentrional, Africa Oriental, Africa Austral, Africa Central e Africa Ocidental.

Diante disso, embasando-se nos mapas: “Africa - regides” (critério étnico-culturais) e
mapa “Africa - regides (localizagdo geografica)” ainda com o auxilio do mapa politico,
promoveu-se uma leitura dos trés mapas, levando em conta as concepgdes de Simielli (1999),
na qual, intercorre em trés niveis: Localizacdo e andlise; Correlacdo; e Sintese. Em seguida,
solicitou aos alunos que apontasse alguns paises, para que fossem identificados em quais
regides estavam localizados, de acordo com as regionalizagdes vistas no decorrer da aula 03.

Antes de encerrar a aula, foi apresentado uma musica (quadro 9) composta por este
pesquisador como um recurso didatico, tendo o proposito de expor os paises que compdem a
Africa de forma cantada. Porém, é importante deixar claro que o objetivo do uso desta cancio
ndo se pautou na memorizagdo, mas, em instigar a reflexdo e analise acerca dos nomes de cada

pais africano, possibilitando o entendimento sobre a diversidade da Africa.

Quadro 9 - Letra da Musica Paises da Africa

MUsica: Paises da Africa

Compositor: Matheus Henrique Pereira da Silva

Refréo:
Ah Ah Ah os paises da Africa vamos estudar

Ah Ah Ah os paises da Africa vamos estudar

Estrofe:
Africa do Sul, Angola, Argélia, Benin, Botswana, Burquina Faso

Burundi, Camardes, Chade, Costa do Marfim

Dijibuti, Egito, Eritreia, Etiépia, Gabdo, Gambia e Gana

Guiné, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial

Ilhas de Madagascar, Ilhas de Cabo Verde, llhas de Comoroes, Ilhas de S&o Tomé e Principe

Ilhas Seychelles, Lesoto Libéria Libia, Malawi, Mali Marrocos

Mauritania, Mogambique, Namibia, Niger, Nigéria, Kenia
Republica Centro-Africana, Republica Democratica do Congo

Republica do Congo, Republica de Mauricio.
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Ruanda, Senegal, Serra Leoa, Somalia, Eswatini
Sudao, Sudao do Sul, Tanzénia, Togo, Tunisia, Unganda, Zambia e Zimbabue

Refréo:

Ah Ah Ah os paises da Africa vamos estudar
Ah Ah Ah os paises da Africa vamos estudar
Ah Ah Ah os paises da Africa vamos estudar

Ah Ah Ah os paises da Africa vamos estudar

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4e4t5cnaZ9Y
Elaborado por SILVA, M. H. P. D (2022)

Acredita-se que a utilizacdo da musica possibilitou tratar os contetdos de Geografia da

Africa de forma dinamica, atrativa e prazerosa na presente proposta metodoldgica.

415 Etapa5— Aula 4 - Proposta de alfabetizagio cartografica da Africa

Um dos pontos relevantes para o entendimento dos contetdos de Geografia é a
utilizacdo de instrumentos cartograficos. Através disso, mediante as consideracdes de Ferracini
e Silva (2022, p. 189), ao abordarem sobre os “pardmetros da alfabetizacdo cartografica da
Africa, pode-se dizer que a forma com que a linguagem cartogréafica esta sendo trabalhada no
Ensino Fundamental interfere na aprendizagem do aluno”.

Posto isso, para nortear as etapas de alfabetizacio cartografica da Africa, utilizou-se os
pressupostos de Simielli (2000). O quadro 10 a seguir foi elaborado utilizando a Africa como

ponto que subsidia este processo.

Quadro 10 - Proposta de Alfabetizacdo Cartografica da Africa

Etapa (i)

Visio Obliqua e Visio Vertical Mostrar imagens da Africa de diferentes localidades que

distinguem os tipos de visdo obliqua e vertical.

Etapa (ii)
Imagem Bidimensional e
Imagem Tridimensional

Exibir diferentes imagens do continente africano em 3D que
fazem mencdo as imagens bidimensionais e imagens
tridimensionais (usara como ferramenta o software Google
Earth).



https://www.youtube.com/watch?v=4e4t5cnaZ9Y
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(iii) Explicar o alfabeto cartografico com base em mapas que
abordem sobre os diferentes temas da Africa, tal como, Mapa
Politico da Africa, Recursos Naturais, Hidrografico, Diversidade
Etnica, Unidades de Paisagem. Cabe-se apontar a identificacio
dos elementos que compde o alfabeto cartogréafico (ponto, linha
e rea).

Etapa (iii)
Alfabeto Cartografico
(ponto, linha e érea)

Com a utilizagcdo dos mapas supracitados na etapa (iii) compete-
se expor questbes referentes as nocdes de legenda, escala,
proporcao, lateralidade, orientacéo e referenciais.

Etapa (iv)
Nocoes de legenda, escala, proporcao,
lateralidade, orientacéo e referenciais

Organizado por SILVA, M. H. P. D (2022) Fonte: Simielli (2000)

Os dados apresentados possibilitaram aos alunos a construcdo de uma visdo da Africa
de forma significativa, contextualizando sua historia, as influéncias que foram atribuidas aos
outros continentes e principalmente o entendimento de sua importancia para a formacéo da

populacéo e do territério brasileiro.

4.1.6 Etapa 6 — Aula5 - Semiologia Gréafica e do desenho ao mapa

Nesta etapa, foi ministrada uma aula expositiva dialogando com os participantes sobre
a semiologia gréafica e a diferenca entre um desenho e um mapa. Por se tratar de uma atividade
em que os alunos confeccionaram o desenho de mapas, mesmo que de forma analdgica, foi de
suma importancia que os discentes compreendessem as variaveis visuais de um mapa.

Com base nisso, utilizou-se o metodo de Bertin (2000), denominado “Semiologia
Grafica” 0 qual mostra as caracteristicas das variaveis visuais de um mapa. Observe a figura
12.
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Figura 12 - Semiologia Gréafica
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Fonte: Bertin (2000)

Caracterizando os dados do método de Bertin (2000), é possivel observar que um mapa
pode estar representado por meio das implantagdes pontuais, lineares e zonais, no mais, é
essencial destacar as variaveis visuais, uma vez que, podem estar relacionadas as duas
dimens@es do plano (x, y), além do tamanho, valor, granulacéo, cor, orientacdo e forma; por
fim, é preciso entender as propriedades que estdo divididas em seletiva, associativa, ordenada
e quantitativa. Assim, pode-se aludir que este método contribuiu de forma expressiva para o
desenvolvimento da proposta metodoldgica.

Outro aspecto relevante foi o uso da metodologia de Almeida (2010), conceituada “Do
desenho ao mapa”. Sendo assim, foi necessario que os alunos soubessem diferenciar o desenho
de um mapa, afinal, os participantes produziram o desenho de um mapa. Pode-se dizer que tanto
0 desenho quanto o mapa apresentam suas especificidades, levando em conta as variaveis
citadas por Almeida (2010), é possivel fazer a distin¢do de acordo com localizag&o, proporcéo,
projecéo e legenda. A figura 13 demonstra cada variavel no que diz respeito ao desenho e ao

mapa.



Figura 13 - Metodologia do Desenho ao Mapa
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VARIAVEIS DESENHO MAPA
Situa os objetos uns em relagdo | Situam os objetos com base nas
Localizagdo aos outros. coordenadas geograficas (latitude e
longitude).

Proporgao

Os objetos sdao reduzidos por
comparagdo: o que ¢ grande no
terreno  aparece grande no
desenho, o que ¢é pequeno
também aparece pequeno no
desenho.

Definida pela escala: todas as distancias
sofreram a mesma redugdo (nos mapas
de grande escala, pelo menos).

Projegao

Ha diversas perspectivas, com
ocorréncia de objetos rebatidos,
desdobrados, vistos a 90° ou a
45°

Proje¢do ortogonal dos pontos do
terreno no papel. A superficie da terra é
projetada sobre um plano usando-se as
projecdes cartograficas. As altitudes sdo
projetadas por meio de curvas de nivel.

Legenda

pictérica, com
equivalentes

Representagao
predominio  de
analogicos.

Uso de convengdes ou da semiologia
grafica.

Fonte: Almeida (2010, p. 100)

A metodologia de Almeida (2010) contribuiu de forma substancial, ja que € um dos

materiais que estruturou essa proposta metodoldgica de alfabetizagdo cartografica da Africa,

haja vista, existem materiais cartograficos indispensaveis para o entendimento acerca dos

contetidos de Geografia da Africa, deste modo, “mapas, figuras e tabelas, ajudam na construcao

de um novo olhar para o continente africano.” (FERRACINI, 2012, p. 178).

Souza e Katuta (2001, p. 131) demonstram que “0 mapa deve ser entendido como um

material que auxilia na compreenséo e desvelamento de determinada realidade; caso contrario,

o ensino de Geografia podera se tornar o ensino do mapa pelo mapa”. Para iss0, 0 mapa é uma

ferramenta indispensavel em nossa proposta, fazendo-se preciso analisar, interpretar, levantar

uma leitura reflexiva sobre os aspectos geograficos da Africa e entender as contribui¢es que

este continente atribuiu ao Brasil.

4.1.7 Etapa 7 — Aula 6 - Contextualizacdo dos Reinos e Impérios Africanos

No inicio desta etapa os alunos tiveram contato com mapas que mostraram onde 0s

reinos e impérios estdo localizados no continente africano. Como auxilio, utilizou-se da leitura,

andlise e interpretacdo dos mapas a seguir representados pelas figuras 14, 15 e 16.



Figura 14 - Mapa da Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos (1E.C.)
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Figura 15 - Mapa da Africa Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos (1400 E.C)
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Figura 16 - Mapa da Africa Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos (1500 E.C)

0°0'0.000" 40°0°0.000"

91

g Linha do Equador
S
§
1
OCEANO .
ATLANTICO
' //
Tropico de Capricornio ‘\;
7
=
s /
. I 1mpério Monomotapa '
[] Haféssidas ] Império Songai S
I Império Etiope/ Abissinia [ | Mameluco
B Império Canem- Bornu [ Oatécidas 0 250 500km
I Império do Mali I Zianidas I :

4  hepegeo
WGS 84; Organizado por: Iilia Valverde, 2020; Fonte: worldmap harvard.edu/map/121/ &m- UNIVERSIDADE FEDERAL é P ?e
info/f ; Projeto Cartografia Histérica da Africa. ﬁ DE SANTA CATARINA P o enino e 200"

0°0'0.000" 0°0°0.0

cleq de ecbudas @ pesquisas
Fic

Listd aunrizada a reproducio e divulgagao total ou parcial deste praduta, por qualquer meio convencional ou elelrnico, desde que citadh a fonte. O uso preferencial ¢ para esiudo, pesquisa, esin ¢ popmmnm do conhesimento,

sende vedada a utilizagio para fins luerativos ¢ de comercializagio

Fonte: Organizado por Valverde (2020)

30°0°0.000"

0°0"0.000"

-30°0°0.000"



92

No que diz respeito a contextualizacdo das informagdes, foi reforgado que os trés mapas
apresentam o continente africano e foi mencionado aos participantes, as alteracfes ocorridas no
espaco geografico africano no decorrer do tempo. O primeiro mapa (figura 14) considera o
periodo da 12 Era Comum, enquanto o segundo (figura 15) aborda sobre a Era comum de 1400
e, por fim, no terceiro mapa (figura 16) é apontado a Era Comum de 1500. Para essa etapa,
destacou-se os estudos de Almeida e Passini (2010), pois foi importante fazer uma leitura dos
mapas, 0s quais, identificou os elementos, exemplificando-se o titulo, legenda, escala,
orientacdo e fonte.

O Jogo do Alfabeto Cartografico é outra atividade que compde nossa proposta
metodoldgica e esta inserida nesta etapa, haja vista, teve o intuito de exercitar a compreensdo
das implantacdes pontuais, lineares e zonais. Assim, novamente a turma foi dividida em dois
grupos, entre meninos e meninas. Desta forma, os mapas da Africa foram apresentados por
meio da projecdo no Datashow, e cada grupo escolheu um mapa para que 0s adversarios
respondessem, indicando o modo de implantagé&o.

O quadro 11 mostra a sequéncia dos vinte mapas utilizados na proposta indicando as

respectivas tematicas e os modos de implantacdes.

Quadro 11 - Mapas correspondentes ao Jogo Alfabeto Cartografico

Numeracéao Titulo do Mapa Modo de Implantacéo
Mapa 1 Pangeia Area
Mapa 2 Africa — Localizagio Area
Mapa 3 Africa Hipsométrico Area
Mapa 4 Africa: Classificacdo Climatica de Koppen-Geiger Area
Mapa 5 Africa: Classificagdo Climatica de Koppen-Geiger + Correntes Area e linha

oceénicas
Mapa 6 Africa: Formacao Geoldgica Area
Mapa 7 Africa: Hidrogréfico Linha
Mapa 8 Africa: Pedoldgico Area
Mapa 9 Africa: Unidades Naturais de paisagens Area
Mapa 10 Africa: Diversidade Etnica Area
Mapa 11 Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos — 1 E. C. Area
Mapa 12 Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos — 1400 E. C. Area
Mapa 13 Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos — 1500 E. C. Area

10 Os mapas correspondentes a numeragdo de 01 a 20 estdo nos anexos desta pesquisa e pertencem ao Projeto
Cartografia Histdrica da Africa, da Universidade Federal de Santa Catarina, do Ndcleo de Estudos e Pesquisas em
Ensino de Geografia.
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Mapa 14 Africa: Rotas Comerciais — 500 a 1800 Ponto e linha
Mapa 15 Africa: Rotas de Peregrinagio — 1300 a 1900 Ponto e linha
Mapa 16 Africa: Correntes Oceanicas Linha
Mapa 17 Africa: Divisdo P6s Conferéncia de Berlim — 1885 Area
Mapa 18 Africa: Regime Politico — 1985/2015 Area
Mapa 19 Africa: Politico Area
Mapa 20 Africa: Recursos Naturais Ponto

Elaboracéo: Silva, Matheus Henrique Pereira da (2022)

Apo6s finalizar o jogo, houve um didlogo com os participantes, no qual levantou
informacdes sobre 0s mapas apresentados, e em seguida os alunos apontaram as dificuldades

encontradas no entendimento do contetdo.

4.1.8 Etapa 8 — Aula 7 - “Concurso de Desenhos do mapa Reinos ¢ Impérios Africanos”.

Esta etapa colaborou para que os alunos fossem instigados a construir nogdes e conceitos
espaciais do continente africano; para isso, as atividades elaboradas contou-se com
embasamento os estudos de Almeida (2010), conforme o quadro 12 a seguir.

Quadro 12 - Uma proposta metodoldgica para a construcdo de nogdes e conceitos espaciais

Nesta metodologia, parte-se dos seguintes principios:

1. A representacdo do espaco deve, inicialmente, decorrer de uma reflexdo sobre 0 mesmo, através da
qual o aluno pondere as relacGes entre os elementos espaciais e defina pontos de referéncia;

2. Os modelos tridimensionais devem servir de passagem para a representacéo no plano;

3. As atividades devem ser problematizadas, levando o aluno a buscar solucfes operacionais que
envolvam relac8es espaciais;

4. O aluno deve ter oportunidade de operacionalizar, pessoalmente, os referenciais espaciais, aplicando-
0s em situacBes concretas que exijam sua iniciativa.

Os objetivos que as atividades propostas visam desenvolver sdo:

1. A projecéo dos referenciais de localizagdo do esquema corporal para os objetos, definindo relagdes
interobjetos, interpessoas, e interpessoas e objetos;

2. Desenvolver diversas perspectivas de um mesmo objeto e sua projecdo em duas dimensoes;

3. Estabelecer relagBes proporcionais entre objetos, como base para a nogdo de reducéo e de escala
cartogréafica;

4. Criar meios de representacdo inicial com uma simbologia voltada para a linguagem cartogréafica,
através de legendas que usem linhas, pontos e areas.

Fonte: Almeida (2011)
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Ao iniciar o concurso foi disponibilizado uma base com o contorno do mapa da Africa
em folha A4 e os alunos tiveram que representar graficamente, em forma de desenho, a
localidade solicitada. Na sequéncia um sorteio foi realizado para indicar 0 reino ou império
africano que cada participante teria que desenhar. Os temas sorteados foram: Reino do
Zimbéabue, Reino do Congo, Reino do Benin, lorubas, Império do Mali, Império Songhai, Gana,
Povos Berberes, Cartago, Reino Egipicio, Kush e Axum. O quadro 13 mostra a atividade

aplicada aos participantes do CEPI.

Quadro 13 - Atividade 01 — Proposta Metodoldgica de Alfabetizacio Cartografica da Africa
referente a etapa 8 aula 7 “Concurso de Desenhos Reinos e Impérios Africanos”

Atividade 01 (Apéndice B)
Concurso de Desenhos Reinos e Impérios Africanos

Pesquisador: Matheus Henrique Pereira da Silva — Universidade Federal do Tocantins — UFT

Qual é o reino ou império africano que vocé foi sorteado?

Nome do Aluno:
Turma: 8° ano

1. Com base no tema sorteado, por meio do desenho do mapa:

e Represente graficamente em forma de desenhos a localizagdo do reino ou império africano que
vocé foi selecionado.

e O mapa deve conter titulo e legenda. Para entdo, deve-se levar em consideracéo a utilizagédo do
alfabeto cartogréfico (ponto, linha e érea).

e  Utilize sua criatividade para producdo do mapa.

e Aponte as principais caracteristicas, tais como: fisicas, sociais, econdmicas, politicas e culturais
do reino ou império africano.

e Apresente a localizagdo utilizando a nogao de propor¢édo

Mapa: Base da Africa (Apéndice C)
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Fonte: Elaborado por Rodrigo Lima Santos (2022)

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
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Com base na atividade apresentada anteriormente (quadro 13), foi essencial abordar
alguns critérios para producdo dos desenhos dos mapas, a exemplo disso: a utilizacdo dos
elementos do alfabeto cartografico (ponto, linha e area), sendo permitido a utilizacdo de lapis
de cor, canetinhas, entre outros para confeccdo das representacdes. Ao representarem
graficamente as informacgdes, tornou-se indispensavel inserir a localiza¢éo do reino ou império
africano. Além disso, houve a distribuicdo de recortes de livros contendo as informacoes fisicas,
sociais, econémicas, politicas e culturais de cada lugar. Assim, os alunos foram instigados a
utilizar da criatividade para producédo de seus mapas.

Os desenhos dos mapas construido pelos discentes constituiu de elementos como titulo,
em que os alunos puderam criar frases e/ou palavras chaves que retratassem a tematica
abordada. Ainda assim, a elaboracdo da legenda foi fundamental, pois este item facilita o
entendimento de cada desenho e 0 que se quer representar.

Os critérios estabelecidos na atividade 01 (quadro 13) estdo em concordancia com a
proposta metodoldgica para a construcdo de noc¢des e conceitos espaciais de Almeida (2011),
em que, no primeiro principio deve ser feito uma reflexdo do espaco e que posteriormente 0s
alunos possam definir os pontos de referéncia. Em nossa proposta, este principio foi mediado
pelo critério 1 “Representar graficamente em forma de desenhos a localiza¢do do reino ou
império africano que vocé foi selecionado”.

No segundo principio de Almeida (2011), pode-se notar que os modelos
tridimensionais sdo citados como elementos de representacdo no plano, este item serd
trabalhado na “Etapa 5 — Aula 4 - Proposta de alfabetizacdo cartografica da Africa” na qual
discorrera também sobre a imagem bidimensional com énfase a Africa.

Para Almeida (2011), o terceiro principio esta associado as problematizacdes que levam
0 aluno buscar solucbes operacionais envolvendo as relagGes espaciais. Assim, conforme
podem ser observados, os planos de aula inseridos no decorrer desta proposta metodoldgica
mostrardo que as indagacdes sobre a Africa sdo constantes, fato que se tem a possibilidade de
os alunos raciocinar geograficamente e pensar espacialmente o continente africano.

De acordo com Almeida (2011), o quarto principio faz mencdo a operacionalizacéo,
pessoalmente, em que exigem iniciativas através de dos referenciais espaciais. Nesse
pressuposto, verificamos que isso deve acontecer na Etapa 5 — Aula 4 - Proposta de
alfabetizagéo cartografica da Africa.

No que diz respeito aos objetivos que as atividades da proposta metodologica visam

desenvolver, Almeida (2011) considera um quantitativo de quatro em especifico. Desse modo,
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0 primeiro objetivo estd vinculado & projecdo dos referenciais de localizagdo do esquema
corporal, a qual define as relag@es interobjetos. J& o segundo objetivo esta direcionado as duas
dimensGes do plano, ou seja, esses dois objetivos estdo interligados no decorrer de nossas
atividades, sabendo que a Africa é o elemento principal.

Para Almeida (2011), o terceiro objetivo leva em conta a nocédo de reducéo e de escala
cartografica, esses elementos estdo conceituados na Etapa 6 — Aula 5 de nossa proposta
metodolodgica, a qual é abordada sobre a metodologia “Do desenho ao mapa (2010)”. Visto isso,
se propde distinguir a variavel proporcao, a qual, no mapa, € compreendida pela escala e, no
desenho, pode ser notado pela prdpria percepcdo dos alunos, ou seja, 0 que é grande é
representado maior e menor ¢ destacado de forma pequena.

Por fim, o ultimo objetivo apresentado por Almeida (2011) concerne a criacdo dos
meios de representacao iniciais, através da simbologia utilizando da linguagem cartografica e,
em especifico, na utilizagdo do alfabeto cartografico. Em suma, outro critério apresentado na
Atividade 01 (quadro 13 e/ou apéndice B e C) é titulo e legenda que podem ser transcorridos
por meio do alfabeto cartografico (ponto, linha e area).

Diante das concepcOes de Almeida (2011) elencamos os principios e objetivos para
nogdes e conceitos espaciais da Africa, conforme pode ser observada no quadro 14.

Quadro 14 - Construcdo de nogdes e conceitos espaciais da Africa

Principios atribuidos ao ensino de Geografia da Africa:

1. A compreensdo do espago geografico africano pode ocorrer por meio das representacdes graficas e
cartogréficas, haja vista, por meio da inser¢do dos pontos das diferentes localizacBes (ex. reino ou império
africano, paises, cidades, regides) e através da elaboragdo de desenhos, croquis, entre outros recursos,
possibilitam que os alunos sejam mapeadores de informagdes.

2. As imagens tridimensionais dos diferentes espacos da Africa colaboram para as futuras representacdes no
plano.

3. As propostas de atividades devem partir de uma problematizacdo, na medida em que, 0s alunos possam
levando o aluno operacionalizar as informacdes e construir novas visdes e/ou solu¢des que envolvam relacbes
espaciais da Africa;

4. A elaboracdo de propostas metodoldgicas, sequéncias didaticas, propostas de intervencdes, entre outros
recursos, conduz o aluno a oportunidade de operacionalizar os referenciais espaciais, aplicando-os em
situacdes concretas que exijam sua iniciativa, ou seja, é indispensavel a participacgéo efetiva dos discentes nas
discussdes que envolvem a temética africana.

Os objetivos que as atividades propostas visam desenvolver sdo:

1. Entender a projecao dos referenciais de localizacéo do esquema corporal para os objetos do espaco africano,
definindo relacdes interobjetos, interpessoas, e interpessoas e objetos;
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2. Elaborar distintas perspectivas da Africa de um mesmo lugar e sua projecdo, cabendo apresentar as
caracteristicas fisicas, sociais, econémicas e culturais nas duas dimensGes do plano;

3. Estabelecer relagbes proporcionais entre objetos distribuidos no espago geografico africano, como base
para a nocao de reducdo e de escala cartografica, apresentando as especificidades de um mapa e de um
desenho;

4. Elaborar diferentes tipos de representacbes com simbologias direcionadas a linguagem cartogréfica,
conduzindo o aluno a criar legendas como forma de executar o alfabeto cartografico por meio do ponto linha
e area, para produzir informacdes relacionadas a tematica africana.

Elaboracéo: Silva, M.H.P.D (adaptado Almeida, 2010, p.159)

Apds finalizar a fase de producdo dos desenhos do mapa (atividade 01), foi entregue a
segunda atividade escrita. O quadro 15 a seguir mostra trés questdes que nortearam esta

discussao.

Quadro 15 - Atividade 02 — Proposta Metodoldgica de Alfabetizacio Cartografica da Africa
referente a etapa 8 aula 7 — Sistematizando as informacdes do Concurso de Desenhos Reinos
e Impérios Africanos

Atividade 02
Sistematizando o Concurso de Desenhos Reinos e Impérios Africanos

Pesquisador: Matheus Henrique Pereira da Silva — Universidade Federal do Tocantins — UFT

A partir da elaboracdo do mapa dos reinos e impérios africanos, responda:

1. No mapa “Africa Politico” aponte em qual pais o reino ou império que voceé foi sorteado esté localizado?

2. Localize no mapa “Africa: Regides (Critérios étnico-culturais)” em qual regido da Africa esta localizado
g

0 reino ou império africano que vocé foi sorteado?

3. Localize no mapa “Africa: Regides (Localizacio Geografica)” em qual regido da Africa esta localizado o

reino ou império africano que vocé foi sorteado?

Elaborado pelo autor (2022)

Através das perguntas mencionadas na atividade 2, conduziu os alunos a um debate, 0s
quais, se fez mencdo a Localizacdo e Analise, Correlacdo das informacgdes do mapa e, por fim,
a Sintese. (SIMIELLI 1994).
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4.1.9 Etapa9 - Aula 8 - Votacdo do concurso de desenhos

Nesta etapa, os desenhos foram fixados em um painel no pétio da escola e os alunos das
outras turmas puderam votar. Ao final, foi escolhido os dois desenhos mais votados, sendo um
do grupo do sexo masculino e outro feminino. Para isso, os desenhos foram enumerados e a
votacdo aconteceu por meio de papeis depositados em uma urna. Como forma de divulgar o
trabalho realizado no CEPI, apés a conclusdo da pesquisa 0s 10 desenhos mais votados foram
publicados nas redes sociais do pesquisador (Instagram e Facebook), isso impulsionou o
conhecimento dos internautas sobre o desenvolvimento de atividades voltadas ao ensino de
Geografia da Africa.

Os desenhos foram avaliados mediante o processo de “decodificagdo envolvendo
algumas etapas metodologicas, as quais devem ser respeitadas para que a leitura seja eficaz”
(ALMEIDA; PASSINI, 2010, p. 17). As autoras ressaltam pontos relevantes como: Titulo,
legenda, significante, significados dos signos e escala grafica ou numérica. No mais, com base
nesses critérios, decorreu-se as atividades até a final do concurso.

A (ltima aula da proposta metodoldgica encerrou-se com a execu¢do do Jogo da
Memoria, a sala novamente foi dividida em dois grupos para encerrar a disputa. Desta forma,
0 jogo foi desenvolvido de forma digital, por meio do software PowerPoint, no qual, mostrou-
se alguns elementos dos reinos e impérios africanos.

Ao iniciar o jogo cada integrante do grupo escolheu duas letras distribuidas de A a Z e,
na medida em que houveram acertos, foram computados 0s pontos para 0s respectivos grupos.

A seguir, séo apresentados os layouts do jogo.
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Figura 17 - Layout da pagina inicial do Jogo da Memoria Reinos e Impérios Africanos

Elaborado por SILVA, M.H.P.D (2022)

Figura 18 - Layout da pagina final do Jogo da Memdria Reinos e Impérios Africanos
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Elaborado por SILVA, M.H.P.D (2022)

Para concluir a aplicacédo da proposta, realizou-se um dialogo com os alunos, de forma
que verificou o posicionamento dos discentes quanto ao desenvolvimento e a experiéncia de

participarem de uma atividade voltada para o ensino de Geografia do continente africano.



100

4.1.10 Etapa 10 Encerramento da proposta metodoldgica, Levantamentos e anélise de dados

No que concerne a finaliza¢do da aplicacdo da proposta metodoldgica na escola campo,
foi realizado um evento envolvendo todos os profissionais da educacdo e alunos CEPI, para
entrega da premiagdo aos vencedores do concurso de desenhos do mapa, sendo assim, esses
desenhos tiveram que seguir os critérios estabelecidos e mencionados. A premiacdo foi uma
forma de incentivar os alunos a participarem da nossa pesquisa.

Apo6s a realizacdo da proposta metodoldgica, executou uma analise dos dados
quantitativos das respostas dos questionarios, em que avaliou o desempenho e o nivel de
conhecimento acerca dos aspectos geograficos do continente africano. Para isso, 0s resultados
serdo mostrados e contextualizados através de graficos em barras e pizzas. E importante
destacar que este estudo apresenta-se um paralelo entre as produgdes dos discentes que
participaram da eletiva “Africa em nés Caminhos da Africa” correlacionando com os alunos
que ndo participaram do projeto do CEPI

No que diz respeito aos resultados da pesquisa fez-se uma verificagdo de cada etapa
desenvolvida pelos alunos, para que fossem avaliados seus desempenhos no decorrer da
proposta metodoldgica. Por meio dos desenhos dos mapas, foi possivel averiguar os pontos,
linhas e areas elaboradas por meio de cada traco ao representarem cada reino ou império
africano; entdo, faz-se importante contextualizar as etapas decorridas no processo de
alfabetizago cartografica da Africa.

Através dos estudos e das consideracBes de Almeida e Passini (2010), realizou-se um
levantamento critico dos desenhos dos mapas produzido pelos alunos, o qual, fez-se pertinente
averiguar a construcdo da legenda, em especifico aos signos e significantes, também da criacao
do titulo. Nessa ocasido, ressalta-se que o método da semiologia grafica de Bertin (2000) e a
metodologia do desenho ao mapa de Almeida (2010) foram eficazes, de modo que, forneceram

percursos que fortaleceu a execugdo de proposta metodoldgica.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para apresentar os resultados tangentes as atividades executadas na escola campo, foram
aplicadas as dez etapas metodologicas conforme mostra o quadro 8: Proposta Metodoldgica de
Alfabetizacdo Cartografica para o Ensino de Geografia da Africa apresentado no capitulo
anterior. Sendo assim, antes de aplicar as atividades no CEPI, realizaram-se observacoes
constantes e registros de campo em meados de maio de 2022, no entanto essas visitas foi
primordial para definir a série e turma que melhor atendesse aos requisitos da pesquisa.

Um ponto relevante ¢ que, por se tratar do ensino de Geografia da Africa, foi escolhida
a sala do 8° ano, contando com a participagdo em especifico da turma “C”; levando em conta a
analise da Base Nacional Comum Curricular (2018), foi possivel constatar que os contetdos de
Geografia do continente africano sdo mais vistos nesta série. Assim, outro ponto € que alguns
dos alunos desta turma haviam participado da eletiva “Africa em nds: Caminhos da Africa”,
ministrada pela professora do CEPI, Eliana Dias Furtado, fato que possibilitou fazer um
comparativo do resultado da produtividade entre os alunos que participaram desta eletiva e 0s
gue ndo participaram.

Contudo, é comum que o processo de alfabetizacdo cartografica seja executado anos
iniciais da educacdo basica ou no 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, sendo assim, foi
necessario observar os reflexos e impactos que a pandemia da Covid-19 ocasionou na
aprendizagem desses alunos, uma vez gque, muitos discentes ndo tiveram acesso as aulas que
foram ministras na modalidade remota. Esse fato repercutiu pela ndo escolha destas turmas,
decidindo, entdo, pela escolha do 8° ano “C”.

A seguir, aborda-se com mais profundidade as dez etapas e as oito aulas por meio dos
planos de ensino elaborados e correspondentes ao desenvolvimento da proposta metodologica

aplicado na escola campo apontando-se os resultados.

5.1.1 Etapal/aulal- Apresentacdo da Proposta Metodologica e Aplicacdo do Questionario

Para direcionar a aplicagéo das atividades condizentes a proposta metodoldgica, a seguir

sera exposto o plano de ensino referente a primeira aula ministrada, quadro 16.
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Quadro 16 - Plano de ensino — Aula 01/Etapa 01

CEPI DONA GERCINA BORGES TEIXEIRA

80 ano ‘ccn

MATHEUS HENRIQUE PEREIRA DA SILVA

GEOGRAFIA

17 de outubro de 2022 / 8° ano C

Acolhida / Dialogo com os alunos
INTRODUGCAO AOS ASPECTOS GEOGRAFICOS DA AFRICA

v" Compreender os elementos que compdem os aspectos geograficos do
continente africano.

v'  Estabelecer conexdes através do contexto histérico e geografico da
Africa.

FORMAS DE REPRESENTAGCAO E PENSAMENTO ESPACIAL

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa.

v" (EF08GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacéo
cartografica para analisar as redes e as dinamicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos culturais, modos de vida e usos e
ocupagéo de solos da Africa e América. (BRASIL, 2018, p. 391).

v' (EFOBGEL19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas com informac6es geograficas acerca da Africa
e América. (BRASIL, 2018, p. 391).

No inicio da aula explicar para os alunos sobre a pesquisa na escola campo. A
seguir, aplicar um questionario, compostas por perguntas fechadas relacionadas a
Africa, em que se pretende identificar os alunos que participaram da Eletiva
“Africa em Nos: Caminhos da Africa” com a professora do CEPI, Eliana Dias
Furtado no primeiro semestre de 2022. As questfes seguintes, buscam entender
as visdes que os alunos tém sobre os aspectos geogréficos da Africa e observar se
os alunos conhecem ou se ja estudaram sobre algum reino ou império africano.

As Ultimas indagagBes conduzem-se a entender o ponto de vista dos alunos
quando se fala em Africa, os lugares que mais ouvem ao falar sobre a Africa e,
por fim, verificar se os alunos conhecem ou se ja ouviram falar sobre a Lei
10.639/03 na escola.

Apbs a aplicagdo do questiondrio, fazer um didlogo com os envolventes da
pesquisa, assim, considera-se que, esta conversa € uma ferramenta indispensavel
para ao final do estudo, avaliar o nivel de conhecimento dos alunos quanto a
Africa.

Observe o questionario a seguir:
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QUESTIONARIO DA PESQUISA

A ALFABETIZAGAO CARTOGRAFICA COMO SUBSIDIO AO ENSINO DE
GEOGRAFIA DA AFRICA NO CEPI DONA GERCINA BORGES TEIXEIRA
— PORANGATU-GO

Nome da escola: CEPI DONA GERCINA BORGES TEIXEIRA

Sujeito:
Género:
Data /[

Horério: :

1. Em qual turma vocé esta matriculado (a)?
a.( )8 ano“A”
b.( ) 8°ano “B”
c.( )8 ano“C”

2. Vocé participou da Eletiva “Africa em No6s: Caminhos da Africa” com a
professora Eliana no primeiro semestre de 20227

a.( )Sim

b.( ) Néo

c.( ) Outros

3. O que vocé entende quando se fala de Africa??
a. () Pais

b. () Continente

c. () Regido
d. ( ) Cidade
e.( )

f. () Outros

4. Vocé tem conhecimento sobre os Reinos e Impérios Africanos?*?
a.( )Sim

b.( ) Néo

5. Vocé ja estudou sobre algum Reino ou Império Africano?

a.( )Sim

b.( ) Na

6.. Qual é o seu ponto de vista quando se fala de Africa?*®

a. () Um lugar exdtico com vérias espécies de animais como zebra, ledes, entre
outros

b. () Um lugar de fome, miséria e pobreza

¢. () Um lugar que se refere a escravidao e doengas

d. () Um lugar com grande diversidade linguistica e cultural

e. () Um lugar de destaque que se refere principalmente aos povos negros
f.( ) Outro

7. De acordo com a sua vivéncia, em qual lugar mais vocé ouve abordar sobre a
Africa?

a. () Programas de TV

b. () Internet

c. () Escola

1 (FERRACINI; SILVA 2022, P. 195)
12(FERRACINI; SILVA 2022, P. 196)
13 (FERRACINI; SILVA 2022, P. 197)
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d. () Nas redes sociais
e.( )Emcasa
f.( ) Outro
PROCEDIMENTOS

DIDATICOS 8. Na esqola vocé conhece ou ja ouviu falar ou ji estudou sobre a Lei 10.639/03
a.( )Sim
b.( ) Néo
c. () Outro
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)

RECURSOS Computador, Celular, Livro Didéatico, Questionario, Diadlogo com os alunos,

DIDATICOS leitura, oralidade, atividade escrita.

- Por meio da participacdo, comportamento e interacdo nas atividades

AVALIACAO .
desenvolvidas em sala.

PARA CASA N&o havera

OBSERVACOES O plano de aula esta sujeito a alteracéo.

Elaborado pelo autor (2022)

A principio, na primeira aula os alunos do CEPI, foram informados pelo pesquisador
sobre a importancia da realizacdo da pesquisa, além de serem orientados quanto as questdes
éticas, as quais foram encaminhadas os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
(anexo A), aos pais e/ou responsaveis, para que, pudessem conceder autorizacao da participacdo
dos alunos neste trabalho.

Ao total, 22 alunos participaram da pesquisa, sendo nove do sexo feminino e 13 do sexo
masculino. Desse quantitativo, trés alunos possuem deficiéncias, fato que gerou novos desafios
ao aplicar a proposta metodologica e por isso contou como o apoio dos académicos da
Universidade Estadual de Goias — Unidade Porangatu, os quais se propuseram a colaborar como
monitores. Os alunos do CEPI responderam um questionario com oito perguntas, (apéndice A)
relacionadas & Geografia da Africa.

Na primeira questéo, foi solicitado que alunos indicassem em qual das turmas estavam
matriculados, é importante dizer que todos os participantes pertencem a mesma turma, sendo o
8° ano “C” do CEPI Dona Gercina Borges Teixeira. A segunda pergunta buscou identificar os
alunos que participaram da Eletiva “Africa em Nés: Caminhos da Africa” (figura 19), com a

professora Eliana Furtado, no primeiro semestre de 2022.
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Figura 19 - Gréfico — Eletiva Africa em N6s: Caminhos da Africa

Vocé participou da Eletiva “Africa em Nés: Caminhos da Africa”
com a professora Eliana Furtado no primeiro semestre de 20227

Elaborado pelo autor (2022)

Considerando a figura 19, pode-se constatar que, de vinte e dois alunos, apenas seis
alunos participaram da Eletiva da Africa, ou seja, 27 % dos discentes da turma “C”. Isso coloca
em constancia a importancia das institui¢cdes do ensino ofertarem projetos e cursos de formacéo
que possibilite o envolvimento dos gestores, professores e alunos nas tematicas associadas a
Educacéo para relagGes étnico-raciais, pois, segundo o Plano Nacional de Implementacdo das
DCNs para Educacéo das Relages Etnico Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2013), é papel da rede publica de ensino estimular estudos sobre
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira
proporcionando condi¢Oes para que os profissionais da educacdo participem de atividades de
formacdo continuada e/ou formem grupos de estudos sobre a tematica.

Como forma de analisar os conhecimentos basicos geograficos do continente africano
gue os alunos possuem, a terceira pergunta pautou-se no entendimento dos discentes ao falar
sobre a Africa, € 0 que mostra a figura 20.



Figura 20 - Gréfico — Entendimento dos alunos acerca da Africa
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Elaborado pelo autor (2022)

Com base nas informagbes do grafico (figura 20) sobre o entendimento dos alunos

acerca da Africa, pode-se notar que 86,4% dos alunos entendem a Africa enquanto um

continente, ou seja, 19 alunos responderam essa alternativa. Isso constata que a maioria dos

alunos do 8° ano “C” ndo apresentam dificuldades nas no¢des basicas de cartografia, porém

dois alunos ainda compreendem a Africa enquanto um pais e um aluno identifica esse

continente como se configurasse uma cidade. Isso significa que 13,6 % desses participantes

tiveram dificuldades nos aspectos primarios cartograficos.

A quarta pergunta buscou evidenciar se os alunos tém conhecimento sobre os Reinos e

Impérios Africanos, dado que foi uma indagacédo essencial para o desenvolvimento da proposta

metodoldgica desta pesquisa, com base nisso, mostra-se a necessidade de propor atividades

associadas ao ensino de Geografia da Africa.
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Figura 21 - Grafico — Conhecimento sobre os Reinos e Impérios Africanos

Vocé tem conhecimento sobre os Reinos e Impérios Africanos?

B Sim
m Na&o

Elaborado pelo autor (2022)

Em verificacdo ao gréfico (Figura 21), consta que 55% dos alunos ndo tém
conhecimento sobre os Reinos e Impérios Africanos, desta forma, cabe ressaltar a importancia
do desenvolvimento da proposta metodoldgica, a propor¢do que abordar sobre essa tematica
em sala de aula é uma forma de exercitar a aplicabilidade da Lei n® 10.639/03. A analise desse
dado esta coerente com o grafico seguinte, figura 22, que destacou se 0s alunos ja estudaram
sobre algum reino ou império africano.
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Figura 22 - Gréfico — Estudo sobre os Reinos e Impérios Africanos

Vocé ja estudou sobre algum Reino ou Império Africano?

m Sim = Nao

Elaborado por SILVA, M.H.P.D (2022)

A Figura 22 mostra que metade da turma ja estudou sobre os reinos e impérios africanos
na escola, nesta ocasifo, deduz-se que os alunos podem ter visto esta temética na Eletiva “Africa
em No6s”, nas aulas de Geografia e/ou em outras disciplinas escolares como, por exemplo,
Historia.

Dessa forma, o grafico correspondente a figura 23, demonstra o ponto de vista dos
alunos ao falar sobre o continente africano, as quais foram dispostas de seis alternativas,

conforme pode-se observar.
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Figura 23 - Grafico — Ponto de vista sobre a Africa

Qual ¢ o seu ponto de vista quando se fala de Africa?

Outro

Um lugar de destaque que se refere
principalmente aos povos negros

Um lugar com grande diversidade linguistica
e cultural

Um lugar que se refere a escravidao e
doencas

Alternativas

Um lugar de fome, miséria e pobreza

Um lugar exdtico com vérias espécies de
animais como zebra, ledes, entre outros

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Quantidade de alunos

Elaborado por SILVA, M.H.P.D (2022)

Diante da Figura 23, percebe-se que 40,9% dos alunos entendem a Africa enquanto um
lugar exotico, com varias espécies de animais como zebras, ledes, entre outros. 1sso vai ao
encontro do que € representado pelos meios de comunicagdo e informacdo. Nas concepcdes de
Santos e Oliveira (2013), tanto no ensino quanto pelos meios de comunicacgéo, as imagens que
prevalecem sobre o continente africano remetem a caracteristicas pejorativas, embora, em
certos casos, serem representadas as riquezas naturais e culturais numa ideia de 0s povos que
habitam este continente sdo incapazes de constituir civilizagao.

Em analise, 27,3 % dos discentes veem a Africa como um lugar de fome, miséria e
pobreza, um lugar que se refere a escravidao e doengas, e principalmente um lugar de destaque
de povos negros; no entanto “estas imagens sdo validadas, nas abordagens escolares sobre
Africa (na educacdo infantil e nos ensinos de disciplinas como Histdria e Geografia), por
leituras eurocéntricas, que tomam por base pontos de vista externos ao proprio continente
africano”. (SANTOS; OLIVEIRA, 2013, p. 2). Assim sendo, com a soma da porcentagem
desses dados, subentende-se que 68,2 % destas concepcles estdo associadas as questdes
pejorativas do continente africano.

Um percentual de 31,8% dos alunos entendem a Africa como um lugar que remete a

uma grande diversidade linguistica e cultural, fato que esta relacionado ao entendimento de
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uma visédo que poderia ser melhor explorada com os alunos das escolas da rede basica de ensino.
Ja a figura 24 complementa as informacdes discutidas nos trés paragrafos anteriores e através
da Figura 23, que teve como proposito identificar, através da vivéncia de cada discente, o lugar

onde mais se ouve falar em Africa.

Figura 24 - Grafico — Lugar onde mais se ouve abordar sobre a Africa

De acordo com a sua vivéncia, em qual lugar mais vocé ouve
abordar sobre a Africa?

®m Programas de TV
® Internet

® Escola

m Nas redes sociais
®m Em casa

m Outro

Elaborado por SILVA, M.H.P.D (2022)
Obs.: Para as alternativas “Em casa” e “Outro” ndo houve respondentes

Dando importancia ao grafico anterior, percebe-se que na escola é o lugar onde mais se
ouve falar em Africa, ou seja, 41% dos alunos. Em segundo lugar, com 36%, com um
guantitativo de oito alunos, é notdrio perceber que existe um indice elevado de alunos que
assistem aos programas de TV. Possivelmente, a ideia que os alunos tém sobre Africa, apontada
na Figura 23 em que nove alunos responderam “um lugar exdtico com varias espécies de
animais como zebras, ledes, entre outros”, estd em concordancia com o que sdo mostrados sobre
o continente africano em algumas nas séries, filmes e documentarios.

Em suma, 18% dos alunos disseram que &, por meio da internet, o lugar em que mais se
ouve falar em Africa, enquanto nas redes sociais correspondem ao quantitativo de 5%. Desta
forma, notou-se que escola e 0s meios de comunicacdo estdo em constancia no decorrer do

processo de ensino e aprendizagem destes alunos.
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A ultima pergunta do questionério, foi embasada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2004), na qual foi perguntado se, na escola, os alunos conhecem ou ja

ouviram falar sobre a Lei 10.639/03. Observe as informacdes a seguir.

Figura 25 - Gréafico - Conhecimento sobre a Lei 10.639/03

Na escola vocé conhece ou ja ouviu falar ou ja estudou
sobre a Lei 10.639/03?

N
o

=
oo

-
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N b

e
o

Respostas

O N B~ OO ©©

Sim Outro

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

De acordo com os dados exibidos na Figura 25, nota-se que 82% dos alunos néo
conhecem e/ou nunca estudam sobre a Lei 10.639/03 na escola, diante disso, é urgente o
envolvimento destes alunos em projetos que discutam a tematica étnica-racial. Contudo 18%
dos alunos conhecem ou ja estudaram sobre esta lei na escola, possivelmente sdo os alunos que
participaram da eletiva Africa em nds. Assim, um ponto expressivo é que a Lei n° 10.639/03 se
encontra na integra no livro dos Projetos Integradores do CEPI, sendo preciso que, haja um

debate mais consistente desta tematica.
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5.1.2 Etapa2 - Aulal - Conhecendo as leis e diretrizes curriculares vinculadas ao ensino de
Geografia da Africa

Para aplicacdo da segunda etapa referente a aula 01, foi proposta uma discussao sobre a
importancia das leis e diretrizes que atribuem beneficios a tematica do ensino de Geografia da

Africa. O plano a seguir, quadro 17, especifica como a aula foi estruturada.

Quadro 17 - Plano de ensino — Aula 01/Etapa 02

INSTITUICAO CEPI DONA GERCINA BORGES TEIXEIRA
ANO/SERIE: 8° ano
PROFESSOR: MATHEUS HENRIQUE PEREIRA DA SILVA
COMPONENTE
CURRICULAR: GEOGRAFIA

DATA E TURMA 17 de outubro de 2022 / 8° ano C

MOMENTO DELEITE | Acolhida / Didlogo com os alunos

CONTEUDO (S) O ENSINO DE GEOGRAFIA DA AFRICA, DIRETRIZES E LEIS.

v" Compreender os elementos que compde os aspectos geograficos do

continente africano.
OBJETIVOS DA AULA

v Estabelecer conexdes através do contexto historico e geografico da
Africa.

UNIDADE TEMATICA | FORMAS DE REPRESENTAGCAO E PENSAMENTO ESPACIAL
OBJETOS DO
CONHECIMENTO

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa.

v" (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacdo

cartogréfica para analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais,

HABILIDADES ordenamento territorial, contextos culturais, modos de vida e usos e
(BNCC, 2018) ocupacio de solos da Africa e América. (BRASIL, 2018, p. 391).

v' (EFO8GEL19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis)
e anamorfoses geograficas com informagGes geograficas acerca da
Africa e América. (BRASIL, 2018, p. 391).

Inicialmente, serdo abordadas algumas informagdes do livro Projetos
Integradores, que designa como titulo “Serd Prof?”. Quanto a sua estrutura, ¢
dividido em duas partes, sendo a primeira “Sera... que o mundo vai acabar?”
PROCEDIMENTOS cabe mencionar a composicdo de 04 capitulo, que sdo: Capitulo 1 — Eu estou
DIDATICOS no mundo, 0 r_nund_o esta em mim; Capitulo 02 — Caminhos e descaminhos nas
questdes ambientais; Capitulo 03 — Como estara 0 mundo em 20307?; Capitulo

04 — Qual cidade que queremos.

Na segunda parte, intitulada “Sera que sou africano?”, ha divisdo em 04
capitulos: Capitulo 01 — Historias falsas repetidas; Capitulo 02 — As muitas
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Africas e a diaspora; Capitulo 03 — Um pouco da Africa em nossa mesa;
Capitulo 04 - A Africa esta em n6s?

Entdo, nossa proposta metodolégica, embasa-se na segunda parte, em
especifico no capitulo 01 “Historias falsas repetidas”. De tal modo, devera
fazer uma breve caracterizacdo deste capitulo, apresentando as diferentes
formas para se trabalhar os conteGdos de Africa utilizando a
interdisciplinaridade.

Para entdo, sdo abordados textos e charges que nos levam a refletir sobre os
aspectos histdricos e geograficos da Africa.

Diante desta perspectiva, cabe enunciar dois pontos relevantes deste livro,
sendo o primeiro, a apresentacdo do projeto denominado “Analisando os livros
didaticos adotados na escola”, que em conjunto com os professores e alunos,
dispde sobre andlise da imagem do negro e a forma como estdo sendo
representados nos livros didaticos nas diferentes disciplinas da escola.

PROCE?IMENTOS O segundo ponto consiste na exposicdo da Lei 10.639/03, em razdo disso, é
DIDATICOS considerada um dos elementos chaves para a construgdo de nossa proposta
metodoldgica.

Em sintese, para esta aula, serd apresentada aos alunos a Lei 10.639/03, a Lei
11.645/2008 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana.

Contudo, é valido dizer que, para desenvolver a proposta metodolégica, ndo
serdo ministrados todos os contetidos do livro, pois, apresentamos além da lei,
0 processo de alfabetizacdo cartografica, as diretrizes curriculares e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ao final da aula deve-se informar sobre a continuidade da proposta nas aulas
seguintes.

RECURSOS DIDATICOS | Computador, Celular, Livro Didatico, Questionario, Dialogo com os alunos,
leitura, oralidade, atividade escrita.

AVALIACAO Por meio da participacéo, comportamento e intera¢do nas atividades
desenvolvidas em sala.

PARA CASA Nao havera

OBSERVACOES O plano de aula esta sujeito & alteragio.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Iniciada a aula, foi distribuido o livro Projeto Integradores aos alunos, a apresentacéo
contou com o auxilio de slides, e foi explanado o papel das diretrizes curriculares na educacéo
basica. Em seguida, algumas indagagdes foram feitas aos discentes para saber se tiveram
dificuldades ao responderem ao questionario. Os alunos disseram que ndo houve dificuldades,
porém alguns relataram que ndo conheciam a tematica dos reinos e impérios africanos.

Assim, realizou-se uma leitura coletiva do texto sobre a “Cultura Afro-brasileira”,

disponivel no livro Projetos Integradores, em que foi explanado sobre a Histdria da Africa, dos
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Africanos e o processo de miscigenacdo. Foi discutido sobre as Diretrizes Curriculares, por
conseguinte, foi perguntado aos alunos, “Na escola vocé conhece ou j ouviu falar ou ja estudou
sobre a Lei 10.639/03?”, entdo, eles responderam o que haviam colocado do questionario, logo,
conduziu-se uma leitura e explicacdo de todos os artigos da Lei 10.639/03, a Lei 11.645/08 e
as Diretrizes Curriculares.

Para encerrar a aula, foi questionado aos alunos se eles estavam gostando da proposta
metodoldgica de alfabetizacdo cartogréfica da Africa, para um feedback, todos responderam

que sim e sentiam-se ansiosos para as proximas etapas.

5.1.3 Etapa 3 - Aula 2 - Jogo das Paisagens Africanas

Para o desenvolvimento desta aula, considerou-se o plano de ensino a seguir, quadro 18,

referente a terceira etapa e segunda aula da proposta metodoldgica.

Quadro 18 - Plano de ensino — Aula 02/Etapa 03

INSTITUICAO CEPI DONA GERCINA BORGES TEIXEIRA
ANO/SERIE: 8° ano
PROFESSOR: MATHEUS HENRIQUE PEREIRA DA SILVA
COMPONENTE
CURRICULAR: GEOGRAFIA

DATA E TURMA 17 de outubro de 2022 / 8° ano C

MOMENTO DELEITE | Acolhida / Dialogo com os alunos

CONTEUDO (S) PAISAGENS NATURAIS E CULTURAIS DO MUNDO

v' Compreender as diferentes paisagens do continente africano e das
outras localidades do mundo.

OBJETIVOS DA AULA

v Associar os tipos de imagens apresentadas com énfase as semelhancas
correspondentes a Africa.

UNIDADE TEMATICA | FORMAS DE REPRESENTACAO E PENSAMENTO ESPACIAL
OBJETOS DO
CONHECIMENTO

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa.

v' (EF08GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacdo
HABILIDADES cartografica para analisar as redes e as dinamicas urbanas e rurais,
(BNCC, 2018) ordenamento territorial, contextos culturais, modos de vida e usos e
ocupacao de solos da Africa e América. (BRASIL, 2018, p. 391)
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HABILIDADES
(BNCC, 2018)

v' (EF08GE19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geogréaficas com informacGes geograficas acerca da Africa
e América. (BRASIL, 2018, p. 391)

PROCEDIMENTOS

No inicio da aula, sera feito uma problematizacéo sobre o conceito de paisagem,
enquanto uma categoria chave da Geografia. Desta forma, é importante propiciar
que o aluno apresente as no¢des que tem em mente quando se fala em Africa.

A sala devera ser dividida em dois grupos, Meninos X Meninas. Em seguida
explicar sobre o jogo das paisagens, sabendo que, o mapa Mundi deve estar
fixado no quadro da sala de aula para que os alunos possam associar a qual
continente a imagem se refere.

Para 0 jogo serdo consideradas as seguintes imagens:

1 - Animal exoético — girafa; 2 - Animal exotico — Leopardo; 3 - Floresta do
Congo; 4 — Savana africana; 5 — Deserto do Saara; 6 — Cidade na Africa do Sul;
7 — Cidade do Cairo no Egito; 8 — Estudante no Zimbabue; 9 — Pedestres na
Africa do Sul; 10 — Piramides no Egito; 11 — Povos Samburu no Quénia; 12 —

ARrATIEER Povos San no continente africano; 13 — Povos Zulu na Africa; 14 - Lavouras em
Angola; 15 — Universitarios na Africa; 16 — Onca pintada na América; 17 -
Floresta Amaz6nica no Brasil; 18 — Deserto do Atacama no Chile; 19 — Cerrado
no Brasil; 20 — Estudantes em Cuba; 21 — Ruas em Salvador - BA; 22 — Povos
Patax6 na América; 23 — Estudantes Universitarios na Universidade de Sdo
Paulo (USP); 24 — llha de Madagascar na Africa.
Ao final da aula, € importante que faca uma contextualizacdo das paisagens
apresentadas de forma que os alunos possam compreender a diversidade que
existe no continente africano.

RECURSOS DIDATICOS | Computador, Celular, Livro Didatico, Questionario, Dialogo com os alunos,

leitura, oralidade, atividade escrita.

AVALIACAO Por meio da participagéo, comportamento e interagéo nas atividades
desenvolvidas em sala.

PARA CASA N&o havera

OBSERVAGOES O plano de aula esta sujeito & alteragao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Logo no inicio desta etapa, foi fixado o mapa Mundi no quadro da sala e foram

explicadas as regras do jogo aos participantes. Ao ministrar essa aula, percebeu-se que os alunos

se envolveram de forma significante. Apds dividir a turma, criou-se uma expectativa de atracao

entre 0S meninos e meninas.

Entre o material apresentado correspondente a sequéncia de imagens*, conforme

mostra o plano de aula — quadro 18, foi possivel notar que os alunos tiveram muitas duvidas

14 As imagens deste jogo foram organizadas pelos membros do Projeto Cartografia Historica da Africa da
Universidade Federal de Santa Catarina, através do professor Lindberg Nascimento Junior, académicos Jonny
Alan Morais e Julia Gabriela Valverde Laureano. Sendo assim, devido ao presente pesquisador ndo possuir 0s
direitos autorais de ambas, ndo serdo publicas nesta dissertacdo, com isso, apresenta-se as descri¢cbes em forma de

texto.



116

sobre a qual continente a paisagem correspondia. Ao responder sobre a paisagem 2, uma
imagem que mostrou um Leopardo, o grupo das meninas erraram, porque chegaram a conclusao
que este animal pertencia apenas as florestas do continente americano, quando na realidade
pertence ao continente africano.

No jogo das paisagens, uma das imagens que mais gerou duvidas e comentarios foi a de
nimero 3, correspondente & Floresta do Congo na Africa. A Figura 26 mostra 0 momento em

que a paisagem foi exibida no projetor da sala de aula.

Figura 26 - Imagem Floresta do Congo na Africa - Jogo das Paisagens

Fonte: Silva (2022)

Em mencdo a figura 26, os meninos ndo marcaram pontuacdo, pois responderam
“continente americano”, por associar suas caracteristicas a Floresta Amazonica no Brasil.

Outra paisagem confusa para o grupo das meninas foi a imagem 6 do jogo, que refere a
uma cidade na Africa do Sul. As alunas erraram e a justificativa foi em forma de indagac&o,
“mas, na Africa, existe faixa litorainea? Nem sabia que tinha”. Mais uma paisagem que gerou
duvidas foi a de nimero 14 conforme aponta a sequéncia de imagens no plano de aula — quadro
18. Ao mostrar a paisagem referente as Lavouras em Angola (Luanda), os alunos responderam
que a imagem correspondia ao Brasil, outra surpresa para os participantes, por pensarem que
as questdes relacionadas ao agro estdo interligadas mais especificamente ao territdrio brasileiro.

Por fim, a ultima paisagem mais questionada pelos alunos foi a de niamero 24, como
pode ser visto na sequéncia de imagens do plano de aula — quadro 18, referente a da Ilha de
Madagascar na Africa. As alunas colocaram a hipdtese de que poderia ser em qualquer
continente, exceto a Africa. Na resposta, 0 grupo chegou a conclusio de que a imagem
correspondia as praias do Caribe na America, mais uma vez, foram surpreendidas ao dizer que

a resposta seria Africa.
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O jogo das paisagens possibilitou que os alunos da escola tivessem uma nova Vvisao
acerca do continente africano, fato que desvinculou parte de uma visao pejorativa carregada de
estereGtipos, mostrando os aspectos econdmicos, fisicos, sociais e culturais da Africa. Essa
etapa, por meio do jogo, exercitou a ampliacdo das perspectivas espaciais e temporais
estabelecidas na BNCC, dado que permitiu aos “alunos identificar, comparar ¢ conhecer o
mundo, 0s espacos e as paisagens com mais detalhes, complexidade e espirito critico, criando
condicdes adequadas para o conhecimento de outros lugares, sociedades e temporalidades
historicas” (BRASIL, 2018, p. 356).

O grupo dos meninos foram os vencedores do jogo das paisagens. Ao finalizar o jogo,
direcionou-se uma problematiza¢cdo com os alunos mostrando novamente todas as imagens e
comentando-as. E valido dizer que, apds essa atividade, os alunos tiveram um novo olhar sobre

a diversidade do continente africano, entendendo sua composi¢do por meio de varios elementos.

5.1.4 Etapa 4 - Aula 3 - Introducédo aos aspectos geograficos da Africa — Localizagdo e
Regionalizacdo da Africa

Sobre a execucdo da quarta etapa e terceira aula, o plano de ensino a seguir, quadro 19,

mostra especificadamente a continuidade da proposta metodoldgica.

Quadro 19 - Plano de ensino — Aula 03/Etapa 04

INSITUICAO CEPI DONA GERCINA BORGES TEIXEIRA
PROFESSOR: MATHEUS HENRIQUE PEREIRA DA SILVA
ANO/SERIE: 8° ano “C”
CURRICULAR: | CEOGRAFIA

DATA E TURMA 18 de outubro de 2022 / 8° anos

MOMENTO DELEITE | Acolhida / Dialogo com os alunos

CONTEUDO (S) LOCALIZACAO E REGIONALIZAGCAO DO CONTINENTE AFRICANO

v" Compreender os elementos que compde os aspectos geograficos do
continente africano.

OBJETIVOS DA v
AULA

Estabelecer conexdes através do contexto histérico e geografico da Africa.

v Identificar as regifes do continente africano de acordo com o critério fisico-
natural segundo a posicgao geografica
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FORMAS DE REPRESENTAGAO E PENSAMENTO ESPACIAL

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa.

v' (EFO08GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacdo
cartografica para analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos culturais, modos de vida e usos e
ocupago de solos da Africa e América. (BRASIL, 2018, p. 391).

v' (EFOBGE19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas com informagdes geogréficas acerca da Africa e
América. (BRASIL, 2018, p. 391).

No inicio da aula, levantar as seguintes indagacdes: A Africa é um pais ou
continente? Quais paises da Africa os alunos conhecem ou ja ouviram falar?
Quantos paises e/ou estados nacionais compde o continente africano? Qual a
importancia da Africa para os demais continentes e no territorio brasileiro? Alguém
ja presenciou ou foi vitima de racismo na escola ou em outros espagos?

Assim, sera feito uma introducdo dos aspectos geograficos do continente africano,
em que contara com a elaboragdo de slides e com o auxilio do livro didatico. Em
suma, sera abordado sobre a localizagdo da Africa tendo, como base, 0 Mapa Mundi.
Em sequéncia, ha que se fazer uma analise do mapa da Africa “Politico”.

Em seguida, serdo explanadas sobre as duas formas de regionaliza¢bes do continente
africano, sendo a primeira, “Africa: regides (critério étnico-culturais)” em que
divide o continente em duas regides, a exemplo: Norte da Africa e Africa Subaariana
e a segunda, “Africa: regides (localizagio geografica)” as quais, dividem-se em,
Africa Setentrional, Africa Oriental, Africa Austral, Africa Central e Africa
Ocidental.

Para finalizar a aula, serd trabalhada uma musica composta por este pesquisador
como um recurso didatico. Nessa conjuntura, tem-se o proposito de apresentar todos
0s paises que compde a Africa de forma cantada. Porém é importante deixar claro
gue 0 objetivo do uso da musica ndo € memorizar, e sim fazer com o que os alunos
observem os nomes de cada pais africano, além de possibilitar aos alunos realizar
uma analise contundente sobre a diversidade do continente africano.

Observe a letra da musica a seguir.
Musica: Paises da Africa
Compositor: Matheus Henrique Pereira da Silva

Refréo: i
Ah Ah Ah os paises da Africa vamos estudar
Ah Ah Ah os paises da Africa vamos estudar

Estrofe:
Africa do Sul, Angola, Argélia, Benin, Botswana, Burquina Faso
Burundi, Camardes, Chade, Costa do Marfim

Dijibuti, Egito, Eritreia, Etiopia, Gabdo, Gambia e Gana
Guiné, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial

Ilhas de Madagascar, Ilhas de Cabo Verde, Ilhas de Comoroes, Ilhas de S&o Tomé
e Principe
Ilhas Seychelles, Lesoto Libéria Libia, Malawi, Mali Marrocos
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Mauritania, Mocambique, Namibia, Niger, Nigéria, Kenia
Republica Centro-Africana, Republica Democratica do Congo
Republica do Congo, Republica de Mauricio.

Ruanda, Senegal, Serra Leoa, Somalia, Eswatini
Sudéo, Sudéo do Sul, Tanzénia, Togo, Tunisia, Unganda, Zambia e Zimbabue

Refréo:

Ah Ah Ah os paises da Africa vamos estudar

Ah Ah Ah os paises da Africa vamos estudar

PROCE?IMENTOS Ah Ah Ah os paises da Africa vamos estudar
DIDATICOS Ah Ah Ah os paises da Africa vamos estudar

Fonte: Silva (2022)
Mdsica disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4e4t5cnaZ9Y

Assim, acredita-se que, com a utilizacdo da musica tem a possibilidade de tratar o
contetdo de forma atrativa e prazerosa.

REC,URSOS Computador, Mdsica, Celular, Livro Didatico, Questionario, Dialogo com os
DIDATICOS alunos, leitura, oralidade, atividade escrita.
AVALIACAO Por meio da participagdo, comportamento e interagéo nas atividades desenvolvidas
em sala.
PARA CASA N&o havera

OBSERVACOES Explicagdo do conteido por meio de materiais elaborados pelo pesquisador.
O plano de aula esté sujeito a alteracéo.
Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Ao chegar a sala de aula foram fixados quatro mapas no quadro branco “Mapa Mundi,
Mapa Politico da Africa, Mapa da Regionalizagdo da Africa segundo os critérios étnico-
culturais e Mapa da Africa de acordo com a localiza¢io geografica”. Em diante, foi entregue
os livros didaticos aos alunos para que pudessem acompanhar a leitura dos textos
complementares e as informagdes contidas em cada mapa.

Ao perguntar se a Africa era um pais ou continente, os alunos que haviam respondido
incorretamente no questionario disseram ser um continente e refor¢aram que, por meio do jogo
das paisagens, houve uma abordagem contundente da Africa, fato que levou a compreender
melhor sobre o espago geografico africano.

Na segunda pergunta, foi indagado sobre os paises da Africa que os alunos conhecem
ou ja ouviram falar, boa parte dos participantes relataram que 0s nomes dos paises sdo bem
diferentes em comparacdo ao continente americano. Dessa forma, foi ressaltado a diversidade
linguistica da Africa. Continuamente, perguntou-se aos alunos se sabiam a quantidade de paises

e/ou estados nacionais no continente africano, alguns alunos responderam 53, 54 e/ou 55. Sobre


https://www.youtube.com/watch?v=4e4t5cnaZ9Y
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isso, Santos e Oliveira (2013) certificam que, ao discutir a Africa, “estamos falando de um
Continente que foi a matriz de todas as popula¢fes no mundo e hoje apresenta 0 maior nimero
de estados nacionais (55 atualmente)”.

Em suma, quanto a pergunta sobre a importancia da Africa para os demais continentes,
os alunos destacaram principalmente a questdo cultural, a presenca das comidas de origem
africana, a exemplo a feijoada, além das dancas como a capoeira e a contribuicdo destes povos
para a formacéo territorial do Brasil.

Diante disso, a ultima indagacdo foi pautada na questdo étnico-racial, que perguntava
se 0s alunos ja presenciaram ou se ja foram vitimas de racismo na escola ou em outros lugares.
Os participantes relataram que nunca presenciaram na escola e nem em outros locais, porém
sempre ouviram falar sobre esta questdo nas redes sociais.

Contextualizando a aula, nessa, foi trabalhada com os elementos basicos de cartografia,
foram explicados os paralelos e meridianos que cortam o continente africano, além da
correlagdo dos mapas, momento em que os alunos escolheram alguns paises, nos quais
identificaram onde estavam localizados no mapa Mundi, correlacionando esses lugares aos
outros mapas supracitados apés o Plano de Ensino Aula 03.

Efetivamente, os alunos tiveram contato com quatro mapas que tratam sobre a Africa,
momento que possibilitou compreender as diferentes regionalizagdes e a forma como esses
paises foram distribuidos de acordo com os critérios estabelecidos. Portanto, foi uma aula
interativa na medida em que os alunos participaram indubitavelmente desta etapa.

Para o encerramento desta aula foi entregue a letra da musica “Paises da Africa”, logo,

realizou-se uma leitura, sequido de discussdes sobre 0 assunto e 0 momento foi encerrado.

5.1.5 Etapa5— Aula 4 - Proposta de alfabetizacéo cartografica da Africa

O quadro 20 faz mencéo a etapa 5 e aula 4 referentes a continuidade da Proposta de

Alfabetizacio Cartografica da Africa.
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Quadro 20 - Plano de ensino — Aula 04/Etapa 05

CEPI DONA GERCINA BORGES TEIXEIRA

MATHEUS HENRIQUE PEREIRA DA SILVA

8°ano

GEOGRAFIA

18 de outubro de 2022 / 8° ano C

Acolhida / Didlogo com os alunos
O PROCESSO DE ALFABETIZAGCAO CARTOGRAFICA DA AFRICA

v' Compreender os elementos que compdem os aspectos geograficos do
continente africano.

v' Estabelecer conexdes através do contexto historico e geografico da Africa.

v’ Explicar sobre o processo de alfabetizacdo cartografica e sua importancia
para os conteidos de geografia da Africa

FORMAS DE REPRESENTAGAO E PENSAMENTO ESPACIAL

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa.

v' (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacdo
cartografica para analisar as redes e as dinamicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos culturais, modos de vida e usos e
ocupagcao de solos da Africa e América. (BRASIL, 2018, p. 391).

v' (EFOBGE19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas com informagdes geograficas acerca da Africa e
América. (BRASIL, 2018, p. 391).

A proposta de alfabetizacdo cartografica com énfase a Geografia da Africa
acontecera por meio da metodologia de Simielli (2000), que seguira sequéncia:

(i) Mostrar imagens da Africa de diferentes localidades que distinguem os tipos de
visdo obliqua e vertical.

(ii) Exibir diferentes imagens do continente africano em 3D que fazem menc&o as
imagens bidimensionais e imagens tridimensionais (usard como ferramenta o
software Google Earth).

(iii) Explicar o alfabeto cartografico com base em mapas que abordem sobre os
diferentes temas da Africa, tal como, Mapa Politico da Africa, Recursos Naturais,
Hidrografico, Diversidade Etnica, Unidades de Paisagem. Cabe-se apontar que serdo
identificados os elementos do alfabeto (ponto, linha e area).

(iv) Com a utilizacdo dos mapas supracitados no item (iii) cabe-se expor questfes
referentes as nocBes de legenda, escala, proporcdo, lateralidade, orientacdo e
referenciais. Ao finalizar o processo de alfabetizacdo cartografica faz-se relevante.
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REC’URSOS Computador, Mdsica, Celular, Livro Didatico, Questionario, Dialogo com os
DIDATICOS alunos, leitura, oralidade, atividade escrita.
AVALIACAO Por meio da participacdo, comportamento e intera¢do nas atividades desenvolvidas
em sala.
PARA CASA N&o havera
OBSERVACOES Explicagéo do conteido por meio de materiais elaborados pelo pesquisador
O plano de aula esta sujeito a alteracdo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Antes de aplicar o conteldo, foi feito uma breve revisdo da aula anterior, de forma que
os alunos apontaram o que se recordavam sobre a localizacdo e regionalizacdo do continente
africano. Apds essa discussdo, iniciou-se a proposta. Utilizou-se slides elaborados pelo
pesquisador, tendo em vista que o livro didatico, em especifico na série do 8° ano, ndo aborda
sobre a alfabetizagdo cartografica da Africa no 8° ano.

O primeiro elemento abordado foi sobre a visdo obliqua e visdo vertical. Para isso, foi
utilizado o software Google Earth. Na sequéncia, contou-se com a participa¢do de um aluno
para manusear a plataforma. Como ponto de partida, escolheu-se a Cidade do Cabo na Africa
do Sul, momento em gque foram mostrados os dois tipos de visdes. Além disso, foi acrescentada
a visdo frontal, haja vista que, para compreensdo desta visdo, trabalhou-se com o uso do celular
mostrando para os alunos por meio da camera frontal.

O segundo elemento constituiu-se em mostrar os tipos de imagens através de percepcoes
vista em imagens de satélite. Assim, usou-se 0 mesmo recurso tecnolégico mencionado no
pardgrafo anterior contando com a participa¢do de uma aluna. Em seguida, apresentou-se a
Cidade do Cairo no Egito, a qual foi mostrada nos formatos de imagem bidimensional e imagem
tridimensional.

O terceiro elemento pautou-se na explicacdo do alfabeto cartografico. Foram
apresentados trés mapas, discutindo e mencionando as caracteristicas que constituem o ponto,
linha e a area. Sendo assim, mostrou o mapa da Africa Recursos Naturais (implantagdes
pontuais), Mapa Hidrogréfico e Mapa das Rotas Comerciais da Africa (implantagdes lineares),
Mapa da Africa Pés-Conferéncia de Berlim e Mapa da Africa Unidades de Paisagem
(implantagdes zonais). Em seguida, foi dito que nas proximas aulas os alunos participariam do
segundo jogo conceituado “Alfabeto Cartografico”.

O quarto elemento visou trabalhar com a legenda, escala, proporcéo, lateralidade,

orientacdo e referenciais. A principio, todos esses conceitos foram dialogados com os alunos
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elencando diferentes exemplos utilizando os mapas citados no paragrafo anterior.

E importante lembrar que a construcdo da alfabetizacio cartografica da Africa é
processo que deve estar em concordancia com a BNCC. Para isso, destaca-se na proposta
metodoldgica a utilizagdo da “Unidade Tematica — Formas de Representacdo e Pensamento
Espacial da BNCC”, em que propicia aos discentes o dominio da “leitura e elaboragcéo de mapas
e graficos, iniciando-se na alfabetizacdo cartografica. Fotografias, mapas, esquemas, desenhos,
imagens de satélites, audiovisuais, graficos, entre outras alternativas. [...]”. (BRASIL, 2018, p.
363).

Entender a Geografia da Africa por meio do processo de alfabetizacdo cartografica é
um procedimento a ser realizado constantemente no decorrer das aulas de Geografia, ou seja,
em apenas uma aula fica inviavel chegar a um entendimento que promova 0 ensino e
aprendizagem, por isso, as etapas seguintes mostrardo outras possibilidades de argumentar a
temaética africana em que o aluno seja o protagonista e possar elaborar seus proprios materiais
cartograficos por meio de desenhos de mapas.

A seguir, serd mostrada a etapa 6 — aula 5 que discorrera sobre o método da Semiologia
Grafica e a metodologia do desenho ao mapa.

5.1.6 Etapa 6 — Aula5 - Semiologia Grafica e Do desenho ao mapa

Para tratar sobre a etapa 6, aula 5, o quadro 21, plano de ensino, mostra como foi
estruturado a utilizacdo do método da Semiologia Grafica de Bertin (2000) e a metodologia Do
Desenho ao Mapa de Almeida (2010).
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Quadro 21 - Plano de ensino — Aula 05/Etapa 06

CEPI DONA GERCINA BORGES TEIXEIRA

MATHEUS HENRIQUE PEREIRA DA SILVA

8° ano

GEOGRAFIA

19 de outubro de 2022 8° ano C

Acolhida / Didlogo com os alunos
SEMIOLOGIA GRAFICA / DO DESENHO AO MAPA

v' Compreender os elementos que compdem os aspectos geograficos do
continente africano.

v Estabelecer conexdes através do contexto historico e geografico da Africa.

v/ Contextualizar os reinos e impérios africanos abordando os aspectos
geograficos e histdricos.

FORMAS DE REPRESENTAGCAO E PENSAMENTO ESPACIAL

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa.

v' (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacdo
cartografica para analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos culturais, modos de vida e usos e
ocupacéo de solos da Africa e América. (BRASIL, 2018, p. 391).

v' (EFO8GEL9) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas com informagdes geograficas acerca da Africa e
América. (BRASIL, 2018, p. 391).

Para continuacéo da proposta metodoldgica, conta-se com uma aula expositiva
dispondo-se da participacdo dos alunos por meio de di&logos. Por se tratar de uma
atividade que necessita da participacdo dos alunos, de forma que confeccionardo
desenho de mapas, mesmo que de forma analégica, é de suma importancia que 0s
discentes compreendam as variaveis visuais de um mapa. Com base nisso, utilizara
0 método de Bertin (2000), denominado “Semiologia Grafica”, 0 qual mostra as
caracteristicas das varidveis visuais de um mapa.

Imagem 03: Semiologia Gréfica
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Fonte: Bertin (2000)

Com base no método de Bertin (2000), deve se ressaltar a possibilidade de se
analisar mapas por meio de pontos, linhas e areas, dispostas nas variaveis visuais,
gue podem estar associadas ao tamanho, valor, granulagdo, cor, orientacdo e forma,
por fim, é preciso entender as propriedades que estdo divididas em seletiva,
associativa, ordenada e quantitativa. Entretanto, pode-se aludir que este método
contribuird de forma expressiva para o desenvolvimento da proposta metodoldgica.

Outro aspecto relevante é apresentar a metodologia de Almeida (2010) conceituada
“Do desenho ao mapa”. S&o eminentes que os alunos saibam diferenciar o desenho
de um mapa, afinal, os participantes desenvolverdo o desenho de um mapa. Para
isso, é possivel perceber que o desenho e mapa apresentam variaveis distintas de
acordo com a localizagdo, propor¢do, projecdo e legenda. A imagem a seguir

demonstra as especificidades metodolégicas deste procedimento.

Imagem 03: Metodologia do Desenho ao Mapa

VARIAVEIS

DESENHO

MAPA

Localizagao

Situa os objetos uns em relagdao
aos outros.

Situam os objetos com base nas
coordenadas geograficas (latitude e
longitude).

Propor¢ao

Os objetos sdo reduzidos por
comparagdo: o que ¢ grande no
terreno  aparece grande no
desenho, o que ¢ pequeno
também aparece pequeno no
desenho.

Definida pela escala: todas as distancias
sofreram a mesma redugdo (nos mapas
de grande escala, pelo menos).

Projegao

Ha diversas perspectivas, com
ocorréncia de objetos rebatidos,
desdobrados, vistos a 90° ou a
45°.

Proje¢do ortogonal dos pontos do
terreno no papel. A superficie da terra é
projetada sobre um plano usando-se as
projegdes cartograficas. As altitudes sdo
projetadas por meio de curvas de nivel.

Legenda

Representagdo pictorica, com
predominio de  equivalentes
analogicos.

Uso de convengdes ou da semiologia
grafica.

A metodologia de Almeida (2010) contribuira de forma substancial, ja que é um dos
materiais que estruturam esta proposta metodoldgica, conjuntamente com o
processo de construcao da alfabetizagdo cartografica no ensino fundamental.

Ressaltar que 0 mapa é uma ferramenta indispensavel em nossa proposta, fazendo-
se preciso analisar, interpretar, levantar uma leitura reflexiva sobre os aspectos
geograficos da Africa e entender as contribuicdes que este continente atribuiu ao

Brasil.

Fonte: Almeida (2010, p. 100).

Computador, Musica, Mapas, Slides, Celular, Livro Didatico, Questionario, Dialogo

com os alunos, leitura, oralidade, atividade escrita.
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AVALIACAO Por meio da participacdo, comportamento e interacdo nas atividades desenvolvidas
em sala.
PARA CASA Né&o havera

- Explicacdo do conteido por meio de materiais elaborados pelo pesquisador
OBSERVACOES | 0 plano de aula esté sujeito a alterago.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Sobre esta aula, € importante dizer que foram elaborados materiais por meio de slides
contendo informaces sobre os elementos citados no plano de ensino (quadro 21). Foi explicado
aos alunos sobre 0o método de Bertin (2000) “Semiologia Grafica”, pautou-se em discorrer as
oito variaveis, que se constituem por meio do (x e y) as 2 dimensdes do plano e (z) composto
por tamanho, valor, granulacéo, cor, orientacdo e forma. Em seguida, reforgou-se sobre as
implantacbes compostas por pontos, linhas e areas e as propriedades seletiva, associativa,
ordenada e quantitativa.

Dado sequéncia, foi submetida a metodologia “Do Desenho ao Mapa” exp0s-se para 0s
alunos a relevancia de distinguir um desenho de um mapa, pois, para compreender como é
elaborado um mapa, o estudo da Semiologia Grafica propiciou esse entendimento, sabendo que
sdo produzidas por meios sofisticados com auxilio dos softwares, projecGes cartograficas, entre
outras.

Foi ressaltado para os participantes que elemento localizacdo® pode ser representado
por meio de um desenho situando os objetos uns em relacdo ao outro, enquanto, no mapa, €
utilizado o sistema de coordenadas geogréaficas, ou seja, isso s6 € possivel com orientacdes de
profissionais da area, (cartografia digital).

No entanto, sobre a propor¢io'®, os alunos compreenderam que, no desenho, isso pode
ser representado com base no que € perceptivel atraves de comparacgdes por aquilo que se V&,
sendo da seguinte forma, o que é grande sera representado com uma propor¢ao maior, porém,
em um mapa, essa proporcdo € definida pela escala, com distancias reais do espago

representado.

15 Almeida (2010, p. 100)
16 Almeida (2010, p. 100)
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No que tange a projecdo’’, foi explicitado aos alunos que, no desenho, ha ocorréncias
de objetos desdobrados percebidos a 90° ou a 45°, todavia, no mapa, a superficie terrestre é
projetada na dimensdo de um plano através das projecOes cartograficas e as altitudes sdo
projetadas através das curvas de nivel.

Quanto a legenda'®, foi explicado aos participantes que seria um dos critérios a ser
avaliado no concurso de desenhos do mapa “Reinos e Impérios Africanos”, no qual os discentes
participaram através da execucdo da proposta metodologica. Diante disso, em um desenho, este
elemento pode ser produzido de forma analégica utilizando a representacéo pictorica, no mapa,
isso deve ser feito através do uso de convencdes ou da semiologia gréfica, conforme

apresentada as ideias de Bertin (2000) anteriormente.

5.1.7 Etapa 7 - aula 6 — Contextualizacdo dos Reinos e Impérios Africanos

Para contextualizar os Reinos e Impérios Africanos, por meio da proposta metodoldgica,
0 quadro 22 plano de ensino a seguir mostra a aula 6 correspondentes a etapa 7.

17 Almeida (2010, p. 100)
18 Almeida (2010, p. 100)
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Quadro 22 - Plano de ensino — Aula 06/Etapa 07

CEPI DONA GERCINA BORGES TEIXEIRA

MATHEUS HENRIQUE PEREIRA DA SILVA

8°ano

GEOGRAFIA

19 de outubro de 2022 / 8°ano C

Acolhida / Didlogo com os alunos
REINOS E IMPERIOS AFRICANOS

v' Compreender os elementos que compdem os aspectos geograficos do
continente africano.

v’ Estabelecer conexdes através do contexto histérico e geogréafico da
Africa.

v" Contextualizar os reinos e impérios africanos abordando os aspectos
geograficos e histdricos.

FORMAS DE REPRESENTAGAO E PENSAMENTO ESPACIAL

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa.

v' (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacdo
cartografica para analisar as redes e as dinamicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos culturais, modos de vida e usos e
ocupago de solos da Africa e América. (BRASIL, 2018, p. 391).

v' (EFO8GE19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas com informagdes geogréficas acerca da Africa e
América. (BRASIL, 2018, p. 391).

De maneira inicial, é importante que os alunos possam ter contatos com mapas que
mostrem onde o0s reinos e impérios estdo localizados no continente africano. Para
auxiliar nesta etapa, sera feito uma andlise dos mapas a seguir.
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Caracterizando e expondo as informagOes, pode-se dizer que os trés mapas
apresentam o continente africano e a localidade em que se encontram o0s reinos e
agrupamentos humanos, assim, o primeiro considera o periodo da 1* Era Comum,
enquanto o segundo aborda sobre a Era comum de 1400 e, por Gltimo, é apontado a
Era Comum de 1500. Para esta etapa, embasa-se nos estudos de Almeida e Passini
(2010), pois é viavel fazer uma leitura dos mapas e identificar seus elementos,
exemplificando o titulo, legenda, escala, orientacéo e fonte.

Jogo Alfabeto Cartogréfico.

A turma seré dividida em dois grupos entre 0s meninos x meninas. Assim, 0s mapas
da Africa serdo apresentados por meio da projecdo, cada grupo escolhe um mapa
para que os adversarios respondam. Para isso, serdo apresentados mapas do
continente africano, com diferentes teméticas e modos de implantacéo, sendo: Mapa
1 — Pangeia — (area); Mapa 2 — Africa — Localizagdo (area); Mapa 3 — Africa
Hipsométrico (area); Mapa 4 — Africa: Classificagio Climatica de Koppen-Geiger
(4rea); Mapa 5 - Africa: Classificacio Climatica de Koppen-Geiger + Correntes
oceénicas (area e linha); Mapa 6 — Africa: Formagio Geoldgica (area); Mapa 7 —
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PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Africa: Hidrogréfico (linha); Mapa 8 — Africa: Pedoldgico (érea); Mapa 9 — Africa:
Unidades Naturais de paisagens (area); Mapa 10 - Africa: Diversidade Etnica (area).

Ainda assim, serdo mostrados: Mapa 11 Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos
Humanos — 1 E. C. (area); Mapa 12 Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos
Humanos — 1400 E. C. (area); Mapa 13 Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos
Humanos — 1500 E. C. (4rea); Mapa 14 — Africa: Rotas Comerciais — 500 a 1800
(ponto e linha); Mapa 15 — Africa: Rotas de Peregrinagio — 1300 a 1900 (ponto e
linha); Mapa 16 — Africa: Correntes Oceénicas (linha); Mapa 17 — Africa: Divisao
Pds Conferéncia de Berlim — 1885 (4rea); Mapa 18 — Africa: Regime Politico —
1985/2015 (area); Mapa 19 — Africa: Politico (area) e Mapa 20 — Africa: Recursos
Naturais (ponto).

Ap6s concluir o jogo, seré feito um didlogo com os participantes e solicitar aos
alunos que apontem as dificuldades de entendimento quanto a analise dos mapas por
meio do alfabeto cartogréfico.

RECURSOS
DIDATICOS

Computador, Musica, Mapas, Slides, Celular, Livro Didatico, Questionario,
Dialogo com os alunos, leitura, oralidade, atividade escrita.

AVALIACAO

Por meio da participagéo, comportamento e interacéo nas atividades desenvolvidas
em sala.

PARA CASA

N&o havera

OBSERVAGOES

Explicacdo do contetido por meio de materiais elaborados pelo pesquisador
O plano de aula esta sujeito a alteragéo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

No inicio dessa etapa, foi fixado quatro mapas no quadro branco da sala de aula, sendo

um Mapa Mundi e trés Mapas da Africa sobre os Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos

com periodos distintos, tais como 1 E.C.; 1400 E.C e 1500 E.C. Em seguida, foi explanado

sobre os Reinos e Impérios Africanos de forma que todos os alunos participaram interpretando

0s mapas e observando as modificacdes ocorridas no espaco geografico africano. As figuras 27

e 28 mostram a forma que os mapas foram dispostos aos alunos.
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Figura 27 - Mapas dos Reinos e Figura 28 - Alunos participando do
Impérios Africanos no quadro branco Jogo Alfabeto Cartografico
i i
A
{11
i i gy
- 7 g
Fonte: Silva (2022) Fonte: Silva (2022)

Apds encerrar a contextualizacdo dos mapas, os alunos foram orientados sobre 0 Jogo
do Alfabeto Cartografico®, sendo assim, a turma foi dividida entre meninos e meninas, sabendo
que o grupo adversario escolhia 0 mapa para que o outro grupo pudesse dizer qual € o modo de
implantacdo foi utilizado (ponto, linha ou &rea). Neste contexto, foram apresentados 20 mapas
da Africa por meio de Slides, os participantes se envolveram de forma relevante nessa etapa,
afinal, estavam competindo. A figura 28 mostra 0 momento da execucao do jogo.

Nesse jogo, venceram o grupo das meninas, assim, houve um empate, na pontuacao
geral, meninos com um ponto e meninas com um ponto. Os participantes da proposta foram
comunicados que o desempate aconteceria nas proximas aulas por meio do ultimo jogo da
proposta “jogo da memoria”.

Ao final desta etapa foi feito um didlogo com os alunos, cujos relatos indicam que
tiveram poucas dificuldades referentes as caracteristicas do alfabeto cartografico, porém,
ficaram um pouco confusos nos mapas que apresentavam mais de um tipo de implantacéo visual
(ponto, linha e/ou &rea). No mais, gostaram da proposta dizendo ser uma atividade interessante

e atrativa, uma vez que foi feito de forma competitiva, 0 que gera sinapses diversas.

19 Jogo elaborado por este pesquisador com a finalidade de exercitar o alfabeto cartografico (ponto, linha e area)
utilizando mapas do continente africano.
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5.1.8 Etapa 8 - aula 7 — Concurso de desenhos do mapa — Reinos e Impérios Africanos

Para tratar sobre a execucdo do concurso de desenhos a plano de ensino, o quadro 23

mostra a etapa 8 aula, 7 da proposta metodoldgica.

Quadro 23 - Plano de ensino — Aula 7/Etapa 08

CEPI DONA GERCINA BORGES TEIXEIRA

MATHEUS HENRIQUE PEREIRA DA SILVA

8° ano

GEOGRAFIA

20 e 21 de outubro de 2022 / 8° ano C

Acolhida / Didlogo com os alunos

REINOS E IMPERIOS AFRICANOS
(Exercitando a pratica do concurso de desenhos)

v' Compreender os elementos que compde os aspectos geograficos do
continente africano.

v Estabelecer conexdes através do contexto historico e geografico da Africa.

v' Contextualizar os reinos e impérios africanos abordando os aspectos
geograficos e histdricos.

FORMAS DE REPRESENTAGCAO E PENSAMENTO ESPACIAL

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa.

v' (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacdo
cartogréfica para analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos culturais, modos de vida e usos e
ocupacio de solos da Africa e América. (BRASIL, 2018, p. 391)

v' (EFO8GE19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas com informagdes geograficas acerca da Africa e
América. (BRASIL, 2018, p. 391)

Ao iniciar o concurso, entregar aos discentes do CEPI uma base com o contorno do
mapa da Africa em folha A4 e os alunos terdo que representar graficamente em
forma de desenho a localidade solicitada.




135

0°0'0.000" 27°00.000"E 54°0/0.000"E
“’"'\ — :{J.—-—"”“"‘.? %J ‘n -"%}b..r\,_/-fz
T il
zl - / R U o e &
§ i ,) - . q‘< L =
g ‘/)F %ﬁ'\ \'fﬂ\ AN §
N
3 1™ 1
S' N \I\ 5
d v £
z \&f::_«- =
\ /
R e y
‘ N s, Y .
§ o) 4 s
€ < /
g \ % g
\‘( k’i
?\ kl
) A
{ S S
l.\\ l’/-- (:’/ III 0
\ ¢ ;o B
X ¢ /
4 I ‘ U/ %
g \ f s
S N o, §
§ 500 0 500 L000Kkm \ / S
S — . i
0°0'0.000" 27°00.000°E 53°0°0.000°E

Na sequéncia, sera realizado um sorteio que indicara o reino ou império africano
gue cada participante terd que desenhar. Em relacdo aos temas, serdo sorteados:
Reino do Zimbabue, Reino do Congo, Reino do Benin, lorubas, Império do Mali,
Império Songhai, Gana, Povos Berberes, Cartago, Reino Egipicio, Kush e Axum.

Para produgdo dos desenhos dos mapas, leva-se em consideracdo alguns critérios
que deverdo ser obedecidos, a saber: devem utilizar os elementos do alfabeto
cartografico (ponto, linha e &rea), isso posto, os alunos deverdo representar
graficamente em forma de desenhos a localizagdo do reino ou império africano.
Sendo assim, é importante os participantes pesquisem cada lugar, podendo apontar
as principais caracteristicas coma as fisicas, sociais, econémicas, politicas e

culturais, ainda assim, outro critério estabelecido ¢ a “criatividade”

Quanto as normas, 0 mapa deve conter titulo com diferentes tematicas que devem
ser representadas em formas de desenhos, por fim deve ser elaborada uma legenda.
E importante salientar que serdo disponibilizados mapas aos alunos e recortes com

textos e informativos para efetivarem a pesquisa.

Computador, Mapas, Slides, Celular, Livro Didatico, Questionario, Didlogo com

o0s alunos, leitura, oralidade, atividade escrita.

Por meio da participagdo, comportamento e interacdo nas atividades desenvolvidas

em sala.

Nao havera

Explicagdo do contelido por meio de materiais elaborados pelo pesquisador

O plano de aula esta sujeito a alteracao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
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Para dar inicio ao concurso de desenhos do mapa, foi entregue uma atividade contendo
as normas (apéndice B) e uma base do mapa da Africa em folha A4 (apéndice C), essa estrutura
colaborou no sentido de que a atividade foi realizada em sala de aula, entdo o contorno do
continente africano distribuido aos participantes facilitou e reduziu a questdo do tempo, tendo
em consideracdo as aulas sdo de 50 minutos.

Desta forma, sucedeu-se um sorteio dos temas e, logo em seguida, disponibilizou-se
recortes com textos dos referentes reinos e imperios africanos sorteados. Desta forma, foi
explicado os critérios sob 0s quais os desenhos seriam avaliados. Foram fixados quatro mapas
no quadro branco da sala, sendo, Mapa Mundi, Mapa da Africa Grandes Reinos e
Agrupamentos Humanos - 1 E.C.; Mapa da Africa Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos
1400 E.C e Mapa da Africa Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos 1500 E.C. Diante disso,
no decorrer do desenvolvimento da proposta metodoldgica, 0s participantes pesquisaram a
localidade dos respectivos lugares nos mapas dispostos na parede e os alunos monitores da
UEG auxiliaram os alunos especiais. As figuras de 29 a 34 retratam a execucao da etapa 8, aula
7.
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Figura 29 - Aluno utilizando a base do mapa  Figura 30 - Discentes pesquisando a localizagdo
da Africa disponibilizada pelo pesquisador dos reinos e impérios africanos nos mapas no
na aplicacdo da proposta metodoldgica quadro da sala

|

Fonte: Silva (2022) Fonte: Silva (2022)
Figura 31 - OrientagOes para cada grupo Figura 32 - Realizacéo de atividade com

referente ao concurso de desenhos do ) Mapa observac6es nos mapas flxados no quadro

Fonte: Silva (2022) B Fonte: Silva (2022)

Figura 33 - Grupo elaborando os desenhos Figura 34 - Monitores acompanhando os alunos
dos mapas dos reinos e impérios africanos no decorrer das atividades

- / e

Fonte: Silva (2022) Fonte: Silva (2022)

Contextualizando as informac6es, a figura 29 mostra parte dos discentes utilizando a
base do mapa da Africa para producio dos desenhos. E importante dizer que a disponibilizacio
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desse contorno facilitou e colaborou no desenvolvimento da proposta metodoldgica, assim,
contém elementos essenciais de um mapa, como disposicdo de coordenadas geograficas
especificando os graus das latitudes e longitude, a rosa dos ventos indicando as orientagdes e,
por fim, a escala gréafica variando em Km, ou seja, cada centimetro medido no mapa
corresponde a 500 quildmetros na dimensédo do espaco real.

A figura 30 retrata 0 momento que os participantes pesquisam a localizacdo de cada
reino ou império africano, os mapas fixados na parede foram indispensaveis para que 0S
discentes tivessem uma boa visibilidade de cada local a ser representado, ademais, cada aluno
recebeu um mapa colorido com as respectivas informacdes de cada tema sorteado.

A figura 31 mostra o professor pesquisador orientando e sanando as duvidas de cada
aluno, momento crucial para um resultado satisfatdrio; assim, foram formados 5 grupos, 3 com
4 componentes e 2 com 5 participantes. Os alunos fizeram o desenho de acordo com os critérios
preestabelecidos.

Na Figura 32, percebe-se que 0s alunos estdo envolvidos com a proposta metodolégica
e olham a localizagdo dos temas sorteados nos mapas no quadro. De fato, é importante lembrar
que o mapa Politico da Africa foi exposto de forma que os participantes pudessem fazer a
correlacdo das localidades dos reinos e impérios africanos.

Jé na figura 33, nota-se a utilizacdo de alguns materiais fornecidos pelo pesquisador tais
como, lapis de cor, lapis de escrever, apontador, borracha, canetinhas, cola, tesoura, recortes
dos temas e ilustracBes dos mapas de cada tematica. A distribuicdo desses materiais didaticos
foi pertinente para aplicacdo das atividades.

A figura 34 mostra os monitores da UEG auxiliando os alunos do CEPI nesta etapa. Um
entre os trés alunos que possuem especialidade, é autista, ou seja, dispde do Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Diante disso, a colaboracdo deste auxilio foi indispensavel, pois, no
momento em que foi aplicado a proposta metodoldgica estavam ausentes profissionais e/ou
monitores profissionalizados.

Construir o desenho dos mapas dos reinos e impérios africanos foi uma atividade
essencial, que permitiu aos participantes terem o contato com diferentes formas de trabalhar as
variadas linguagens associadas a cartografia da Africa, além de ser uma tarefa que pode ser
estruturada para o estudo de outros continentes. E indispensavel que os professores elaborem
atividades que permitam aos alunos o exercicio de “ler, comparar e elaborar diversos tipos de
mapas tematicos, assim como as mais diferentes representa¢des utilizadas como ferramentas da
analise espacial. Essa, alias, deve ser uma preocupacao norteadora do trabalho com mapas em

Geografia”. (BRASIL, 2018, p. 364). A seguir sera contextualizado a Gltima aula da proposta.
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5.1.9 Etapa 9 — aula 8 — Atividade de sistematizacdo do conhecimento e realizagéo do Jogo
da Memoria

No que diz respeito a votacdo do concurso de desenhos e Jogo da Memoria, o plano de

ensino a seguir (quadro 24), mostra a forma que aconteceu a aplicacdo desta etapa.

Quadro 24 - Plano de ensino — Aula 8/Etapa09

INSTITUICAO CEPI DONA GERCINA BORGES TEIXEIRA

PROFESSOR: MATHEUS HENRIQUE PEREIRA DA SILVA
ANO/SERIE: 8° ano

COMPONENTE

CURRICULAR: GEOGRAFIA

DATAE TURMA | 51 de outubro de 2022 8° ano

MOMENTO DELEITE | Acolhida / Dialogo com os alunos
CONTEUDO (S) REINOS E IMPERIOS AFRICANOS

v' Compreender os elementos que compdem os aspectos geograficos do

continente africano.
OBJETIVOS DA

AULA v E;te_abelecer conexdes através do contexto histérico e geografico da
rica.

v" Contextualizar os reinos e impérios africanos abordando os aspectos
geograficos e historicos.

UNIDADE
TEMATICA
OBJETOS DO
CONHECIMENTO

FORMAS DE REPRESENTACAO E PENSAMENTO ESPACIAL

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa.

v' (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacdo
cartografica para analisar as redes e as dinamicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos culturais, modos de vida e usos e

HABILIDADES ocupacdo de solos da Africa e América. (BRASIL, 2018, p. 391).

(BNCC, 2018) v (EFOBGEL19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas com informacGes geogréaficas acerca da Africa e
América. (BRASIL, 2018, p. 391).

Para o inicio desta aula, orientar os alunos para que respondam as atividades
interligadas a base do mapa dispostas do nimero 1 ao 3 (Apéndice D).
PROCEDIMENTOS | Apds os alunos responderem a atividade serd feito a correcdo e a conclusdo da
< producédo dos desenhos dos mapas, deve-se levar em consideracdo que serdo fixados
DIDATICOS - o N
em um painel no péatio da escola e os alunos das outras turmas poderdo votar em
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PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

dois desenhos. Para isso, 0s desenhos serdo enumerados e a votagdo acontecera por
meio de papeis que deverdo ser colocados em uma urna.

Como forma de divulgar o trabalho realizado no CEPI, ap6s a conclusao da pesquisa,
0s 10 desenhos mais votados serdo publicados nas redes sociais do pesquisador
(Instagram e Face Book), isso coloca em evidéncia o desenvolvimento de atividades
voltadas ao ensino de Geografia da Africa. O concurso tera classificagdo para os trés
mapas mais votados.

E vélido destacar que os desenhos serdo avaliados mediante o processo de
“decodificagdo envolvendo algumas etapas metodolégicas, as quais devem ser
respeitadas para que a leitura seja eficaz” (ALMEIDA; PASSINI, 2010, p. 17). Essas
autoras ainda ressaltam pontos relevantes como: Titulo, legenda, significante,
significados dos signos e escala grafica ou numérica. No mais, com base nesses
critérios, serdo escolhidos quatro desenhos de cada turma para participarem da final
do concurso.

Jogo da Memodria

Para esta etapa, sera trabalho com os alunos um jogo da memdria com o titulo Reinos
e Impérios Africanos. O jogo serd elaborado pelo pesquisador e apresentard as
seguintes imagens mencionando o0s seguintes nomes: Reino do Zimbabue, lorubas,
Reino do Congo, Império do Mali, Império Songhai, Reino do Benin, Kush, Império
Egipcio, Gana, Povos Berberes, Axun, Cartago e Reinos e Impérios Africanos.

Para concluir a aplicagdo da proposta, efetiva-se um didlogo com os alunos, na
medida em que se verifica o posicionamento dos discentes quanto ao
desenvolvimento e a experiéncia de participarem de uma atividade voltada para o
ensino de Geografia do continente africano.

RECURSOS
DIDATICOS

Computador, Jogo da Memdria, Mapas, Slides, Celular, Livro Didético,
Questionério, Didlogo com os alunos, leitura, oralidade, atividade escrita.

AVALIAGAO

Por meio da participacdo, comportamento e interacéo nas atividades desenvolvidas
em sala.

PARA CASA

Nao havera

OBSERVACOES

Explicacdo do conteido por meio de materiais elaborados pelo pesquisador
O plano de aula esté sujeito a alteracéo.

Elaborado por SILVA, M.H.P.D (2022)

Logo no inicio da aula, os alunos realizaram uma atividade (apéndice D) sistematizando

as informagdes do Concurso de Desenhos Reinos e Impérios Africanos. Sendo assim, por meio

de pesquisas, 0s participantes tiveram a possibilidade buscar dados nos mapas fixados no

quadro branco da sala. As figuras 35 e 36 ressaltam o momento da coleta de informacdes
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Figura 35 - Alunos respondendo as Figura 36 - Alunos correlacionando os
atividades com base nos estudos de Simielli  mapas apontando a localizacdo dos reinos e
(1999) Localizacdo e andlise, correlacdo e impérios nos diferentes tipos de
sintese regionalizacdes

8
l. \

LR AR, M |
Fonte: Silva (2022) Fonte: Silva (2022)

Contextualizado as representacdes anteriores, a figura 35 mostra a forma como os mapas
foram fixados na parede da sala, para que os participantes, com base nos estudos de Simielli
(1999), pudessem localizar, analisar, correlacionar e sintetizar as informacdes extraidas nos
mapas. Pode-se observar que foram utilizados seis mapas com diferentes informacdes sobre o
continente africano. J& na figura 36, é possivel notar os alunos fazendo a correlacdo das
informacBes dos mapas.

Ap0s os alunos responderem as atividades, iniciou-se a corre¢ao; a primeira pergunta
propiciou aos alunos localizarem o reino ou império africano em que foi sorteado no mapa da
Africa Politico e relatasse 0 nome do pais localizado atualmente. Esta indagagio teve a
finalidade de propiciar o entendimento acerca da “localizacdo” e “analise” conforme Simielli
(2000). Enté&o, para os alunos, foi um momento de pesquisa, em que, tiveram que analisar o
mapa.

J& a segunda pergunta visou pesquisar sobre a “localiza¢ao” e “analise” do reino ou
império africano no mapa da Africa: Regides (segundo os critérios étnico-culturais), assim, 0s
alunos descreveram na atividade e apontaram as respectivas localidades.

Por fim, a terceira pergunta buscou identificar o reino ou império africano no Mapa da Africa:
Regides (de acordo com a localizagdo Geografica) tendo em consideracdo 0s mesmos aspectos
supracitados nos dois paragrafos anteriores.

Neste contexto, apds localizar e analisar as informagdes, transcorreu-se a correlagao dos
mapas e dos espacos apresentados por meio dos reinos e impérios africanos. Esse tipo de
atividade propicia o discente “desenvolver o pensamento espacial, que gradativamente passa a

envolver outros principios metodoldgicos do raciocinio geografico, como os de localizagéo,
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extensdo, correlacdo, diferenciacdo e analogia espacial”. (BRASIL, 2018, p. 363/364). Os
alunos construiram uma sintese partindo do pressuposto de que estes espacos estdo em
constantes transformacdes, isso se justifica pela analise e a correlacdo dos mapas apresentados
em que mostram de forma explicita as alteragdes no decorrer do tempo.

Apbs a correcdo das atividades, os alunos foram orientados sobre a Gltima competicéo,
logo, a turma foi dividida em dois grupos, meninos X meninas para que ocorresse o desempate
referente ao jogo das paisagens e jogo do alfabeto cartografico. E importante lembrar que o
jogo da memodria reinos e impérios africanos foi elaborado no PowerPoint tendo a possibilidade
de jogar de utilizando o notebook.

Nesse jogo, os alunos estavam muito animados, essa Ultima etapa definiria o grupo
vencedor. Assim, 0 jogo foi pensado com base em treze imagens distintas, sendo mostrados 0s
seguintes nomes: Reino do Zimbabue, lorubas, Reino do Congo, Império do Mali, Império
Songhai, Reino do Benin, Kush, Império Egipcio, Gana, Povos Berberes, Axun, Cartago e
Reinos e Impérios Africanos. As proximas figuras 37 e 38 mostram realizacdo do jogo da

memoria.

Figura 37 - Orienta¢des do Jogo da Memdria  Figura 38 - Alunos participando do Jogo da
(Reinos e Impérios Africanos) memoria no CEPI

ARSs|ciofe]r @
A &

ol

0 'Jiﬁixl‘h-z‘

Fonte: Silva (2022) Fonte: Silva (2022)

Levando em conta a observacdo das figuras 37 e 38, é possivel perceber o uso da
tecnologia no decorrer das aulas e é nitido visualizar a alegria dos alunos ao participarem desta
etapa da proposta metodoldgica. Ao concluir o jogo da memdria, organizou um circulo na sala
de aula para realizagdo de um dialogo sobre a experiéncia dos alunos em participar da proposta
metodologica. Em tese, alguns alunos relataram sua experiéncia. O quadro 25 refere-se aos

depoimentos dos participantes.
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Quadro 25 - Depoimentos dos alunos sobre a experiéncia em participar da proposta
metodoldgica de alfabetizacéo cartografica da Africa

Depoimento 01 “eu aprendi que a Africa ndo é s6 pobreza, que na minha mente era”.

Depoimento 02 ) . . ) )
“eu pensei que, na Africa, as cidades eram mais antigas”.

Depoimento 03 ) . ) o
“eu ndo sabia que a Africa tinha esses tipos de regionalizagao”.

Depoimento 04 “a parte que eu mais gostei, Na proposta, foi a demarcacdo dos reinos”
Depoimento 05 “eu gostei mais das duas ultimas aulas no dia que a gente pintou e o jogou 0 jogo
da memoéria”

Depoimento 06 o o o )
“eu ndo gostei muito da musica por que os nomes sdo dificeis de pronunciar”

Depoimento 07 “eu ndo conhecia a Lei 10.639”
Fonte: Elaborado por SILVA, M. H. P. D (2023)

Diante do quadro anterior, pode-se observar que boa parte dos alunos ainda tinha em
mente uma visdo Africa enquanto um continente pobre, além de poderem notar que nas cidades
da Africa existem construcées contemporaneas, ou mesmo, em perceber os diferentes espacos
que existem por meio de cada regionalizacdo. Percebe-se que o envolvimento dos alunos na
atividade foi satisfatdrio e que alguns gostaram das atividades vinculadas a cartografia outros
das atividades voltadas as pinturas e jogos. Quanto ao uso da musica identificou-se que muitos
participantes apresentaram dificuldades na pronuncia do nome, sendo assim, ao tratar sobre a
Lei n® 10.639/03 percebe-se que poucos conheciam esta diretriz curricular.

A seguir, apresenta-se como foi realizado a votacdo do concurso de desenhos do mapa

e 0 encerramento da proposta metodoldgica.

5.1.10 Votacao do concurso de desenhos e encerramento da proposta metodologica

Para realizacdo da votacdo do concurso de desenhos do mapa, foi necessario
confeccionar um painel no patio da escola. Apos encerrar as atividades em sala de aula, iniciou-
se a organizacao do concurso; para isso, contou-se com a colaboracao dos alunos monitores que

auxiliaram nesta etapa. As figuras 39 e 40 mostram a confeccéo e finalizagdo do painel.
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Figura 39 - Montagem do painel para o Figura 40 - Painel do Concurso de Desenhos
concurso de desenhos do mapa do Mapa Reinos e Impérios Africanos

Fonte: Silva (2022) Fonte: Silva (2022)

Com base na figura 39, é possivel observar o pesquisador organizando a montagem do
painel. Ja na figura 40, pode-se notar que os desenhos foram fixados no péatio da escola e
enumerados de 01 a 21. Para isso, cabe aqui ressaltar que um dos alunos esteve ausente nas
ultimas aulas, fato que reduziu para um a quantidade de participantes. Todos os alunos e
professores do CEPI Gercina Borges foram convidados a votar e, no ato da votacao, foi entregue
uma cédula, as quais foram depositadas em uma urna.

A votacdo aconteceu no dia 21 de outubro de 2022 e mobilizou todo o corpo escolar.
Ressalta-se a importancia do desenvolvimento da nossa proposta metodolégica, uma vez que
permitiu outros alunos e profissionais da educacdo terem a oportunidade de participar de
atividades com énfase a aplicabilidade da Lei n°® 10.639/03. A seguir, as figuras 41 e 42 retratam

momentos da votagao.
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Figura 41 - Convidados depositando o voto Figura 42 - Votacao no Concurso de
do concurso de desenhos do mapa na urna Desenhos do Mapa Reinos e Impérios
no pétio do CEPI Africanos

Fonte: Silva (2022) Fonte Silva (2022)

Cada pessoa p6de votar em dois desenhos; ao total foram 252 votos, ou seja, um
quantitativo de 126 votantes. Os desenhos mais votados foram os de nimero 16, com 38 votos,
e numero 12, com 33 votos. Observe as figuras a seguir.

Figura 43 - Desenho classificado em primeiro Figura 44 — Desenho classificado em segundo

colocado colocado

Fonte: Silva (2022) Fonte: Silva (2022)



146

Em andlise dos desenhos mais votados, fica perceptivel que os dois participantes
seguiram todos os critérios, sendo a elaboragdo do titulo, a legenda contendo informacGes de
cada local e 0 uso da criatividade nas quais foram apresentadas em cada desenho.

Apds apuracgdo da votacdo, o painel foi retirado do pétio e foi organizado um momento
na semana seguinte para o encerramento da proposta. A entrega da premiacgéo foi realizada em
um evento de acolhida, que acontece semanalmente organizado pelo CEPI. No mais, todos os
alunos da instituicdo participaram da culminancia da nossa proposta. As figuras de 45 a 48

exibem momentos do encerramento do projeto na escola.

Figura 45 - Encerramento da Proposta Figura 46 - Culminancia de encerramento da
Metodologica no CEPI Pesquisa no CEPI

, lae, N alR
Fonte: Silva (2022) Fonte Silva (2022)

Figura 47 - Entrega de premiacdo para aluna Figura 48 - Entrega de premiacdo para o
a vencedora aluno vencedor

Fonte: Silva (2022) Ifdnte: Silva (2022)

As figuras 45 e 46 mostram o evento de encerramento da proposta metodoldgica. Ao
anunciar os vencedores, transcorreu uma fala de agradecimento aos envolvidos na pesquisa e

foi reforcada a importancia de refletir sobre as relagbes étnico-raciais, a lei 10.639/03 e a
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alfabetizacdo cartogréafica na escola. Ja as figuras 47 e 48 mostram os dois alunos que venceram

o concurso de desenhos no viés de melhor representacdo dos os reinos e impérios africanos.
Para verificar o desempenho dos alunos que participaram da nossa proposta

metodolodgica, foi elaborado um procedimento para avaliar o nivel de alfabetizacéo cartografica

da Africa dos discentes, o qual se pautou em oito critérios, conforme mostra a figura 49.

Figura 49 - Avaliacao do Nivel de Alfabetizacdo Cartogréafica

Participante | Género Tema Alfabeto Localizacio Legenda Representacao Criatividade
Sorteado/Titulo Cartografico | e Proporcéo Pictérica
01 M Império Axum A
02 M Império Songhai A
03 F Reino Gana A
04 M Império Egipcio A
05 M Reino do Benin A
06 M Cartago A
07 F Império Gana A
08 F Império do Mali PeA
09 F Povos Berberes A
10 M Axun A
11 F Monomotapa A
12 M Reino de Kush P,LeA
13 M lourbés LeA
14 M Reino Egipcio Area
15 M Reino do Congo Area
16 F Zimbabue LeA
17 M Reino do Benin PeA
18 M Reino do Congo LeA
19 M Zimbabue LeA
20 F Império do Mali A
21 F Império Songhai A
22 Participante Ausente
LEGENDA
indice
Insatisfatério Intermediério - Satisfatorio -
Alfabeto Ponto Linha Area
Cartografico P L A

Elaborado pelo autor, (2023)
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Com base nos dados apresentados na figura 49, é possivel observar que participaram da
proposta 21 alunos, 14 do sexo masculino e 8 do feminino. Quanto ao titulo do desenho do
mapa, os alunos utilizaram o mesmo nome conforme havia feito o sorteio. No que diz respeito
as representacdes por meio do alfabeto cartografico, nota-se que doze alunos utilizaram o modo
de implantacdo “drea”, quatro “linha e area”, dois “ponto e area” e apenas um aluno utilizou
os trés modos de implantacdes “ponto, linha e area”.

Destarte, tendo em consideracdo a figura 49, para compreender as noc¢des de localizagdo
e proporcdo, legenda, representacdo pictérica e criatividade, a analise desses resultados foi
organizada utilizando a variavel visual valor em que € possivel perceber o tipo de representacéao
de forma ordenada, ou seja, para cada tonalidade da cor verde corresponde a um indice que
varia entre insatisfatorio, intermediario e satisfatorio.

Sobre a “localizacéo e propor¢do”, pode-se constatar que 52% dos alunos obtiveram
resultados satisfatorios, isso indica que a maioria dos discentes tem uma boa nogao sobre as
percepcdes que sdo vistas nos mapas e ainda conseguem representar em forma de desenhos de
forma contundente, enquanto 43% dos dados correspondem ao indice intermediario, destacando
que a diferenca proporcional foi minima em comparacédo ao participante n°® 19 que houve uma
diferenca proporcional.

Tangente a “legenda” elaborada pelos participantes, é pertinente relatar que 52% dos
alunos conseguiram expor as informacgdes nos desenhos do mapa de forma clara e objetiva.
Outro aspecto importante, pode-se dizer que 0s aspectos econdmicos, sociais, culturais,
religiosos, politicos foram apresentados através de quadros, cores, simbolos, desenhos, entre
outros. Diante disso, 38% foram intermediarios e 10% insatisfatorios; essas porcentagens
correspondem as representacdes que ndo conteve titulo e/ou ndo inseriram as informacées que
foram solicitadas nas normas do concurso de desenhos.

Ao considerar as “representagdes pictoricas”, 55% dos participantes conseguiram, por
meio das cores, expressar um tipo de informacao referente aos Reinos e Impérios Africanos.
Cada detalhe inserido de forma analogica possibilita o aluno criar novas formas de representar
um determinado aspecto em certo espaco geografico, porém alguns alunos tiveram dificuldades
de nesta etapa, de modo que algumas informacGes ficaram incompletas e outras ndo foram
inseridas.

O ultimo critério estabelecido no concurso de desenhos dos mapas foi a “criatividade”.
62% dos alunos construiram distintas formas de representar cada Reino ou Império africano de
forma criativa destacando os principais elementos de cada localidade. Assim, 29% foram

classificados como intermediarios, pois ndo continham elementos importantes para um
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entendimento consistente do mapa. No mais, 9% dos desenhos foram avaliados insatisfatorios,
sabendo que ndo foram descritos os elementos primordiais para as representacdes gréaficas e
cartograficas. A figura 50 a seguir mostra os desenhos dos mapas produzidos pelos alunos do
CEPI.
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Figura 50 - Sequéncia de Desenhos dos Mapas produzidos pelos alunos do CEPI
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Em suma, pode-se dizer a execucdo de cata etapa da proposta metodoldgica favoreceu
para compreender a relagdo dos alunos com as questdes voltadas para a cartografia e os dados
referentes & Geografia da Africa. A figura 51 a seguir, realca o resultado do nivel de
alfabetizacdo cartografica pos-realizacdo do concurso de desenhos Reinos e Impérios
Africanos.

Figura 51 - Gréafico do Resultado da Avaliacdo do Nivel de Alfabetizacdo Cartografica dos
alunos do CEPI Dona Gercina Borges Teixeira

Percentual

34%
Intermediario
Insastifatorio
| Satisfatorio
11%

Elaborado por SILVA, M. H. P. D (2023)

De forma geral, percebe-se que o nivel de alfabetizacdo cartografica dos alunos do
CEPI Dona Gercina Borges esté alto, levando em conta os indices que apontam 55% da amostra
como sendo satisfatorios. Com isso, 34% da producdo dos alunos através dos desenhos dos
mapas foram classificados intermediarios; neste caso, é fundamental salientar que, mesmo que
ndo foi possivel ter um desempenho satisfatorio em todos os critérios preestabelecidos, de
algum modo, em uma das etapas o0s participantes tiveram resultados satisfatérios. Um dado que
chama atencéo é a parcela pequena com 11% considerados insatisfatorios. Com isso, podemos
deduzir que a escola campo tem um papel relevante, pois foi possivel constatar um bom
desempenho dos conteddos relacionados a cartografia. A seguir serdo expostas as consideragdes

finais deste estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa séo frutos de uma constru¢do do conhecimento, que foi
reestruturada diariamente através das praticas e estudos que viabilizam a abordagem da
Educacdo para RelacBes Etnico-Raciais para o ensino na Educacio Béasica. Desta forma,
conclui-se apontando que este trabalho foi essencial para compreender quais as dificuldades
que perpassam no ensino de Geografia da Africa e o papel do professor ao elaborar atividades
com énfase a cartografia da Africa, cabendo aqui destacar suas atribuicdes como agente ativo
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

O envolvimento deste pesquisador no presente estudo oportunizou fatores significantes
no processo de formacdo docente, tendo em vista que, a construcdo da proposta metodoldgica
de alfabetizaco cartografica da Africa conduziu a experiéncia de associar os contetidos de
forma teorica e pratica, com énfase a aplicabilidade da Lei n° 10.639, a execuc¢do do processo
de alfabetizacdo cartografica, além do embasamento tedrico e metodoldgico dos documentos
que foram utilizados no decorrer da pesquisa. Dessa maneira, estes pontos cabem ser
mencionados, pois estdo condicionados a resultados precisos e satisfatorios referentes as
distintas possiblidades de inovar as formas de se trabalhar com a Geografia do continente
africano.

As discuss@es apresentadas no capitulo “referencial tedrico” em especifico no item 3.1,
nos fazem pensar os reflexos que a Africa atribuiu e ainda atribui para a formagéo da sociedade
e do espaco geografico brasileiro, fato que, por meio de atividades pedagdgicas voltadas para
0 ensino de Geografia, pode ter um encargo de possibilitar uma pratica de educag&o antirracista.
Pensar o ensino de Geografia da Africa por meio da alfabetizagdo cartografica pode ser um
processo relevante para as destituicbes de visdes pejorativas e as distorgdes ainda existentes
deste continente, que é subalternizado muitas vezes.

As fundamentagdes dispostas no item 3.2 do referencial tedrico desta dissertacdo que
trata sobre as diretrizes e curriculos para o ensino de Geografia da Africa nos fez refletir sobre
a possibilidade de construir uma visdo positiva acerca do continente africano, uma vez que essa
temaética esté desarticulada entre as séries na educagdo basica. Pois, constatamos nesta pesquisa,
em analise da Base Nacional Comum Curricular (2018) e do Documento Curricular para Goias
— Ampliado (2018), ser perceptivel que as discussdes sobre a Geografia da Africa estdo
consolidadas apenas no 8° ano do ensino fundamental e/ou em conjunto com o continente

americano, ou seja, ndo € feito a correlacio entre Africa, Europa e Brasil/América. Deste modo,
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existe uma auséncia desses temas nas outras series na educacao basica, sabendo que os aspectos
relacionados a Africa estdo concentrados em uma Unica série.

Quanto aos objetivos da pesquisa, podemos aduzir que foram alcangados com éxito,
pois, através da execucao da proposta metodoldgica aplicada no CEPI Dona Gercina Borges,
foi possivel revelar um diagnostico sobre como os alunos da escola entendiam a Africa. No
entanto, com base no primeiro objetivo especifico, pode-se dizer que pautou em refletir sobre
a contribuicéo da alfabetizacdo cartografica para o ensino de Geografia da Africa. Notou-se que
existe uma insuficiéncia na articulacdo dessas duas tematicas, dado que minimamente é visto
sobre a Geografia do continente africano nos anos iniciais do ensino fundamental, enquanto se
tem um destaque na alfabetizacdo cartogréfica. Posteriormente, isso também acontece nos anos
finais do Fundamental 2, embora os contetidos de Geografia da Africa sejam concentrados
apenas no 8° ano. Percebe-se, entdo, que é de suma importancia que o professor, ao discorrer
sobre a tematica africana, possa fazer o uso dos instrumentos cartograficos, em razdo de que
essa pratica muito contribui para o entendimento cartografico da Africa.

Sobre o0 segundo objetivo especifico que dispds em compreender como a Lei 10639/03
é praticada no CEPI Dona Gercina Borges Teixeira no 8° ano, compreendeu-se que esta é
praticada parcialmente no CEPI Dona Gercina Borges por meio das eletivas, projetos
integradores e/ou nas aulas de Geografia. Em andlise aos dados obtidos, chegou-se a conclusdo
que a oferta das eletivas voltadas para a tematica africana contribuiu para o estudo e
aplicabilidade dessa lei, tendo em vista que, apesar de 50% dos alunos terem conhecimentos da
tematica reinos e impérios africanos, apenas 17% conhecem e/ou ja ouviram falar da Leli
10.639/03. Isso reforca a relevancia da promocéo de propostas extracurriculares voltadas a
Geografia da Africa na educacio bésica, pautas que abordem as questdes da lei, além de
promover um conhecimento da legislacdo por parte dos alunos e professores através do ensino
de Geografia.

O ultimo objetivo especifico foi consubstanciado em verificar o nivel de alfabetizagédo
cartografica da Africa dos alunos do 8° ano no CEPI Dona Gercina Borges Teixeira no 8° ano.
Diante disso, o indice de conhecimento cartografico dos alunos foi considerado satisfatorio. Em
razdo da aplicagdo da proposta metodoldgica aplicada na escola campo, no transcorrer do
concurso de desenhos do mapa Reinos e Impérios Africanos, analisou-se a forma como 0s
alunos representaram graficamente o alfabeto cartogréafico, localizacao e proporcao, legenda,
representacdo pictorica e criatividade. Considerando estes dados, podem-se dizer que 0s alunos

deste centro de ensino possuem uma boa alfabetizacéo cartografica.
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No que tange ao CEPI Dona Gercina Borges € perceptivel que os alunos possuem um
entendimento amplo dos assuntos relacionados a cartografia, isso pode ser validado pelo motivo
dos discentes participarem ativamente de projetos extracurriculares e/ou por permanecer uma
quantidade maior de tempo que os alunos das escolas regulares, visto que, 0s centros de ensino
em periodo integral tém a possiblidade de desenvolver mais atividades no decorrer do ano.

A estruturacdo do percurso metodolégico que fundamentou esta dissertagdo foi
indispensavel para alcancar os resultados. Um fator relevante € que utilizacdo da pesquisa
participante foi enriquecedora e possibilitou o contato direto do pesquisador e 0s agentes da
pesquisa. Apesar da escola campo ter um cronograma extenso no decorrer das semanas, foi
possivel articular e aplicar todas as etapas da proposta metodolégica.

A proposta metodoldgica de alfabetizacio cartografica da Africa conteve varias fases,
sendo 8 aulas e 10 etapas. Devido a esse quesito, pode ser que outros professores ndo consigam
aplicar todas as fases e atividades. Apesar disso, cada plano de ensino condiz com um
determinado objeto do conhecimento em especifico da Geografia da Africa, apresentando
propostas de ensino por meio de jogos geogréaficos e cartograficos, entre outros. Entdo, pode
ser aplicada parcialmente de acordo com a tematica a ser trabalhada. Sendo assim, 0s materiais
produzidos por este pesquisador como jogos, musicas e atividades estardo disponiveis para
serem utilizados por outros profissionais da educacéo.

E importante dizer que todos os materiais utilizados no decorrer da aplicacdo das

atividades foram custeados?® pelo pesquisador, tais como, impressdes de atividades, elaboragio
de mapas da Africa por meio de Soltwares, impressdes de mapas em folha A2, compra de lapis
de cor, canetinhas, tesouras, colas, entre outros.
Ao aplicar as atividades na escola campo foram encontradas algumas dificuldades, sabendo
que, em um dos dias de aplicacdo das etapas, o laboratério de informatica estava em
manutencdo, fato que, houve a necessidade de alteragéo da atividade sendo conduzida em sala
de aula com uso de livros e recortes de revistas.

E valido destacar que a participacio alunos monitores da UEG Porangatu colaborou no
decorrer da proposta sendo de suma importancia para que fosse possivel fornecer suporte tanto
para o pesquisador quanto para 0s sujeitos da pesquisa.

A elaboracdo da proposta metodoldgica de alfabetizagdo cartografica do continente
africano foi essencial na perspectiva de colocar em prética a aplicabilidade da Lei n° 10.639/03,
posto que as questdes voltadas para a pauta racial no Brasil comegaram a ganhar espaco a partir

20 Os valores gastos variam em torno de R$ 400,00 a 600,00 reais. De certa forma, ao aplicar esta proposta
metodolégica é indispensavel o apoio entre a escola e o professor para o fornecimento de materiais pedag6gicos.
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de sua promulgacdo. Outro ponto foi entender os elementos que compdem 0 processo de
alfabetizacdo cartografica e suas concep¢des que foram atribuidas para discorrer os contetdos
de Geografia da Africa.

A proposta apresentada neste estudo contribuiu de forma significativa para que novos
panoramas fossem construidos no decorrer de cada aula ministrada, cabendo mencionar, novos
olhares sobre o continente africano, nas quais se pautou em mostrar suas riquezas econémicas,
culturais, fisicas e politicas, além da possibilidade de estabelecer uma relacdo entre Brasil e
Africa, considerando os aspectos que constituiram a formaco da sociedade brasileira. Sendo
assim, por meio desta proposta metodoldgica de alfabetizagdo cartografica da Africa, pode-se
dizer que acarretou multiplos beneficios como o contato dos alunos como diferentes
instrumentos cartograficos, em que se utilizou de ferramentas como mapas, jogos geograficos
e softwares, além do envolvimento dos participantes de forma expressiva, por meio de
atividades elaboradas, no intuito de promover o raciocinio geografico e o pensamento espacial
da Africa, levando em conta que as atividades aplicadas levaram o aluno a pensar e construir
outras perspectivas do continente africano.

Além do mais, a experiéncia dos alunos ao construir os desenhos dos mapas dos reinos
e impérios africanos foi um exercicio que contribuiu com desenvolvimento cognitivo dos
discentes, a qual oportunizou a construcdo da nocao da legenda, utilizando das representacoes
pictdricas através das diferentes cores, o entendimento de proporcdo e escala na medida em que
tiveram que representar graficamente os tracos de cada localidade, para Ferracini (2012, p. 178)
instrumentos cartograficos como “mapas, figuras e tabelas, ajuda na constru¢do de um novo
olhar para o continente africano”. No mais, participar desse concurso viabilizou a formacao de
individuos criativos, criticos e reflexivos acerca do senso comum que se tem em relacao a povos
gue sao histdricos e socialmente subalternizados e inferiorizados em detrimento de outros.

Foi possivel verificar que, apds a promulgagéo da Lei n® 10.639/03, o governo brasileiro
direcionou investimentos satisfatorios para que fossem implementadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais a fim de colaborar com a Educagio das RelagBes Etnico-Raciais.
Todavia, segundo o Anuério Brasileiro de Seguranca Publica (2022), conforme mostra 0s
Registros de Racismo e Racismo por homofobia ou transfobia, no Estado de Goias no ano de
2020 foram notificados 34 casos e 61 no ano de 2021, é possivel observar que houve um
aumento expressivo. Atraves disso, é nitido que, ao trabalhar essa lei, tem-se a possibilidade
formar alunos e professores, uma vez que ao refletir sobre essas teméticas em sala de aula, essas

muito contribuem para que as praticas racistas sejam reduzidas
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Em complementacdo aos estudos de Mendes (2021), nossas pesquisas contempla a
temaética africana sobre o viés ensino de Geografia, deixando para outras averiguacfes uma
abordagem sobre curriculo e Geografia, a BNCC e a Lei n® 10.639/03. No trabalho desta autora
levou-se em conta a experiéncia de seis professores universitarios, sendo, regido sudeste (02),
centro-oeste (02), norte (01) e nordeste (01), todavia, minha proposta metodoldgica, se pautou
em atribuir beneficios ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos do ensino fundamental,
especificadamente a série 8° ano.

Ao tratar sobre o ensino de Geografia da Africa percebe-se que a discussdo esta
fortalecida, principalmente nas concepc¢des dos autores, Santos (2009), Santos e Oliveira
(2013), Ferracini (2012), Kabengele Munanga (2005), Anjos (2015), entre outros, porém, nossa
pesquisa apresenta um diferencial que é trabalhar este ensino em especifico além da Lei n°
10.639/03. Para que isso fosse possivel, recorremos ao processo de alfabetizacdo cartografica
envolvendo os conteldos relacionados a tematica africana, tendo em vista que, “sdo diversos
os exercicios de aprendizagem espacial envolvendo a Africa, considerando as muitas
possibilidades de trabalhos com as linguagens cartograficas” (FERRACINI; SILVA, 2022, p.
187).

E imprescindivel salientar que, nesta investigacdo existem algumas lacunas a serem
descobertas, uma vez que a proposta metodoldgica foi aplicada somente em uma série em um
centro de ensino em periodo integral, entretanto, essas atividades podem ser reformadas e
utilizadas em escolas regulares publicas, privadas e/ou em outras etapas da educacdo infantil,
ensino fundamental, ensino médio e ensino superior como forma de conduzir os alunos repensar
0s aspectos geograficos da Africa e propiciar um entendimento critico acerca da Educacéo para
Relacbes Etnico-Raciais. Cabe trazer a luz que €é indispensavel fazer um aprofundamento
tedrico sobre o continente africano abarcando outros conceitos e categorias de analises da
Geografia que ndo foram contemplados nessa dissertagéo, pois, sabemos que essas ideias
podem ser articuladas e discutidas por outros pesquisadores.

Contudo, pode-se considerar que a proposta metodoldgica de alfabetizacéo cartografica
proporcionou aos alunos do CEPI uma visdo concisa e ampla da Geografia da Africa, elencando
0s aspectos econdmicos, sociais, culturais e fisicos que sdo contributivos para pensar a
organizacdo do espaco africano, sabendo que, com o subsidio de uma “abordagem cartogréafica
no processo de ensino-aprendizagem, o professor pode tratar com mais propriedade o Brasil e
o territorio africano como espacos produzidos pelos grupos humanos” (ANJOS, 2005, p. 183).

Foi possivel compreender as espacialidades e as questfes afro-brasileiras na medida em os
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participantes pudessem reformular e repensar nio sé as bases de entendimento da Africa, mas

associar esses processos dindmicos a formacao cultural e espacial do territdrio brasileiro.
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APENDICE A - Questionario da Pesquisa

QUESTIONARIO DA PESQUISA

A ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA COMO PROPOSTA METODOLOGICA AO
ENSINO DE GEOGRAFIA DA AFRICA

Nome da escola: Centro de Ensino em Periodo Integral — CEPI Dona Gercina Borges Teixeira

Sujeito: Género: Data  / /  Horario: :

1. Em qual turma vocé esta matriculado (a)?
a.( )&% ano “A”
b.( ) 8°ano “B”
c.( )8 ano“C”

2. Vocé participou da Eletiva “Africa em Nés: Caminhos da Africa” com a professora Eliana
no primeiro semestre de 20227

a.( )Sim
b.( ) Néo
c.( ) Outros

3. O que vocé entende quando se fala de Africa??!
a.( )Pais

b. () Continente
¢. () Regido

d. ( ) Cidade
e.( )
f.()

Outros

4. \Vocé tem conhecimento sobre os Reinos e Impérios Africanos??2
a.( )Sim
b.( ) Nao

océ ja estudou sobre algum Reino ou Império Africano?
) Sim
)

5.V
a. (
b. ( 3

6. Em sua opinido qual é o seu ponto de vista quando se fala de Africa??
a. () Um lugar exético com varias espécies de animais como zebra, ledes, entre outros

2L (FERRACINI; SILVA, 2022, p.195)
2 (FERRACINI; SILVA, 2022, p.196)
2 (FERRACINI; SILVA, 2022, p.197)
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b. () Um lugar de fome, miséria e pobreza

c. () Um lugar que se refere a escraviddo e doengas

d. () Um lugar com grande diversidade linguistica e cultural

e. () Um lugar de destaque que se refere principalmente aos povos negros
f.( ) Outro

) Programas de TV
) Internet

) Escola

) Nas redes sociais
)

)

a escola vocé conhece ou ja ouviu falar ou ja estudou sobre a Lei 10.639/03?

e
)
) Néo
)

Muito obrigado pela sua participacgéo!
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APENDICE B - Atividade referente ao concurso de desenhos reinos e impérios africanos

ATIVIDADE 01

Concurso de Desenhos Reinos e Imperios Africanos
Pesquisador: Matheus Henrique Pereira da Silva
Universidade Federal do Tocantins — UFT

Qual é o reino ou império africano que vocé foi sorteado?

Nome do Aluno:
Turma: 8° ano

2. Com base no tema sorteado, por meio do desenho do mapa:

e Represente graficamente em forma de desenhos a localizag&o do reino ou império
africano que vocé foi selecionado.

e O mapa deve conter titulo e legenda. Para entdo, deve-se levar em consideracédo
a utilizacdo do alfabeto cartografico (ponto, linha e area).

e Ultilize sua criatividade para producéo do mapa.

e Aponte as principais caracteristicas, tais como: fisicas, sociais, econémicas,
politicas e culturais do reino ou império africano.

e Apresente a localizagéo utilizando a noc¢do de proporgao

e Para o desenvolvimento da atividade utilize o Mapa Base da Africa
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APENDICE C - Mapa: Base da Africa
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APENDICE D - Atividade de sistematizac&o do conhecimento

ATIVIDADE 02

Sistematizando o Concurso de Desenhos Reinos e Impérios Africanos
Pesquisador: Matheus Henrique Pereira da Silva — Universidade Federal do Tocantins — UFT

A partir da elaboragdo do mapa dos reinos e impérios africanos, responda:
1. No mapa “Africa Politico” aponte em qual pais o reino ou império que vocé foi sorteado

esta localizado?

2. Localize no mapa “Africa: Regies (Critérios étnico-culturais)” em qual regifo da

Africa esta localizado o reino ou império africano que vocé foi sorteado?

3. Localize no mapa “Africa: Regides (Localiza¢io Geogrifica)” em qual regido da Africa

esta localizado o reino ou império africano que vocé foi sorteado?
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA — PPGG/UFT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PARA O RESPONSAVEL PELO ALUNO

O seu filho (a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“A Alfabetizacdo Cartografica como subsidio ao Ensino de Geografia da Africa no CEPI
Dona Gercina Borges Teixeira — Porangatu-GO.”. Meu nome é Matheus Henrique Pereira
da Silva, sou o pesquisador responsavel e minha area de atuacdo é Ciéncias Humanas. A
orientadora da pesquisa é a profa. Dra. Marciléia Oliveira Bispo. ApOs receber 0s
esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé Sr./Sra. aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra
pertence ao pesquisador responsavel.

Esclarecemos que em caso de recusa da participacdo de seu filho (a), vocé Sr./Sra. ndo serad
penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as davidas e contribui¢bes sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, via e-mail
matheushenrique05@live.com e, inclusive, sob forma de ligacdo a solicitar, através do
seguinte contato telefonico (62) 98557-5268. Ao persistirem as duvidas sobre 0s seus direitos
como participante desta pesquisa, vocé poderéa entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisas Humanas (CEP) da Universidade Federal do Tocantins, por meio do telefone: (63)
3229-4023 ou através do e-mail: cep_uft@uft.edu.br

A pesquisa possui como titulo “A Alfabetizagdo Cartografica como subsidio ao Ensino de
Geografia da Africa no CEPI Dona Gercina Borges Teixeira — Porangatu-GO”, e aborda
sobre a importancia de abordar os contetidos de Geografia da Africa por meio do processo de
alfabetizac&o cartogréafica.

O objetivo geral da pesquisa é Desenvolver uma proposta metodologica de alfabetizacéo
cartografica para o Ensino de Geografia da Africa no 8° ano do ensino fundamental, no CEPI
Dona Gercina Borges Teixeira. Sendo assim, a pesquisa também apresenta quatro objetivos
especificos que sdo: (1) Refletir sobre a contribuicdo da alfabetizagdo cartografica e da lei
10.639/03 para o ensino de Geografia da Africa nos anos finais do ensino fundamental na
educacdo bésica, (Il) Compreender a relacdo da alfabetizacdo cartogréfica no ensino
fundamental com o Ensino de Geografia da Africa, (111) Analisar como a Lei 10639/03 é
praticada no CEPI Dona Gercina Borges Teixeira e como contribui para o Ensino de Geografia
da Africa, (IV) Utilizar a alfabetizacio cartografica como instrumento de desconstrucéo de
narrativas no ensino de Geografia da Africa.

A pesquisa utilizard os seguintes procedimentos metodoldgicos: Pesquisa bibliogréfica;
Pesquisa Participante em que se propde desenvolver uma proposta metodoldgica e um concurso
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de desenhos com o tema: Reinos e Impérios Africanos; Coleta de dados em campo por meio de
questionario contendo perguntas abertas e fechadas.

Quantos aos riscos desta pesquisa pode-se dizer que os participantes estdo sujeitos a perda de
confiabilidade, exposicédo de fotos e dados pessoais, sendo assim, para reduzir estes riscos sera
evitado informagbes que identifique os alunos, limitar o acesso de dados e promover a
codificacdo de registros. A participacdo na pesquisa podera acarretar o risco de desconforto
emocional (constrangimento, estresse, etc.), pois se trata de um trabalho com finalidades
académicas, porém, havendo algum ponto da pesquisa participante, do questionario ou da
proposta metodolégica que cause desconforto, ndo serd necessario responde-lo. Assim, a
pesquisa ndo apresenta riscos a integridade fisica e nem psicoldgica dos participantes, pois, as
informagdes coletadas referentes & abordagem da linguagem cartografica no ensino e
aprendizagem de Geografia, também serd garantido o sigilo direcionado a privacidade e o
anonimato dos participantes, assim como as escolas, ndo sera necessaria a identificacdo do
participante e da instituicdo em momento algum da pesquisa, ambos serdo mencionados por
letras ou nimeros para diferenciacdo dos dados.

A sua participacdo na pesquisa € de fundamental importancia, tendo como pontos positivos o
fato de possibilitar e propiciar o0 aumento do conhecimento sobre o ensino de Geografia da
Africa, além de, ter uma pesquisa que pode subsidiar outros estudos em especificos que
trabalhem com a alfabetizacao cartografica e a lei 10.639/03.

E direito dos participantes segundo o artigo 09 da resolucéo n° 510 de 07 de abril de 2010:

¢ Desistir a qualguer momento de participar da pesquisa, sem penalizacdo alguma e de ter
sua identidade preservada;

e Liberdade de se recusar a responder questdes que Ihe causem constrangimento em
entrevistas e questionarios e também de ser indenizado por danos decorrentes da
pesquisa;

e De ter garantida a confidencialidade de seus dados pessoais e de decidir se sua
identidade sera divulgada ou ndo e dentre as informacdes que serdo fornecidas quais
podem ser tratadas de forma publica.

A pesquisa conta com a aprovacdo do Comité de Etica vinculado & Universidade Federal do
Tocantins - UFT e com o consentimento do Centro de Ensino em Periodo Integram — CEPI
Dona Gercina Borges Teixeira. Os dados coletados serdo utilizados para fundamentar uma
dissertacdo de mestrado com previsdo de defesa para o ano de 2023 e terd suas informagdes
disponibilizadas no repositorio institucional da UFT para que todas as pessoas que tenham
interesse no assunto possam acessar as informagoes.

A participagdo na pesquisa sera voluntaria. Portanto, ndo havera nenhum tipo de pagamento
ou gratificacdo financeira decorrente da participacdo na pesquisa. A participacéo de seu filho
(a) ndo tera nenhum tipo de gasto em decorréncia de sua participagao nesse trabalho. Contudo,
0 participante tera direito a indenizagdo em caso de danos advindos da pesquisa.

Tendo em vista 0 armazenamento em banco de dados pessoal ou institucional, visando a
execucdo de investigacOes futuras, havendo a necessidade para usos futuros do material a ser
coletado, antes das assinaturas, podem escolher pelas op¢oes:

( ) Declaro saber que os dados coletados de meu filho (a) podem
ser relevantes em pesquisas futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de
dados;

( ) Declaro saber que os dados coletados de meu filho (a) podem
ser relevantes em pesquisas futuras, mas ndo autorizo a guarda do material em banco de dados;
Obs: Por favor, rubricar dentro do paréntese com a proposicao escolhida.
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Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

Eu,

.., concordo de meu filho (a) participar do estudo intitulado “A Alfabetiza¢ao Cartografica
como subsidio ao Ensino de Geografia da Africa no CEPI Dona Gercina Borges Teixeira
— Porangatu-GO»,”. Destaco que a participacdo de meu filho (a) nesta pesquisa € de carater
voluntario. Fui devidamente informado (a) e esclarecido(a) pelo pesquisador responsavel
Matheus Henrique Pereira da Silva sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da participacdo de meu
filho (a) no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento acerca da
participacdo de meu filho (a) na pesquisa a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a participagéo de meu filho (a) no projeto de
pesquisa acima descrito.

Porangatu-GO, de de

Assinatura por extenso do responsavel pelo aluno

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel
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ANEXO B — Mapas da Africa Utilizados na Proposta Metodoldgica
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Mapa — Africa: Localizacio
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Mapa — Africa: Classificacio Climatica de Koppen Geiger
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Mapa — Africa: Classificacdo Climatica de Koppen Geiger
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Mapa — Africa: Formacéo Geoldgica
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Mapa — Africa: Hidrografico
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Mapa — Africa: Pedoldgico
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Mapa — Africa: Unidades Naturais de Paisagem
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Mapa — Africa: Diversidade Etnica
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Mapa — Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos (1 E. C.)
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Mapa — Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos (1400 E. C.)
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Mapa — Africa: Grandes Reinos e Agrupamentos Humanos (1500 E. C.)
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Mapa — Africa: Rotas Comerciais (500 — 1800)
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Mapa — Africa: Rotas de Peregrinacio (1300 - 1900)
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Mapa — Africa: Correntes Oceanicas
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Mapa — Africa: Divisdo Pds-Conferéncia de Berlim (1885)
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Mapa — Africa: Politico
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Mapa — Africa: Recursos Naturais
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