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RESUMO

Essa pesquisa de abordagem qualitativa, com pesquisa descritiva e bibliografica teve como
objetivo investigar os desafios vivenciados pelos académicos do Curso de Pedagogia, da
Universidade Federal do Norte do Tocantins, Campus de Tocantindpolis-TO, durante a
Atividade Curricular de Estagio Supervisionado realizado por meio do Ensino Remoto
emergencial (ERE), devido a pandemia da COVID-19. Participaram desta pesquisa estudantes
e professores do curso de pedagogia das trés turmas de Estagio Supervisionado que foram
ofertadas no 1° Semestre de 2021, uma turma de Educacdo Infantil e duas do Ensino
Fundamental. Ao todo participou da pesquisa um total de 20 alunos e 03 docentes. As técnicas
utilizadas para o levantamento dos dados foram dois questionérios estruturados e
semiestruturados elaborados na plataforma virtual Google Forms, um especifico para os
discentes e outro para os docentes das disciplinas de estagios. Os resultados apontam que 0s
principais desafios vivenciados no decorrer das disciplinas de estagio deram-se a falta de
contato presencial como também a falta de acesso a uma conex&o de internet de qualidade e
ainda a falta de conhecimento e habilidade por parte dos discentes com meios digitais. Contudo,
apesar dos desafios e dificuldades postos pela pandemia de COVID-19, os discentes
participantes desta pesquisa conseguiram realizar as disciplinas com éxito, de modo que foi
possivel obter novas aprendizagens para sua formacdo como também um aprendizado maior a
respeito dos meios digitais.

Palavras-chaves: Curso de Pedagogia. Estagio Curricular Supervisionado. Ensino Remoto
Emergencial. Pandemia.



ABSTRACT

This qualitative approach research, with descriptive and bibliographic research, aimed to
investigate the challenges experienced by the academics of the Pedagogy Course, from the
Federal University of Norte do Tocantins, Tocantinépolis-TO Campus, during the Curricular
Activity of Supervised Internship carried out through the Emergency Remote Teaching (ERE),
due to the COVID-19. Students and teachers of the pedagogy course of the three classes of
Supervised Internship that were offered in the 1st Semester of 2021, one class of Early
Childhood Education and two of Elementary School participated in this research. A total of 20
students and 03 teachers participated in the research. The techniques used for data collection
were two structured and semi-structured questionnaires prepared on the virtual platform Google
Forms, one specific for students and another for teachers of internship disciplines. The results
indicate that the main challenges experienced during the internship disciplines were the lack of
face-to-face contact as well as the lack of access to a quality internet connection and the lack
of knowledge and skill on the part of students with digital media. . However, despite the
challenges and difficulties posed by the COVID-19 pandemic, the students participating in this
research were able to positively carry out the subjects successfully, so that it was possible to
obtain new learning for their training as well as a greater learning about digital media.

Keywords: Pedagogy Course. Supervised Curricular Internship. Emergency Remote Teaching.
Pandemic.
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1 INTRODUCAO

No ano de 2020, o mundo todo foi surpreendido por um virus, o tal COVID-19*, que
ocasionou inimeras mortes? por conta do facil contagio, esse acontecimento atingiu todos os
departamentos, inclusive a educacéo®, e com isso, as universidades em cumprimento as normas
de distanciamento social, aplicadas pela Organizacdo Mundial de Salde (OMS), e pelo
Ministério da Educacao, tiveram que substituir suas atividades presencias pelo chamado Ensino
Remoto Emergencial (ERE), de modo, a evitar a aglomeracao e a contaminacao do virus.

No caso dos cursos de formacéo de professor, um dos maiores desafios, que temos desta
situacdo, foi ou tem sido a realizacdo do componente Estagio Curricular Supervisionado, uma
vez que € uma etapa que requer contar com a presenca do licenciado no espaco de atuagdo
profissional, sendo assim, uma etapa fundamental para a formacéo do professor. Como escreveu
Pimenta e Lima (2012, p.29):

O estagio supervisionado permite ao futuro profissional docente conhecer, analisar e
refletir sobre seu ambiente de trabalho. Para tanto, o aluno de estagio precisa enfrentar
a realidade munido das teorias que aprende ao longo do curso, das reflexdes que faz
a partir da pratica que observa, de experiéncias que viveu e que vive enquanto aluno,
das concepcBes que carrega sobre o que é ensinar e aprender, além das habilidades
que aprendeu a desenvolver ao longo do curso de licenciatura que escolheu. Dessa
forma, “considerar o estagio como campo de conhecimento significa atribuir-lhe um
estatuto epistemoldgico que supere sua tradicional reducdo a atividade prética
instrumental”.

Desse modo, as disciplinas de Estagio Supervisionado tiveram que se reorganizar para
se adaptar ao periodo pandémico, provocando assim novos desafios a serem superados tanto
pelos docentes quanto pelos discentes. Diante disso, considerando a relevancia do estagio para
0 processo de formacdo docente, bem como, os desafios do contexto pandémico, torna-se
relevante estudar e tentar compreender esse processo, seus reflexos e desafios para a formacao
docente.

Por essa razdo, o presente estudo tem como objetivo investigar os desafios vivenciados

pelos académicos do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Norte do Tocantins,

! A doenca do Corona virus (COVID-19) é uma doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2. A maioria
das pessoas infectadas com o virus apresenta doenga respiratéria leve a moderada e se recupera sem precisar de
tratamento especial. No entanto, alguns ficardo gravemente doentes e exigirdo atencdo médica. Os idosos e aqueles
com condicdes subjacentes, como doengas cardiovasculares, diabetes, doencas respiratérias cronicas ou cancer,
s8o mais propensos a desenvolver doencas graves. Qualquer pessoa, de qualquer idade, pode pegar COVID-19 e
ficar gravemente doente ou morrer (OPAS/OMS, 2022).

2 Até agora, dia 02 de maio de 2022, sio 663.657 Gbitos no Brasil por COVID-19 desde o inicio da Pandemia,
sendo 6,1 milhdes mundialmente. https://gl.globo.com/saude/coronavirus/noticia/2022/05/02/brasil-registra-
media-movel-de-126-mortes-diarias-por-covid-tendencia-segue-em-alta.ghtml. (G1, 2022)

3 Ver também SANTOS (2021)



https://g1.globo.com/saude/coronavirus/noticia/2022/05/02/brasil-registra-media-movel-de-126-mortes-diarias-por-covid-tendencia-segue-em-alta.ghtml
https://g1.globo.com/saude/coronavirus/noticia/2022/05/02/brasil-registra-media-movel-de-126-mortes-diarias-por-covid-tendencia-segue-em-alta.ghtml
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Campus de Tocantindpolis-TO, durante a Atividade Curricular de Estigio Supervisionado
realizado por meio do Ensino Remoto emergencial (ERE), devido a pandemia da COVID-19.
Esta pesquisa foi realizada com estudantes e professores das trés turmas de Estagio
Supervisionado que foram ofertadas no 1° Semestre de 2021, uma turma de Educacdo Infantil
e duas dos Anos iniciais do Ensino Fundamental, do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Norte do Tocantins, Campus de Tocantindpolis-TO. Ao todo participou da pesquisa
um total de 20 alunos e 03 docentes. Trata-se de uma pesquisa para o Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC) de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Norte do Tocantins,
(UFNT)*Campus de Tocantindpolis.

Para realizar o estudo optamos por uma abordagem de metodologia qualitativa, com
pesquisa descritiva e bibliografica. No entanto, considerando que por conta da situacdo
pandémica foi inviavel realizar a pesquisa de maneira presencial, tivemos como técnicas e
instrumentos de producdo de dados e informacdes dois questionarios estruturados e
semiestruturados, elaborado na plataforma virtual Google Forms que foram enviados via Email
e por meio do aplicativo WhatsApp.

O trabalho justifica-se pela importancia de demonstrar como ocorreu a superacao desses
desafios postos pelo momento pandémico que estamos vivenciando e quais as novas
aprendizagens que foram ocasionadas devido ao mesmo. Além disso, poderd apresentar
contribuicBes para pensar os estagios no contexto da formagéo do Pedagogo, como também a
propria formacéo de professores no contexto atual.

O interesse pelo tema surgiu a partir da minha prépria experiéncia, visto que fiz parte
de uma das trés turmas que fazem parte desta pesquisa. Além disso, o reconhecimento e
aprendizado tanto da importancia como dos desafios do estagio nesse contexto, me motivaram
a investigar junto aos demais colegas em formacédo, os reflexos dessa etapa formativa em
formagéo.

Sendo assim, evidencio que o meu estagio foi cheio de desafios ao qual tive que
enfrentar, o maior deles foi ter que planejar e ministrar uma aula nesse modelo remoto, de modo
que despertasse a atencdo e o interesse dos alunos e a0 mesmo tempo proporcionasse um

aprendizado significativo. Entretanto, tive que enfrentar a dificuldade de preparar materiais

4 A Universidade Federal do Norte do Tocantins nasceu de um movimento de estudantes, professores, servidores
e organizagdes civis que defendiam a criagdo e implantacdo de uma universidade federal na regido. Pelo Projeto
de Lei (PL 5274/2016) se previa o surgimento da UFNT a partir do desmembramento da UFT, onde os Campus
de Araguaina e Tocantinépolis conquistam autonomia financeira e pedagégica, tornando-se uma nova
universidade. Com a criacdo da UFNT pela Lei 13.856 de 8 de julho de 2019 foram absorvidas toda a estrutura
fisica e de pessoal dos dois campus, como o Hospital de Doengas Tropicais de Araguaina, a Fundagdo de Medicina
Tropical, além de todos os cursos de graduacéo e pés-graduagdo. (UFNT, 2022)
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digitais, aprender a lidar com a camera para ministragdo da aula e ainda a elaborar dinamicas
para serem aplicadas a distancia pelo formato remoto, além de lidar com possiveis problemas
de acesso a internet. Mas 0 que sera que outros colegas que fizeram estagio remoto pensam
sobre iss0? Qual o reflexo, impressdes ou percepcdes sobre o estagio no contexto remoto e
quanto os reflexos em suas formagdes? E o problema que pretendemos investigar neste estudo.

Sendo assim, 0 mesmo estid estruturado em cinco se¢des considerando essa a
INTRODUCAO e as CONSIDERACOES FINAIS. Na segunda discutimos sobre
FORMAGCAO DOCENTE: Marcos legais e historicos; Identidade do Pedagogo. Na terceira,
tratamos sobre ESTAGIO SUPERVISIONADO CURRICULAR NA FORMAGAO
DOCENTE: O estagio curricular supervisionado na licenciatura em Pedagogia do campus de
Tocantin6polis/lUFT. Na quarta apresentamos a pesquisa: ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO NO CURSO DE PEDAGOGIA EM TEMPOS DE PANDEMIA -
COVID-19: VIVENCIAS E DESAFIOS: Aspectos metodoldgicos; as analises e 0s

resultados.
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2 FORMACAO DOCENTE

A formacéo de professores tem se constituido em um debate contemporaneo e amplo,

que ndo se esgota, Brito (2018, p.21) afirma que:

Estudar ou pesquisar a formacao de professores no Brasil é voltar-se para um tema
muito complexo e desafiador. Mesmo que ndo se trate de um campo novo, nem
recente, as mudangas, avangos e desafios constantes em torno do campo da educacéo
e da prdpria formacdo de professores tem colocado em evidéncia a necessidade de
investigacdo constante sobre o tema. Além disso, transformacBes econdmicas,
politicas e sociais tém posto cada vez mais desafios a escola, ao processo de ensino e
aprendizagem e, consequentemente, ao professor da educacdo basica.

Sendo assim, nota-se que para que ocorram mudancas significativas na realidade do
trabalho docente, deve-se primeiramente preocupar-se em promover novos meios de preparacdo
para uma futura atuacdo, considerando as especificidades culturais, sociais, econémicas, entre
outras, desse modo, fazendo com que o educando perceba que a teoria e a pratica ndo sao
indissociaveis, ou seja, uma complementa a outra, reforcando o entendimento de que a teoria
construida e aprendida no decorrer do processo de formacédo, deve ser de fato aplicada na préatica
docente futura do educando, ndo se deixando acomodar pelo conservadorismo presente nos
ambientes escolares, na qual os novos saberes sdo deixados de lado, para darem sequéncia a
métodos antigos tradicionais de ensino.

Nesse contexto, Freire (1996, p.14), evidencia que:

[...] ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetido, superficialmente
feito, mas se alonga & producdo das condigdes em que aprender criticamente é
possivel. E essas condigdes implicam ou exigem a presenca de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes. Faz parte das condi¢cBes em que aprender criticamente é possivel a
pressuposicdo por parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo
experiéncia da producéo de certos saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos,
ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condi¢des de verdadeira
aprendizagem os educandos véo se transformando em reais sujeitos da construgdo e
da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo. SO assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto
ensinado é apreendido na sua razéo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.

Desse modo, “Freire nos convida a construir uma educacdo para mudanga,
comprometida com o processo de transformacao social, onde a transformacdo perpassa pela
construcdo critica e politizada do saber, que ultrapassa 0os muros da escola e transcende
socialmente” (FERREIRA, 2020).

Portanto, percebe-se que a aprendizagem se d&, quando o educando e o educador se
tornam sujeitos do seu préprio saber, realizando um processo de construcdo e reconstrucao do
mesmo, ou seja, uma troca de saberes, onde quem ensina também aprende e quem esta pra

aprender também tem muito que ensinar.
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Sendo assim, Gatti (2013, p. 40), acrescenta que:

Uma vez que esses alunos ndo sdo seres abstratos, mas pessoas que partilham sua
constituicdo com ambiéncias sociais cada vez mais complexas, o trabalho dos
professores demanda uma compreensdo mais real sobre eles e sobre a prdpria
instituicdo escola, em uma formagdo que lhes permita lidar com as condicGes
concretas de aprendizagem nas ambiéncias das salas de aula.

Assim, a formacdo do professor deve prepara-lo para lidar com os diferentes tipos de
alunos, de diversos contextos sociais e considerando suas fases de desenvolvimento humano e
de comportamento, ou seja, 0 mesmo deve ter a consciéncia de que ao chegar a sala de aula ndo
tera um padrdo igualitario de alunos, mais terd que trabalhar com uma grande diversidade deles.
Sendo assim, o aprendizado durante a formacao deve prepara-lo para saber lidar com diversas
situacOes que provavelmente irdo surgir em uma atuacgéo futura.

Nesse sentido, Gatti (2013, p. 43), acrescenta ainda que:

Os professores desenvolvem sua condicdo de profissionais tanto pela sua formacdo
basica na graduagdo, como por suas experiéncias com a pratica docente, iniciada na
graduacdo e concretizada no trabalho das redes de ensino. Mas é preciso ressaltar que
esse desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se com
condicdes que vdo além das competéncias operativas e técnicas associadas ao seu
trabalho no ensino, tornando-se uma integracdo de modos de agir e pensar, implicando
um saber que inclui a mobilizagdo ndo s6 de conhecimentos e métodos de trabalho,
como também de intenges, valores individuais e grupais, da cultura da escola; inclui
confrontar ideias, crengas, préticas, rotinas, objetivos e papéis, no contexto do agir
cotidiano, com as criangas e jovens, com os colegas, com os gestores, na busca de
melhor formar os alunos, e a si mesmos. Aprendizagens iniciais, basicas, para a
concretizacdo dessa configuragdo deveriam ser propiciadas pelas licenciaturas, em sua
graduacdo.

Nota-se entdo que Gatti sugeriu que as licenciaturas devem preocupar-se em propiciar
competéncias para além de meros conhecimentos técnicos referentes a trabalho de ensino, mas
também preocupar-se em transmitir valores que implicam no modo de agir e pensar de seus
educandos para melhor se relacionar com os participantes do ambiente escolar e desse modo,
gerar uma melhor formagéo e consequentemente melhores profissionais.

A formacao docente pressupde o professor como um eterno pesquisador, um ser que se
aperfeicoa de forma continua, visto que a cada momento no exercicio da docéncia lhes é
proporcionado novas aprendizagens e trocas de saberes entre todos que fazem parte do ambiente
escolar, isso por que somos seres humanos, pessoas em continua formacdo, construindo
conhecimentos, a cada segundo em que vivemos.

Portanto, percebe-se que os conhecimentos adquiridos durante o processo de ensino-

aprendizagem na formacao académica sdo os fundamentos para a execuc¢do da préatica docente.

2.1 Marcos legais e histdricos
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O tema formacdo de professores tem sido uma preocupagdo constante ao longo do
tempo, pois se percebe que a educacdo apesar da modernidade e do avango tecnoldgico,
continua em situacao de atraso, utilizando-se dos mesmos meios para educar uma sociedade
que ja ndo € a mesma ha muito tempo.

De acordo com Dourado (2016, p.28):

A formacdo de profissionais para 0 magistério da Educacdo Basica no Brasil,
historicamente tem sido marcada por disputas de concepgdes sobre o locus, 0 que
ensinar, tempo de integralizagdo curricular, relagdo entre bacharelado e licenciatura,
dicotomia teoria e pratica, entre outras questdes de grande relevancia.

Desse modo, iniciarei uma breve contextualizagdo histérica a respeito da formacéo
docente e também do curso de Pedagogia partindo do periodo de cria¢do das primeiras escolas
de formacéo no Brasil.

De acordo com Resende e Andrade (2010) apud Didone (2007), “as escolas de formagao
de professores foram criadas no Brasil a partir do século XIX”. Em 1835, em Niteroi, surgiu a
primeira Escola Normal, entretanto, segundo a autora, esse projeto de escola ndo se preocupava
com a formacdo intelectual do professor, apenas tinha como foco, formar e qualificar docentes
com intuito de espalhar nas camadas populares um padrdo universal de ordem e civilizagéo.
Didone (2007), ainda evidencia que a “Escola Normal traduzia em seu interior o ndo
compromisso com a formacédo do professor, necessario para a transformacgéo da escola, estando
a “pratica” cada vez mais distanciada da realidade”. Assim, nota-se que a formacao de professor
ndo era vista como algo relevante para a sociedade nesse periodo, sendo um tempo de grandes
desafios para formacdo docente no pais.

Esse contexto sé comeca a mudar na década de 1931, onde, ainda segundo as autoras
Resende e Andrade (2010, p. 235):

[...] foi estabelecido o Estatuto das Universidades Brasileiras. Por ele, conforme se 1é
no Parecer CNE/CP 28/2001, se cria a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras que
incluia, dentre as suas fungdes, preparar pessoas para 0 magistério. Pelo Decreto-lei
N° 1.190, de abril de 1939, a Faculdade Nacional de Filosofia passou a contar com
um curso de Pedagogia de 3 anos que formaria o bacharel. Foram criados bacharelados
em diversas areas: matematica, histéria e geografia, historia natural, fisica, dentre
outros. O Decreto incluia, também, um curso de Didatica de 1 ano, visando a formagéo
para o magistério nas redes de ensino. Surgia, assim, o esquema “3 + 1, que perdurou
por vérias décadas. Ele estabelece uma nitida fragmentacdo entre a formagdo nos
contetidos especificos e a formagéo pedagdgica.

“Dessa forma, por meio desse esquema “3+1”, no decorrer do curso, a ciéncia
pedagdgica e a didatica eram trabalhadas de maneira separadas, facilitando qual concepc¢éo o

profissional pretendia seguir, quanto a area técnica, ou a docéncia” (COSTA, 2015).
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No entanto, Brito (2018) lembra que “com a Licenciatura o Pedagogo estava habilitado
para atuar nas disciplinas pedagdgicas no curso de Normal Superior que formava os professores
para 0 ensino elementar, ou seja, o curso ndo formava para docéncia como compreendemos
hoje que &, por exemplo, formar professores para atuar na educacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental”.

Sendo assim, de acordo Pinto (2012):

[...] o curso formava o técnico em Educacdo, mas as fungdes ndo eram definidas
claramente, nem o trabalho era delimitado. Além disso, ndo havia campo de trabalho
suficiente para abarcar os formados, o que forgava, muitas vezes, que o estudante
optasse para fazer mais um ano de Didatica, pois encontrava na Regéncia de sala a
Unica alternativa para trabalhar. Ou seja, a docéncia era, apenas, um prolongamento
do bacharelado.

Nesse sentido, a partir do ano de 1962, percebe-se que o curso de pedagogia necessitava
adquirir sua identidade propria, pois justamente por falta de uma identidade sofria um grande
risco de extingdo. Sendo assim, Valnir Chagas preocupado com o destino do curso, descarta a
ideia de extingdo e busca uma redefinicdo do mesmo por meio do Parecer do Conselho Federal
de Educacdo (CFE) n° 251, que de acordo com Costa (2015) apud Silva (1999), visava a
formacéo do professor para o ensino normal (licenciado), e de especialistas para as atividades
de orientagdo, administracéo, supervisao e inspecdo dentro das escolas e do sistema escolar.
Mexeu-se também no curriculo, este agora estava estruturado para uma base comum de estudos,
e 0 especialista oferecia a habilitacdo especifica para os conjuntos de tarefas.

No entanto, ainda segundo Costa (2015) apud Silva (1999), mesmo ap0s a efetivacédo
desse Parecer (CFE 251/62) referido anteriormente, continuou a indefinicdo quanto ao curso de
pedagogia e uma grande inseguran¢a quanto a atuacdo desse profissional no mercado de
trabalho.

Apesar de j& haver na Secretaria de Educacdo alguns cargos - uns regulamentados,
outros ndo - aos quais o pedagogo podera se ligar, nenhum deles era exclusivo deste
profissional; era o caso, por exemplo, dos cargos de inspetor do ensino médio e de
diretor de escola no ensino secundario e normal (SILVA, 1999, p.39).

Por essa razdo, Costa (2015) apud Lib&neo (2001b, p.38) comenta que, “foi necessaria

uma reformulagédo do Parecer (CFE 251/62), a mesma ocorreu por meio do novo Parecer CFE

> Pela forte presenca do professor Valnir Chagas no Cenério da Legislacio escolar brasileiras nas décadas de 60 e
70, sobretudo no que se refere a formacédo de educadores, cumpre fazer sua apresentacao através de alguns dados
bibliograficos, como os que seguem. Nascido no Cearé nos anos 20, formou-se em Direito, Letras e posteriormente
em Pedagogia. Foi membro do Conselho Federal de Educacdo por 18 anos, em 3 mandatos consecutivos. Foi
relator de inimeros pareceres, como as Resolugdes que reformulam o curso de Pedagogia e também os que
reformulam as demais licenciaturas nos anos de 1962 e 1969. Foram também de sua autoria as indicacdes propostas
em meados da década de 70, através das quais pretendia implantar um novo sistema de formagdo do magistério.
(SILVA, 1999, p.36).
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n° 252 no ano de 1969 que aboliu a distingdo entre bacharelado e licenciatura. Baseada na ideia
de “formar o especialista no professor”, a legislacdo em vigor estabelece que o graduado
formando no curso de Pedagogia receba o titulo de licenciado”.

Entretanto, Arantes e Gebran (2013), vém dizer que apesar das décadas de 80 e 90 (séc.
XX), terem sido marcadas por discussdes sobre a formacao do pedagogo, ndo alterou em termos
legais a estruturacéo deste curso, que foi mantida seguindo o disposto no Parecer 252/69, que
vigorou durante 27 anos, até a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996.

A LDB n° 9.394/96, traz novos rumos para a educagéo e para os profissionais que nela

atuam:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Nesse sentido, Gomes (2011, p.104) aponta que, a formacédo dos profissionais do ensino
passou por mudancas significativas, com a LDB n° 9.394/96 e com as resolu¢des que a
acompanham, pois, antes dessa presente reforma, havia duas modalidades de formagéo para
professores: a do magistério em nivel de segundo grau e a atual licenciatura no curso superior,
com a LDB essas modalidades foram ampliadas, tornando-se possivel formar professores em
nivel meédio para atuar na educacdo infantil e nas primeiras séries do ensino fundamental. A
autora acrescenta ainda que a atual LDB prevé formacdo de professores também em cursos
normais superiores, formacdo pedagdgica para bacharéis e formagdo em servi¢o- educacao
continuada.

Sendo assim, Brito (2018) enfatiza que “a partir dos anos de 1990, o papel do professor
tem se ampliado significativamente, trata-se agora de um professor flexivel e polivalente”. De
acordo com a autora, a partir desse momento o professor passa também a ter responsabilidade
sobre a qualidade educacional. Nesse contexto, Brito (2018) apud Barreiro e Gebran (2008, p.
88), afirma que:

[...] o professor surge como peca-chave nesse processo e 0 seu papel assume
proposicfes importantes quando pensamos na sua atencdo em sala de aula e na escola
como um todo. Além do importante papel de auxiliar as criangas no seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, o professor deve ter ainda a formacéo
politica para entender, criticar e procurar solu¢es para os diferentes problemas
vivenciados no sistema educacional.

Portanto, nota-se que desde a promulgagéo da Lei n°® 9.394/96 referida anteriormente, o

tema “Formacao de Professores para a Educagao Basica” tem causado enormes discussdes ao
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longo do tempo, segundo Dourado (2016), “na década seguinte, deu-Se a busca de organicidade
das politicas, por meio da realizacdo de conferéncias de educagao”, precedidas de conferéncias
municipais, regionais e estaduais, que foram realizadas nos anos entre 2009 e 2014, que resultou
na criacdo do Forum Nacional de Educacdo, composto por entidades, sindicatos, movimentos
sociais e varios orgados ligados a area educacional. O autor ressalta ainda que nesse periodo, a
formacdo desses profissionais tem sido objeto de investigagdes, politicas publicas e de novos
marcos legais, diretrizes e bases para as politicas, programas e a¢fes que orientam,
nacionalmente, a formagcéo inicial desses profissionais de Educacéo.

Um marco de grande importancia nesse contexto foi o Plano Nacional de Educacao
(PNE 2014-2024), que ¢é formado por vinte metas no qual quatro delas sdo destinadas a

formacao docente, como Ihes apresento a seguir:

Meta 15: garantir, em regime de colaborag¢do entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacao dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, 11 e 111
do caput do artigo 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que
todos os professores e as professoras da educagdo basica possuam formagao especifica
de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam.

Meta 16: formar, em nivel de pés-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos (as) os (as) profissionais da educacédo basica formacao continuada em sua area
de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas
de ensino.

Meta 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes pablicas de educacéo
bésica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais
com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE.

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de carreira para
os (as) profissionais da educacgdo basica e superior publica de todos os sistemas de
ensino e, para o plano de carreira dos (as) profissionais da educacdo bésica publica,
tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal,
nos termos do inciso VIII do artigo 206 da Constitui¢do Federal.

As metas citadas acima sdo de fundamental importancia na busca de uma melhor
qualidade na educacdo, porém, vale lembrar que, para que de fato essas metas sejam cumpridas
e com isso ocorram melhorias é necessario que haja uma parceria do governo federal com os
estados e municipios.

Também, vale ressaltar que a aprovagdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-
2024) impulsionou o surgimento de novas politicas benéficas para a formacéo dos profissionais

de ensino com o intuito de colocar em agdo 0 mesmo. Brito (2018, p. 14), destaca algumas:

Apos a aprovacdo do PNE, no sentido de colocar em agéo esse Plano, foi aprovado o
Parecer CNE/CP n° 2, de 2015, que resultou na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 2015, do
Conselho Nacional de Educagdo, que estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a
Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacédo Bésica.
Também foi homologado, em 2016, o Parecer CNE/CES n° 264, que resultou na
Resolugdo CNE/CES n° 2, também de 2016, e que estabeleceu as Diretrizes Nacionais
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para a Formacdo Inicial e Continuada dos Funcionarios da Educagdo Bésica. Nesse
mesmo processo, no intuito de atender a meta 15 do PNE, em maio de 2016, foi
instituida a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica, por
meio do Decreto n° 8.752.

Finalizando a breve apresentacdo dos marcos historico em torno da formacéo docente,
é valido evidenciar que nos ultimos anos percebe-se que o governo federal se esforgou para
valorizar e elevar o crescimento da formagdo de magistério superior, todavia, Locatelli (2017,
p.41) aponta que:

Tais iniciativas, porém, sdo apresentadas em meio a um contexto bastante ca6tico dos
cursos de licenciatura, marcado por uma particularidade da politica brasileira de
formacdo docente que é priorizar “[...] apenas a formagao de profissionais ja em servigo
e a formacdo continuada, deixando intocadas questdes de fundo quanto a formacgdo
inicial de professores.” (GATTI, 2014, p. 35). Em grande parte a formagao inicial dos
professores no Brasil tem sido deixado a cargo dos governos subnacionais ou da
iniciativa privada.

Sendo assim, a formacao inicial de professores teve que se contentar com as pequenas
ferramentas que lhes séo dadas para buscar uma melhor qualidade no processo de formacéo
docente, trago como exemplo o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), criado em 2007:

Uma iniciativa do MEC que tem como objetivo melhorar e valorizar a formacéo de
professores da educacédo basica. Apesar do foco na formacédo de professor, o programa
traz um diferencial, trata-se de um programa de iniciagdo a docéncia, uma vez que 0s
estudantes, bolsistas do programa, em processo de formacdo inicial, sdo inseridos no
universo das escolas publicas desde o inicio da sua formagdo com a finalidade de
aprender e desenvolver atividades didatico-pedagogicas. (BRITO, 2018, p.24)

Percebe-se entdo que os programas de iniciacdo a docéncia como esse exemplificado
anteriormente que tem como foco qualificar a formacdo inicial de professores nas institui¢des
de ensino superior (IES), causa um impacto positivo e importante para a aprendizagem dos
educandos, visto que proporcionam a oportunidade de vivenciarem experiéncias pedagdgicas

nos ambientes escolares, oportunizando uma melhor preparacdo para 0s mesmos.

2.2 ldentidade do Pedagogo

Notadamente percebe-se, que houve diversas questbes a serem debatidas desde o
surgimento do curso de pedagogia e que perpassam até os dias de hoje, sendo assim, vimos
anteriormente que a partir de 1962, surgiram iniciativas em que passaram a procurar respostas
em volta da real identidade do pedagogo. Pois se entende que o curso de pedagogia forma o
professor e também o profissional pedagogo. No entanto, sabemos que professor € o

profissional ligado a area da docéncia e o pedagogo, qual sua area de atuacdo?
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Pedagogo é o profissional que atua em vérias instancias da pratica educativa, direta
ou indiretamente ligadas a organizacéo e aos processos de transmissédo e assimilagdo
ativa de saberes e modos de acgdo, tendo em vista, objetivos de formagdo humana
definidos em sua contextualizacdo histérica. (LIBANEO, 2001a, p.44)

Desse modo, Costa (2015) acrescenta que “Pedagogo ¢ o nome designado ao
profissional que € formado pela graduacdo em pedagogia. Assim, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNP), a docéncia € a base da identidade
®do pedagogo”. Sendo assim, percebe-se que o profissional pedagogo possui diversas opcoes
de atuagOes, porém, todas estdo ligadas diretamente ou indiretamente a pratica docente.

Costa (2015, p.14) apud Franco (2002) aponta algumas questdes em relacdo ao

profissional pedagogo e também ao professor:

Ela questiona se pedagogo e professor sdo conceitos sindnimos, se a fungdo
desempenhada por ambos sdo as mesmas e se para formar um professor requer as
mesmas capacitacdes e condicdes curriculares para se formar um pedagogo, ja que 0s
dois profissionais advém da mesma formacao.

Entretanto, apesar do curso de pedagogia formar ambos profissionais, o pedagogo para
que exerca funcbes que ndo seja a docéncia, necessita té-la vivenciado para que possa usa-la

como base de sua atuacdo. Portanto:

Professor e pedagogo ndo sdo conceitos sindnimos, pois atuam em atividades
diferentes, a primeira voltada para a docéncia e a segunda para a gestdo escolar,
contudo eles estdo interligados através das atividades educativas que desenvolvem,
pois ambos possuem como finalidade o desenvolvimento da educacéo. (COSTA,
2015, p.07 apud FRANCO, 2002)

Desse modo, fica claro que as defini¢bes professor e pedagogo nao se referem ao mesmo
profissional, porém ambos tém como base da sua identidade profissional, a docéncia, visto que
0s mesmos sédo fruto do mesmo curso de formacédo. Sendo assim, Costa (2015) ressalta ainda
que a pedagogia ndo é direcionada apenas para 0 magistério, ela abrange a gestdo escolar e a
producéo do conhecimento. Sendo, portanto, preparado para desenvolver essas trés habilidades:
a docéncia, a gestdo e a pesquisa cientifica, ou seja, ele pode optar por uma delas para se
aperfeicoar em sua ocupacao futura. Assim como afirma o Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de

dezembro de 2005, onde se observa o perfil do graduado em pedagogia. Este perfil esta

® De acordo com o dicionario de verbetes do Gestrado-UFMG, A ldentidade docente refere-se a um conjunto de
caracteristicas, experiéncias e posi¢des de sujeito atribuidas (e autoatribuidas) por diferentes discursos e agentes
sociais aos docentes no exercicio de suas fungdes, em instituicbes educacionais mais ou menos complexas e
burocréticas. A identidade docente é, ao mesmo tempo, um processo de identificacéo e diferenciagdo, ndo fixo e
provisdrio, que resulta de negociacdes de ordem simbdlica que os professores realizam em meio a um conjunto de
variaveis como suas biografias, as relacdes e condicGes de trabalho, a histéria e a cultura que caracteriza a docéncia
enquanto atividade profissional, e representaces colocadas em circulagdo por discursos que disputam os modos
de ser e agir dos docentes no exercicio do ensino e do trabalho docente. (GARCIA, 2010)
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composto de acordo com as seguintes extensdes: Docéncia; Gestdo Educacional; Produgéo e
difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional.

Contudo, nota-se que apesar de a graduacdo em pedagogia ser reconhecida
majoritariamente como um curso em que se forma professores, € permitido que este egresso
atue em diferentes campos do conhecimento, em espacos escolares e ndo escolares, porém, o
pedagogo é o profissional mais complexo da area da Educacéo, pois, apesar de ndo exercer as
mesmas fungdes que um professor, € necessario que tenha em seu curriculo como experiéncia
a docéncia, para assim ser um bom profissional, visto que ndo seria possivel administrar,
supervisionar e orientar uma escola sem ter vivenciado a pratica da docéncia, pois as mesmas

estédo sempre interligadas.

3 ESTAGIO SUPERVISIONADO CURRICULAR NA FORMACAO DOCENTE

O Estagio Supervisionado se configura como uma etapa fundamental do curso de
Pedagogia, visto que proporciona um contato inicial dos académicos com os ambientes
escolares, ao qual Ihes oportuniza relacionar aprendizados teéricos com praticos. Entretanto, é
valido lembrar que nem sempre 0 mesmo foi considerado de grande importancia para o processo

de formacdo docente, sobretudo, no que se refere a obrigatoriedade.
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Segundo Resende e Andrade (2010), antes da promulgacdo do Parecer do Conselho
Federal de Educacdo n°292, de 14 de novembro de 1962, onde o estagio supervisionado passou
a ser considerado como componente minimo curricular obrigatdrio para todos os cursos de
formacdo de professores da época, a préatica de ensino, ou seja, 0 estagio supervisionado, ndo
era obrigatdrio, era entendido mais como um tema de um programa do que como um objeto
minimo curricular. O estagio quando realizado, era desenvolvido em estabelecimentos
considerados como Ginasios de Aplicacdo, vinculados as faculdades de filosofia, onde ocorria
a formacdo de professores, porém, as autoras ressaltam que apesar de ter existido a exigéncia
de manter os Ginasios de Aplicacao, posteriormente chamados colégio de aplicagdo, 0s mesmos
ndo eram obrigados legalmente a realizagdo do estagio supervisionado, conhecido na época
como pratica de ensino.

Portanto, nota-se que o referido parecer n°292/62, foi um marco de grande importancia
para o curso de pedagogia, visto que a partir do mesmo que 0 estagio supervisionado passou a
ser reconhecido como uma etapa fundamental para o processo de formacéo de professores. Essa

importancia deve-se ao fato de que:

O estagio supervisionado no processo de graduagdo do pedagogo é o caminho pelo qual
o0 aluno em formagdo vai ao encontro da realidade das salas de aula, Ihe proporcionando
o conhecimento empirico, sobre o qual pode refletir a luz dos referenciais tedricos das
disciplinas do curso de pedagogia. (FURTADO, 2020, p.16)

Nesse sentido, percebe-se que a teoria e pratica trazem consigo a possibilidade de
reflexdo da acdo e da acdo-reflexdo-acdo, uma vez que possibilita ao aluno a producéo de
conhecimentos a partir da escrita sobre sua vivéncia profissional no contexto da escola, ou seja,

da prética docente enquanto pratica social.

A prética docente, quando considerada como pratica social, historicamente
construida, condicionada pela multiplicidade de circunstancias que afetam o docente,
a instituicdo, o dialético que, a cada momento, sintetiza as contradices da realidade
social em que se insere, e assim se diferenciard de uma préatica organizada de forma
a-histérica, como sucessdo de procedimentos metodoldgicos. A pratica como praxis
traz, em sua especificidade, a acdo critica e reflexiva do sujeito sobre as circunstancias
presentes, e, para essa agao, a pesquisa € inerentemente um processo cognitivo que
subsidia a construcdo e mobilizacdo dos saberes construidos ou em construgdo.
(FRANCO, 2012, p. 203-204).

Portanto, entende-se que o contato dos académicos estagiarios, nos ambientes escolares,
deve proporcionar uma analise e reflexdo da realidade vivenciada, visto que a formacao
pedagdgica dos mesmos deve-se pautar na relagdo teoria-pratica. Sendo assim, se aposta que a
experiéncia vivenciada pelos alunos estagiarios nas escolas, proporciona atraves da acéo
reflexiva de sua prética a possibilidade de transformar a realidade da propria sociedade. Assim,
vale ressaltar que o periodo de estagio € indispensavel para que o aluno estagiario se perceba



24

como educador, ou seja, perceba se tem gosto, afinidade, pela profissdo ou ndo. Sobre isso,
Santos e Almeida (2015, p. 95) comenta que:

As experiéncias do periodo de estigio também fazem com que o estagidrio se
identifique ou ndo com o curso de Pedagogia, mas acima de tudo o estagio auxilia na
formacdo da consciéncia do discente em relacdo a sua formacdo como educador.
Nessas perspectivas, concebemos o estagio como “um divisor de dguas”, uma vez que
ele faz com que o discente desenvolva ou ndo o gosto pela area académica na qual
esta inserido.

Por isso, &€ fundamental que o académico tenha total conhecimento sobre as
especificidades que envolvem sua futura profissdo, a fim de evitar possiveis frustracdes
profissionais ou desencantos e ainda um futuro profissional sem a devida motivacdo
transformadora da realidade. Por isso, 0 estagio pode contribuir para que o estagiario possa
tomar consciéncia em relacédo a sua propria formacéo enquanto docente.

Outro elemento que vale ressaltar € o cuidado que se deve ter para que 0s académicos
estagiarios ndo se apropriem da concepcéao de que para se tornarem bons profissionais deve-se
imitar ou reproduzir os métodos dos professores que estdo observando no periodo de estagio.

Sobre iss0, as autoras Pimenta e Lima (2005/2006, p. 08), apontam que:

Ao valorizar as praticas e 0s instrumentos consagrados tradicionalmente como
modelos eficientes, a escola resume seu papel a ensinar; se 0s alunos nao aprendem,
0 problema é deles, de suas familias, de sua cultura diversa daquela tradicionalmente
valorizada pela escola. A formacédo do professor, por sua vez, dar-se-4 pela observacdo
e tentativa de reproducédo dessa pratica modelar; como um aprendiz que aprende o
saber acumulado. Essa perspectiva esta ligada a uma concepcao de professor que ndo
valoriza sua formacéo intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a um fazer,
que sera bem sucedido quanto mais se aproximar dos modelos que observou. Por isso,
gera o conformismo, é conservadora de habitos, ideias, valores, comportamentos
pessoais e sociais legitimados pela cultura institucional dominante.

Portanto, ainda de acordo com Pimenta e Lima (2005/2006, p. 07), a maneira mais
apropriada de aprender através do estagio, € com o exercicio da analise critica do que se esta
observando, e assim, através da mesma, irem construindo o seu proprio modelo de educar,
realizando a separagédo daquilo que achar apropriado, criando novos métodos ou estratégias de
acao educativa em acordo com a realidade em que se encontram e de seus sujeitos.

Contudo, o estagio se configura uma etapa fundamental, indispensavel e obrigatoria no
processo de formacdo docente, € por meio dele que os académicos estagiarios tém a
oportunidade de se perceber enquanto educador, ou seja, de construir a sua propria identidade
profissional, através da analise critica e reflexiva das experiéncias que lhes sdo proporcionadas:

de observacgdo, regéncia, e escrita das mesmas.

3.1 O estagio curricular supervisionado na licenciatura em pedagogia do campus de
Tocantindpolis/UFT
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De acordo com O Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2007) da Universidade Federal do
Tocantins (UFT) - Campus de Tocantindpolis, o curso de Pedagogia tem duracdo minima de
nove semestres com turmas de até 40 alunos e ao final do curso, se obtém o titulo de Licenciado
em Pedagogia. O Curriculo do curso esta estruturado com base na Resolu¢cdo CNE/CP n°. 01
de 15 de maio de 2006, cuja organizacdo esta constituida em trés nucleos: Ndcleo de Estudos
Basicos, Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e Nucleo de Estudos
Integradores, articuladores da formagdo, com carga horéria de integralizacdo de 3.200h, com
componentes curriculares de 60 h/aula, ou 04 créditos. As 3.200h sdo distribuidas da seguinte
forma:

e 2.800h de Atividades Formativas;

e 300h de Estéagio Supervisionado em Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental articuladas a Gestdo de Processos Educativo-Pedagogicos e a
Pesquisa Educacional e;

e 100 horas de Atividades teorico-praticas de Aprofundamento e Diversificacéo
de Estudos, em Areas Especificas de Interesse do Aluno.

No entanto, cabe ressaltar que esse Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2007) ao qual me
refiro anteriormente, foi atualizado por meio da Resolucdo Consepe n° 38/2018, porém
continuarei utilizando como referéncia essa verséo desatualizada - PPP/2007, considerando que
minha formacao est4 pautada na mesma.

Portanto, segundo o PPP (2007), o curso de Pedagogia trata-se de um:

[...] campo tedrico-investigativo da educagdo, do ensino, de aprendizagens e do
trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social. Desse ponto de vista, o perfil do
graduado em Pedagogia devera contemplar consistente formacgéo teorica, diversidade
de conhecimentos e de préticas, que se articulam ao longo do curso.

Sendo assim, 0 mesmo entende que 0 seu compromisso € formar o pedagogo com uma
formacdo integrada para atuar na docéncia das séries iniciais do ensino fundamental, na
educacdo infantil, nas disciplinas da formacdo pedagodgica do nivel médio e na gestdo dos
espacos escolares e ndo escolares, bem como na producéo e difusdo do conhecimento do campo
educacional. Como também credenciar o pedagogo para o exercicio profissional nas areas
especificas, tais como: educacdo especial, educacdo de jovens e adultos, educacdo indigena,
educacao ambiental e outras areas emergentes do campo educacional, conforme esté escrito nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso.

Assim, para além da formacao para a docéncia em salas de aulas regulares de educacao

basica, o Curso busca ampliar o olhar dos seus académicos para outros cenarios que envolvem
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questdes urgentes emergentes que carecem de profundas discussdes como, a questdo dos
indigenas, da Educacao Especial, os problemas dos impactos ambientais, a educac¢do do campo
e das culturas afro-brasileiras.

Contudo, a formagdo em Pedagogia deve propiciar, ao longo do processo educativo,
por meio de investigacdes, reflexfes, criticas e experiéncias no planejamento, execucdo,
avaliacdo de atividades educativas, a articulagcéo de contribuig6es de diversos campos do saber
como a filosofia, a histdria, a antropologia, as ciéncias naturais, a psicologia, a sociologia, as
letras e as artes, também dos campos da politica e da economia. Pois, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais aprovadas pelo Parecer CNE/CP n. 01 de 15 de maio de 2006,
0 propasito destes estudos “é nortear a observagio, a analise, a execucdo e a avaliacdo do ato
docente e das praticas de gestdo dos processos educativos escolares e ndo escolares, assim como
o0s de organizacao, funcionamento e avaliacdo de sistemas e de instituicdes de ensino”.

Desse modo, o estagio € compreendido como o caminho para aproximar o académico
do curso de Pedagogia com a pratica formativa desenvolvida nos espagos escolares e ndo
escolares, onde segundo Furtado (2020), a operacionalizacdo do estagio curricular

supervisionado se da por meio de:

[...] observacdo, o registro, a problematizacdo e a estruturacdo de um projeto de
intervencdo, atentando para as trés dimensdes da docéncia, a saber, 0 ensino, a gestao e
a producdo do conhecimento. Constitui-se, portanto, num espaco de confronto de
concepcdes tedricas propostas ao longo do Curso com praticas educativas escolares e
ndo escolares, propiciando uma sintese teérico-metodoldgica. O contato do aluno com
a escola publica, a busca de apreensdo de sua realidade e a apresentagdo de possiveis
solucBes aos problemas educacionais detectados pela mediacdo do saber tedrico
constitui sua peculiaridade (UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS, 2007, p.
40-41).

Assim, considerando a relevancia do estagio curricular para o curso de pedagogia, farei
uma breve apresentacdo do mesmo, no qual, usarei como base as Diretrizes Curriculares para o
curso de Pedagogia.

Desse modo, de acordo com o que determinam as Diretrizes Curriculares (2006, p. 9):

O Estégio Curricular devera ser realizado, ao longo do curso, em Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em disciplinas pedagdgicas dos cursos de
nivel médio, na modalidade Normal e/ou de Educacdo Profissional na area de servigos
e de apoio escolar, ou ainda em modalidades e atividades como educacdo de jovens e
adultos, grupos de reforco ou de fortalecimento escolar, gestdo dos processos
educativos, como: planejamento, implementacdo e avaliacdo de atividades escolares
e de projetos, reunides de formacao pedagdgica com profissionais mais experientes,
de modo a assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e ndo escolares, que amplie e fortaleca atitudes éticas,
conhecimentos e competéncias, conforme o previsto no projeto pedagdgico do curso.

Assim, o discente devera cumprir o minimo de 400 horas de Estagio Supervisionado,

distribuidas na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (compreendendo também a EJA),
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Gestdo Escolar e Educacdo em Espacos ndo Escolares. Prioritariamente em instituigoes
publicas.

Nesse sentido as Diretrizes Curriculares (2006), enfatiza que os Estagios Curriculares
Supervisionados séo disciplinas a se cumprir no curso de Pedagogia, onde oportuniza os alunos
a relacionar os conhecimentos tedricos adquiridos com as préaticas pedagdgicas vivenciadas em
diferentes espagos escolares e ndo escolares, através da carga horéria pratica de diversas
disciplinas.

Contudo, a Préatica Pedagdgica, define-se como o conjunto de atividades propostas pelas
disciplinas nucleos do curriculo que vao dando, gradativamente, ao aluno conhecimento da
realidade social, econdmica e pedagdgica do trabalho educativo que deve estabelecer condi¢des
para: Insercdo do aluno no contexto dos espacos educativos como procedimento metodoldgico
dos conteddos curriculares; Reflexdo critica sobre o fazer pedagdgico; Desenvolvimento de
acOes em instituicBes escolares e ndo escolares, por meio de projetos especificos e Estagio de

pratica profissional na area especifica de atuacdo a que se destina o curso.

3.1.1 Etapas do estagio

Para direcionar este estudo a respeito das etapas do estagio curricular supervisionado,
usaremos como referéncia 0 manual de Estagio do Curso de Pedagogia do Campus de
Tocantindpolis e 0 Manual de Estagio da Universidade Federal do Tocantins.

De acordo com o0 Manual de estagios/UFT, o estagio curricular é uma préatica de carater
pedagdgico, que promove a aquisicdo de competéncias profissionais, desenvolve habilidades,
habitos e atitudes. Todo estdgio é curricular, ou seja, deve contribuir com a formacéo
profissional e pode ser obrigatério para a integralizacdo do curso ou ndo obrigatorio,
caracterizando-se como uma formacdo complementar. Todavia, as duas modalidades devem
estar previstas no projeto pedagdgico do curso. O estagio obrigatdrio deve ser cumprido durante
a graduacao e sé pode ser legalizado se o estudante estiver regularmente matriculado em uma
instituicdo de ensino superior.

Primeiramente, trago como etapa geral para realizacdo das disciplinas de estagio
curricular supervisionado o preenchimento da documentacéo para comprovacao da realizacdo
do mesmo. Desse modo, apresento a seguir o percurso de preenchimento da documentacao
necessaria, organizada em nimero de passos para uma melhor compreensao:

1° passo: O estudante deve entrar em contato com a Central de Estagios do respectivo

campus para sanar possiveis duvidas e informacGes.
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Desse modo, é valido trazer aqui, as devidas informacgfes a respeito da Central de

Estagios. Segundo o site da UFT, a mesma trata-se de:

[...] um setor especifico da Universidade Federal do Tocantins (UFT), criado em 2008,
estd presente em todos os campus e é vinculada as Divisbes ou CoordenacGes de
Estagios e Assisténcia Estudantil (Coest). E responsavel por gerir e acompanhar as
atividades de estagios obrigatérios e ndo obrigatorios dos cursos de graduacéo, além de
realizar acOes de orientagdo sobre as normas institucionais e legais das praticas de
estdgio; encaminhamentos de estagios; oficinas de supervisdo; recebimento de
documentos para formalizagdo do estagio; divulgagdo de vagas; e da promogdo e
interlocugdo com unidades concedentes de novos campos de estagio, visando a
efetivacdo da pratica profissional do aluno.

2° passo: O estagiario devera se apresentar a instituicdo pretendida e conversar com 0s
gestores e ou coordenadoras pedagogicas da unidade concedente, apresentar o termo de
compromisso solicitando a realizacdo de seu estagio, em caso afirmativo, o termo devera ser
finalizado com os dados relativos a unidade e a UFT e em seguida assinado pelas partes
envolvidas.

3° passo: O estagiario deverd elaborar e apresentar o plano geral de atividade
destacando as atividades que estdo previstas para o estagio. A Unidade Concedente definira
com o professor das respectivas disciplinas, seu horério e turno de estagio, o periodo de duracao,
a turma e o conteudo a ser desenvolvido.

4° passo: O Termo de Compromisso deve ser assinado pela direcdo do Campus, pelo
estagiario e pelo responsavel por seu estadgio na Unidade Concedente juntamente com duas
testemunhas.

5° passo: O Plano de Atividades assinado pelo estagiario, em seguida, o estagiario
retornard com a documentacdo ao Campus para ser assinada pelo professor da disciplina.

6° passo: O Supervisor de Estagio na UFT devera realizar visita a possivel Unidade
Concedente, a fim de avaliar as condi¢des do estagio, emitir parecer e encaminha-lo a Central
de Estagio do Campus.

7° passo: O estudante devera obter o parecer favoravel do Supervisor de Estagio na
UFT ou Professor de Estagio e, posteriormente, providenciar a assinatura do ‘TERMO DE
COMPROMISSO’.

8° passo: Apds a obtencédo da assinatura e carimbo da Unidade Concedente, o estudante
devera entregar o Termo de Compromisso na Central de Estagios do Campus para assinatura
final da UFT. Deverdo ser entregues trés (3) vias para assinatura.

9° passo: O estagiario devera preencher o formulario ‘PLANO DE ATIVIDADES DE
ESTAGIO OBRIGATORIO’ digitalmente, imprimir, obter a assinatura do Supervisor da
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Unidade Concedente e entregar o documento na Central de Est&gios, para assinatura do
representante da UFT.

10° passo: O Supervisor da Unidade Concedente devera preencher o formulario
‘PLANO DE ATIVIDADES DE ESTAGIO OBRIGATORIO’ em conformidade com a rea de
formag&o do estagiario e assina-lo. Apds a assinatura do Supervisor da Unidade Concedente, o
estagiario devera assinar o PLANO DE ATIVIDADES e encaminha-lo, juntamente com o
TERMO DE COMPROMISSO, a Central de Estagio do respectivo Campus, para aprovacao do
Supervisor de Estagio e assinatura do representante da UFT.

Nota-se que o preenchimento de toda essa documentacdo é de grande importancia e
necessaria para que o estudante tenha a comprovacdo da realizagdo do estdgio, para
cumprimento da Lei de Estagios e ainda para que tenham seus direitos e deveres resguardados
e garantidos. Assim como esta escrito no site da UFT a respeito dos direitos e deveres do
estagiario:

Para regulamentar o trabalho do estagiario ha a Lei n° 11.788, de 25 de setembro de
2008, que rege sobre Estagio, direitos e deveres. As atividades realizadas no estagio
devem estar em conformidade com o preconizado no Projeto Politico Pedagdgico e as
diretrizes curriculares especificas do curso. Segundo a lei, no Estagio Obrigatdrio a
carga horéria é requisito essencial para a integralizacdo do curso de graduacao.

Contudo, é vélido ressaltar que além do preenchimento da documentacdo mencionada,
0 estudante na condicdo de estagiario, deve cumprir as atribuicdes e responsabilidades
explicitadas no Termo de Compromisso de Estagio e ainda como recomenda o Manual de
Estagios da UFT, o aluno deve colaborar com o professor-supervisor e Coordenacéo de Estagio,
participando de todas as atividades previstas no Plano da Disciplina proposto pelo professor e
elaborar, de acordo com orientacdo do professor supervisor, o plano de estagio. Ao aluno
também compete preservar a boa imagem da UFT, junto a organizacdo cedente, bem como
respeitar a imagem e atender as normas internas da Unidade Concedente, principalmente as
relativas ao Estagio.

O estagio na Educacao Infantil é realizado em creches e pré-escolas, onde 0s estagiarios
devem cumprir com as seguintes etapas de realizacdo em ambos 0s espacos: 4 horas de
observacao de sala de aula; 4 horas de observacao de praticas de gestéo; 20 horas de atividades
de regéncia em sala de aula; 6 horas de participacdo em atividades de gestdo educacional; e 2
horas de acdo-intervencdo em espago nédo escolar.

Ja o Estagio nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é realizado em escolas de Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais, em escolas de Ensino médio e EJA, e em espacos educativos

ndo escolares, suas etapas de cumprimento sdo: 8 horas de observacdo em salas de aula dos
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Anos Iniciais; 4 horas de observacéo em salas de aula de Educacdo de Jovens e Adultos; 8 horas
de observacao de atividade em Gestdo Educacional; 4 horas de observacdo em salas de aula do
Ensino Médio; 20 horas de atividades de regéncia em salas dos Anos Iniciais; 04 horas de
atividades de regéncia em sala de EJA; 12 horas de participacdo em atividades de Gestdo
Educacional, 08 horas de participagdo em atividades educativas em Espago N&o-Escolar; e, 08
horas de atividades de construcdo do Relatorio e apresentagdo em Seminarios.

Além de todas essas etapas mencionadas, o estagio também tem como parte fundamental
para sua realizacdo os momentos de aulas presenciais, onde sdo estudados temas essenciais a
respeito do estagio e também é onde ocorre a socializa¢do das vivéncias do mesmo e ainda se
configura em momentos de preparacdo e aprendizado para a pratica docente do estagiario.

Sendo assim, as atividades de vivéncia de estagio poderao ser realizadas em dupla. Ao
término do Estagio, o académico devera apresentar como resultado de suas aprendizagens um
Relatorio final individual ou outra producdo sobre a orientacdo do professor da disciplina. A
Carga horaria total é 120 horas.

Portanto, percebe-se que todas essas etapas formativas proporcionadas pelas disciplinas
de estagio juntamente com os conhecimentos promovidos pelas metodologias de ensino,
preparam o estudante para a inser¢do no campo de estagio. Desse modo, o0 académico que
alcanca a etapa do estagio, ja deve ter acumulado conhecimento suficiente para poder refletir
sobre 0 espaco escolar, os processos de ensino e de aprendizagem e assim atuar de modo mais

consciente no campo de trabalho.

4 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM TEMPOS DE PANDEMIA -
COVID-19.

Este capitulo apresenta os percursos metodolégicos, investigativos, as analises e 0s
resultados da presente pesquisa: ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
TEMPOS DE PANDEMIA - COVID-19.

No entanto, antes de adentrarmos nesses percursos, darei inicio ao capitulo com uma
breve apresentacao a respeito do contexto pandémico ao qual se refere esta pesquisa.

No ano de 2020, fomos surpreendidos por uma rapida e gigantesca contaminacgao de um
virus conhecido por COVID-19, que acarretou em inimeras mortes por conta do facil contagio,
causando assim uma pandemia mundial que infelizmente se prolongou e se faz presente até

agora em 2022 com 6,1 milhdes de ébitos.
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Por causa do facil contagio, fez-se necessario que o Governo Federal “tomasse medidas”
imediatas e emergenciais de isolamento social a fim de evitar a propagacdo do virus. Este
cendrio atingiu todos os setores inclusive a Educacdo, que teve como medida de protecdo a
suspensdo das aulas presenciais, sendo desse modo substituidas pelo chamado Ensino Remoto
Emergencial (ERE), assim como afirma a portaria n°343 de 17 de margo de 2020, no qual o
MEC disp0e a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meio digitais enquanto durar a
situacdo de pandemia do COVID-19.

Desse modo, os educadores tiveram que adaptar seus conteidos para o formato online.
As atividades online direcionadas aos alunos, apesar de todos os seus desafios e entraves, foram
cruciais para minimizar os prejuizos do periodo na auséncia das aulas presenciais. Assim, as
universidades, tiveram que se reorganizar para que suas atividades pedagdgicas continuassem
apesar da situagdo mencionada.

Nesse contexto, se encontrou 0 objeto dessa pesquisa, 0 Estagio Curricular
Supervisionado, visto que é uma etapa que requer contar com a presenca dos discentes no
espaco de atuacdo profissional, buscamos entdo por meio desta, investigar como foi realizada
essa disciplina de modo remoto emergencial.

Contudo, é valido lembrar que as disciplinas de Estagio Supervisionado que foram base
desta pesquisa, ocorreram no 1° semestre de 2021, no formato remoto seguindo as defini¢des
descritas na Nota Técnica N° 01/2020, estabelecidas pela Prd-Reitoria de Graduacdo da
Universidade Federal do Tocantins (PROGRAD/UFT) que orienta sobre a realizacdo dos
Estagios Obrigatdrios e Nao-obrigatdrios dos cursos de graduagdo da Universidade Federal do
Tocantins, durante o periodo da Pandemia de COVID-19 e/ou vigéncia da Resolu¢do Consuni
n° 28/2020, no qual determina que:

Art. 1° As Disciplinas de Estagios obrigatérios supervisionados dos cursos de
licenciaturas poderdo ser realizados de forma remota, de acordo com o Plano de
Atividades de Estagio elaborado pelo professor responsavel pela disciplina e aprovado
no Colegiado do Curso.

Art. 3° O estagio obrigatério cujas atividades forem realizadas em formato remoto,
sem contato com as escolas campo/Unidade Concedente, durante a vigéncia da
Resolucdo n°28 do CONSUNI, ndo havendo necessidade da entrega na Central de
Estagio do Campus, da documentacdo obrigatéria para a realizagdo do estagio dos
alunos. No entanto, a documentagdo basica devera ser encaminhada de forma
eletrénica, em procedimento a ser regulamentado pela Prograd.

Desse modo, seguindo essas referidas determinacdes, as disciplinas tiveram como
etapas de realizacdo os seguintes procedimentos: A assinatura do Termo de Compromisso; a
realizacdo do Plano de Atividades, ao qual foram descritas as atividades realizadas durante a
disciplina e o preenchimento do Relatério Final, onde os discentes responderam a um

questionario avaliativo com questdes de multipla escolha a respeito do seu estagio.
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Todas essas etapas foram realizadas de forma eletronica por meio do Sistema de
Acompanhamento e Gestdo de Estagio (SAGE), que foi desenvolvido pela equipe da Fabrica
de Software do Curso de Ciéncias da Computacdo, em parceria com a PROGRAD/UFT e o
Campus de Palmas da UFT que tem como objetivo aprimorar e modernizar o acompanhamento
dos estagios da UFT, de forma a atender a legislacdo que foi estabelecida para a situacdo
Pandémica (COVID-19).

Contudo, é valido lembrar que assim como o estagio presencial, o estagio remoto
também teve como etapa, mesmo que a distancia, 0s momentos de aulas, onde foram realizadas
orientacGes, aprendizados e socializagdes das vivéncias e desafios a respeito do estagio remoto.
Também vale lembrar que apesar de o estagio remoto ser realizado com diferentes metodologias
em relacdo ao presencial, a meu ver, 0 mesmo também possibilitou um aprendizado
significativo tanto quanto o presencial, a proximidade do campo de atuacao profissional atraves
dos profissionais que la atuam os dialogos com os colegas de turma, as reflexdes apresentadas
em sala de aula, ao longo dos encontros online da disciplina de estdgio me levaram a crer na
importancia de conhecer como 0s meus colegas estudantes estavam pensando o estagio remoto
e qual estaria sendo a contribuicdo desse componente curricular para a formacao de professores.

Portanto, é neste contexto e sentido que inserimos como Obijetivo investigar os desafios
vivenciados pelos académicos do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Norte do
Tocantins, Campus de Tocantindpolis-TO, durante a Atividade Curricular de Estagio
Supervisionado realizado por meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE), devido a pandemia
da COVID-19.

4.1 Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Para realizar o estudo optamos por uma abordagem de metodologia qualitativa, com
pesquisa descritiva e bibliografica. Fizemos um estudo na literatura especifica sobre o tema de
formacdo docente e Estagio Supervisionado com o objetivo de compreender, contextualizar e
fundamentar o estudo.

Tivemos como seguintes técnicas e instrumentos de producdo de dados e informacoes:
dois questionarios estruturados e semiestruturados, com perguntas de multipla escolha e
abertas, elaborado na plataforma virtual Google Forms e enviados via E-Mail e por meio do
aplicativo Whatsapp, um especifico para os discentes e outro para 0s docentes do curso de
pedagogia das trés turmas de Estagio Supervisionado que foram ofertadas no 1° Semestre de
2021, uma turma de Educacdo Infantil e duas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental da

Universidade Federal do Norte do Tocantins, Campus de Tocantindpolis-TO.
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Os E-mails foram adquiridos com o0s docentes das respectivas turmas e 0 envio
aconteceu no més de abril de 2022. Ao todo foram convidados, via e-mail, para participar da
pesquisa um total de 20 alunos e 03 docentes das referidas disciplinas, entretanto, dos
formulérios enviados retornaram apenas 09 dos discentes, ja os docentes todos retornaram. Os
questionarios foram enviados no mesmo periodo com um prazo de 15 dias para os discentes
responderem a um total de 20 questdes e os docentes a 09 questdes.

Aos participantes foi garantida total liberdade para pedir esclarecimentos sobre qualquer
questdo, bem como para desistir de participar da pesquisa em qualquer momento que desejar,
sem que isto leve vocé a qualquer penalidade, ou gastos provenientes da realizagao da pesquisa.
Também, foram Assegurados de que seus dados de identificacdo e outros confidenciais serdo
mantidos em sigilo absoluto de forma a resguardar sua privacidade e integridade moral.

ApoOs o recebimento, os formularios foram sistematizados e organizados em dois
grandes blocos intitulados como: Respondentes Discentes e Respondentes Docentes, no qual
ambos foram divididos em cinco partes: Perfil dos respondentes; As concepcdes de Estagio
Supervisionado; Desenvolvimento do Estagio Supervisionado; Desafios e dificuldades;

Aprendizagens e contribuicoes.

4.2. Os resultados da pesquisa e as analises

A fim de alcangarmos o objetivo geral e verificar nossa questéo de pesquisa, dividimos
os resultados da pesquisa e as analises realizadas em dois grandes blocos intitulados como:
Respondentes Discentes e Respondentes Docentes, como ja mencionados anteriormente, no
qual ambos foram divididos em cinco partes, Veja a seguir:

e 1°- Perfil dos respondentes: nela caracterizamos 0s sujeitos envolvidos na
pesquisa.

e 2°- As concepcdes de Estagio Supervisionado: aqui verificamos quais as
compreensdes dos participantes da pesquisa a respeito do estagio.

e 3°- Desenvolvimento do Estagio Supervisionado: nesse relatamos como foi
organizado e quais foram as atividades desenvolvidas no estagio em formato
remoto.

e 4°- Desafios e dificuldades: pontuamos os desafios e as dificuldades ocorridas
no estagio em formato remoto.

e 5°- Aprendizagens e contribuicdes: citamos aqui, as contribuicbes e
aprendizagens obtidas pelos alunos das disciplinas de Estagio Supervisionado

por conta da situacao pandémica.
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Cabe destacar, que optamos em usar 0 termo "Respondente” para nos referirmos aos
sujeitos participantes da pesquisa, sejam eles discentes e ou docentes. Para os discentes
enumeramos cada respondente a partir do numero 1, como no exemplo a seguir, Respondente
1, Respondente 2, Respondente 3, e assim sucessivamente. No caso dos docentes escolhemos
classificar usando as letras “a”, “b” e “’c” na forma maiuscula, como no exemplo: Respondente
A, Respondente B e Respondente C . Essa escolha deve-se ao fato de que evitamos o
comprometimento e integridade dos envolvidos, bem como para manter o anonimato, nos termo
do TLC.

4.2.1 Respondentes Discentes
Esse bloco trata-se das respostas dos discentes das referidas disciplinas de estagio
curricular obrigatério na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de

maneira organizada e sistematizada em 05 partes ja apresentadas anteriormente.

4.2.1.1 Perfil dos Respondentes

Com a analise dos dados recebidos, constatou-se que dos 09 discentes que responderam
ao questionario 66,7% atualmente residem em Tocantinopolis, sendo 05 do sexo feminino e
apenas 03 do sexo masculino. Dentre os mesmos 44,4% nao possuem filhos, sendo 22,2% que
possuem entre 1 a 2 e 22,2% tém entre 3 a 4 filhos, restando apenas 11,1% que possuem mais
de 04 filhos. De acordo com dados da pesquisa 11,1% dos discentes se declaram parte da raga
preta, 11,1% da Indigena, 44,4% da parda e 33,3% da branca. Quanto a faixa etaria atual dos
discentes que participaram da pesquisa, 33,3% tém entre 24 e 30 anos, 22,2% tém entre 38 a
44, 22,2% tém entre 18 a 23 anos, 11,1% tém entre 31 a 37 e 11,1% tem mais de 52 anos,

conforme pode ser verificado no quadro de graficos a seguir:
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Fonte: Pesquisa 2022 - Arquivo pessoal.

Constatou-se, ainda, que dos respondentes 03 ja concluiram o curso. Procuramos saber
qual estagio foi realizado pelos discentes e constatamos que 66,6% dos respondentes cursou
estagio nos anos inicias do ensino fundamental, 22,2% na educacdo infantil e 11,1% que
equivale a apenas 01 cursou os dois estagios em periodos diferentes. Também verificamos se
os discentes trabalhavam durante a realizacdo da disciplina de estagio, 55,6% trabalhavam,
sendo 57,1% que trabalhavam de maneira remota em casa e 42,9% fora de casa, destes apenas
28,6% trabalhavam na area da educacdo com a docéncia e atualmente 33,3% trabalham na
docéncia como contratados em instituicdo publica.

O que esses dados apontam que apenas 33% sé&o brancos os demais ndo-brancos, pretos
e pardos somam 55% dados que de certa forma tem consonancia com o perfil dos estudantes de
pedagogia do pais apontados em pesquisas anteriores. Outro dado importante é que apenas 56%
dos discentes tém filhos e os demais nao tém, sendo que 33% tem acima de 3 filhos, a maioria
era sexo feminino e 55,6% trabalhavam durante o estagio, 57% de maneira remota. Esse
aspecto € importante para pensar a questdo do estagio em contexto remoto, haja vista, que as
pessoas tinham que realizar duas atividades, as de casa juntamente com as atividades
pedagogicas, 0 que a meu ver, trata-se de um ponto negativo do ensino remoto, visto que, ao
também se dedicarem a questdes domésticas 0s estudantes comprometem seu rendimento

escolar.

4.2.1.2 As concepcles de estagio supervisionado
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Quando analisamos as respostas dos discentes, sobretudo a respeito de suas
compreensdes sobre o estagio, observamos que ambos o0s respondentes compactuam do
entendimento de estagio, no qual relacionam sua importancia ao fato de que é fundamental para
relacionar teoria e pratica e também o conceituam como uma parte principal do curso de
pedagogia sendo uma preparacao para a docéncia. Para isso, destacamos fragmentos de algumas
respostas, considerando o Respondente 01, Respondente 02, Respondente 03, Respondente
04 e Respondente 05.

“O estagio ¢ a parte principal do curso, pois possibilita ao discente colocar em préatica
o que aprendeu na teoria, ¢ um momento de grande importancia”. (Respondente 01)
“Compactuo com a perspectiva de Pimenta e Lima, na qual, o estdgio ¢ um momento
crucial na nossa formagao, sendo um instrumento que contribui para a superacdo da
dicotomia entre teoria e pratica. O que ocorre na verdade, é a praxis pedagdgica, ou
seja, envolve a reflexdo e intervengdo no contexto vivido”. (Respondente 02)

“E a hora de colocar toda a teoria que nos apropriamos durante o curso, em prética”.
“Premissa basica para o magistério”. (Respondente 03)

“O estagio ¢ uma preparagdo para a docéncia ou qualquer outro trabalho”.
(Respondente 04)

No entanto, observamos que o Respondente 02 melhor coloca o tema da relacéo teoria

e pratica, uma vez que, para os autores Santos, Barros e Nunes (2015):

[...] podemos perceber o quanto é importante & disciplina de Estagio Supervisionado
para o graduando, principalmente os de licenciatura, que estdo em busca da construcgao
de sua identidade profissional, e s6 se consegue isso unindo teoria e préatica, ou seja,
levando para a realidade das escolas tudo que foi aprendido na universidade. Diante
de tais resultados, se torna evidente que 0os momentos de estagio sdo essenciais nos
cursos de formacdo de professores, uma vez que sé tem a favorecer e enriquecer a
formac&o do futuro educador.

4.2.1.3 Desenvolvimento do estagio supervisionado
Quando procuramos saber como se realizou a organizacdo e o desenvolvimento das
disciplinas de estagios obtivemos respostas diferentes uma das outras como podem observar

nos exemplos a seguir:

“Realizamos micro aulas desenvolvendo temas para série dos anos iniciais
apresentamos em dupla criando dindmicas para chamar a atencdo das criangas,
tivemos também a oportunidade de uma palestra com uma professora que ndo me
recordo 0 nome mais sei que esta palestra nos ajudou muito a construir os relatérios e
a entender o verdadeiro objeto do nosso trabalho como futuros professores, tivemos
varias palestras com educadores”. (Respondente 01)

“Foi organizado de forma bem interessante, ¢ foi desenvolvida por meio de recursos
tecnoldgico, como o Ava Moodle-UFT, pelo Google Meet e whatsapp. envolvendo
momento sincronos e assincronos. e com carga horaria de 44 horas sincronas e 76
assincronas que no total deu 120 horas. e foi usado textos, digitalizados, Videos,
fotografia, estudo dirigido, leitura e discussdo de textos, atividades individuais e em
grupo, elaboracéo do plano de aula e a elaboragdo de um relatorio final da disciplina”.
(Respondente 02)

“Foi organizado em micro aulas e a participagdo nas mesas redondas com o
compartilhamento de saberes sobre estagio, supervisionado e 0 espago de realizacéo
do mesmo foi na brinquedoteca”. (Respondente 03)



37

“O estagio de forma remota foi através de planejamentos, elaboragdo de planos,
elaborar videos e preparar aula através das plataformas digitais”. (Respondente 04)
“Foi organizado pela professora, nosso estagio foi dividido em duplas, mas nossa
docéncia no estagio era darmos aula para a nossa professora e nossos colegas de
turma, como se eles fossem criangas do fundamental”. (Respondente 05)

Desse modo, constatamos que o fato de obtivermos respostas diferentes com apenas
alguns aspectos em comum se da por se tratar de respostas de discentes de trés turmas de
estdgios ministradas por diferentes docentes, quanto a respeito da organizacdo e
desenvolvimento das disciplinas, ao juntarmos as respostas observamos que de modo geral, 0s
estagios foram realizados de maneira remota, por meio de plataformas digitais como Moodle-
UFT, Google Meet e também utilizando o aplicativo whatsapp, divididos em momentos
sincronos’ e assincronos® totalizando em 120hs e tiveram como Unidade concedente a
Brinquedoteca.

Em relacéo as atividades desenvolvidas constatamos que houve uma grande diversidade
como descrevo a seguir: planejamentos e execucdo de micro aulas online de modo que
despertasse o interesse dos alunos independente da questdo remota, participacdo de eventos
como mesas redondas e palestras com profissionais da Educagdo ligados diretamente ou
indiretamente com a docéncia, que proporcionaram um melhor conhecimento a respeito dos
espacos escolares e nédo escolares e lhes oportunizaram a terem um contato com os diversos
campos de atuacdo futura mesmo que remotamente. Foram também realizadas algumas leituras
de textos e discussfes dos mesmos, trabalhos em grupos e individuais, elaboracdo de videos
aulas, brincadeiras, simulagdes de ministracdo de aulas online, produgdes de textos e produgdes
do relatdrio final da disciplina.

Cabe ressaltar entdo que a maneira como se desenvolveu as disciplinas de estagio,
reforca a ideia dos autores Oliose, Oliveira e Cezarino (2022) de que com a ascenséo da internet
e da imposicdo do ensino remoto, a difusdo e a disseminacdo do conhecimento se tornaram
muito mais complexas. O espaco da sala de aula, ampliado para os aposentos privados e as
redes de conexdes virtuais, obriga educadores (as) a compartilharem o espaco do aprendizado
com informacdes difundidas por videoaulas, podcasts, hipertextos etc., que podem construir

visdes de mundo, solidificar opinides e reforcar ideologias.

7 Sincronas: E a modalidade onde o professor transmitira ao vivo sua aula, através de uma plataforma digital
escolhida (Ex: Google Meet).

8 Assincronas: E o contetido disponibilizado dentro de uma plataforma digital (Ex: Google Classroom), onde o
professor disponibilizard o material (tarefas, questionarios, textos, videos, links, etc.) referente & sua matéria.
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No entanto, percebe-se que apesar da situacdo pandémica as disciplinas de estagio
aconteceram e conseguiram proporcionar o tdo importante contato dos discentes com 0s
ambientes escolares e ndo escolares por meio dos dialogos que 0s mesmos tiveram com 0S
representantes dos diversos campos de atuacdo que abrange o curso de Pedagogia. Pois como
afirma Aguiar (2004) precisamos estar em constante contato com os outros, e é evidente que a
comunicacdo é essencial para a vida humana e a organizacao social.

Além disso, nota-se também que a elaboracdo de planos de aula e a simulacdo de
ministracdo das mesmas de modo remoto foi uma parte fundamental da disciplina para

proporcionar uma breve experiéncia aos discentes da pratica docente.

4.2.1.4 Desafios e dificuldades

Considerando que o estagio trata-se de uma etapa que se faz necessario a presenca do
académico no local de atuacdo, procuramos saber quais foram os possiveis desafios e
dificuldades que ocorreram na realizagdo do mesmo, desse modo, ao realizarmos as analises
das respostas constatamos que ocorreram diversos desafios e dificuldades, dentre elas, as mais
importantes que gostariamos de destacar foram: a falta de contato presencial com os sujeitos
reais; problemas com a internet (conectividade e de apropriacdo para 0 uso em atividades
pedagogicas docentes) - falta de acesso a uma conexdo de internet de boa qualidade como
também pelo despreparo, ou seja, por falta de habilidade e conhecimento dos discentes ao lidar
com meios digitais, e os desafios de planejamento nesse formato e contexto. Sobre esses

aspectos podemos notar nos exemplos a seguir:

“As quedas diarias da internet, este foi uma das maiores dificuldades durante o
estagio”. (Respondente 01)

“O principal desafio foi a utilizacdo das ferramentas como notebook adaptacao para
criar planos de fundo que foram utilizados na micro-aula isso foi um dos maiores
desafios e também ter que imaginar uma sala de aula com varios alunos e, no entanto
ndo ter ninguém assistindo na realidade nédo ter o contato com as criangas foi muito
ruim”. (Respondente 02)

“Lidar com ferramentas digitais até entdo desconhecidas; auséncia do contato direto
com educandos; Planejar aula sem saber como era a turma para a qual eu estava
planejando, sem saber as vivéncias de cada discente, a diversidade, as dificuldades de
cada um”. (Respondente 03)

“Principais dificuldade, ndo saber o suficiente, para manobra os recursos tecnolégico,
e as vezes problemas com a internet”. (Respondente 04)

Como podemos notar nos exemplos citados, o fato de sermos surpreendidos por uma
mudanca emergencial na educacdo por conta da pandemia ao qual tivemos como substitui¢do
de aulas presenciais, aulas online, trouxe em evidéncia a falta de preparo com meios digitais,
possibilitando a percepcdo de que ha uma necessidade de se inserir nos cursos de formacao

docente disciplinas que proporcionem esses conhecimentos digitais aos discentes, considerando
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que na atualidade, 0 acesso a internet se expandiu de modo gigantesco sendo um meio de
comunicacdo mais utilizado e comum nos dias de hoje.

Nesse sentido, os autores Oliose, Oliveira e Cezarino (2022) apud Robertson (2007),
identificam como um alienigena da sala de aula, além do préprio educando do século XXI: os
avancos tecnoldgicos e a descentralizacdo do ensino. Eles vém dizer que os avangos foram
inseridos no espaco escolar sem que o professor dominasse os recursos disponibilizados, por
meio de quadros digitais, tablets e plataformas, sem que houvesse uma formacao adequada para
0 uso dessas ferramentas, além de descentralizar o ensino.

Os mesmos acrescentam ainda, que o ensino remoto com a situagao pandémica tornou-

se 0 que eles identificam como um terceiro alienigena da sala de aula:

Com base nos estudos supracitados, identificamos trés aspectos que conectam
educacdo e tecnologia. No primeiro, ha a chegada dos estudantes mais
familiarizados, do que os professores, com 0 mundo virtual; no segundo, tem-
se a chegada da tecnologia como recurso aos ambientes educativos formais, e
0 despreparo docente para o seu manuseio, alterando a forma de lidar com a
informacdo; no terceiro, a tecnologia deixa de ser mero recurso, e torna-se o
suposto meio pelo qual ocorre o processo de ensino e aprendizagem. Assim,
posta a relagdo da geragdo atual com a tecnologia, as novidades do mundo
virtual - répidas, diversas e dificeis de serem acompanhadas - e o
deslocamento dos centros de conhecimento da escola para outros espacos, faz
com que a tecnologia no contexto da covid-19 assuma um novo papel,
configurando um terceiro alienigena: o proprio ensino remoto. (OLIOSE,
OLIVEIRA E CEZARINO, 2022, p.616).

4.2.1.5 Aprendizagens e Contribui¢Ges

Buscamos verificar com os discentes se apesar dos desafios que enfrentaram por conta
do contexto pandémico foi possivel obter algum tipo de aprendizagens para sua formacao
enquanto professor. Dentre as respostas, constatamos que todos afirmam que acreditam que
aconteceram aprendizagem, visto que o profissional docente deve ser preparado para se adaptar
aos contextos e momento, se reinventando e dando o melhor de si em qualquer que seja a
situacao.

Para os respondentes discentes as disciplinas de estagio contribuiram de forma positiva
para suas formacdes, principalmente ao proporcionarem alguns conhecimentos mais
aprofundados a respeito de tecnologias digitais. Vejamos algumas dessas colocagdes a partir de

alguns respondentes.

“Sim, acho, pois possibilitou uma maior amplitude do nosso ambiente estudantil, nos
possibilitou a ter novos conhecimentos sobre 0 "novo mundo™ das redes sociais, pois
a internet ndo é somente Whatsapp, Instagram ou Facebook, mas uma imensidao de
intelectos e conhecimentos em um Unico lugar, e onde nds como estudantes tivemos
essa oportunidade, mesmo por meios tortuosos, mas conseguimos, e levaremos este
conhecimento adiante”. (Respondente 01)

“Sim acredito que tudo que fizemos nos estagios remotos contribui de forma positiva
para nossa formacao visto que a tecnologia avanca a cada dia isso contribuiu de forma
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significativa na nossa formacao académica, no entanto eu particularmente senti a falta
do contato com as criangas e por isso me voluntariei para obter essa experiéncia. Mais
com certeza o estagio remoto trouxe grande aprendizado palestras com professores e
varias outras pessoas que seriam impossivel presencial”. (Respondente 02)

Os outros respondentes, também afirmam que apesar dos desafios as disciplinas
contribuiram para sua formacgdo, porém ndo especificam quais aprendizagens lhes foram
proporcionadas, como por exemplos o Respondente 03: que apenas respondeu “Sim” e o

Respondente 04 que destacou “sim com certeza”.

4.2.2 Respondentes Docentes
Esse bloco relata as respostas dos Docentes das referidas disciplinas de estagios,

também organizadas e sistematizadas em 05 partes iguais as do bloco anterior.

4.2.2.1 Perfil dos Respondentes

Os respondentes docentes foram intitulados como Respondente docente A, Respondente
docente B e Respondente docente C, com base nas respostas dos mesmos constatou-se que o
respondente docente B é do sexo masculino e ministrou a disciplina de estagio nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental no periodo noturno, o respondente docente C é do sexo feminino e
ministrou a disciplina de estdgio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no periodo
vespertino, ja o respondente docente A é do sexo feminino e ministrou estagio na Educacéo
Infantil no periodo matutino, ambos no Semestre 2021.1 no formato remoto. Cabe destacar que
sdo professores com formacao em pedagogia, € com mestrado e doutorado na area de educacao.

4.2.2.2 As concepcges de estagio supervisionado

Ao analisarmos as respostas dos docentes apresentadas a seguir, notamos que ambos
compreendem o estagio como um importante momento da formacdo docente, ao qual o fazem
responsavel pela interacdo entre teoria e pratica ocorrida no curso de formagdo e no local de

trabalho docente, que pode ser tanto escolar como nao-escolar.

Respondente A: Compreendo o estagio como um importante momento na formacgéo
do/da discente de Pedagogia. Momento este que lhe propicia rever conteddos ja
trabalhados no curso, desenvolver analises da realidade, prospectando o entendimento
da unidade em teoria e pratica, bem como uma maior aproximacdo e compreensdo de
seu campo de atuacdo profissional.

Respondente B: Para mim o estagio curricular supervisionado na Pedagogia é um
componente curricular, um eixo central da formacdo inicial em um curso de
licenciatura e um campo de conhecimento que se produz na interacdo entre as
aprendizagens proprias dos diversos componentes curriculares do curso de formacédo
e 0 campo e espaco social, cultural e educacional onde se desenvolvem e acontece o
trabalho docente — do pedagogo docente. E este espago social pode ser escolar ou ndo
escolar. Sobre esse Ultimo aspecto me fundamento na compreensédo de Pimenta (2009)



41

de que o Estagio precisa de um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional
reducdo a atividade pratica instrumental.

Respondente C: E uma disciplina tedrica e pratica que corrobora para reflexdo sobre
a atuacio do pedagogo nos diversos campos de atuagio. E também um campo de
conhecimento que supera sua redugdo ao campo instrumental. Contribui para a
construcéo da identidade do futuro profissional.

Portanto, nota-se que apesar dos respondentes docentes usarem palavras diferentes para
conceituarem o estagio, 0s mesmos compactuam de uma mesma nocéo de estagio no qual o
compreendem como uma parte do curso de pedagogia que proporciona aos discentes uma maior
compreensdo de seu campo de atuacédo profissional.

Também vale ressaltar que ao compararmos as respostas dos discentes com as respostas
dos docentes, constatamos que ha uma semelhanca em relacdo a compreensdo do estégio,
mesmo que apresentem respostas diferentes, percebe-se que ambos possuem 0 mesmo

entendimento sobre estagio.

4.2.2.3 Desenvolvimento do estagio supervisionado

Ao buscarmos saber como ocorreu a organizacdo e o desenvolvimento do estagio no
contexto pandémico, constatou-se que em ambas as disciplinas de estagios tanto na Educacéo
Infantil quanto nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, aconteceram por meio de encontros
sincronos com a participacdo de discentes e o docente via video chamada pela plataforma
Google Meet e encontros assincronos, utilizando o grupo de WhatsApp da disciplina, o e-mail
institucional da UFT e o0 Google Formularios para realizacao de algumas atividades. Constatou-
se também que em ambas as disciplinas referidas, as atividades foram organizadas em dois
eixos centrais: Atividades de observacdo e analise do contexto e Atividades tedrico-

praticas, como demonstradas no quadro a seguir:

ATIVIDADES DAS DISCIPLINAS DE ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISSIONADO/REMOTO

EDUCACAO INFANTIL ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
Atividades de observacdo e analise do | Atividades de observacdo e analise do
contexto: contexto:
= Rodas de conversas com professores » Realizacdo de registro, analise e
e gestores das escolas municipais; reflexdes de textos e videos/lives do
Youtube.
= Atividades de sistematizacédo
analiticas sobre videos selecionados, = Roda de conversa com professora da
disponiveis no Youtube. rede municipal, outra sobre atuacdo da

gestao;
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= Mesa redonda sobre Atuagdo do
Pedagogo (a) em Espacos Nao-
Escolares;

= Mesa redonda com a Supervisora da
Unidade Concedente.

Atividades tedrico-praticas: Atividades tedrico-praticas:
= Elaboracdo de planos de aula; = Planejamento e elaboracao de planos de
aula;
= Realizacdo de micro aulas, tendo
como tematica base as brincadeiras = Leituras e estudos pessoais;
infantis;

= Realizacgdo de micro aulas;
= Orientacdo para elaboracdo do

relatério final; = Pesquisa e elaboracédo das video aulas;
= Socializacdo das experiéncias de = Elaboracéo do relatério final;
estagio.

= Seminario de socializacdo do estagio.

Fonte: Elaborada pela proponente com base nas respostas dos sujeitos docentes envolvidos na
pesquisa.

Nota-se que apesar das disciplinas serem voltadas para um publico diferente de atuacéo,
estabeleceu-se um padréo de atividades desenvolvidas entre elas tendo como diferencial apenas
as tematicas de estudo e o publico alvo ao qual o estagio se destina. Algumas atividades, como
por exemplo, as mesas ou rodas de conversas sobre Estagio em espagos ndo escolares e também
com a representante da unidade concedente Brinquedoteca, foram atividades pensadas e
acordadas pelos docentes das disciplinas juntamente com a comissao de estagio e dos cursos,
para desenvolver um estagio que pudesse minimamente oferecer aos alunos estagiarios contato
e vivéncia de saberes e fazeres necessarios a pratica docente, que houvesse grau de interacdo e
de producdo de conhecimento. Esses aspectos foram mencionados pelos docentes durante
algumas atividades. Inclusive sobre a existéncia de uma comissdo de estagio que tratava do

tema.

4.2.2.4 Desafios e dificuldades
Considerando a situacdo emergencial, no qual as universidades tiveram que aderir ao
ensino remoto por conta da pandemia, e baseada na minha préopria experiéncia ao qual tive que

enfrentar diversos desafios durante a realizagdo do meu estagio no modelo remoto, procuramos



43

desse modo, saber junto aos participantes docentes desta pesquisa quais foram os principais
desafios ocorridos na realizacdo das disciplinas de estdgios em contexto pandémico, assim
levantamos os seguintes resultados:

Problemas de acesso a internet

B &

Falta de equipamento adequado para assistir as aulas

=9

Falta de espaco apropriado para assistir as aulas

=

Sobreposicéo de atividades no momento das aulas

=

Falta de interacao

=

Falta de contato presencial com os espacos educativos
Periodo curto para realizar a disciplina
Esses desafios colocam em pauta varios aspectos com o tema da tecnologia: acesso,
conectividade e formacéo, precarizacdo e limitacdo do trabalho docente durante a pandemia,
problemas na relagdo ensino e aprendizagem, pois requer maior possibilidade para que a
interacdo aconteca. Seja entre professor de estagio e estagiario docente em formacao, dos
estagiarios entre si, dos estagiarios e as escolas e seus sujeitos, dos estagiarios e 0s

conhecimentos que se produzem nessas interagoes.

4.2.2.5- Aprendizagens e Contribuicdes

Ao juntarmos as respostas dos docentes que participaram desta pesquisa percebe-se que
ambos concordam que apesar das disciplinas de estdgio foram realizadas com diversas
limitagBes, conseguiram proporcionar varias contribuicdes para aprendizagem dos discentes,
com base, por exemplo, nas rodas de conversas com profissionais das escolas, que possibilitou
aos discentes uma no¢do de como as escolas estavam trabalhando durante a pandemia, suas
estratégias e limitacGes. Também concordam que mesmo que de forma virtual, houve uma boa
compreensdo sobre a elaboracéo de planos de aula e que por meio das micro aulas, os discentes

vivenciaram estratégias de ensino remoto.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo investigar os desafios vivenciados pelos
académicos do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Norte do Tocantins, Campus
de Tocantindpolis-TO, durante a Atividade Curricular de Estagio Supervisionado realizado por
meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE), devido a pandemia da COVID-19. Apds o estudo
na literatura da area e a pesquisa constatou-se que o0 estagio configura-se como uma parte

fundamental do curso de Pedagogia considerando que por meio dele, os educandos tém a
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oportunidade de rever contetdos ja trabalhados no curso, desenvolver andlises da realidade,
descobrindo o entendimento da unidade teoria e pratica, bem como uma maior aproximacao e
compreensdo do seu campo de atuacdo profissional.

Desse modo, por conta da relevancia do estagio para formacgédo docente, notou-se nesse
estudo que houve a necessidade das universidades se reorganizarem, para que mesmo com a
situacdo pandémica os discentes ndo fossem prejudicados por falta de uma etapa tdo importante
como o estagio. Observou-se que os professores utilizaram de estratégias envolvendo leituras,
debates, roda de conversa com profissionais da educacdo, com a unidade concedente, com
pedagogos que atuam em espacos ndo escolares no intuito de oferecer aos discentes ampla
possibilidade de se conectarem com o campo de atuagdo e a0 mesmo tempo se apropriarem de
recursos das tecnologias digitais para 0 uso nos processos educativos, para o planejamento e
para realizacéo de atividade de ensino. Além disso, trabalham com micro aulas com o objetivo
de proporcionar uma experiéncia e uma preparacao para a pratica da docéncia. Esses aspectos
foram constatados tanto nos respondentes discentes quanto nos docentes.

Constatou-se também que os principais desafios vivenciados no decorrer das disciplinas
de estagio deram-se a falta de contato presencial como também a falta de acesso a uma conexao
de internet de qualidade e ainda a falta de conhecimento e habilidade por parte dos discentes
com meios digitais.

Contudo, apesar dos desafios e dificuldades postos pela pandemia de COVID-19, os
discentes participantes desta pesquisa conseguiram realizar as disciplinas com sucesso, de
modo que foi possivel obter novas aprendizagens para sua formacdo como também um
aprendizado maior a respeito dos meios digitais e do seu campo de atuagéo profissional.

Portanto, evidencio que o estagio foi de grande importancia para nosso processo de
formacéo, pois possibilitou uma visdo mais aprofundada de como se da o trabalho do pedagogo
tanto nos espacos-escolares quanto nos ndo escolares, por meio do contato virtual que nos foi
proporcionado com alguns profissionais pedagogos de diferentes campos de atuacgdo. O relato
desses profissionais a respeito da sua atuacdo no seu local de trabalho juntamente com a
experiéncia de planejar e ministrar uma aula para prépria turma foi as pecas principais e mais
relevantes das disciplinas de estagio, pois foram esses momentos que nos possibilitou um
contato maior com o ambiente escolar e ndo-escolar nos permitindo construir nossa propria

identidade como futuro pedagogo.
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