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RESUMO

O presente trabalho emerge da urgéncia em pautar as relacdes raciais no processo do fracasso
escolar, visto que o Brasil € um pais que se consolidou a partir do atravessamento do racismo.
Esta pesquisa teve como objetivo analisar o contetdo critico ao fracasso escolar e compreender
como as relagdes raciais estdo interseccionadas nesse debate. Para investigar tal questdo, no
primeiro momento foi realizada uma revisédo de literatura, com artigos relacionados ao tema
através do Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e Biblioteca Virtual em Saude —
Psicologia Brasil (BVS-Psi). A organizagéo ocorreu em duas etapas. Na primeira etapa, foi feito
o levantamento bibliografico sobre racismo. A segunda etapa, analise dos artigos nas bases
indexadoras, procurando aproximacdes e desencontros nas relagdes entre racismo e fracasso
escolar. Para a realiza¢do dessa coleta, se utilizou indexadores booleanos “fracasso escolar
AND racismo”; “desigualdade racial OR escola publica”. Ap6s o emprego dos critérios de
incluséo e exclusao, o levantamento resultou em um total de vinte e oito artigos que foram lidos,
fichados e organizados em trés categorias. A primeira categoria retine os textos em que havia
auséncia de relacdes entre racismo e fracasso escolar. A segunda categoria agrupa 0s artigos
que fazem mencao ao racismo, no entanto, sem estabelecer articulagbes com o fracasso escolar.
A terceira categoria compila os textos que trazem articulagdes entre racismo e fracasso escolar.
Nos textos das primeira e segunda categorias, a culpabilizagdo pelo fracasso escolar recai em
trés dimensdes: individual, familiar e de classe social. Na terceira categoria, por fim, o racismo
se apresenta como um fendbmeno associado ao fracasso escolar. O sistema educacional
brasileiro foi construido sob influéncia de teorias racistas, nesse sentido, compreende-se a
importancia de analisar o fracasso escolar através do racismo. Dessa forma, os resultados
apresentados versam sobre a propagacdo de desigualdade racial no processo educacional
brasileiro, culminando em um ambiente propicio para a producdo do fracasso escolar nos

contextos de vida e de desenvolvimento de estudantes negros e negras.

Palavras-chave: Fracasso Escolar. Rela¢fes Raciais. Racismo. Escola Publica.



ABSTRACT

The present work emerges from the urgency of guiding racial relations in the process of school
failure, since Brazil is a country that has consolidated itself from the crossing of racism. This
research aimed to analyze the critical content of school failure and understand how racial
relations are intersected in this debate. To investigate this issue, at first, a literature review was
carried out, with articles related to the theme through the Scientific Electronic Library Online
(SciELO) and the Virtual Health Library - Psicologia Brasil (BVS-Psi). The organization took
place in two stages. In the first stage, a bibliographic survey on racism was carried out. The
second stage, analysis of the articles in the index databases, looking for similarities and
disagreements in the relationship between racism and school failure. To carry out this
collection, Boolean indexers “school failure AND racism” were used; “racial inequality OR
public school”. After using the inclusion and exclusion criteria, the survey resulted in a total of
twenty-eight articles that were read, registered and organized into three categories. The first
category brings together texts in which there was no relationship between racism and school
failure. The second category groups articles that mention racism, however, without establishing
connections with school failure. The third category compiles the texts that bring articulations
between racism and school failure. In the texts of the first and second categories, blaming for
school failure falls into three dimensions: individual, family and social class. Finally, in the
third category, racism is presented as a phenomenon associated with school failure. The
Brazilian educational system was built under the influence of racist theories, in this sense, the
importance of analyzing school failure through racism is understood. Thus, the results presented
deal with the propagation of racial inequality in the Brazilian educational process, culminating
in an environment conducive to the production of school failure in the contexts of life and

development of black students.

Keywords: School Failure. Race Relations. Racism. Public School.
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1 INTRODUCAO

O Brasil é um pais construido sobre o sofrimento do povo negro. A populagéo preta tem
sofrido discriminacdo racial desde 0 momento em que as tropas portuguesas invadiram o pais
e iniciaram a colonizacdo. A partir dai, esse povo foi escravizado, torturado e roubado.
Roubaram sua cultura, seus sonhos e suas aspira¢des. As consequéncias do que foi vivido nessa
época, ainda hoje reverbera em toda a vida de pessoas negras.

No periodo da escraviddo, 0os negros ndo eram vistos como humanos. Nunes (2006)
aponta que eles eram vistos como objetos, como uma “pega” que tem um proprietario, € por se
ter um dono, poderiam ser alugados, vendidos, comprados e entrar na contabilidade das
fazendas ao lado de cabecas de gado, das ferramentas e de outros bens materiais. Por serem
vistos dessa forma, como inumanos, 0s senhores de engenho ndo poupavam praticas de torturas
e assassinatos.

Os intelectuais da época edificaram um projeto de Estado-nacdo que colocava o
processo de branqueamento como a salvacgdo do Brasil, a previsao era que em 2012 a populacéo
brasileira seria composta por 80% de brancos e 20% de mesti¢os, sem nenhum negro e nenhum
indio (MADEIRA; GOMES, 2018).

Dessa forma, o povo preto do pais tem sido estigmatizado, violentado, criminalizado e
subjugado desde o periodo escravagista para satisfazer os interesses sociais € econémicos
daqueles que gozam dos privilégios. A propagacdo de discursos racistas contribui para a
narrativa que desqualifica a cidadania da populacdo negra (MADEIRA; GOMES, 2018)

Contudo, 0 mito da “democracia racial” (FREYRE, 2002) tem sido amplamente
difundido no Brasil. Ele indica a existéncia de uma harmoniosa convivéncia entre brancos e
negros, sendo assim, os vestigios deixados pelo racismo seguem sendo reproduzidos, pois ndo
ha o enfrentamento necessario. Freyre (2002, p. 46) pensava a democracia racial da seguinte

maneira:

A miscigenacdo que largamente se praticou aqui corrigiu a distancia social que doutro
modo se teria conservado enorme entre a casa-grande e a mata tropical; entre a casa-
grande e a senzala. O que a monocultura latifundiéria e escravocrata realizou no
sentido da aristocratizagdo, extremando a sociedade brasileira em senhores e escravos,
com uma rala e insignificante lambujem de gente livre sandiuchada entre os extremos
antagdnicos, foi em grande parte contrariado pelos efeitos sociais da miscigenagdo. A
india e a negra-mina a principio, depois a mulata, a cabrocha, a quadrarona, a
oitavona, tornando-se caseiras, comcubinas e até esposas legitimas dos senhores
brancos, agiram poderosamente no sentido de democratizagdo social no Brasil.
(FREYRE, 2002, p. 46).
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Os anos de escravizacao deixou para o0 pais o racismo como a pratica social dominante
e ela se liga ideologicamente os brancos, fazendo a manutencgéo de seus privilégios, no entanto,
através disso a cidadania de sujeitos negros é negada (MADEIRA; GOMES, 2018).

As consequéncias da discriminacdo racial disparam na desigualdade entre brancos e
negros na educacdo. Segundo Jesus (2018) no ano de 1999 o grau de escolarizacdo médio de
um jovem brasileiro era de 6 anos de estudo. Ao analisar pelo prisma racial, o grau de
escolarizacdo médio de um jovem branco era de 8,4 anos de estudo, enquanto o de um jovem
negro era de 6,1 anos de estudo. S&o quase dois anos de estudo em um pais onde a discriminacéo

racial € vivida o tempo inteiro, em todos os lugares.

Sabemos que a escolaridade média dos brancos e negros tem aumentado de forma
continua ao longo do século XX. Contudo, um jovem branco de 25 anos tem, em
média, mais 2,3 anos de estudo que um jovem negro na mesma idade, e essa
intensidade da discriminacéo racial € a mesma vivida pelos pais desses jovens — a
mesma observada entre seus avos (HENRIQUES, 2001, p. 30 apud JESUS, 2018, p.
5)

A partir desses numeros surge a necessidade de se considerar as relacdes étnicas e raciais
em articulacdo ao fracasso escolar. Uma vez que a educacdo tem se tornado um grande meio
para a mobilidade social (JESUS, 2018) néo se pode omitir diante dos dados apresentados, visto
que ao longo dos séculos a populagdo negra vem sendo alvo de um sistema que visa exclui-la.

De acordo com Patto (1999) o fracasso escolar se define como uma série de fendbmenos
educacionais, como por exemplo baixo rendimento, dificuldades na escrita, leitura e
matematica, defasagem idade-série, analfabetismo, repeténcia, evasdo e reprovacdo. Além de
problemas de aprendizagem e indisciplina (AQUINO, 1998). Sendo assim, o fracasso escolar é
um fendmeno que vem sendo (re)produzido nos processos de escolarizagdo de milhares de
pessoas (PATTO, 1999). No percurso escolar de um individuo negro, se interseccionam o
racismo e o fracasso escolar, configurando um novo modo de subjetivacdo (MANSANO, 2018)
para esses sujeitos.

No que tange o0 ambito educacional, a reprovacéao e evasao escolar de criancas pobres
foi justificada através do mito da “caréncia cultural” (NASCIMENTO, 2019). Este foi proposto
como uma consequéncia ao desenvolvimento psiquico destas criangas, visto que, elas nao
seriam capazes de acompanhar o desempenho escolar de criangas pertencentes a classes mais
altas (ASBAHR; LOPES, 2006).

Nesse sentido, o mito da “democracia racial” e o da “caréncia cultural” apoiam um
processo educacional racista e excludente. O acesso a educacao para 0s negros se mostra muito

mais dificil que para os brancos, além disso, a permanéncia na escola também é mais custosa,



13

se pode perceber isso através das elevadas taxas de evasdo escolar (ZAMORA, 2012). Com
efeito, a desigualdade racial aparece como um fator preponderante para a producédo do fracasso
escolar (NASCIMENTO, 2019).

Desta forma, em meio aos obstaculos impostos pelo racismo na sociedade brasileira, o
presente trabalho busca compreender as relacfes entre fracasso escolar e racismo. Sendo assim,
duas questdes norteadores dardo enfoque a esta pesquisa, sdo elas: quais séo as articulagoes
entre fracasso escolar e racismo nos estudos realizados no campo da Psicologia Escolar e
Educacional (PEE) e como estas analises aproximam ou distanciam o fracasso escolar da
desigualdade racial.

Este estudo foi produzido através de uma revisao de literatura, e sua organizagao ocorreu
em dois momentos. Em um primeiro momento, foram realizadas as leituras dos textos sobre
racismo, dando énfase nas analises sobre os trés tipos de racismo -individual, institucional,
estrutural. Em seguida, buscou-se artigos nas bases indexadoras, com o intuito de analisar as
aproximag0es e os desencontros nas relagdes entre racismo e fracasso escolar.

O objetivo geral dessa pesquisa foi analisar o conteudo critico ao fracasso escolar e
compreender como as relacdes raciais estdo interseccionadas nesse debate. Como objetivos
especificos se procurou compreender como o fracasso escolar é construido a partir do marcador
social de diferenca raca; compreender a relacdo entre desigualdade racial e fracasso escolar;
ampliar perspectivas de analise sobre processos de exclusdo em contextos educacionais.

Para a realizacdo dessa pesquisa, questdes norteadoras foram utilizadas. Essas perguntas
foram: Quais sdo as articulacBes entre fracasso escolar e racismo nos estudos realizados no
campo da Psicologia Escolar e Educacional? Como as andlises criticas sobre fracasso escolar o
aproximam ou o distanciam da desigualdade racial?

Essa pesquisa tem como tematica os encontros e desencontros entre a relacdes raciais e
o fracasso escolar, procura-se compreender de que maneira essas questes se aproximam, Visto
que estudantes negros e negras tem menos privilégios em detrimentos aos brancos, e isso é uma
das marcas que o processo de estruturacdo de um pais racista oferece para a populacdo nao
desejavel.

Embora a literatura sobre fracasso escolar seja extensa, hd uma lacuna existe no que se
diz respeito as relacGes raciais. Mas por que existe este lapso, uma vez que o Brasil € composto
majoritariamente por pessoas negras (IBGE, 2010), outrossim, a discrepancia entre negros e
brancos nos dados educacional é grande (BRASIL, 2020).

A vista disso, Patto (2013, p. 72) propde que ao se realizar mais uma pesquisa sobre

fracasso escolar deve-se observar o que a literatura critica “diz, ndo diz ¢ no que contradiz”, ou
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seja, produzir mais um estudo acerca desse tema, mas considerando as relagdes raciais como
um fator de andlise justificam a relevancia cientifica desta pesquisa.

O desejo por esse tema surgiu em momentos distintos. Antes do interesse em estudar o
fracasso escolar, ja existia o interesse em estudar as questdes raciais. Ndo sabia como e nem
por onde comegar, mas esse tema me atravessa diretamente, entdo o desejo me moveu e eu
comecei a estuda-lo.

Nos primeiros periodos da graduagdo, em uma disciplina houve o debate sobre fracasso
escolar, nesse momento o tema ja me chamou atengdo, mas o interesse em torna-lo um tema
para pesquisa veio através do Programa de Bolsa de Iniciacdo Cientifica — PIBIC, o qual eu fui
bolsista por dois anos.

A estruturacdo dessa monografia ocorre da seguinte forma. Apoés a introducao, se expde
0 trajeto metodoldgico que foi percorrido para a realizacdo dessa pesquisa. Seguidamente, no
primeiro capitulo, se apresentam as analises realizadas através dos textos lidos. Logo apds, no
terceiro capitulo, sera exposto acerca do fracasso escolar e seus vinculos com a educacgao
brasileira. Posteriormente, no quarto capitulo, serd discorrido a respeito do racismo e suas
formas de manifestacdo desde o periodo escravista até os dias atuais. Na sequéncia, o quinto
capitulo sera destinado para as andlises de como o racismo influencia no fracasso escolar. Por

ultimo, algumas consideracdes finais foram feitas a respeito do tema.
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2 METODOLOGIA

O presente estudo é uma pesquisa qualitativa (YIN, 2006), e para realiza-lo, uma revisao
bibliografica (MANCINI; SAMPAIO, 2006) foi efetuada para buscar referéncias ja produzidas
sobre fracasso escolar e sobre racismo. Severino (2007, p. 122) aponta que uma pesquisa
bibliografica ¢ “aquela se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc”. Sendo assim, uma
revisao de literatura (ALVES-MAZZOTI, 1998) foi utilizada para o desenvolvimento do
estudo.

Para apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos através da revisdo, foram
construidas trés categorias. A primeira, intitulada, “Auséncia de Relagdes entre racismo e
fracasso escolar”; a segunda, “Mengdo ao racismo, porém, sem articulagdes com o fracasso

escolar”; a terceira, por fim, “Articulagdes entre racismo e fracasso escolar”.

2.1 Procedimentos para a coleta de dados

A revisao foi realizada por meio de uma coleta de dados efetuada através do Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e da Biblioteca Virtual em Saude—Psicologia Brasil (BVS-
Psi), além de uma consulta a publica¢des importantes para a PEE e no debate de raga e racismo.
Para a realizacdo do levantamento, os seguintes descritores foram utilizados: (1) fracasso
escolar; (2) racismo; (3) desigualdade racial; (4) escola publica.

Os critérios de incluséo adotados foram: (1) trabalhos em lingua portuguesa, publicados
entre 1980 e 2022; (2) analises sobre fracasso escolar, racismo, evasdo escolar, problemas de
aprendizagem, queixa escolar e patologizacao da educacdo, elaborados nas areas de Psicologia
e ciéncias humanas. Os critérios de exclusdo empregados foram: (1) estudos realizados em
lingua estrangeira; (2) artigos em que o objeto de anélise ndo versa sobre racismo e as questdes
acima relacionadas.

A década de 80 foi importante para a PEE, dessa forma, foram incluidas publicac6es
datadas desde esse ano pois seria importante compreender como o fracasso escolar vem sendo
explorado ao longo dos anos.

Em um primeiro momento, foi realizada a leitura do titulo e resumo dos artigos
encontrados nas referidas bases de dados. Em seguida, com o emprego dos critérios de inclusédo

e exclusdo, vinte e oito artigos foram selecionados. Apds a selegdo, os textos foram lidos na
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integra e norteados pelas seguintes questdes: Existe uma relagdo entre o fracasso escolar e o

racismo? Como as questdes raciais sdo pontuadas?
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3 0 QUE A LITERATURA NOS DIZ SOBRE RACISMO E FRACASSO ESCOLAR

O levantamento resultou em 54 artigos sobre fracasso escolar e racismo. Apos a

aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, vinte e oito artigos foram selecionados (tabela

).

Tabela | — Artigos Selecionados

Titulo Autor Periodico Ano
O fracasso escolar: A quem atribuir? | Rosalina Carvalho da Paidéia 1994
Silva
A epistemologia genética em pesquisa | Solange Franci R. Educar em 1994
sobre o fracasso escolar realizadas na Yaegashi Revista
década de 80
Inteligéncia Abstraida. Criancas Maria Aparecida Psicologia USP 1997
Silenciadas: As Avaliacdes de Affonso Moysés;
Inteligéncia Cecilia Azevedo
Lima Collares
Funcdo social da escola e Organizacao | José Geraldo Silveira Educar em 2001
do trabalho pedagdgico Bueno Revistar
Mau aluno, boa aluna? Como as Marilia Pinto de Revista Estudos 2001
professoras avaliam meninos e Carvalho Feministas
meninas
Cintia Copit Freller; Psicologia em 2001
Beatriz de Paula Estudo
Souza; Carla Biancha
Angelucci; A. N.
Orientacdo a queixa escolar Bonadio; Andrea
Costa Dias; Flavia
Ranoya Seixas Lins;
Teresinha Elisete
Coiahy Rocha de
Macédo
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O psicologo e sua pratica na escola Leandro Alves Psicologia 2002
publica: apontamentos para uma Rodrigues dos Santos Ciénciae
reflex@o sobre a criticidade, a ousadia Profisséo
e a angustia
O estado da arte da pesquisa sobre o Carla Biancha Educacéo e 2004
fracasso escolar (1991-2002) Angelucci; Jaqueline Pesquisa
Kalmus; Renata
Paparelli; Maria
Helena Souza Patto
O conselho de classe e a construcao Carmen Lducia Educacéo e 2005
do fracasso escolar Guimarédes de Mattos Pesquisa
Orientacdo a queixa escolar: Beatriz de Paula Psicologia: 2006
considerando a dimensé&o social Souza Ciénciae
Profisséo
“A culpa € sua” Flavia da Silva Psicologia USP 2007
Ferreira Asbahr;
Juliana Silva Lopes
Discurso pedagdgico e fracasso Magda Floriana Ensaio: 2006
escolar Damiani Avaliacdo e
Politicas
Publicas em
Educacéo
Diferenca: Condicao bésica para a Mercedes Villa Psicologia 2007
constituicdo do sujeito Cupolillo; Ana Escolar e
Beatriz Machado de Educacional
Freitas
A produgéo do fracasso escolar: a José Sérgio F. de Psicologia USP 2011
trajetdria de um cléssico Carvalho
Inclusdo/exclusao escolar e Sandra Maria Educar em 2012
afetividade: Repensando o fracasso Nascimento de Revista

Mattos
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escolar das criancas de classes

populares

Sentimentos de quem fracassa na Andréia Osti; Rosely Psico-USF 2012
escola: Analise das representacfes de Palermo Brenelli
alunos com dificuldades de
aprendizagem
Maria Virginia Psicologia 2014
Machado Dazzani; Escolar e
Queixa Escolar: Uma revisdo critica Eliseu de Oliveira Educacional
da producéo cientifica nacional Cunha; Polyana
Monteiro Luttigards;
Patricia Carla Silva
do Vale Zucoloto;
Gilberto Lima dos
Santos
Fatores de risco e protecdo na escola: Tatiene Germano Psicologia 2014
Reprovacdo e expectativas de futuro Reis Nunes; Escolar e
de jovens paraenses Fernando Augusto Educacional
Ramos Pontes; Lucia
Isabel da Conceicao
Silva; Débora
Dalbosco Dell’Aglio
A naturalizacdo das queixas escolares Nilza Sanches Psicologia 2015
em periddicos cientificos: Tessaro Leonardo; Escolar e
ContribuicGes da Psicologia Zaira Fatima de Educacional
Historico-Cultural Rezendo Gonzalez
Leal; Solange Pereira
Margues Rossato
A compreensdo histérica do fracasso André Luiz Paulilo Caderno de 2017

escolar no Brasil

Pesquisa
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Renomeando o Fracasso Escolar Magda Pozzobon; Psicologia 2017
Fénita Mahendra; Escolar e
Angela Malena Educacional
Marin
Impasses atuais da relagédo educativa: Ilaria Pirone Educar em 2017
O fracasso escolar, uma janela aberta Revista
sobre nossa contemporaneidade
Os sentidos atribuidos a queixa Lucas Schweitzer; Psicologia 2018
escolar por profissionais de escolas Simone Vieira de Escolar e
publicas municipais Souza Educacional
Lygia de Sousa Psicologia 2018
Atendimento a queixa escolar nos Viégas; Klessyo do Escolar e
servigos publicos de saide mental da | Espirito Santo Freire; Educacional
Bahia Flavia Brand&o
Bomfim
Mecanismos Eficientes na Producdo | Rodrigo Ednilson de Educacdo em 2018
do Fracasso Escolar de Jovens Jesus Revista
Negros: Esteredtipos, Silenciamento e
Invisibilizacao
Construcédo Social do Fracasso Elen Alves dos Psicologia: 2019
Escolar das Adolescentes em Conflito Santos; Viviane Ciénciae
com a Lei Neves Legnani Profissao
Fracasso escolar: naturalizacdo ou Silvia Nara Siqueira | Fractal: Revista 2020
construcdo histérico-cultural? Pinheiro; Maria de Psicologia
Laura de Oliveira
Couto; Hudson
Cristiano Wander de
Carvalho; Henrique
Siqueira Pinheiro
Hipoteses docentes sobre o fracasso Claudia Prioste Educacéo e 2020
escolar nos anos iniciais do ensino Pesquisa

fundamental

Fonte: elaborado pela autora.
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Os trabalhos foram submetidos aos procedimentos de anélise e agrupados nas seguintes
categorias: (1) auséncia de relacOes entre racismo e fracasso escolar; (2) mengdo ao racismo,
porém, sem articulacbes com o fracasso escolar; (3) articulacbes entre racismo e fracasso

escolar.
3.1 Auséncia de relagdes entre racismo e fracasso escolar
Na categoria (1) auséncia de relacGes entre racismo e fracasso escolar, dezoito artigos

foram reunidos (tabela I1). Ou seja, um pouco mais da metade dos artigos selecionados néo

relacionam o fracasso escolar ao racismo.



Tabela Il — Auséncia de Relagdes Entre Racismo e Fracasso Escolar

Titulo Autor Periodico Ano
O Fracasso Escolar: A Quem Atribuir? | Rosalina Carvalho | Revista Paidéia 1994
da Silva
A epistemologia genética em pesquisas | Solange Franci R. Educar em 1994
sobre o fracasso escolar realizadas na Yaegashi Revista
década de 80
Funcéo social da escola e organizacéo do José Geraldo Educar em 2001
trabalho pedagdgico Silveira Bueno Revista
Cintia Copit Psicologia em 2001
Freller; Beatriz de Estudo
Orientagédo a queixa escolar Paula Souza;
Carla Biancha
Angelucci; A. N.
Bonadio; Andrea
Costa Dias; Flavia
Ranoya Seixas
Lins; Teresinha
Elisete Coiahy
Rocha de Macédo
O psicdlogo e sua pratica na escola Leandro Alves Psicologia 2002
publica: apontamentos para uma reflexdo Rodrigues dos Ciénciae
sobre a criticidade, a ousadia e a angustia Santos Profissdo
O estado da arte da pesquisa sobre o Carla Biancha Educacéo e 2004
fracasso escolar (1991-2002): um estudo Angelucci; Pesquisa
introdutorio Jaqueline Kalmus;
Renata Paparelli;
Maria Helena
Souza Patto
O conselho de classe e a construgédo do Carmen Lucia Educacéo e 2005
fracasso escolar Guimarées de Pesquisa

Mattos
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Discurso pedagdgico e fracasso escolar Magda Floriana Ensaio: 2006
Damiani Avaliacgéo e
Politicas
Publicas em
Educacéo
Diferenca: condicdo basica para a Mercedes Villa Psicologia 2007
constituicdo do sujeito Cupolillo; Ana Escolar e
Beatriz Machado Educacional
de Freitas
Inclus@o/excluséo escolar e afetividade: Sandra Maria Educar em 2012
repensando o fracasso escolar das Nascimento de Revista
criancas de classes populares Mattos
Sentimentos de quem fracassa na escola: Andréia Osti; Psico-USF 2013
analise das representacdes de alunos com | Rosely Palermo
dificuldades de aprendizagem Brenelli
Maria Virginia
Machado
Queixa escolar: uma revisao critica da Dazzani; Eliseu
producéo cientifica nacional de Oliveira Psicologia
Cunha; Polyana Escolar e 2014
Monteiro Educacional
Luttigards;

Patricia Carla
Silva do Vale
Zucoloto; Gilberto

Lima dos Santos
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Fatores de risco e protecdo na escola:

Tatiene Germano Psicologia 2014
Reprovacéo e expectativas de futuro de Reis Nunes; Escolar e
jovens paraenses Fernando Augusto Educacional
Ramos Pontes;
Lucia Isabel da
Conceicao Silva;
Débora Dalbosco
Dell’Agio
A naturalizacao das queixas escolares em Nilza Sanches Psicologia 2015
periddicos cientificos: contribuicbes da | Tessaro Leonardo; Escolar e
Psicologia Historico-Cultural Zaira Fatima de Educacional
Rezende Gonzalez
Leal; Solange
Pereira Marques
Rossato
Renomeando o fracasso escolar Magda Pozzobon; Psicologia 2017
Fénita Mahendra; Escolar e
Angela Helena Educacional
Marin
Impasses atuais da relagdo educativa: o Educar em 2017
fracasso escolar, uma janela aberta sobre llaria Pirone Revista
nossa contemporaneidade
Os sentidos atribuidos & queixa escolar | Lucas Schweitzer; Psicologia 2018
por profissionais de escolas publicas Simone Vieira de Escolar e

municipais

Souza

Educacional
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Silvia Nara
Siqueira Pinheiro;
Fracasso escolar: naturalizacao ou Maria Laura de

construcdo histérico-cultural? Oliveira Couto; Fractal: Revista 2020
Hudson Cristiano de Psicologia
Wander de
Carvalho;
Henrique Siqueira

Pinheiro

Fonte: elaborada pela autora

Nesta secdo realizamos 0s agrupamentos dos artigos em que ndo existem relac@es entre
racismo e fracasso escolar. Apos a leitura e fichamento dos textos que totalizaram vinte e oito
selecionados, dezoito ndo dispdem nenhum tipo de articulagdo com o tema, sendo assim, essa
interseccdo se mostra presente com outras variaveis.

Em Silva (1994) é necessario salientar que a partir da constatacdo das dificuldades de
aprendizagem, a escola tende a primeiramente marginalizar o sujeito, e em seguida
responsabilizar a familia pelo fendmeno, atribuindo causas de ordem familiar a este. Além
disso, também hé& uma psicologizacdo do fracasso escolar, uma vez que o sistema educacional
tende a conferir problemas intrapsiquicos e ou organicos para 0s sujeitos que ndo apresentam
um desempenho escolar esperado.

Em Yaegashi (1994) é importante destacar o recorte histérico que a autora faz,
apontando como a histéria da Psicologia Escolar e Educacional (PEE) foi fortemente
influenciada pelas Ciéncias Bioldgicas e pela Medicina. Nesse sentido, a partir dessa influéncia
pode-se compreender como a idealizacdo a respeito das dificuldades de aprendizagem de
criancas de classes populares até os dias atuais tem sido perpetuada no sistema educacional.

Em Bueno (2001) é necessério salientar como o autor aborda a distingdo entre a fungéo
da escola no que se refere a origem social dos seus estudantes, uma vez que as escolas publicas
sdo tidas como aquelas voltadas para a educacdo de criangas pobres, assim, a escola
desempenha um papel de reprodutora das relacfes sociais. Além disso, 0 autor menciona 0s
processos de ampliacdo e universalizacdo do acesso ao ensino obrigatorio, que a partir deste,
houve a constituicdo de escola de massas. Houve a ampliagdo, mas ndo houve uma politica
educacional que de fato atendesse as camadas populares da sociedade, sendo assim, 0 acesso

generalizado né&o condizia com a qualidade de ensino para esses sujeitos.
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Em Freller et. al. (2001) é necessério frisar que 0s autores apontam 0s encontros entre a
Psicologia e a Educacdo que vem ocorrendo, de uma forma critica, desde os anos setenta. Nesse
sentido, as autoras trazem apontamentos acerca das dificuldades que as criangas enfrentam nas
escolas, atribuindo a elas a producdo através de uma rede de relacdes que é composta pela
escola, familia e o individuo, a partir de um contexto socioecondémico.

Em Santos (2002) é importante destacar como a criticidade esperada por um profissional
de Psicologia € posta no texto, uma vez que em muitos contextos esses profissionais adentram
o ambiente escolar com uma atuacdo estereotipada e para reproduzir “técnicas” que se
desencontram com o contexto das escolas publicas brasileiras. Além disso, 0 autor expde uma
série de mecanismos institucionais que comp&em um terreno fértil para a producéo do fracasso
escolar, um exemplo deles, € a separagao das classes por “melhores” e “piores” alunos.

No texto de Angelucci et. al. (2004), é importante destacar que houve uma revisao de
literatura a respeito do estado da arte do fracasso escolar. E necessario marcar a culpabilizacio
dos alunos e das suas familias empreendidas nos textos analisados, contudo, também estiveram
presentes as pesquisas que conferiram aos professores a justificativa pelos problemas de
aprendizagem.

Em Mattos (2005) é necessario frisar como a autora aponta o fato de que nos conselhos
de classe, os professores atribuem causas psicoldgicas ao fraco desempenho escolar dos seus
alunos, no entanto, os educadores ndo possuem os elementos e 0 conhecimento necessario para
proferir as afirmacdes. Dessa forma, os alunos que fogem do padrdo idealizado séo
encaminhados para as clinicas de psicologia e psiquiatria.

Em Damiani (2006) é indispensavel salientar que as escolas ndo devem ser encaradas
como instituicdes neutras, que se limitam apenas ao ensino e aprendizagem de contedos
pedagdgicos para criancas, na realidade, as escolas sdo transmissoras de mensagens ideolégicas
e sdo através dessas mensagens que as relacdes de poder presentes na sociedade sdo repassadas.
Dessa maneira, as escolas contribuem para preservacdo das relacdes estruturais presentes na
sociedade ao dispor alunos de diferentes grupos sociais em diferentes niveis educacionais.

No artigo de Cupolillo e Freitas (2007) € indispensavel sobressair o debate acerca do
acesso a educacdo de qualidade apds o processo de redemocratizagdo nos anos 80. Nesse
sentido, a escola publica passa a ser vista como redentora, sendo um meio para que as classes
populares pudessem ascender ao legado cultural dominante, ou seja, iSSO seria uma
possibilidade para que as pessoas pobres pudessem ter uma ascensao social. Nesse contexto, 0s
autores apontam que a escola passou a ser frequentada por um grande numero de alunos

diferentes, assim sendo, 0 que antes era composto apenas por quem tinha conhecimento formal
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e chegard a instituicdo parcialmente alfabetizada, comecou a receber muitas criangas de classes
populares que nunca haviam tido acesso ao que era ofertado no processo educacional. Ou seja,
a diferenca entre a clientela atendida passou a emergir conflitos nas expectativas que a escola
tinha pelo ensino-aprendizagem, sendo assim, o “aluno ideal” passou a dar espago para o “aluno
real”, que carregava em sua mochila as marcas das suas vivéncias. Levando em conta esse
aspecto, os autores fazem um debate sobre a diversidade na educacdo e o processo de
inclusdo/exclusdo dos alunos que carregam diferencas.

Em Mattos (2012) a autora traz um debate acerca da inclusdo em educacao, esta é:
“aquela que valoriza qualquer diferenca, que olha o aluno como ele é, que traz a cultura desse
mesmo aluno para a sala de aula e, consequentemente, para o interior da escola” (idem, p. 2).
No entanto, a autora aponta a necessidade de, ao falar sobre inclusdo, também falar sobre
exclusdo. A exclusdo em educacédo ocorre a partir de um processo social e historico do sistema
educativo, que manteve episddios de fracasso escolar em criangas oriundas de classes
populares, que se concretiza através do estere6tipo da caréncia cultural, além das dificuldades
de aprendizagem, e de déficits como os de inteligéncia e intelectual.

Em Osti e Brenelli (2013) é importante destacar como a afetividade pode ser um
catalisador e intensificador do interesse dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem.
Isso ocorre porque as criangas que estdo com dificuldades de aprendizagem se mostram menos
alegres, e se percebem mais tristes, além de apresentarem sentimento de inseguranca, timidez,
retraimento e inadequacao. Nesse sentido, a partir do progresso da escolaridade, os estudantes
tém a possibilidade de vivenciar emocBes positivas e negativas em ambito escolar. As
experiéncias positivas podem resultar em sentimentos de conforto e seguranga, enquanto as
negativas, tendem a colaborar para o desenvolvimento de sentimento de rejeicdo em relacdo a
escola, resultando em um fraco rendimento na aprendizagem cognitiva, emocional e social.

No texto de Dazzani et. al. (2014) os autores apontam que por queixa escolar
“entendem-se as demandas formuladas por pais, professores e coordenadores pedagdgicos
acerca de dificuldades e problemas enfrentados por estudantes no ambiente escolar” (idem, pg.
2). Nesse sentido, a fendmeno da queixa escolar por vezes € centralizado no estudante, ou seja,
uma perspectiva individualizante coloca raz@es intrapsiquicas ou organicas que causam 0S
problemas de aprendizagem e disciplinares, apoiada em uma perspectiva clinica, a partir da
avaliagdo psicométrica e medica. No entanto, também existem os fatores ligados ao meio social,
sendo ele as condigdes sociais, econdémicas e culturais das familias desse sujeito, que
corroboram para uma baixa adesdo escolar, além de contribuir para o desempenho escolar do

estudante. Sendo assim, 0s autores apontam que atraves do discurso da queixa escolar, ndo é
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raro se deparar com um discurso capaz de patologizar as criangas, além da pobreza da familia
desses sujeitos.

Em Nunes, Pontes, Silva e Dell’Aglio (2014) é necessario frisar o que os autores
apontam sobre fatores de risco e protecdo para adolescentes. Os fatores de risco sdo variaveis
que tendem a aumentar a probabilidade de um individuo desenvolver problemas fisicos, sociais
e emocionais, e essa configuracao estara relacionada com a extensao, intensidade, frequéncia,
duracdo, gravidade e percepc¢éo de tais efeitos na pessoa em desenvolvimento. Como fatores de
protecdo no contexto escolar, pode se destacar o cuidado, apoio, confianca, respeito pela
adversidade e estrutura adequada, além de se destacar a importancia de uma boa relacéo
professor-aluno, embasada na confianca e afeto. Dessa forma, a experiéncia do fracasso escolar
produz ndo apenas emocgOes negativas, como baixa autoestima, mas também problemas
relativos a interacOes sociais, problemas de aceitacdo pelos seus pares e familiares, problemas
comportamentais e emocionais. Nesse sentido, os autores apontam que a presenca de fatores de
protecdo pode contribuir para a diminuicdo dos impactos dos fatores de risco, além de promover
estratégias de prevencéao.

Em Leonardo, Leal e Rossato (2015) destaca-se o recorte dado aos numeros oficiais de
matriculas efetuadas em escolas publicas nos ultimos anos, no entanto, se tem o alerta sobre o
fato de a presenca dessas criangas na escola ndo assegurar uma oportunidade de escolarizagéo
iguais para todos. A partir da analise dos dados oficiais, a realidade encontrada nas escolas
aponta que muitas criangas estdo em processo de marginalizacdo histdrica, fator que deixa a
mostra as mazelas educacionais presentes, que assim intensificam a producdo do fracasso
escolar. Nesse sentido, os autores apontam as questoes acerca do “aluno ideal”, esperado pelas
instituicdes, e quando este ndo € aluno encontrado, passa-se a atribuir problemas de
aprendizagem e disfuncdes psiconeurologicas, sendo assim, as analises e justificativas passam
a ser individualizadas, centradas na crianca, e tornando patoldgico tudo aquilo que foge do
ideal. Nesse aspecto, ha uma naturalizacdo do meio social, mas o fracasso escolar deve ser
pensado levando em consideragdo o contexto social em que esse sujeito se localiza.

No texto de Pozzobon, Mahendra, Marin (2017) é importante destacar que através de
uma tentativa de renomeacdo do fracasso escolar, os autores apontam como 0s estudantes que
convivem com este rétulo se sentem. Os alunos relacionam o termo com sentimentos que
envolvem frustracéo, rejeicdo e desvalia. A aplicacdo do termo fracasso escolar se encontra a
servigo da manutencdo da desigualdade social, fazendo com que a escola ao ocupar o papel de
transmissora de conhecimentos, se pde como submissa as ideologias dominantes, dessa forma,

a responsabilidade pelo fracasso escolar passa a recair inteiramente sobre o individuo.
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O artigo de Pirone (2017) através da abordagem psicanalitica no campo educacional
promove a articulagdo de um “outro discurso” a respeito do fracasso escolar a partir de uma
pesquisa realizada com estudantes, professores e uma resposta institucional.

No texto de Schweitzer e Sousa (2018) é apontado que a queixa escolar se refere as
dificuldades no processo de escolarizagédo, que resultam em encaminhamentos para avaliagdo
psicoldgica ou atendimento individual. Os autores indicam que essa € uma tematica que surge
a partir de uma rede de relac@es, contando como personagens principais o estudante, a escola e
a familia. Os autores mostram que explicacdes para as causas das dificuldades de aprendizagem
nas escolas, giram em torno das caracteristicas psicossociais dos estudantes, levando a refletir
sobre a ldgica da patologizacdo das queixas escolares. Ressaltasse também, a necessidade de
problematizar a compreensdo da queixa escolar além dos problemas emocionais, cognitivos ou
comportamentais de um aluno, mas também a parte de um fruto das relacdes escolares

Em Pinheiro, Couto, Carvalho e Pinheiro (2020) é importante destacar que, a partir de
um aspecto bioldgico, o fracasso escolar torna-se naturalizado, sendo assim, deve-se ser
medicado. Todavia, 0s autores apontam, sustentados a partir da psicologia histérico-cultural,
um outro enfoque. Sendo assim, o fracasso escolar é observado como um acontecimento
multifatorial, que deve ser verificado a partir de varias perspectivas, ndo apenas do sujeito e da
familia, mas sim a partir do contexto social e das relagdes em que esse sujeito esta inserido.
Dessa forma, como aponta os autores, o fracasso escolar ndo € um fenémeno que deve ser
naturalizado, mas sim compreendido dentro de aspecto macro, em que o contexto social,
politico e econdmico esta inserido.

A partir das analises empregadas, pode se notar que 0s textos expdem uma recorrente
tendencia de centralizar a culpabilizacdo do sujeito, sua familia e escola (MATTOS, 2005;
ANGELUCCI, et. al. 2004; DAMIANI, 2006; MATTOS, 2012; LEONARDO; LEAL;
ROSSATO, 2015; FRELLER, et. al, 2001; SCHWEITZER; SOUZA, 2018; DAZZANI, et. al.,
2014). No que se refere a isto, Freller (2001, p. 130) indica que:

Sabemos que as dificuldades enfrentadas pelas criancas na escola sdo fenémenos
produzidos por uma rede de relagdes que inclui a escola, a familia e a propria crianca,
em um contexto socioecondmico que engendra uma politica educacional especifica.
(FRELLER, et. al., 2001, p. 130)

Para além disso, outras justificativas também aparecem, como por exemplo, a atribuicdo
do fracasso escolar a causas psicologicas (MATTOS, 2015). Isso ocorre como aponta Mattos
(2005, p. 218):
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As educadoras atribuem muito facilmente a causas psicoldgicas o fraco desempenho
escolar de alunos e alunas, sem possuirem nem os elementos, nem 0s conhecimentos
necessarios para tais afirmacdes. Diagndsticos e encaminhamentos para tratamento
médico e psicolégico sdo praticas comuns nas escolas observadas. (MATTOS, 2005,
p. 218).

Essa atribuicdo do fracasso escolar a causas psicoldgicas, além de chamar atencéo, pede
cuidado e zelo, uma vez que além de contribuir para a naturalizacdo desse viés psicologizante
e bioldgico, leva a medicalizacdo desses sujeitos (PINHEIRO et. al, 2020).

A teoria da caréncia cultural também se mostra como um fator que durante muitos anos
foi utilizado como justificativa para o fracasso escolar (BUENO, 2001; PINHEIRO, et. al.,
2020). Nesse sentido, Pinheiro et. al. (2020, p. 86) indica que a relagdo entre fracasso escolar e

a teoria da caréncia cultural ocorre:

O “mito” da teoria da caréncia cultural (...) possui duas versdes. Na primeira delas,
afirma-se que o responsavel pelo fracasso escolar seria 0 ambiente carente onde 0s
alunos de classes mais baixas vivem, o qual geraria deficiéncias no desenvolvimento
psicoldgico dessas criangas e, consequentemente, dificuldades escolares. Ja na
segunda versdo, tira-se o enfoque da caréncia e passa-se a considerar as diferencas
psiquicas e culturais entre as criangas de classes desfavorecidas e as de classes mais
elevadas, visto que se entendia que os professores eram preparados para trabalhar
apenas com as criancas de classes favorecidas, acarretando um ensino deficiente para
0s demais alunos. Portanto, as crian¢as sdo encaminhadas para tratamento por
pertencer a classe baixa, e os professores ndo estarem preparados para trabalhar com
elas. Assim, a escola nos parece crer no mito da caréncia cultural. (PINHEIRO et. al.,
2020, 86).

Sumariamente, o fracasso escolar € um fenbmeno em que suas causas sdo atribuidas
para 0s atores gue sustentam suas consequéncias, que sdo o sujeito, a familia e a escola. Nesse
processo de culpabilizacdo, procura-se depositar toda uma construcdo econdmica, politica e

social na conta desses agentes, visa contribuir para a manutencdo dessa ldgica excludente.

3.2 Mencao ao racismo, porém, sem articulacdes com o fracasso escolar

Na categoria (2) mencédo ao racismo, porém, sem articulacbes com o fracasso escolar,

nove artigos foram agrupados (tabela I11).

Tabela 111 —
Mencdo ao Racismo, porém, sem Articulagbes com o Fracasso Escolar
Titulo Autor Periodico Ano
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Inteligéncia Abstraida, Criancas Maria Aparecida | Psicologia USP 1997
Silenciadas: as Avaliagdes de Affonso Moysés;
Inteligéncia Cecilia Azevedo
Lima Collares
Mau aluno, boa aluna? Como as Marilia Pinto de | Revista Estudos 2001
professoras avaliam meninos e meninas Carvalho Feministas
Orientacgdo a queixa escolar: Beatriz de Paula Psicologia: 2006
considerando a dimensédo social Souza Ciénciae
Profisséo
A culpa é sua Flavia da Silva Psicologia USP 2006
Ferreira Asbahr;
Juliana Silva
Lopes
A producdo do fracasso escolar a José Sérgio F. de | Psicologia USP 2011
trajetoria de um classico Carvalho
A compreensdo histérica do fracasso André Luiz Cadernos de 2017
escolar no Brasil Paulilo Pesquisa
Atendimento a queixa escolar nos Lygia de Sousa Psicologia 2018
servicos publicos de salude mental da Viégas; Klessyo Escolar e
Bahia do Espirito Santo Educacional
Freire; Flavia
Branddo Bomfim
Construcéo Social do Fracasso Escolar Elen Alves dos Psicologia: 2019
das Adolescentes em Conflito com a Lei | Santos; Viviane Ciénciae
Neves Legnani Profisséo
Hipoteses docentes sobre o fracasso Claudia Prioste Educacéo e 2020
escolar nos anos iniciais do Ensino Pesquisa

Fundamental

Fonte: elaborada pela autora.
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Nessa secdo agrupamos o0s artigos que embora fagam uma mencgdo ao racismo, nao
possuem nenhuma articulacdo com o fracasso escolar. Apos a leitura e fichamento dos textos
selecionados, nove artigos foram situados nesse lugar, uma vez que embora o seu conteudo
percorresse outros caminhos para a compreensao do fracasso escolar, o fator racismo foi citado
em algum momento do texto, mas sem a devida proximidade com o tema.

No texto de Moysés e Collares (1997) é necessario frisar como o darwinismo social foi
uma das primeiras contribui¢bes da ciéncia moderna no que diz respeito a racionalizacdo da
desigualdade.

No texto de Carvalho (2001) é importante frisar que as estatisticas de desempenho
escolar tém alguma relacdo com a aprendizagem dos alunos, mas a relacdo é mediada pela
politica educacional, por exemplo, isso pode levar a uma pressdo intensa para reduzir
drasticamente o0 nimero de alunos gque reprovam, ou mesmo 0s que vao para atividades de
recuperacao.

No texto de Souza (2006) € importante destacar as diferencas na passagem de uma
crianca branca e rica e de uma crianga pobre e negra nos processos de escolarizacdo. Dessa
forma, com o arcabouco de conhecimentos que a Psicologia atingiu acerca dos fatores de ordem
social na constituicdo da subjetividade, ndo ha mais a possibilidade de ignorar esses fatores
num atendimento psicoldgico.

Em Asbahr e Lopes (2006) é importante destacar como historicamente a concepcao de
fracasso escolar tem sido vista a partir de um aspecto preconceituoso com pobres e negros, a
favor de uma classe dominante. E isso tem atravessado décadas, ainda se constituindo como
uma ideia presente no imaginario de pais, professores e alunos.

Em Carvalho (2011) é importante destacar que o fracasso escolar proveniente de
criancas de classes populares, € um tema fundado em um recorte racial que sustentava a
inferioridade constitucional de muitas partes da populacdo através das teses da diferenca
cultural, conhecida como “teorias da caréncia cultural”.

Em Paulilo (2017) é necessério frisar que o autor aponta dois tipos de compreensdo para
o fracasso escolar. O primeiro, procura 0s motivos para o baixo rendimento escolar em questdes
externas a escola, além de buscar nas relacfes de causa-efeito entre as intervengdes negativas
de grupos étnicos e sociais em relacdo ao seu desempenho escolar. O segundo, se constitui
quando o sistema educacional passou a servir como um dispositivo de manutengédo da ordem
social, e ndo mais como um recurso para a transformacéo social.

Em Viégas, Freire e Bomfim (2018) é importante destacar como quando no cotidiano

das escolas brasileiras, as dificuldades de escolarizacdo passaram a ser traduzidas em termos
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psicologizantes, ndo considerando a escola como uma instituicdo que estd inserida em uma
sociedade de classes, em que o descaso e precarizacdo da educacédo prevalece. Nesse sentido, 0
que se da nesse contexto € um modelo clinico, individualizante e medicalizante, que tende a
localizar no estudante ou em sua familia os motivos das dificuldades de escolarizacdo. Na
pesquisa desenvolvida a partir de demandas escolares em um CAPS na Bahia, 0s psicdlogos
participantes notaram que ha o predominio de alunos negros e pardos nos atendimentos. Além
disso, uma caracteristica que chama atencao € a grande presenca de estudantes negros e pardos
que vivem em condicao de pobreza ou de pobreza extrema.

Em Santos e Legnani (2019) é importante destacar o fato de que a obrigatoriedade da
escolarizacdo, historicamente, principalmente no que se diz respeito as criangas pobres e negras
tinham como principio a prevencdo da criminalidade. Nesse sentido, percebe-se que no &mbito
escolar, os estudantes que se distanciam e ndo se adequam aos moldes da sociedade de
consumo, sao excluidos. Ou seja, estudantes que sao oriundos de familias pobres destoam desse
imaginario de aluno ideal.

Em Prioste (2020) € necessario salientar que a partir de uma perspectiva cientifica
racista, os professores tendem a culpabilizar as familias pelo fracasso. Isso ocorre uma vez que
através desse sentido racista, os professores passaram a ter uma visao negativa sobre as familias
pobres, conferindo a elas todos os defeitos morais e psiquicos.

Assim como na primeira sessdo, textos em que expdem uma recorrente tendencia de
culpabilizacdo dos individuos e das suas familias pelo fracasso escolar também é um fator
presente (VIEGAS; FREIRE; BOMFIM, 2018; ASBAHR; LOPES, 2006; MOYSES;
COLLARES, 1997). No entanto, embora esses textos apresentem uma culpabilizagéo centrada
nesses atores, o fator raga € mencionado como contexto para a producao do fracasso escolar. A
respeito das centralizac6es das justificavas para o fracasso escolar, Moysés e Collares (1997)

apontam que:

Sinteticamente, pudemos constatar, mais uma vez na histdria recente da pesquisa
educacional, que todos, independentemente de sua area de atuacdo e/ou de sua
formacdo, centram as causas do fracasso escolar nas criangas e suas familias. A
instituicdo escolar é, na fala destes atores, praticamente isenta de responsabilidades.
A escola, o sistema escolar é sistematicamente relegado a plano mais que secundério
quando falam sobre o que consideram causas do fracasso escolar fenémenos que
ocorrem nas sociedades humanas constitui o terreno onde se fundam as teorias que
tentam justificar a discriminag&o entre os homens. (MOYSES; COLLARES, 1997, p.
2)

Em Carvalho (2001), os alunos vistos pelas professoras como “bons” quase sempre

tinham um fator comum: a cor de pele branca. Em Asbahr e Lopes (2006), é importante destacar
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como as fortes influéncias europeias serviram como base para o que hoje conhecemos na

educacéo brasileira:

As falas que, hoje, permeiam a educagdo, tém suas raizes na propria construcéo
histdrica da sociedade brasileira. Muitas foram as influéncias, no ideario educacional,
de concepcdes europeias e norte-americanas produzidas em areas diversas como a
Medicina, o Direito e a Psicologia. (ASBAHR; LOPES, 2006, p. 2)

Contudo, a partir dessa forte influéncia, e das teorias racistas presentes naquele contexto, a

educacéo era vista como redentora, nesse sentido Asbahr e Lopes (2006, pg. 2) apontam que:

Com a idéia da regeneracdo, a educacdo passou a ser vista como a redentora, a
salvacdo do Brasil mestico. Surgiram os primeiros especialistas em educagéo,
preocupados com a higienizacdo fisica e mental da infancia, na tentativa de
possibilitar a formagdo de individuos normais. Normal era o individuo fisicamente
sadio, obediente, trabalhador, colaborador — aquele que se ajustava ao sistema.
(ASBAHR; LOPES, 2006, p. 2)

Nesse mesmo sentido, assim como a educacéo passou a ser vista como a redentora de
um pais mestico, também existia a meta que a partir da obrigatoriedade da escolarizacao para
criangas negras e pobres, ocorreria a prevencdo da criminalidade naquele periodo (SANTOS;
LEGNANI, 2019).

A vista disso, é necessario fazer um destaque a Asbahr; Lopes (2006) e Carvalho (2011)
gue apresentam a teoria da caréncia cultural como uma das justificavas, que apoiada nas teorias
raciais do século XIX, trazem ainda para os dias atuais uma concepc¢ao do fracasso escolar que
inferioriza os sujeitos negros e pobres.

Nesse sentido, Souza (2006, p. 3) aponta que “a passagem de uma crianga pobre e negra
pela escola tende a guardar diferengas significativas em relacdo a de uma rica e branca”. E
sendo a escola, um espaco social que contribui para que esses sujeitos possam se constituir, 0
racismo os atravessa de uma forma profunda.

Assim sendo, o processo de formacdo dos professores também contribui para que essa
manutencdo do racismo ocorra no ambiente escolar, visto que Prioste (2020) aponta que as
formacOes continuadas tem sido um fator de desmotivacdo para os profissionais, ja que os
cursos ofertados sempre se baseiam em uma logica eurocéntrica, sem nenhum tipo de coeréncia
com os alunos das escolas publicas brasileiras: “sujeitos da periferia brasileira, com seus

historicos de racismo, exclusdes e privagdes” (PRIOSTE, 2020, p. 15)
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3.3 Articulagdes entre o racismo e fracasso escolar

Na categoria (3) presenca de articulagfes entre racismo e fracasso escolar, apenas um

texto foi encontrado (tabela IV).

Tabela IV — Articulacbes Entre Racismo e Fracasso Escolar

Titulo Autor Periddico Ano
Mecanismos eficientes na producdo do | Rodrigo Ednilson | Educagdo em 2018
fracasso escolar de jovens negros: de Jesus Revista

estereotipos, silenciamento e

invisibilizacao

Fonte: elaborada pela autora.

Nesta secdo realizamos os agrupamentos de artigos que fazem articulagBes entre
racismo e fracasso escolar. A partir da leitura e fichamento de todos os textos selecionados ap6s
a aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, apenas um artigo apresentou articulacoes entre
0 racismo e o fracasso escolar.

Em Jesus (2018) é indicado como o processo educacional é importante para a defini¢do
das trajetorias profissionais, mostrando, como a educacdo é um fator importante para a
estratificacdo social. No que se refere a desigualdade de renda e de oferta no mercado de
trabalho, a heterogeneidade da escola brasileira pode ser a justificava para isso. Como aponta o

autor:

Chama atencdo ainda que, mesmo com o aumento da oferta de educac¢do no Estado
brasileiro ao longo do século XX, a desigualdade no acesso a este bem néo foi
superada. Se em 1999, a escolaridade média de um jovem brasileiro de 25 anos de
idade era de 6 anos de estudo, muito aquém do desejado, haja vista que esta é uma
escolaridade correspondente a um adolescente de 13 anos, a escolaridade média de
um jovem negro de 25 anos era de 6,1 anos, enquanto era de 8,4 anos de escolaridade
para um jovem branco de 25 anos de idade. (JESUS, 2018, p. 05)

Posto isso, a conservacgdo das desigualdades raciais no acesso a escolarizagdo formal
cooperou para o enfraquecimento da idealizacdo sobre o poder integrador de desenvolvimento
econémico, sendo assim, mudancas ocorreram tanto nos processos de alter-representacoes
quanto de autoimagem de individuos negros, mudando assim, suas ambicoes e seus projetos de
vida (JESUS, 2018).
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Contudo, é importante destacar que a escola ndo é um espago neutro, ou seja, a temética
racial estd presente naquele lugar, ou seja, nesse ambiente a raga também tem um significado
social e é capaz de estruturar as relac6es cotidianas (JESUS, 2018).

Além disso, a sustentacdo da comparacdo de imagens depreciativas em associacao a
COrpos negros, 0s taxando como anormais, € uma consequéncia do racismo cientifico do século
XIV que nos dias atuais, dentro dos muros escolares, ganhou um novo formato.
Contemporaneamente, pode-se perceber isso atraves, por exemplo, do discurso midiatico, pelos
curriculos e com as trocas de apelidos dentro da sala de aula. Essa troca de apelidos se perpetua
quando ocorre agressdes verbais entre um grupo de sujeitos estigmatizados, o que reforca ainda
mais a nocdo sobre a normalidade dos corpos, principalmente quando o corpo posto em questéo
é 0 negro (JESUS, 2018).

Em suma, é importante destacar como o processo de escolariza¢do foi preconizado
através de um modelo racista e excludente, que embora imponha uma obrigatoriedade nas

matriculas, ndo foi pensando para receber essas pessoas em seu meio.

3.4 Mas o que isso quer dizer?

Ap6s o Golpe Militar de 64, com o processo de redemocratizacdo do Brasil, a educacao
tem sido uma pauta bastante discutida e apreciada. Cupolillo e Freitas (2007, p. 383) fazem

apontamentos sobre essa questdo:

No Brasil, principalmente ap6s a redemocratizagdo nos anos 80, tem-se ampliado o
debate sobre o acesso & educacdo de qualidade para todos. Por meio da escola, mais
especificamente da escola publica, as classes populares poderiam ascender ao legado
cultural dominante, o que virtualmente corresponderia & possibilidade de ascenséo
social. Era a perspectiva da escola redentora. (CUPOLILLO; FREITAS, 2007, p.
383).

Nesse sentido, quando o acesso a educacdo foi ampliado e as matriculas passaram a ser
obrigatorias no Brasil, as instituicdes, em destaque as escolas publicas, que outrora atendiam
uma clientela majoritariamente branca e pertencente a elite, agora se depararia com outros
sujeitos frequentando o ambiente escolar, sujeitos pretos e pobres. Sendo assim, a ideia de
“aluno ideal” foi criada por aqueles que compdem a institui¢ao. O que ocorre com as escolas a
partir dessa idealizagéo é:

Com tdo grandes esperancas depositadas, a escola publica passa a receber alto

contingente de alunos e se depara com a questdo da diferenca: a clientela
predominante ndo é mais a que dispunha de acesso e valorizava, por sua condigao
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social de classe, aspectos do conhecimento formal e da cultura dominante, chegando
a instituicdo parcialmente alfabetizada. Muitas criancas das classes populares, ao
contrario, afluem a educacgdo fundamental sem prévio acesso a pré-escola formal ou
informal. Dessa diferenca, emergem conflitos no ensino-aprendizagem originados
pela discrepancia no atendimento as expectativas da escola. Acostumada ao “aluno
ideal”, a instituicdo educativa se depara com alunos reais em suas diferengas, com
suas marcas de identidade individuais e de classe social. (CUPOLLILO; FREITAS,
2007, p. 383)

Quando esse “aluno ideal” nao foi percebido nas carteiras das salas de aula, o “aluno
problema” (PATTO, 1999) passou a surgir ¢ ganhar os espacos da escola. “aluno problema” ¢
tudo aquilo que ndo deveria ser, ¢ a ideia contraria ao “aluno ideal”, enquanto o ideal era
esperado para ser recebido e aclamado, o problema é tudo aquilo que ndo deveria existir.

Enquanto o “aluno ideal” segue um padrdo branco e de elite, o “aluno problema”
majoritariamente, seguem como 0s sujeitos pretos e pobres. A escola ndo é neutra, e nela, a
discriminagao racial se propaga.

De acordo com a UNICEF (2012), a discriminagdo racial € uma das principais
barreiras que os jovens brasileiros enfrentam para ter garantido seu direito a educacao.
Do total de excluidos da escola, a maioria é negra e parda. E a discriminagdo ndo se
manifesta apenas na dificuldade de acesso, mas também na continuidade da vida
escolar. A diferenca entre a média de anos de estudo da populagdo negra e a média de
anos de estudo da populacdo branca, que se somam as mais altas taxas de repeténcia
e abandono entre jovens negros parece evidenciar que a discriminago racial interfere

de forma significativa no rendimento escolar dos alunos do Ensino Fundamental e
Médio (JESUS, 2018, p. 7).

Dessa forma, o racismo pode atribuir a corpos negros muitos estere6tipos, tornando
esses sujeitos marginalizados e excluidos do processo de escolarizacdo, o que pode resultar no
fracasso escolar.

Uma das consequéncias do uso naturalizado de estere6tipos racialistas/racistas em
uma sociedade pds-escravocrata como a brasileira, que ainda ndo aboliu integralmente
uma série de valores e de formas de pensar moldadas no escravismo, € transformar

COrpos anormais em coisas risiveis e, potencialmente, despreziveis (JESUS, 2018, p.
15).

Sendo assim, o0 racismo concomitante com a reproducdo de esteredtipos racistas, de
modo a naturalizar, marginalizar os corpos negros e negar sua identidade, hd um silenciamento
sobre o debate racial no Brasil. Posto isso, ao passo que o racismo produz e reproduz rétulos
raciais, ele passa a silenciar as denuncias de racismo, e suas consequéncias (JESUS, 2018).

Nessa perspectiva, quando as escolas permitem diante a reproducéo dos estereotipos

racistas e se silenciam perante as denuncias, elas tiram das pessoas negras possibilidades de se
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afirmar enquanto sujeitos diferentes daquilo que é exposto através dos esteredtipos atribuidos
a ele (JESUS, 2018). Ou seja, as institui¢des silenciam e tornam esses individuos invisiveis.
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4 O SISTEMA EDUCACIONAL E O FRACASSO ESCOLAR

Para alcancar os objetivos propostos e dar sentido ao que foi exposto acima, € necessario
apresentar algumas categorias e fundamentagdes tedricas que visam discutir a respeito do
racismo e seus desdobramentos na sociedade brasileira, além disso, também serdo apresentadas
teorias a respeito do fracasso escolar. Nesse sentido, poderéd se compreender como esses dois
conceitos se articulam e se relacionam nas escolas publicas brasileiras.

No momento presente, hd uma grande quantidade de sujeitos com matriculas ativas no
sistema educacional brasileiro (LEONARDO et al., 2015). Em 2019, a partir do censo escolar
realizado pelo Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
cerca de 26,9 milhdes de matriculas no nivel de educacéo basica foram registradas. No que se
refere ao ensino meédio, existiam cerca de 7,5 milhdes de estudantes matriculados (INEP, 2019).
No entanto, o crescente nimero de individuos matriculados ndo garante que exista uma
qualidade de aprendizagem (LEONARDO et al., 2015), ou seja, a presenga desses nomes nos
diarios das escolas, ndo é garantia que a aprendizagem esteja sendo concretizada.

No entanto, mesmo com a democratizacdo da educacdo, e 0 numero de matriculas
registradas tenha crescido nos dltimos anos, existe tambeém, um alarmante contingente de
criancas e adolescentes que ndo estdo inseridos no sistema educacional (LEONARDO et al.,
2015). Em 2019, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) constatou dados
alarmantes no que se diz respeito a evasdo escolar, tem-se uma estimativa de que ha
aproximadamente 1,1 milhdo de individuos em idade escolar obrigatdria que ndo estavam na
escola (UNESCO, 2020). O maior indice se localiza nas faixas etarias de 15 a 17 anos,
correspondendo a idade esperada para que esses sujeitos estejam no ensino médio, e de 4 a 5
anos, correspondendo aos anos de pré-escola (UNICEF, 2020).

Sendo um direito garantido pelo art. 205 da Constituicdo de 1988:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Nessa perspectiva, embora com a garantia do direito a educagdo, com a maximizagao
de vagas nas escolas publicas brasileiras, afim de democratizarem 0 acesso as mais diversas
camadas da sociedade, isso ndo foi garantia para que 0s sujeitos continuassem na escola, mas
para além disso, ndo foi garantia que a aprendizagem fosse preservada. Dessa forma, aléem dos

inimeros registros de evasdo, nas escolas também se encontram inUmeros casos de fracasso
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escolar. Sendo assim, Facci, Leonardo e Ribeiro (2014, p. 3) dizem que “o fato de que quase
todas as criangas de seis a catorze anos estarem nas escolas, isso ndo garante a aprendizagem e
o desenvolvimento, nem se traduz em oportunidade igual de escolarizagao para todos”.

Nas Ultimas décadas, muitos estudos foram realizados e difundidos a respeito do
fracasso escolar. Fendmeno esse, categorizado por Patto (1999), e que € produzido e
reproduzido nos processos de escolarizagdo de sujeitos inseridos no sistema educacional O
fracasso escolar tem sido associado a problemas de aprendizagem, evasdo escolar, indisciplina,

além de outros fatores presentes nas escolas brasileiras (AQUINO, 1998).

De qualquer modo, o indicio mais evidente dessa "crise" é que boa parte da populacédo
de criancas que ingressam nas escolas ndo consegue concluir satisfatoriamente sua
jornada escolar de oito anos minimos e obrigatorios; processo este que se
convencionou nomear como "fracasso escolar", e que pode ser constatado no simples
fato de que um considerével nimero das pessoas a nossa volta, egressos do contexto
escolar, parece ter uma histéria de inadequacdo ou insucesso para contar. Este
certamente é o maior problema enfrentado pela escola brasileira nos dias de hoje, e
que da ao Brasil um lugar bastante desconcertante quando em comparagdo com 0s
outros paises (...) Mas ainda, quando se investiga a qualidade do ensino ministrado
entre aqueles que permaneceram na escola, o quadro ndo é menos desolador. A esse
ultimo efeito temos chamado de ‘fracasso dos incluidos. (AQUINO, 1998, p. 182).

Posto isto, o fracasso escolar € um acontecimento que vem atravessando as décadas,
visto que, o primeiro marco tedrico a respeito do tema, data a década 80, todavia, os altos indices
de evasdo, as altas taxas de reprovacdo, e 0 grande contingente de alunos que mesmo
matriculados, depois de avancados para as séries seguintes seguem sem aprender os contetdos
ministrados, nos dias atuais, permanecem com uma enorme frequéncia. Nessa perspectiva,
como se pode justificar que um fendmeno tdo difundido, teorizado e comentado siga se
sucedendo?

No classico livio “A Produgdo do Fracasso Escolar: Historias de Submissdo e
Rebeldia”, Patto (1999) coloca em pauta reflexdes fundamentais sobre o fracasso escolar.
Durante muitos anos, o fracasso escolar era compreendido como algo de inteira
responsabilidade do sujeito, no entanto, é fundamental pensar no contexto socio-historico-
cultural em que esse individuo esta localizado, uma vez que o Brasil € um pais racista, classista
e misogino, onde os privilégios, e nisso entende-se até mesmo uma educacao pensada na pessoa,
é coisa para poucos. Nesse contexto, a Psicologia, também vem contribuido nas explica¢6es do
fracasso escolar com centralidade no sujeito (PINHEIRO et al., 2020).

A culpabilizagdo do individuo leva muitos educadores e gestores ao “aluno-problema”

(PINHEIRO et al., 2020), sendo assim, esse processo leva o sujeito a ser visto como toda a
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questdo do que se refere ao seu rendimento escolar ou problemas com comportamento, por
outras palavras, ele é unicamente responsavel pelo seu insucesso escolar.

O “aluno-problema” ¢ tudo aquilo o que nao se deveria ser, ¢ aquilo que ndo precisaria
existir, uma vez que o modelo escolar brasileiro € pensado e arquitetado para atender as
demandas de aprendizagem para um “aluno ideal” (PATTO, 1999). A presenca do “aluno-
problema” causa incomodo, sendo assim, quando esse sujeito aparece, sao atribuidas disfungdes
psiconeuroldgicas para justificar os seus problemas de aprendizagem (LEONARDO, et al.,

2015). Nesse sentido, os autores apontam que:

Préaticas e crengas que constroem justificativas individualizadas no corpo das criancas
para explicar a ndo aprendizagem escolar. As concepgdes geradas nessas produgdes
entendem as diferencas sociais e o fracasso escolar como fruto da incapacidade
individual, naturalizando o meio social; porém é preciso considerar que 0 SUCESSO OU
o fracasso ndo respondem apenas a determinacbes de ordem individual, mas que
varias préticas sociais e do cotidiano escolar sdo fatores que contribuem para o
fracasso escolar, perpetuando o preconceito, a atitude julgadora e os ideais de
produtividade (LEONARDO, et al., 2015, p. 2).

Nesta perspectiva, o fracasso escolar é um fendmeno multifatorial, ndo podendo ser
compreendido apenas como uma questao individual, pois ha inumeraveis fatores presentes na

sociedade que contribuem para isso. Sendo assim, Leonardo, et al. (2015) aponta que:

Culpar pela ndo aprendizagem escolar um dos envolvidos no processo de ensino,
como o aluno, sua familia ou o professor escolar resulta em uma explicagdo simplista
e ideoldgica em que estdo imbricados os pressupostos neoliberais, que retiram os
fatores sociais envolvidos no contexto de producgdo do fracasso escolar, naturalizando
essas questdes, pois as localizam no préprio individuo. (LEONARDO, et al., 2015, p.
2).

Portanto, é importante refletir no fato de que ao que se refere a Psicologia Escolar e
Educacional (PEE), muitas pesquisas e estudos se dedicaram a compreender e discutir como o
fracasso escolar se apresenta e se constitui como um fendmeno produzido e reproduzido na
educacdo brasileira. No entanto, por que fazer mais uma pesquisa cujo objetivo é discutir o
fracasso escolar? Os estudos a respeito dessa tematica, embora muitos considerem criticamente
0 contexto socio-historico-cultural em que esse sujeito que reproduz o fracasso escolar esta
inserido, definird, como uma questdo a ser analisada, a raca e 0 racismo como uma das
consequéncias que levam estudantes ao fracasso escolar. Nessa perspectiva, se pode
compreender o fracasso escolar como Carvalho (2011) compreendia, como um classico nas
areas da Psicologia e da Pedagogia, pois sempre existe uma lacuna para ser investigada, assim
sendo, “um classico ¢ um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer e que

por isso persiste... mesmo onde predomina a atualidade mais incompreensivel” (pp.11-15).
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5 RELACOES RACIAIS E RACISMO

“... A carne mais barata do mercado ¢ a carne negra (...) que vai de graga pro presidio,
e para debaixo do plastico, e vai de graca pro subemprego, e pros hospitais
psiquiatricos (...) que fez e faz histéria segurando esse pais no braco, meu irmao. O
cabra que ndo se sente revoltado porque o revolver ja esta engatilhado, e o vingador
eleito, mas muito bem intencionado. E esse pais vai deixando todo mundo preto e 0
cabelo esticado. Mas, mesmo assim, ainda guarda o direito de algum antepassado da
cor brigar sutilmente por respeito, brigar bravamente por respeito, brigar por justica e
por respeito”.

Elza Soares (2002), em sua canciio “A Carne”.

O Brasil é um pais que foi (des)construido a partir do sofrimento e do derramamento de
sangue negro e indigena. Sendo assim, € importante destacar que o Brasil foi Gltimo pais a
abolir a escravidao, dessa forma, as marcas desse periodo seguem refletindo e ditando os
caminhos em que a sociedade deve seguir. Além disso, o tratamento que 0s sujeitos
escravizados recebiam ndo foi menos violento do que em outros paises, dessa forma, a violéncia
cotidiana, multiforme e naturalizada sofrida por sujeitos negros nos dias atuais € um dos
resquicios do periodo escravagista (NUNES, 2006).

Além disso, a partir do periodo de escravidao, houve um processo de desumanizacgéo do
sujeito, e isso ocorria desde a “embarcagdo” nos navios negreiros. O escravo era visto como um
“objeto” para o senhor de engenho. Eles eram “tratados como coisa que tem um proprietario: ¢
alugado, vendido, comprado, entra na contabilidade das fazendas ao lado das cabecas de gado,
das ferramentas e outros bens materiais” (NUNES, 2006, pg. 90).

Apobs um longo periodo de escraviddo, a Lei Aurea foi instaurada, decretando o fim
dela. Todavia, milhares de individuos foram retirados de seu pais de origem, e agora, como
garantir cidadania e condi¢des de vida digna para essas pessoas? Para responder essa questdo

Nunes (2006) afirma que:

A esperada cidadania ap6s a aboli¢do ndo aconteceu e, até hoje, € uma luta constante
em uma sociedade em que a desigualdade racial é arraigada e as tentativas de apagar
a memoria da barbérie contra os escravos sdo permanentes, quer pela eliminacéo de
documentos, quer pela disseminacdo do mito da democracia racial (NUNES, 2006, p.
91).

Em outros termos, a abolicdo da escraviddo ndo foi um instrumento utilizado para
humanizar aqueles sujeitos, e isso se justifica pelos fatos de o Brasil ter sido o Gltimo pais a
libertar os individuos escravizados, este fenbmeno ocorreu tanto de forma interna como externa,
através de movimentos populares, abolicionistas e pressdo dos ingleses, além disso, ndo se foi

pensado em devolver a cidadania daquelas pessoas, uma vez que, com a “liberdade”, eles ndo
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passariam a serem trabalhadores remunerados, ou seja, ndo teriam como pagar moradia,
alimentagdo, entre outros subsidios para uma vida com o minimo de dignidade Dessa forma, “a
escraviddo nos legou o racismo como pratica social dominante que liga ideologicamente os
brancos, mantendo seus privilégios, enquanto ¢ negada a cidadania aos negros e negras”.
(MADEIRA; GOMES, 2018, p. 464).

Por fim, com a chegada do Brasil Republica, os documentos que comprovam esse
periodo para a historia sdo queimados, para que ndo sobrem provas sobre 0 que acontecia nas

grandes fazendas:

Pouco depois da Lei Aurea, e ja na vigéncia do regime republicano, mais exatamente
em 14 de dezembro de 1890, Ruy Barbosa, Ministro e Secretario de Estado dos
Negécios da Fazenda e Presidente do Tribunal do Tesouro Nacional, queimou
documentos oficiais que eram prova da escraviddo, sob a justificativa de apagar da
histéria do Brasil um periodo vergonhoso. No mesmo ano, o Hino a Republica diz:
‘Nos nem cremos que escravos outrora/ tenha havido em tdo nobre pais. (NUNES,

2006, p. 91)

O livro “O perigo de uma historia unica” Adichie (2019) reflete sobre a construcéo de
uma unica histéria a respeito da identidade africana. Nesse sentido, quando a histéria de um
povo é contada e recontada inUmeras vezes, ela acaba por ser enviesada, e muitas vezes, a ser

vistas como definitivas. Isso se ocorre pelas vias do epistemicidio.

A supressdo dos conhecimentos locais perpetrada por um conhecimento alienigena.
De facto, sob o pretexto da ‘missdo colonizadora’, o projecto da colonizagdo procurou
homogeneizar o mundo, obliterando as diferencgas culturais. Com isso, desperdigou-
se muita experiencia social e reduziu-se a diversidade epistemoldgica, cultural e
politica do mundo. Na medida em que sobreviveram, essas experiéncias e essa
diversidade foram submetidas & norma epistemolégica dominante: foram definidas (e,
muitas vezes, acabaram-se auto-definindo) como saberes locais e contextuais apenas
utilizdveis em duas circunstancias: como matéria prima para o avanco do
conhecimento cientifico; como instrumentos de governo indirecto, inculcando nos
povos e praticas dominadas a ilusdo credivel de serem auto-governados. A perda de
uma auto-referéncia genuina ndo foi apenas uma perda gnoseoldgica, foi também, e
sobretudo, uma perda ontolégica: saberes inferiores proprios de seres inferiores.
(SANTOS; MENEZES, p. 10).

Além disso, se deve salientar, que as historias sdo contadas pelos grandes detentores de
poder, sendo assim, se pode considerar o perigo de uma historia Unica também no que diz
respeito a histéria do povo negro no Brasil, uma vez que, como mostra Nunes (2006),
documentos foram queimados para que essa historia fosse reformulada para apagar um

momento vergonhoso.
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Assim sendo, se destaca a importancia da linguagem para a preservagdo da histéria de
um povo. Com o processo de escravizacao, esses sujeitos foram perdendo até mesmo a sua

lingua mae, e se aproximando do portugués.

Falar ¢é estar em condicOes de empregar uma certa sintaxe, possuir a morfologia de tal
ou qual lingua, mas é sobretudo assumir uma cultura, suportar o peso de uma
civilizagéo (...) o negro antilhano sera tanto mais branco, isto é, se aproximara mais
do homem verdadeiro, na medida em que adotar a lingua francesa. Nao ignoramos
que esta é uma das atitudes do homem diante do Ser. Um homem que possui a
linguagem possui, em contrapartida, o0 mundo que essa linguagem expressa e que lhe
é implicito. Ja se vé aonde queremos chegar: existe na posse da linguagem uma
extraordinaria poténcia. (FANON, 2008, p. 33).

Ademais, muitos europeus também desembarcaram nos portos brasileiros, trazendo
consigo suas convicgdes europeias e ocidentais sobre o mundo e a forma de existir nele.
Intelectuais brancos trouxeram em suas bagagens teorias produzidas na Europa, e ao chegaram
no Brasil, as aplicaram aos sujeitos negros que encontram. “Homens de sciencia” como Nina
Rodrigues, Manuel Bonfim e Silvio Romero eram apoiados pelas elites da época. Darwinismo
social, eugenia e racismo cientifico foram producdes geradas por esses cientistas e se
constituiram como base da sociedade brasileira (BOLSANELLO, 1996).

O movimento eugenista brasileiro passou a ganhar forca e notoriedade a partir da
fundacdo da Sociedade Eugénica de S&o Paulo, fundada por Renato Kehl, em 1918. Nesse
periodo, a eugenia contou com a adesdo de intelectuais, médicos e higienistas que compunham
0 movimento sanitarista, nomes como Belisario Pena, Afranio Peixoto, Arthur Neiva, Fernando
de Azevedo e Monteiro Lobato faziam parte (SOUZA, 2022).

Em diadlogo com o evolucionismo neolamarckista, que permitia pensar a heranga dos
caracteres adquiridos do meio, muitos eugenistas acreditavam que medidas de
reformas sanitrias e educacdo higiénica garantiriam inclusive o aperfeicoamento
hereditario das futuras geragdes, o que justificava afirmar que “sanear ¢ eugenizar”,
conforme afirmava Olegario de Moura vice-presidente da Sociedade Eugénica de
Séo Paulo (SOUZA, 2022, p. 97).

Embora o sanitarismo era um ponto central na eugenia brasileira, para a questdo racial
um espaco particularizado foi reservado. O debate sobre imigracdo, miscigenacdo e
branqueamento ganhou destaque. Para 0s europeus, a mistura das ragas que havia no Brasil era
vista como a grande responsavel por todos os problemas do pais (SOUZA, 2022).

Entdo, a solucdo vista para essa questdo era a tese do branqueamento racial, que foi
muito propagada no Brasil desde o século XIX. O que essa teoria racista previa era que através
da vasta mesticagem entre brancos, negros e indigenas, o branqueamento racial seria

consequéncia, visto que, a partir da compreensdao do darwinismo social, 0 que predominaria
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seria as caracteristicas dos europeus, pois eles eram vistos como a raga superior (SOUZA,
2022).

Nesse sentido, o Brasil passou a ser um pais miscigenado, em outros termos, nao havia
uma unica raca habitando este territdrio, a partir disso, ocorre 0 processo de miscigenacdo. Na

opinido de varios intelectuais da época, o Brasil se constituia em uma “sociedade de ragas
cruzadas” (ROMERO, 1995 apud SCHWARCZ, 1993). Os jornais da época publicavam dados

acerca do crescimento da mesticagem:

Nos jornais, nos censos, os dados quantitativos reafirmavam as apreensdes tedricas.
Enquanto o nimero de cativos reduzia-se drasticamente — em 1798, a populacédo
escrava representava 48,7%, ao passo que em 1872 passava a 15,2% —, a populacéo
negra e mestica tendia a progressivamente aumentar, correspondendo, segundo o
censo de 1872, a 55% do total. Nessa mesma Gtica, os dados de 1890 tornavam-se
ainda mais aterradores. Ou seja, se na Regido Sudeste (devido, sobretudo, ao
movimento imigratorio europeu) a populacéo branca predominava — 61% —, j& no
resto do pais a situacdo se invertia, chegando os mesticos a totalizar 46% da populacdo
local. (SCHWARCZ, 1993, p. 18)

Nessa perspectiva, pode se observar que a grande questdo para os cientistas da época
era o cruzamento das ragas, uma vez que, o efeito da miscigenacao poderia ser um fator para a
compreensdo do que o futuro reservava para o destino da nacdo (SCHWARCZ, 1993). Dessa

forma, as teorias raciais foram o fio condutor das Ciéncias Sociais durante esse periodo.

No final do século XIX, o Brasil era conhecido nacionalmente e internacionalmente
como um caso Unico de extrema miscigenacdo racial, o que era altamente criticado
pelos naturalistas. O Brasil era conceituado como uma nacao de ragas miscigenadas,
mas em transicédo, ja que havia uma certa esperanca de que um dia ele fosse mais
branco, por meio do cruzamento e sele¢do natural. O pais era motivo de atrativa
curiosidade e palco de estudos (FERRAZ; SIMIONI, 2022, p. 183).

As teorias raciais fazem parte do que se denominou racismo cientifico! no século XIX.
A partir desse delineamento cientifico, as desigualdades entre pessoas através da raca foram
capazes de classificar a humanidade, fazendo uso de taxonomias (SANTOS; SILVA, 2018).

Sobre o racismo cientifico:

A referéncia era o darwinismo, a constituicdo de ciéncias biolégicas e a influéncia que
tais paradigmas promoveram em todo pensamento da época, compreendendo 0 mundo
a partir do organicismo. Esses saberes se valeram de técnicas de poder, que se
concretizaram e constituiram subjetividades, passando a construir 0s sujeitos, 0s
objetos dos novos saberes em ascensdo. O século XIX é um marco da crenca na
ciéncia, no conhecimento do homem e de sua realidade a ser descoberta, que passa a
ser encarada de forma determinavel inspirada nas teorias das ciéncias naturais,

10 racismo cientifico tem origem quando “quando 0 etnocentrismo espontaneo e racionalizagbes mais ou menos
fragmentarias d&o lugar a sistemas de representacéo elaborados, integrados a uma concepgdo geral do mundo”
(SILVEIRA, 1999, pg. 94).
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constituindo um conjunto de leis estimaveis. E o periodo que se denomina Positivismo
Cientifico, em que os cientistas tinham maior rigor na busca pela comprovacéo de
suas hipoteses, reduzindo como sinénimo o conhecimento e a ciéncia. O cientista
tinha a premissa de que o passado a eles pertence descobrir, e por meio da lente do
conhecimento trazer a verdade sobre o presente. Para o cientista da época, havia uma
linha evolutiva entre passado, presente e futuro (FERRAZ; SIMIONI, 2022, p. 182).

Em 1859, Charles Darwin afirmava que todos o0s seres estdo em um mundo vivo e
mutavel, que homens e macacos sdo niveis diferentes de uma mesma espécie, sendo assim,
todos tem um ancestral comum. Segundo Darwin, o processo de mutagéo das espécies é lento
e gradual, sendo que o mecanismo responsavel por realizar a mudanca seria a selecdo natural
(BOLSANELLO, 1996).

Nesse contexto, o filésofo inglés que veio para o Brasil, Herbert Spencer, foi
responsavel por teorizar a respeito do “darwinismo social”. Essa teoria “pode ser definida como
a aplicacao das leis da teoria da sele¢do natural de Darwin na vida e na sociedade humanas”
(BOLSANELLO, 1996, pg. 154). A autora aponta alguns dos ideais preconizados enfatizando

que:

O darwinismo social considera que 0s seres humanos sdo, por natureza, desiguais, ou
seja, dotados de diversas aptiddes inatas, algumas superiores, outras inferiores. A vida
na sociedade humana ¢ uma luta “natural pela vida, portanto ¢ normal que os mais
aptos a vencam, ou seja, tenham sucesso, fiquem ricos, tenham acesso ao poder social,
econdmico e politico; da mesma forma, é normal que os menos aptos fracassem, ndo
fiquem ricos, ndo tenham acesso a qualquer forma de poder. Além disso, Spencer
argumentava que o processo natural da sele¢do biossocioldgica das elites era
prejudicado pelo Estado, com ado¢do de medidas sociais de ajuda aos pobres.
Argumentava que a teoria cientifica da sele¢do natural mostrava que os inferiores, 0s
menos aptos, deveriam morrer mais cedo e deixar menos descendentes.
(BOLSANELLO, 1996, p. 154)

O darwinismo social foi uma teoria muito bem aceita pela elite brasileira, um exemplo
disso é o romance escrito por Horacio de Carvalho, em 1888, intitulado: O chromo: um estudo
de temperamentos. O herdi do romance ¢ descrito como alguém “darwiniamente superior”
(SCHWARCZ, 1993). Nesse sentido, Schwarcz (1993) afirma que a receptividade desse
modelo por parte das elites intelectuais e politicas causavam a sensacao de uma proximidade
com o mundo europeu, OU seja, que a nagao estaria rumo ao progresso da civilizacao.

Em 1889, o cientista britanico Francis Galton, apresentou a eugenia como um avango
do darwinismo social. Schwarcz (1993) aponta que a eugenia consistia em uma forma de
intervir no controle da reproducdo da populagdo, uma vez que assim, as ragas inferiores
poderiam ser eliminadas. Nesse sentido, a proibicdo de casamentos inter-raciais visava um
aprimoramento das populacdes, dessa forma, haveria uma selecdo social dos sujeitos mais

aptos. Assim, “partindo da teoria de Darwin, mas na verdade subvertendo-a, esses pensadores
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afirmavam que o resultado de um casamento hibrido era sempre degenerado ou mais fraco. Pior
ainda, carregava o0s defeitos (e ndo as qualidades) de cada um de seus ancestrais”
(SCHWARCZ, 1993, p. 80).

O meédico baiano, Nina Rodrigues, foi estudioso a respeito do negro e da criminalidade,
além de ter sido um importante representante das teorias racistas no Brasil (Nunes, 2006). O
racismo cientifico obteve bastante forca e adeptos naquele momento, e é necessario refletir a
respeito dele pois as suas teorias geraram marcas na trajetoria do negro brasileiro. Nina
Rodrigues defendeu a criacdo de dois cddigos penais brasileiros: um para brancos e um para
negros, haja visto que, em sua hipotese “as diferencas raciais levavam a diferencgas
comportamentais e morais tdo grandes que ndo se podiam fazer as mesmas exigéncias para
ambas as racas” (NUNES, 2006, p. 91).

Para Rodrigues, era incontestavel a inferioridade intelectual do negro, isso se justifica
pela capacidade de civilizar a raca negra, e a inferioridade se da pelo fato de o ideal de
civilizacdo de um povo € baseado nos modos europeus, apenas ao alcancar esse padrdo uma

sociedade poderia ser considerada civilizada. (NUNES, 2006). Sendo assim,

A concepcdo de uma alma da mesma natureza em todos 0s povos, tendo como
consequencia um intelligencia da mesma capacidade em todas as racas, apenas
variavel no gréo de cultura e passivel, portanto, de attingir mesmo num representante
das racas inferiores o elevado grdo a que chegaram as ragas superiores, € uma
concepcdo irremessivelmente condemnada em face dos conhecimentos scientificos
modernos. Nao sdo tdo simples e contingentes as causas do pé de desigualdade em
que se apresentam na superficie do globo as diversas ragas ou espécies humanas, que
disputam a sua posse. Ao contrdrio, ellas reproduzem no espago, com mais ou menos
fidelidade, os estadios ou phases, por que no tempo e sob a pressdo de causas
inexoraveis e poderosas, passou o aperfeicoamento evolutivo daquelles grupos
anthropologicos que conseguiram triumphar e occupar a vanguarda da evolugdo social
(...) Nao sé, portanto, a evolucdo mental pressupde nas diversas phases de
desenvolvimento de uma raga uma capacidade cultural muito diferente, embora de
perfectibilidade crescente, mas ainda affirma a impossibilidade de supprimir a
intervencdo do tempo nas suas adaptacdes e a impossibilidade, portanto, de impor-se,
de momento, a um povo, uma civilisagdo incompativel com o grau de
desenvolvimento intellectual (NINA RODRIGUES, 1938, p.44-46).

Silvio Romero foi um bacharel em Direito e professor de histdria. Este cientista
acreditava que através do cruzamento entre a raga branca com a raga negra e indigena, foi
formada uma “sub-raca”. Nesse sentido, propds que a partir de muitas migragdes, ocorresse um
branqueamento gradual da populacdo, isso seria a solucdo para o progresso do pais
(BOLSANELLO, 1996). Para Romero, cabia ao branco, através da mesticagem, o papel
fundamental no processo civilizatério (SCHWARCZ, 1993). Sendo assim, Romero (1960, p.
55), afirmou que: “Todo o brasileiro ¢ um mestico, quando nao no sangue, nas ideias”. Assim,

0 mestigo é:
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O mestigo é o produto fisioldgico, étnico e histérico do Brasil; é a forma nova de nossa
diferenciagdo nacional. Nossa psicologia pop ular é um produto desse estado inicial.
Né&o quero dizer que constituiremos uma nacdo de mulatos; pois que a forma branca
vai prevalecendo e prevalecerd; quero dizer apenas que o europeu aliou-se genuino
brasileiro, se aqui a outras ragas, e desta unido saiu o0 aquele que ndo se confunde mais
com o portugués e sobre o qual repousa o nosso futuro. Durante muitos e muitos anos
reinou o vulgar preconceito sobre a imensa inteligéncia e a enorme robustez das
populacdes cruzadas. Supunha-se que as gentes mesticadas di spunham de vantagens
excepcionais e maravilhosas. A observagdo das populagdes das colbnias europeias da
América e da Oceania mostrou haver engano naquelas afirmativas gratuitas. Apareceu
entdo uma tremenda reacdo e chegou-se ao ponto de proclamar a complet se ao a
hibridacdo das gentes cruzadas, isto €, sua fraqueza e esterilidade radical no fim de
um certo nimero de geragGes. Um estudo, porém, mais despreocupado desta questao
provou ndo existir na humanidade o fenémeno caracteristico do hibridismo. Ou se
considere a humanidade um género dividido em diversas espécies, ou uma espécie
dividida em diferentes variedades, é sempre certo que estas coabitam entre si e
produzem uma descendéncia fecunda, ainda que néo téo valida como a das ragas-mées
(ROMERO, 1960, p. 120).

Manoel Bonfim, era adepto a teoria de transmissdo de tracos psicolégicos. Através do
processo de miscigenacdo, do mesmo modo em que as caracteristicas fisicas e biologicas eram
repassadas, os tracos psicoldgicos seguiam a mesma regra. “De acordo com esses principios,
os indigenas americanos, os pretos africanos, os negroides e malaios da Oceania, foram
declarados 'inferiores', em massa” (BOMFIM, 1905, p. 193).

Azevedo Amaral, era um médico e jornalista que pensava em uma “raga biologicamente
mesticada”, no entanto, que teria a psique exclusivamente branca (BOLSANELLO, 1996). Nas
palavras do médico:

Seria insénia, diante dos resultados da pesquisa bioldgica a que nos referimos no
comeco desta tese, continuar a entreter a ilusdo pueril de que o nosso ambiente pode
regenerar esses infelizes condenados pela fatalidade hereditaria. Com as suas taras
eles serdo elementos obstrutivos das engrenagens da nossa maquina econdmica,
fatores de perturbagdo social, elementos adicionais a reforcar as nossas estatisticas
criminais, parasitas que viverdo a custa do nosso trabalho, e, o que é mil vezes mais
grave, esses indesejaveis de hoje perpetuardo na sua prole as misérias que trazem
impressas no plasma germinativo e se multiplicardo pela terra brasileira como legido
malfazeja de improdutivos e de rebeldes, repetindo em cada geracéo a tragédia em
que os seus antepassados naufragaram socialmente nas suas pétrias originarias
(AMARAL, 1929, p. 338-339).

Francisco José de Oliveira Vianna, foi um advogado, historiador e professor que
acreditava que tanto a populacdo negra quanto a populagéo indigena eram incivilizaveis. Para
ele, 0s mesticos conservavam os tracos de sua raga inferior, apenas fazendo raras excecoes para
alguns mesticos que herdaram o sangue ariano (BOLSANELLO, 1996). Nem todos 0s mesticos
séo atribuidos a caracteristicas civilizatorias, sendo assim, Vianna os dividia em dois grupos. O
primeiro grupo era definido como os superiores, que continham misturas com europeus, ja o

segundo grupo, os inferiores, as misturas eram com indios e negros.
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Os que negam o valor dos nossos mesticos, como os que afirmam a sua superioridade,
falseiam a verdade, porque a veem unilateralmente: 0s nossos mestigos nem séo todos
absolutamente inferiores, nem todos absolutamente superiores. Ha entre n6s, mesticos
superiores e mesticos inferiores. (VIANNA, 1956, p. 159).

Alfredo Ellis Junior era um advogado, professor e historiador, que embora aprovava o

relacionamento dos europeus com as “melhores” indigenas, considerava os negros como

pessoas inferiores (BOLSANELLO, 1996). Em suas palavras:

O negro ¢ inferior [...] no dizente a véarias partes da capacidade mental de cada raga.
Por isso ele socialmente se apresenta inferior, pois mergulhado em plena civiliza¢do
europeia, em que varios indices de eficiéncia sdo precisos, sob o ponto de vista
psiquico, moral, fisiolégico e intelectual, certos niveis que o0 negro ainda ndo atingiu.
Por isso esse elevado teor nas estatisticas de malandragem, de criminalidade, de
anormalidade, em que o negro e o seu mestico mulato preponderam [...] Assim nédo
considero o negro, de um modo absoluto, inferior [...] O que eu acho é que ele é
desigual. E sendo desigual ele é inferior sob muitos pontos de vista. (ELLIS JUNIOR,
1940, p. 1571-1572)

Arthur Ramos embora tenha sido um dos primeiros intelectuais da época que tentou
inverter a posi¢cdo do negro como biologicamente inferior, tinha Nina Rodrigues como mestre
em relacdo aos seus estudos do negro (SANTOS, 2018). Ele foi um médico que afirmava que
0 negro ndo poderia ser civilizado como uma pessoa branca, pois 0 negro arrastava o branco
para o primitivismo (BOLSANELLO, 1996). Para o cientista:

Estudando, neste ensaio, ‘as representagdes coletivas’ das classes atrasadas da
populacdo brasileira, no setor religioso, ndo endosso absolutamente, como Vérias
vezes tenho repetido, os postulados de inferioridade do negro e da sua capacidade de
civilizagdo (...) Essas representacdes coletivas existem em qualquer tipo social
atrasado em cultura. E uma consequéncia do pensamento mégico e pré-logico,
independente da questdo antropoldgico-racial, porque podem surgir em outras
condi¢des e em qualquer grupo étnico. [...] Esses conceitos de ‘primitivo’, de ‘arcaico’
sdo puramente psicologicos e nada tém que ver com a questdo de inferioridade racial
(RAMOS, 1940, p. 30-32).

Afonso Arinos de Melo Franco, era um professor, escritor e politico que em 1951 foi
autor do primeiro Projeto de Lei que tornava contraversao penal a discriminacado racial, a lei
recém aprovada ficou conhecida pelo nome do autor (GRIN; MAIO, 2013). Contudo, em 1934,
Franco era ultra conservador e declaradamente antissemita, e havia publicado um trabalho
intitulado Preparacdo ao nacionalismo (carta aos que tém vinte anos), inspirado nos
Protocolos do Sabio de Sido. Além disso, décadas antes ele também declarava os negros e 0s
indigenas como agentes que impediam a civilizagdo brasileira, dessa forma, deveriam ser
contidos a forca pelas agentes brancas presentes na sociedade (BOLSANELLO, 1996). Dessa

forma, a primeira lei antirracista do Brasil a ser elaborada e levar o nome de alguém que
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contribuiu para a manutencdo do racismo cientifico, além de contraditorio, causou bastante
espanto na época.

No Brasil, cientistas e escritores eminentes tém contribuido para o esclarecimento, em
plano mundial, dos erros e injusticas decorrentes dos preconceitos de raga. Povo em grande
parte mestico, pais de imigracéo, onde, além do mais, ainda existem silvicolas, é natural que os
estudos de Antropologia Cultural e de Sociologia Racial se tenham desenvolvido
consideravelmente. Urge, porém, que o Poder Legislativo adote as medidas convenientes para
que as conclusdes cientificas tenham adequada aplicacdo na politica do governo que declarou
que os negros e os indigenas impediam a civilizagdo brasileira, dessa forma, deveriam ser
contidos a forca pelas brancas presentes na sociedade (BOLSANELLO, 1996).

Conforme o exposto, as discuss@es a respeito de raca se fizeram muito presentes na
historia do Brasil. No entanto, é preciso compreender o que é raca pois nessa pesquisa ndo se
emprega o conceito de raga como o bioldgico, mas sim sociocultural. De acordo com Almeida
(2018), existem controvérsias no que diz respeito a etimologia bioldgica deste termo. Posto isto,
o seu significado sempre esteve atrelado a formas de construir classificacdes, de inicio, estas
foram realizadas entre plantas e animais, porém, a partir do seculo XVI passou a estabelecer
categorias distintas entre seres humanos. O autor aponta que: depois passou a ser estabelecida

entre seres humanos.

Raca ndo é um termo fixo, estéatico. Seu sentido esta inevitavelmente atrelado as
circunstancias historicas em que € utilizado. Por tras da raca sempre ha contingéncia,
conflito, poder e decisdo, de tal sorte que se trata de um conceito relacional e
histérico. Assim, a historia da raca ou das ragas é a histdria da constituicao politica e
econdmica das sociedades contemporaneas (ALMEIDA, 2018, p. 18).

Sabendo que o conceito de raca é constituido de tal modo, se faz necessario compreender
0 que é o racismo. Em suma, para compreender como 0 racismo estd presente na
contemporaneidade, é fundamental entender como ele se constituiu desde a formag&o do Brasil
enguanto um pais, perpassando pelas teorias racistas que construiram a na¢do. Todavia, como

se pode pensar o racismo nos dias atuais? Nunes (2006) descreve da seguinte forma:

O racismo so pode ser compreendido como relagdo de poder, estruturado por dentro
das instituicBes sociais, e sua supera¢ao ndo se faz sem a reforma destas. Racismo é
uma relagdo que se estrutura politica e economicamente. Desse modo, raca ganha
centralidade como varidvel presente na producdo e reproducdo das desigualdades
sociais e nos processos de exclusdo social da populacdo negra no Brasil (NUNES,
2006, p. 464).
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Contudo, o Brasil convive com o mito da “democracia racial” (FREYRE, 2002). Sendo
assim, uma suposta democracia permite que a convivéncia entre brancos e negros seja
harmoniosa. Todavia, ndo ¢ isso que ocorre, por esse motivo a ‘democracia racial” ndo passa
de um mito. Nesse sentido, (Nunes, 2006) apresenta uma pesquisa sobre racismo realizada por
Schwarcz em 1996 que 97% das pessoas entrevistadas afirmam que ndo séo preconceituosas,
no entanto, 98% afirmam que conhecem pessoas proximas que tem preconceitos. Em outras
palavras, Schwarcz afirma que: “Todo brasileiro se sente como em uma ilha de democracia
racial, cercado de racistas por todos os lados” (SCHWARCZ , 1996, citado por RODRIGUES,
2006, p. 155).

Assim sendo, mesmo com o mito da “democracia racial” pairando sobre o imaginario
social, de acordo com o Conselho Federal de Psicologia (2017), isso acabou se tornando uma
forma de proibicdo de se falar sobre racismo, uma vez que ele ndo seria um problema presente
na sociedade. “Ao se tentar falar ou agir contra essa defini¢ao pode-se incorrer em custos
politicos e sociais elevados. Um desses custos é a sempre repetida acusacdo de se tentar
importar um problema que inexiste na sociedade brasileira” (HASENBALG , 1996, citado por
CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, p. 46).

No entanto, racismo se manifesta durante o cotidiano dos brasileiros. Essa manifestacéo
se da de muitas formas, as vezes de forma silenciosa, as vezes escancarada, as vezes como
violéncia policial (NUNES, 2006). Dessa maneira, ele pode ser definido através de trés formas:
individualista, institucional e estrutural (ALMEIDA, 2018).

5.1 Racismo Individual

O racismo individual, segundo Almeida (2018) € posto como uma espécie de
“patologia” ou anormalidade. Isso se apresenta através de uma “patologia do branco racista”
uma vez que haveria uma espécie de aprisionamento de forcas psiquicas capturadas a partir do
preconceito (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2017). A “patologia do branco
racista” pode ser apresentada de forma individual ou coletiva. Nesse sentido, “a concepgédo
individualista pode ndo admitir a existéncia de ‘racismo’, mas somente de “preconceito”, a fim
de ressaltar a natureza psicoldgica do fendmeno em detrimento de sua natureza politica”
(ALMEIDA, 2018, p. 25). O autor afirma a respeito das consequéncias da negacéo do racismo,

acreditando apenas na existéncia do preconceito:
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Sob este angulo, ndo haveria sociedades ou instituicdes racistas, mas individuos
racistas, que agem isoladamente ou em grupo. Desse modo, o0 racismo, ainda que
possa ocorrer de maneira indireta, manifesta-se, principalmente, na forma de
discriminacéo direta. Por tratar-se de algo ligado ao comportamento, a educacéo e a
conscientizacdo sobre os males do racismo, bem como o estimulo a mudancas
culturais, serdo as principais formas de enfrentamento do problema. (ALMEIDA,
2018, p. 25)

Nessa perspectiva, o racismo individualista € uma forma de discriminacédo direta, em
outras palavras, ele ocorre a partir da interacdo entre 0s sujeitos. A partir do que aponta Almeida
(2018) e de Conselho Federal de Psicologia (2017) ele versa através de ocorréncias cotidianas,
como por exemplo: taxar o cabelo crespo como “ruim”, as piadas racistas, as frases como “tenho

até amigos negros”, “ndo existe negros, somos todos humanos”, entre outras situacdeS que

atravessam 0s sujeitos negros de forma direta no dia a dia.

5.2 Racismo Institucional

Diferentemente do racismo individualista, em que a discriminacdo versava entre as
interagBes entre os sujeitos, o racismo institucional é o efeito do funcionamento das instituices,
que proporcionam desvantagens e privilégios tendo como base a raca (ALMEIDA, 2018).
Dessa forma, o racismo institucional oferece menor chances a populacdo negra, em outras

palavras:

As prioridades e escolhas de gestdo que privilegiam ou negligenciam determinados
aspectos, infligindo condi¢des desfavoraveis de vida a populacéo negra e indigena
e/ou corroborando o imaginario social acerca de inferioridade dessa populagdo, e, na
contramdo, atua como principal alavanca social para o0s(as) brancos(as).
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2017, p. 48)

A desigualdade racial, como ja exposto anteriormente, € um fator presente na sociedade
brasileira, sendo assim, ndo ha possibilidade de que o racismo seja algo apenas de cunho
individual. Nessa perspectiva, Almeida (2018) conclui que a existéncia do racismo institucional
se dar a partir do fato de que conflitos raciais também fazer parte das instituicbes (ALMEIDA,
2018).

A detencédo do poder tem funcionado como a for¢a motriz da sociedade. As disputadas
por lugares em que se pode deter algum tipo de poder tem estabelecido as relag6es. Dessa forma,
0 racismo institucional tem o poder como recurso central da relacdo, desse modo, o racismo

surge como um meio de dominagéo dos sujeitos negros. Almeida (2018) aponta que:
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Assim, detém o poder os grupos que exercem o dominio sobre a organizacéo politica
e econdmica da sociedade. Entretanto, a manutencéo desse poder adquirido depende
da capacidade do grupo dominante de institucionalizar seus interesses, impondo a toda
sociedade regras, padrdes de condutas e modos de racionalidade que tornem “normal”
e “natural” o seu dominio (ALMEIDA, 2018, p. 27).

E a partir da manutencao desse poder adquirido em detrimento das desigualdades raciais
que existe um padrao nos “mais altos escaldoes” da sociedade, o poder publico ¢ dominado por
homens brancos, assim como as instituicdes publicas, além da frente de grandes empresas.

Todavia, é preciso estar atento para identificar as nuances do racismo institucional, uma
vez que enquanto o racismo individualista € mais escancarado, o racismo institucional se mostra
de maneira mais sutil, podendo passar despercebido, pois é menos identificavel. No entanto,
Isso ndo significa que ele ndo seja tdo destrutivo aos sujeitos negros (ALMEIDA, 2018).

5.3 Racismo Estrutural

Segundo Almeida (2018) o racismo estrutural se da a partir da propria estrutura social,
em outras palavras, seria a forma normal em que as relacdes politicas, econémicas, juridicas e
familiares se estabelecem. Sendo assim, o racismo individualista e o racismo institucional se
apresentam como a regra e ndo como a excec¢édo das relacfes sociais. Nesse sentido, o autor

aponta que:

O racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo ‘normal’
com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares,
ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo é
estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sdo derivados de
uma sociedade cujo racismo é regra e ndo excecao. O racismo é parte de um processo
social que ocorre ‘pelas costas dos individuos e lhes parece legado pela tradigdo’.
Nesse caso, além de medidas que coibam o racismo individual e institucionalmente,
tornasse imperativo refletir sobre mudancas profundas nas relagdes sociais, politicas
e econdmicas (ALMEIDA, 2018, p. 34).

No entanto, com a justificativa de o racismo ser estrutural, muitos individuos veem um
pretexto para cometerem atos explicitamente racistas. Almeida (2018) afirma que embora o
racismo seja parte da estrutura da sociedade nao os desresponsabiliza e ndo deve ser apresentada
como um 4libi para racistas. “Pelo contrario: entender que o racismo ¢ estrutural, € ndo um ato
isolado de um individuo ou de um grupo, nos torna ainda mais responsaveis pelo combate ao
racismo e aos racistas” (ALMEIDA, 2018, p. 34).

Em sintese, o racismo estrutural se relaciona com os elementos estruturantes da prépria

estrutura da sociedade, sendo nesse contexto, a opressdo de negros através do dominio da
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hegemonia branca é tida como regra (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2017).
Nesse sentido, é preciso que a mudanca na sociedade ocorra a partir da sua estrutura, uma vez

que, o racismo esta enraizado desde os primeiros registros do Brasil como um pais.
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6 APROXIMACOES E DESENCONTROS ENTRE RACISMO E FRACASSO
ESCOLAR

E importante investigar a relacdo do racismo com o fracasso escolar, uma vez que o
Brasil € um pais construido sob a influéncia de teorias e préaticas racistas, e elas ndo deixaram
de ser reproduzidas na educacao, e principalmente, nos contextos de escolarizacdo. As sequelas
causadas pelo racismo acompanham o povo preto durante toda a sua trajetoria, desde o seu
nascimento, passando pelos anos escolares, seguindo pela adolescéncia, pela vida adulta, com
fortes impactos no mundo do trabalho. Ou seja, 0 racismo no Brasil € estrutural, é visto como
natural, estd na cultura, na ciéncia, na educacdo. O Brasil € um pais racista em toda a sua
estrutura.

Em 2016, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) divulgada através
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontou que a estimativa de populacao
residente no Brasil era de 205,5 milhdes de pessoas. No quesito cor e raca 95,9 milhdes de
pessoas se declaram pardas, representando 46,7% do contingente populacional. 90,9 milhdes
de pessoas se autodeclaram brancas, representando 44,2% do total populacional. 16,8 milhdes
de pessoas se autodeclaram pretas, representando 8,2% do contingente populacional. Nesse
sentido, nota-se que o Brasil é composto por sua maioria de pessoas negras, uma vez que, pretos
e pardos representam 54,9% da populacao.

Contudo, na educacdo hd uma grande disparidade entre brancos e negros, que vai desde
0 numero de matriculas, até mesmo ao que se diz respeito a aprendizagem. Como ja mencionado
anteriormente, em 2019 o numero de matriculas ativas no sistema educacional brasileiro era de
26,9 milhdes no nivel de educacéo bésica e 7,5 milhdes no ensino médio (INEP, 2019).

No que se refere a educacdo basica, 0 Anuario Brasileiro da Educacdo Béasica (2020)
aponta que em 2019, 98% das criancas de 6 a 14 anos estavam matriculadas nas séries de ensino
fundamental. No quesito raga e cor, a0 comparar a porcentagem de criangas matriculadas ao
percentual total presente na populacdo brasileira, encontra-se a seguinte forma: 98% das
criangas brancas estdo matriculadas, 98,7% das criangas pretas estdo inseridas no sistema
educacional e 97,9 das criangas pardas ingressaram nas escolas (BRASIL, 2020).

Todavia, 0 numero de matriculas ndo garante que a aprendizagem esteja sendo efetuada
(LEONARDOQO, et al., 2015). Em 2017, no 5° ano do ensino fundamental, 70% de brancos
obtiveram uma aprendizagem adequada em lingua portuguesa, em contrapartida, apenas 41,1%
dos pretos e 62,5% dos pardos atingiram o desempenho esperado. Em matematica, a diferenca

foi de 59,5% entre as criangas brancas, 29,9% dos pretos e 49,2% dos pardos. No 9° ano, 51,5%
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dos alunos brancos obtiveram a aprendizagem esperada em lingua portuguesa, enquanto 0s
pardos e pretos atingiram 36,3% e 28,8% respectivamente. Em matematica, a diferenca foi de
32% entre os brancos, 17,9% entre os pardos e 12,7% entre os pretos (BRASIL, 2020).

Embora 0 acesso das pessoas negras a educacao béasica, ou seja, a garantia de matricula,
tem sido recorrente, como exposto acima, o desafio de que esses sujeitos sigam na escola tem
se mostrado presente. No ano de 2019, o nimero de alunos brancos que frequentavam a escola
era de 79,2%, no entanto, apenas 65,1% de jovens pretos e 66,7% de jovens pardos entre 15 e
17 anos estavam matriculados no ensino médio. No que diz respeito a conclusdo dessa fase
educacional até os 19 anos, 75% de jovens brancos obtém a conclusédo do ensino médio no
tempo esperado, em contrapartida, a porcentagem de jovens pretos e pardos que conseguem
concluir no tempo estipulado € de 58,3% e 59,7% respectivamente (BRASIL, 2020).

Além da evasdo escolar, um grande problema enfrentado quanto a aprendizagem, ao
final do 3° ano do ensino médio, os alunos brancos que obtiveram a aprendizagem adequada
em lingua portuguesa foram 40,8%, ja os pretos e pardos, tiveram como resultado 21,7% e 24%
respectivamente. Em matematica, o que aparece ndo se difere, 0s jovens brancos aprenderam
de forma satisfatéria 16%, enquanto os alunos pretos e pardos alcancaram o seguinte grau de
aprendizagem esperada: 4,1% e 5,7% respectivamente (BRASIL, 2020). Nesse sentido, Cintra
e Weller (2021) apontam que:

Quando se observam as diferencas entre a situagdo educacional de negros e brancos
preocupa como a juventude negra segue em consideravel atraso educacional, reflexo,
entre outros, de um sistema educacional e social que funciona em ciclos de
desvantagens cumulativas que se constroem) intergeracionalmente, destacando-se, o
preconceito racial dentro das escolas, a centralidade de curriculos colonizados e
acriticos e a outrificacdo desses sujeitos (...) Essas questdes perfazem os caminhos da
escolarizacdo bésica e acabam por retirar e manter as/os jovens negras/os fora da
escola nas varias etapas da escolarizacdo bésica e na educacgdo superior. 1sso em
diversas situagdes compromete a permanéncia na escola, que segue baseada em um
modelo dominante de individuo, de conhecimento e de cultura (CINTRA; WELLER,
2021, p. 3).

Através dos dados apresentados se pode perceber que a populacdo negra é mais afetada
pelo fracasso escolar, ja que isso se reflete desde os processos de ndo aprendizagem, as
reprovagoes e por fim, aos casos de evasdo. Mas se “a educagdo tem se tornado um importante
fator de explicacdo do alcance ocupacional dos individuos, que, por sua vez, ocupa um lugar
central na andlise da estratificacdo e da mobilidade social” (JESUS, 2018, p. 2) por que os
alunos negros sdo os mais impactados pelo fracasso escolar?

De acordo com Patto (2013) educadores brasileiros que preconizaram o movimento da

Escola Nova, como Anisio Teixeira e Lourenco Filho, esforcavam-se para que mesmo em uma
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sociedade capitalista, fosse possivel haver uma igualdade de oportunidades, sendo a escola a
responsavel por promové-la, visto que seria o lugar privilegiado a identificacdo dos individuos
mais aptos, independentemente da origem social destes. Logo, as ideias dos escolanovistas se
assemelhavam com as teorias raciais que embasaram o racismo cientifico.

Assim sendo, o fracasso escolar é fundamentado nas teorias racistas, mas, a forma de se
pensar esse fendmeno atravessado por esse Vviés racista ndo é uma exclusividade da

contemporaneidade, Patto (2013) aponta que:

Uma carta de Sampaio Déria, datada de 1918, para Oscar Thompson, entdo Diretor
Geral do Ensino, ndo poderia refletir melhor a poderosa influéncia das teorias racistas
e médicas sobre uma maneira de pensar o fracasso escolar, tdo antiga quanto
duradoura em nosso meio; diante dos males de que o ensino publico primério ja
padecia entdo, Oscar Thompson recomendara a “promog¢@o em massa” do primeiro
para o segundo ano, ao que Sampaio Déria fazia o seguinte reparo: ‘Promover do
primeiro para o segundo periodo todos os alunos que tivessem tido o beneficio de um
ano escolar, sé podendo os atrasados repetir 0 ano se ndo candidato aos lugares que
ficariam ocupados, o que equivale a ndo permitir que se negue matricula aos novos
candidatos s6 porque vadios ou anormais teriam que repetir o ano” (ALMEIDA JR,
1957, citado por PATTO, 2013, p. 75).

Em 1918, ano em que a carta de Déria foi enviada para Thompson, havia trinta anos da
abolicdo da escravidao, isso significa que os “vadios” e “anormais” citados na escrita eram
sujeitos formados a partir daquele processo. Ou seja, a populacdo negra sempre teve o direito a
educacédo negado, e mesmo quando ele foi garantido constitucionalmente, ele ndo foi pensado
para se destinar a eles.

Entretanto, assim como o mito da “democracia racial” (FREYRE, 2002) foi criado para
mascarar uma sociedade racista e excludente, no ambito educacional, ndo seria diferente. A
“teoria da caréncia cultural” foi um mito produzido nos anos 60 e 70 anos Estados Unidos, que
aponta que criancas oriundas de classes abastadas sdo portadoras de distirbios no seu
desenvolvimento psicoldgico, tornando-as menos capazes de participarem efetivamente do
processo de aprendizagem que as criangas de classe média (PATTO, 2013). A partir dessa
inferioridade escolar, grande parcela da populacdo negra estaria condenada aos processos de
ndo aprendizagem, culminando no fracasso escolar (ASBAHR; LOPES, 2006).

O cotidiano escolar de alunas e alunos negros tem sido atravessado por praticas como:
silenciamento, invisibilizagdo, preconceito e estigma. 1sso ocorre desde a educagéo basica, na
qual ocorre uma diferenciacdo no tratamento de criancas negras e criangas brancas. Nos livros
didaticos, as figuras que representam grandeza, aparecem em tons claros. Nos corredores das
escolas, 0s rostos negros encontrados sao de funcionarios que estdo em postos considerados

socialmente de subalternos. Assim sendo, “tais construgdes resultam do silenciamento da
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historia e da cultura negra, da anulacdo da estética negra, do preconceito, dos estere6tipos
negativos, da discriminacdo e das politicas de branqueamento, o que também repercute nas
amarras curriculares, no contetdo dos livros didaticos e nos itinerarios de formacdo de
professores, entre outros” (CINTRA, WELLER, 2021, pg. 3).

O projeto de Lei n. 11.645, de 10 de margo de 2008, foi langado com a finalidade de
tornar obrigatdrio o ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira e Indigena nas escolas publicas,
na tentativa de enfrentamento do racismo no contexto escolar, mas, quatorze anos depois, as
mudangas provocadas por ele, ainda sdo poucas, Vvisto que, a cultura negra so € lembrada e
resgatada no dia 20 de novembro, através da semana da consciéncia negra, e muitas vezes é
recebida uma ressignificagdo, como a semana da “consciéncia humana”. Ao passo que, a partir
das consequéncias da democracia racial, tdo difundida e enraizada no Brasil, os alunos negros
ndo sdo vistos como protagonistas em nenhum dia letivo.

Enfim, o racismo esté presente em todos os &mbitos da sociedade, inclusive nas escolas.
Garantir 0 acesso ao ensino, mas nao garantir a aprendizagem e a permanéncia da populacéo
negra nas escolas contribui dia apds dia para a manutenc¢édo desse sistema. Enquanto o ambiente
escolar reproduz o silenciamento e a invisibilizacdo (JESUS, 2018) o fracasso escolar

encontrara todos os equipamentos necessarios para se perpetuar.
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7 (IN) CONCLUINDO

“O dedo, desde pequeno geral te aponta o dedo

No olhar da madame eu consigo sentir 0 medo

‘Ce’ cresce achando que ¢ pior que eles

Irméo, quem te roubou te chama de ladrdo desde cedo
Ladrdo, entdo peguemos de volta o que nos foi tirado
‘Mano’, ou vocé faz isso

Ou seria em va0 0 que 0s nossos ancestrais teriam sangrado”
Djonga (2019), em sua cancao “Hat-Trick”.

Essa pesquisa trouxe importantes apontamentos sobre como o racismo € um elemento
relevante e que influencia o fracasso escolar, além disso, se apresentaram aproximacdes e
desencontros sobre o tema.

Apesar de a Psicologia Escolar e Educacional ter se empenhado ao longo das ultimas
décadas para compreender o fracasso escolar, existe uma lacuna no que diz respeito as relaces
raciais.

O fato de aparecer articulagdes entre racismo e fracasso escolar em apenas um, dentre
0s vinte e oito artigos selecionados para revisao, diz muita coisa sobre como a PEE esta
pensando o fracasso escolar, e como 0 racismo age como um mecanismo capaz de silenciar
tanto os sujeitos que sofrem suas consequéncias, quanto os estudos criticos atrelados ao tema.

Como pensar o compromisso social da Psicologia quando ndo se leva em consideracao
a raca e o racismo na producdo de estudos sobre fracasso escolar? A questdo ndo deve ser
negligenciada, visto que se reproduzem estereotipos que atravessam décadas. E necessario criar
tensionamentos para que uma producdo mais critica e aproximada da realidade das escolas
brasileiras seja difundida, para que, assim, produzam-se efeitos expressivos no combate ao
racismo nas instituicoes.

Mesmo com o avancar das ciéncias, as escolas ainda parecem seguir os ditames da teoria
da caréncia cultural. Atribuir ao aluno, a sua familia ou a sua condigdo social a culpa pelo
fracasso escolar significa agir como um mecanismo cruel que visa excluir 0s que néo sdo ideais
para ocupar aquele espaco predominantemente branco. E preciso questionar qual papel o Estado
estd exercendo -e sempre exerceu- nos casos de fracasso escolar, ja que, embora o acesso a
educacéo tenha sido ampliado, ndo se pensou em uma forma de atingir todos os envolvidos no
processo.

Além disso, as escolas também sdo negligentes quanto a questdo racial. Quando se
negligencia, se silencia. E se silenciar a respeito do racismo, as escolas passam a contribuir

diretamente para a manutencao desse sistema que promove preconceito e estigmatizacao.
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Em sintese, as mazelas causadas pela desigualdade racial no Brasil produzem diversos
efeitos na trajetdria da populacdo negra, e isso nao se exclui do processo de ensino. O fato de
garantir o0 acesso a educacao nao significa que essa pratica seja inclusiva, pois além de assegurar
0 ingresso da populagéo negra, tem que se assegurar também pela aprendizagem e permanéncia.
Ademais, o fracasso escolar vivenciado por sujeitos negros € reflexo de praticas
discriminatorias e enraizadas em um sistema educacional construido em meio ao racismo.

E de extrema necessidade que a Psicologia reafirme o seu engajamento e Compromisso
na luta antirracista. E preciso levantar essa bandeira em todos os contextos em que a Psicologia
estiver inserida, pois ndo se deve contribuir para a manutengdo dessa estrutura impia.

Em uma sociedade construida através de praticas racistas, em que o mito da “democracia
racial” ¢ utilizado para justificar a discriminacdo racial, a escola desponta como ambiente
propicio para o enfrentamento desse problema. Portanto, investigar as relaces entre o racismo
e fracasso escolar é fundamental, e mostra-se como um ato de resisténcia a essa questdo, pois
como aponta o rapper Djonga (2019), na musica que da inicio a esta se¢do: “ou vocé faz isso,

Ou seria em V80 0 que nossos ancestrais teriam sangrado”.
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