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RESUMO

O tema desta investigacdo estad focado na compreensdo dos possiveis caminhos para
alfabetizacdo e letramento cientifico, tendo como base a vivéncia docente e 0s aportes tedricos
e documentais produzidos sobre a tematica. A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa,
de cunho bibliografico e baseado na abordagem dos Estudos Culturais. Assim, apresentamos
possiveis caminhos para impulsionar o processo de alfabetizacdo e letramento cientifico nos
anos iniciais, tendo os demais componentes curriculares, em especial o de ciéncias da natureza,
como agentes desse processo. Nesse sentido, o trabalho foi organizado a partir de uma
apresentacdo de retalhos da vida do autor e dividido em trés se¢cdes. A primeira trata do artigo
“Alfabetizacao Cientifica: aplicabilidade e compreensao dos conceitos”; a segunda, do artigo
intitulado “O papel das interac¢des entre ci€ncia, tecnologia e sociedade no futuro da educacdo
cientifica”; e a terceira apresenta uma sugestao de guia de percurso para os profissionais que
atuam nos anos iniciais na rede municipal de ensino de Palmas/TO: “O VIRA” (Verifique,
Intensifique, Ressignifique e Amplie). Considerando o indice de criangas que ndo apresentam
um nivel de alfabetizacdo e letramento cientifico satisfatorio para o primeiro ciclo do ensino
fundamental, apontamos a necessidade de aquecer as praticas utilizadas nesse processo,
sistematizando grupos de estudos nos periodos ja estabelecidos na carga horaria docente para
fomentar as praticas de alfabetizacao e letramento para o publico em questao e, assim, organizar
0 proprio material, considerando as especificidades dos diagndsticos levantados.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento Cientifico; Curriculo.



ABSTRACT

The theme of this investigation is focused on understanding the possible paths for literacy and
scientific literacy, based on the teaching experience and the theoretical and documentary
contributions produced on the subject. The methodology used was qualitative, bibliographic
and based on the Cultural Studies approach. Thus, we present possible ways to boost the literacy
and scientific literacy process in the early years, having the other curricular components,
especially the natural sciences, as agents of this process. In this sense, the work was organized
from a presentation of pieces of the author's life and divided into three sections. The first deals
with the article “Scientific Literacy: applicability and understanding of concepts”; the second,
from the article entitled “The role of interactions between science, technology and society in
the future of science education”; and the third presents a suggested route guide for professionals
who work in the early years in the municipal education network of Palmas/TO: “O VIRA”
(Check, Intensify, Resignify and Expand). Considering the rate of children who do not have a
satisfactory level of literacy and scientific literacy for the first cycle of elementary school, we
point out the need to warm up the practices used in this process, systematizing study groups in
the periods already established in the teaching workload to encourage the literacy and literacy
practices for the public in question and, thus, organize the material itself, considering the
specificities of the diagnoses raised.

Keywords: Literacy. Scientific Literacy. Curriculum.
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10

APRESENTACAO

“Ostra feliz ndo faz pérola”.

Rubem Alves

Tenho a vida como uma colcha de retalhos que é organizada no transcorrer dos dias.
Concebido na Semana Santa de 1979, nasci filhno de caminhoneiros e logo me tornei filho de
fazendeiros. N&o gostava de bola, carrinhos ou outras coisas consideradas como normais para
um menino, mas preferia quebra-cabeca, domind, jogos de desafios e, o principal, uma
ferrorama que me possibilitava viagens, sonhos e caminhos. Filho Unico por cinco anos, dois
meses e vinte e oito dias, até a chegada da irma, que foi um marco da crianga solitaria para um
ser com mais sonhos e responsabilidades. Logo os brinquedos preferidos eram quadro e giz, eu
tinha minha escola e o melhor publico.

Sempre tive minhas obrigacdes e a principal, claro, era ser o irmdo mais velho. Anos
passavam e as responsabilidades aumentavam. No ltimo ano do Ensino Fundamental 11, uma
grande reviravolta ocorreu em nossas vidas: fazenda vendida no Mato Grosso e a vinda para o
Tocantins em 7 de setembro de 1994, mais especificamente, para a cidade de Araguatins.
Incertezas apertavam o coracdo, porem o novo sempre me agradou. Concluido o ensino
fundamental, foi o momento de dar mais um passo. Assim ingressei no curso técnico de
magistério, mas a turma de senhoras e os cadernos com capa de E.V.A e margens coloridas ndo
me agradavam. Acabei participando da selecdo para cursar o Ensino Técnico em Agropecuaria
— para felicidade do meu pai. Mesmo nédo sendo o caminho pretendido, agarrei-o com todas as
forcas e o cumpri da maneira mais produtiva possivel.

Novamente grandes mudancas comecaram a acontecer, principalmente na vida
financeira e familiar. Parecia que todas as possibilidades de continuar estudando se fechavam.
A oportunidade de agarrar a profissdo de professor, pois vinha desenvolvendo aulas de reforco
para todas as etapas que me solicitassem ajuda, além do contrato de professor fora de area na
rede estadual de ensino onde trabalhava com matematica, quimica e fisica, momento que o
desejo da continuidade dos estudos se fortaleceu.

Assim, Palmas foi a minha opc¢do devido aos exemplos de professores ao longo da
trajetoria escolar, bem como a experiéncia das aulas de reforco no periodo de contrato, e
principalmente, devido a necessidade de sobreviver. Na época, ganhei dez carteiras escolares,
um quadro, uma caixa de giz e alguns panfletos para iniciar mais um retalho, momento em que

também reencontrei uma professora da terceira série primaria que cursei em Canarana-MT.
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Esses elementos contribuiram para que ingressasse na educacdo privada, onde permaneci de
agosto de 1998 a junho de 2005. Foram sete anos atuando como professor de Ciéncias no Ensino
Fundamental 1, supervisor pedagdgico do Ensino Fundamental e Médio, além de professor de
Quimica na Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse retalho de tempo, iniciei minha formacao
académica em Pedagogia na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) e finalizei o Normal
Superior na Universidade Estadual do Tocantins (UNITINS/EDUCON), periodo em que a
pratica e a teoria foram proporcionando sentido na minha vida profissional, cuja base era de
exemplos dos professores que tive no decorrer dos estudos. Nesse momento, munido de escritos
e extraindo minhas interpretacdes, acreditava que seguia um caminho mais seguro.

Ainda em 2003, iniciei a minha primeira qualificacdo lato sensu em Metodologia do
Ensino de Matematica e Ciéncias, uma vez que precisava me manter no mercado de trabalho,
pois ja havia passado por alguns altos e baixos, ja que sempre chegava alguém com um curriculo
melhor que 0 meu. Minha carga horaria passava por alteragdes, o que sempre me determinou a
continuar os estudos. Um fato curioso era que, em torno de um a dois meses, sempre retornava
a carga horéria total, visto que os profissionais que entravam, apesar do curriculo, ndo se
adaptavam a rotina. Sempre me surgia a ddvida: mais estudos e maior dificuldade em se
adaptar? O que faco para conseguir?

Em junho de 2005, apds a realizacdo do concurso publico para compor o quadro de
servidores efetivos da Secretaria Municipal de Educacdo de Palmas, solicitei desligamento da
rede privada, pois caso ndo fosse aprovado, o projeto era mudar para Maringa-PR, onde buscaria
continuidade na formacao para o nivel stricto sensu. Em julho de 2005, saiu o resultado e fui
aprovado. Apesar da formacdo académica, eu ndo estava seguro para atuar nas series iniciais do
Ensino Fundamental, porém eu estava lotado na Escola Municipal Santa Béarbara e era
responsavel por uma turma da primeira série. Imediatamente, iniciei uma especializacdo em
Educacdo Infantil e Séries Iniciais.

Em 2006, buscando uma lotacdo mais proxima de casa, passei a integrar o grupo da
Escola Municipal Anténio Carlos Jobim, ficando responsavel por uma turma da 22 série do
Ensino Fundamental e por turmas variadas do Ensino Fundamental I, com a disciplina de
Pesquisa e Producdo de Texto, periodo em que trabalhei com um aluno de baixa acuidade visual
e um outro surdo. Essa experiéncia me motivou a buscar mais qualificacdo e, como ja
mencionei, 0 “novo” me atrai. Em agosto de 2007, com a implanta¢do da escola de tempo
integral, passei a integrar o grupo da primeira escola de tempo integral de Palmas, Escola Padre
Josimo Tavares, onde finalizei 0 ano com uma turma do quinto ano. Ainda em maio do mesmo

ano, integrei a equipe pedagogica da Universidade Norte do Parand (UNOPAR), em Palmas,
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devido a ter realizado ainda em 2004 uma especializagdo em Docéncia do Ensino Superior.

Iniciei o ano de 2008 com novos desafios, conciliando o periodo noturno, em que era
coordenador pedagdgico de pélo da Unopar, com periodo diurno, que atuava como supervisor
pedagogico dos anos finais do Ensino Fundamental na Escola Padre Josimo. Nesta Gltima eu
permaneci até finalizar o periodo probatorio, pois ja havia recebido o convite para trabalhar na
empresa VESTCON, em Brasilia, onde seria supervisor pedagdgico na producdo de materiais
para concursos na modalidade de ensino a distancia (EAD). Ainda em 2008, ingressei nesse
novo desafio e com seis meses passei a ocupar o cargo de gestor do setor EAD, permanecendo
até dezembro de 2009. Em dezembro retornei a Palmas e fui lotado na Escola Municipal
Antdnio Gongalves de Carvalho Filho como suporte pedagdgico, considerando o periodo do
ano que estavamos.

Em 2010 fui lotado como professor do 5° ano e me deparei com duas alunas com
Sindrome de Down e, mais uma vez, sai em busca de qualificagdo em Educacao Inclusiva e
Necessidades Especiais. Em agosto passei a ocupar a funcéo de supervisor pedagogico dos anos
finais do Ensino fundamental, permanecendo até marco de 2011. Mas a vontade de permanecer
em sala de aula era maior e, quando surgiu a recém-inaugurada Escola de Tempo Integral
Caroline Campelo, passei a ocupar a vaga de professor de Ciéncias Naturais e Sociais das
turmas de 5° ano. Considerando as dificuldades dos alunos, foi realizada uma classificacdo por
nivel e eu fiquei responsavel pela turma de menor classificacdo no critério de nivel de leitura e
escrita.

Em julho, no periodo de férias, fui convidado a retornar para a Escola Anténio
Goncalves de Carvalho Filho para assumir a gestdo da escola. Desafio aceito. Permaneci até
mar¢co de 2013, quando retornei a Escola Caroline Campelo para assumir a gestdo,
permanecendo até janeiro de 2014, momento que retornei para sala de aula, sendo lotado na
Escola Municipal Estevao Castro para trabalhar com turmas do 4° ano do Ensino Fundamental.
Ficou ainda mais evidente que 0 meu espaco de maior realizacdo na escola era a sala de aula.
Solicitei remoc¢édo para mais proximo de casa e fui lotado na escola de Tempo Integral Anisio
para atuar como professor do 5° ano do Ensino Fundamental. Em 2015 estava em um novo
desafio na escola recém inaugurada e as inquietacdes profissionais ficavam cada vez maiores.

A cada obstaculo também vinha a busca por uma nova qualificacdo. E entdo, para
adquirir fundamentacao teorica e agir de maneira mais segura nesse retalho, cursei a disciplina
de projetos e pesquisas interdisciplinares como aluno especial do Mestrado Profissional em
Educacéo, na Universidade Federal do Tocantins (UFT). Novos horizontes e o desejo de novos

desafios. Por discordar da conducéo dos trabalhos pedagdgicos na escola, busquei remogéao de
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unidade, retornando para a escola Antonio Goncalves, onde voltei a ocupar a funcdo de
supervisor pedagdgico dos anos finais contra a minha vontade.

Para fortalecer meus retalhos profissionais, em 2018 fui aprovado como aluno regular
do Mestrado Profissional em Educag@o. Fui “presenteado” com uma licenca para qualificagéo
nesse periodo maravilhoso, visto que toda minha formacdo académica foi conciliada com o
trabalho. Apds concluir os créditos do mestrado, vivenciei a experiéncia de auxiliar na
disciplina de metodologia do ensino de ciéncias, no curso de pedagogia da UFT, quando tive
momentos gratificantes. Em janeiro de 2019 a minha licenca foi interrompida para retornar a
gestdo de uma escola da rede municipal de ensino, novamente para a escola Antonio Gongalves
de Carvalho Filho, mesmo sabendo que a rotina de trabalho e estudo ndo seria facil. O ano
passou com escritos praticamente parados e, em marcgo de 2020, solicitei o retorno para sala de
aula, estoura a pandemia aulas suspensas e o retorno as producdes, momento de reencontro com
0 EU profissional fui lotado na escola municipal Monteiro Lobato no 3° ano do ensino
fundamental.

Diante de tantas inquietacGes profissionais vivenciadas, o desafio do momento € a
Alfabetizacdo e o Letramento Cientifico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Buscaremos
neste trabalho organizar os retalhos que acreditamos favorecer a conducao desse processo de
maneira mais harmoniosa. Com os indices de criancas que ndo apresentam o nivel de
alfabetizacdo e letramento cientifico apropriado para o primeiro ciclo do Ensino Fundamental,
sinalizamos a necessidade de fomentar as praticas utilizadas, estruturando grupos de estudos
nos periodos ja existentes na carga horaria docente, de modo a esquematizar as praticas de
alfabetizacdo e letramento para o publico em questdo e, assim, organizar o proprio material
considerando as especificidades dos diagndsticos levantados.

O presente trabalho é organizado em trés se¢des, sendo a primeira constituida do artigo
“Alfabetizacao Cientifica: aplicabilidade e compreensdo dos conceitos”’; a segunda, do artigo
intitulado “O papel das interacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade no futuro da educacao
cientifica”; e a terceira, de uma sugestao de guia de percurso para os profissionais que atuam
nos anos iniciais na rede municipal de ensino de Palmas/TO, “O VIRA” (Verifique,

Intensifique, Ressignifique e Amplie)”.
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PRIMEIRA SECAO

1 ALFABETIZACAO CIENTIFICA: APLICABILIDADE E COMPREENSAO DOS
CONCEITOS

Rodrigo Viebrantz Oster!
Eduardo José Cezari?

Resumo: Este artigo problematiza o suposto contraste entre o Letramento Cientifico de toda a sociedade e a
preparacdo inicial de futuros cientistas. Tem por objetivo incitar discussdes concernentes & formacédo do cidaddo
letrado cientificamente. Descreve brevemente como contribuir para ambos os objetivos e analisa alguns dos
obstaculos que se opdem a sua realizacdo. Sendo consenso dos professores e estudiosos de curriculo de Ciéncias,
os estudantes até entdo sdo preparados para que sejam especialistas em biologia, quimica ou fisica. Este
compromisso com uma educacdo cientifica orientada para a formacéo de cidadaos, em vez da preparagao de futuros
cientistas, gera resisténcia em muitos professores que, legitimamente, argumentam que a sociedade precisa de
cientistas e tecnologos que sejam formados e devidamente selecionados desde as fases iniciais.

Palavras-chave: Letramento Cientifico; Sociedade; Curriculo; Ciéncias.

Abstract: This article attempts to get out of the alleged contrast between the Scientific Literacy of the entire society
and the initial preparation of future scientists. Briefly describes how to contribute to both goals and analyze some
of the obstacles that oppose your accomplishment. In fact, a commonly accepted thesis for curriculum designers
and teachers of science is that science education has been aimed, so far, to prepare all students to become experts
in biology, physics, or chemistry. This commitment to a science education oriented to the formation of citizens,
rather than the preparation of future scientists, generates resistance in many teachers who legitimately argue that
society needs scientists and technologists that are formed and duly selected from the early stages.

Keywords: Scientific Literacy; Society; Curriculum; Science.

1.1 Introducéo

O surgimento da escrita € um marco na historia, caracterizando a passagem da pré-
histOria para a historia, onde o homem sentiu a necessidade de registrar o seu cotidiano de vida,
que até entdo eram apenas relatos orais. A comunicagdo escrita iniciou com desenhos, seguida
da representacao grafica das letras e seus fonemas, originando o alfabeto. A conjuntura inicial
da escrita mostra como se deu 0 processo de representacdo das ideias a partir de anotacdes
menos elaboradas, denominadas “pictorica”. Como a escrita era baseada em desenhos, o ato de
escrever era considerado uma arte.

A escrita evoluiu, adentrou as escolas e a alfabetizacdo passou a ser direito de todo
cidaddo, porém, é consenso entres 0s docentes que atuam nessa area que cada crianca é
alfabetizada de uma forma, devendo ter estimulos direcionados e respeito ao desenvolvimento

cognitivo de cada uma. Sabe-se que apenas conhecer as letras que sdo cddigos e saber 0s seu

! Mestrando no Mestrado Profissional em Educacéo — UFT. rviebrantzoster@gmail.com
2 professor Doutor; eduardo@uft.edu.br
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sons ndo é o suficiente para que alguém contemple a escrita e a interpretacdo, mostrando que o
letramento e a alfabetizacdo sdo dependentes, porém distintos.

O conceito de Letramento Cientifico ja tem uma tradigdo que remonta, pelo menos, ao
final dos anos cinquenta. Mas € a partir dos anos noventa que essa expressao adquiriu ampla
categoria e passou a ser repetidamente utilizada pelos pesquisadores, designers de curriculo e
professores de Ciéncias (FENSHAM, 2002).

Deve ser enfatizado que "Letramento Cientifico" se trata de uma expressdo de um amplo
movimento educacional que é reconhecido e mobilizado em face as ciéncias do conhecimento.
E relevante explicar, assim, que a producéo académica no Brasil, no que tange a divulgagio
cientifica e o ensino de ciéncias, apoia-se bastante em referéncias bibliograficas de lingua
inglesa. Nos trabalhos que tratam da nogdo de scientific literacy, é corrente a escolha por
traduzi-la como "alfabetizacdo cientifica™. No presente estudo, daremos preferéncia para a
utilizagao do termo “Letramento Cientifico”.

Essa € uma expressdo metafdrica que estabelece uma analogia entre a alfabetizacao
béasica iniciada no final do Século X1X e o atual movimento de extensao da educacao cientifica
e tecnologica para todos (BYBEE; DEBOER, 1994). Nesse campo, sugerem-se metas basicas
para todos os alunos, fazendo da educacéo cientifica parte de uma educacao geral. Além disso,
falando sobre Letramento Cientifico, a ciéncia para todos envolve pensar no mesmo curriculo
basico para todos os alunos, como proposto, por exemplo, pelas normas nacionais de curriculo
de ciéncia nos Estados Unidos da América, 0 que requer estratégias que atuem contra a
incidéncia de desigualdades sociais no campo educacional (BYBEE; DEBOER, 1994).

Também pode ser vista uma convergéncia basica de diferentes autores na necessidade
de alcancar a eficacia dessas novas propostas curriculares e de ir além da transmissao usual de
conhecimento cientifico para incluir uma aproximacdo com a natureza da ciéncia e da pratica
cientifica e, acima de tudo, colocar énfase nas relacdes ciéncia-tecnologia-sociedade, com vistas
a promover a participacao cidada em decisoes de escalas globais (SAVIANI, 2015).

Nesse sentido, consoante Saviani (2015), justifica-se a necessidade do Letramento
Cientifico de toda a populacdo com o argumento de que partilhamos plenamente a sociedade e
que tal proficiéncia pode oferecer, para a futura cidadania em formacdo, um quadro de analise
e interpretacdo da realidade que lhe permita agir para construir um mundo mais social e
ecologicamente sustentavel.

Nesse sentido, questiona-se: Como alcangar o objetivo de alfabetizar cientificamente a

populacdo? Existem estratégias melhores que outras? E possivel um desejo utopico? Diante
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destes questionamentos, esse trabalho tem como objetivo compreender o processo de
letramento cientifico do individuo em formagcéo.

Para tanto, este estudo foi direcionado pela pesquisa bibliogréfica, a qual utilizou dos
estudos a respeito de Letramento Cientifico assente na compreenséo de Bybee (1997), Laugksch
(2000), Rodrigues (2001), dentre outros que tratam da importancia de formar um cidadao

letrado cientificamente.

1.2 O processo de alfabetizagdo da humanidade

E sabido que a sociedade passa por constantes mudancas e que nossa historia ¢ marcada
por fatores que nos obrigam a uma adaptacdo continua. Com o processo de alfabetizagcdo da
humanidade ndo foi diferente. Na passagem da pré-histdria para a histéria, 0 homem sentiu a
necessidade de deixar a sua historia registrada para as proximas geragdes. Assim, surgiu a
escrita, inicialmente feita através de desenhos e que, posteriormente, evoluiu para o grafema e
o fonema, caracterizando o que hoje é denominado alfabeto. A escrita evoluiu e atingiu o
processo de escolarizacdo, resultando em inimeras formas de alfabetizacdo e despertando os
questionamentos contemporaneos tangentes ao letramento.

A conjuntura inicial da escrita mostra como se deu o processo de representacdo das
ideias a partir de anotacdes menos elaboradas, denominadas “pictorica”, uma vez que como a
escrita era baseada em desenhos, o ato de escrever era considerado uma arte. Essas “pinturas”
iniciais foram aprimoradas pelo homem que, naquela época, ja demonstrava a capacidade de
evolucao progressiva das pessoas. O potencial de avancar gradativamente € ratificado por Bes
et al. (2018, p. 113) ao falar que “acerca da construcdo da lingua escrita, se entende que a
aprendizagem da escrita se d4, processualmente, do simples ao complexo”.

Barbosa (2013) assegura que com todas as mudancas sofridas pela sociedade, muitos
paradigmas foram alterados, a escrita ganhou espaco na sociedade e tornou-se fundamental.
Afirma ainda que quando a escrita entrou na escola e passou-se a ensinar a ler e escrever, foi
necessario pensar e elaborar metodologias que propiciassem que tal objetivo fosse alcancado.
Todavia, essas metodologias precisam mudar continuamente de acordo com as mudancas
socioecondmicas, culturais e tecnolégicas do grupo de individuos que sera alfabetizado.

A importancia da escola ganhou forga junto a sociedade na Revolugdo Francesa, com o

sonho de “escolarizar para alfabetizar”. Bes et al. (2018) destaca que com as escolas
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republicanas, as criangas tornaram-se alunos, tornando a escrita importante dentro da instituicdo
denominada “escola”. Assim, o Estado iniciou o processo de universalizagdo da educacdo
formal e o fato de saber ler e escrever se tornou uma possibilidade de ascensao social dos menos
favorecidos.

O processo de alfabetizacdo também vem evoluindo, ainda que no inicio ele fosse
extremamente metddico. Atualmente é consenso entre os docentes que atuam nessa area que
cada crianca é alfabetizada de uma forma, com estimulos direcionados e respeito ao
desenvolvimento cognitivo de cada uma. E sabe-se que apenas conhecer as letras (c6digos) e
saber 0s seu sons nao € o suficiente para que alguém contemple a escrita e a interpretacdo. Para
Magda Soares (2000), apesar de letramento e alfabetizacdo se completarem, existe uma grande

diferenca entre os dois.

Letramento [..] — imersdo das criancas na cultura escrita, participacdo em
experiéncias variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e interagdo com
diferentes tipos e géneros de material escrito — [...] alfabetizacéo [...] — consciéncia
fonolégica e fonémica, identificacdo das relacbes fonema—grafema, habilidades de
codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, conhecimento e reconhecimento dos
processos de traducdo da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita
(SOARES, 2000, p. 15).

Neste contexto, destaca-se a importancia do professor trabalhar com seus discentes
metodologias que védo além de diferenciar letras, silabas e palavras, mas desempenhar a sua
funcdo de mediador do conhecimento de forma que os alunos incluam no seu cotidiano a escrita
e a leitura que ele aprendeu na sala de aula. Cada aluno precisa ter condicdes de aplicar o
conhecimento adquirido na sua comunidade e na vida cotidiana. Entdo, pensar a atuacéo
docente e o significado da ciéncia na vida do estudante exige que voltemos nosso olhar para o

curriculo.

1.3 O letramento cientifico, o educando e as diferentes visoes do curriculo

Laugksch (2000) argumenta que o Letramento Cientifico pode servir tanto como base
para um curriculo de ciéncia equilibrada, que combine a preparacdo de alguns alunos para
futuras carreiras cientificas e tecnoldgicas, como também para uma formacdo cientifica
globalizada de toda a populagéo.

E relevante ressaltar a dicotomia entre o que implica a preparagdo de alguns estudantes

para futuras profissdes cientificas e tecnoldgicas e uma formacéo cientifica de toda a populagéo,
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dada tamanha abrangéncia dos conceitos.

Um dos objetivos do ensino de Ciéncias € que o jovem reconheca o valor da ciéncia na
busca do conhecimento da realidade objetiva e o insira no seu cotidiano. Para tanto, busca-se
trabalhar contextos que tenham significado para o aluno e que possam favorecer o aprender
num processo ativo, acreditando que o aluno tem um envolvimento ndo so intelectual, mas
também afetivo (ALMEIDA et al. 2008).

Na verdade, uma tese comumente aceita por designers de curriculo e professores de
Ciéncias é que a educacdo cientifica tem sido orientada, até aqui, para preparar 0s
alunos como se todos se tornassem especialistas em biologia, fisica ou quimica. Por
essa razao, diz-se que os curriculos colocam, como objetivos prioritarios, que 0s
alunos saibam, fundamentalmente, os conceitos, principios e leis dessas disciplinas
(LAUGKSCH, 2000, p.78).

Esta orientacdo teve de ser alterada, o que explica 0 motivo da educacéo cientifica ser
considerada parte de uma educacéo geral para todos os futuros cidad&os. Isto € o que justifica a
énfase dos curriculos nos aspectos sociais e pessoais, uma vez que busca-se conscientizar a
populacdo acerca das relagcdes complexas entre ciéncia e sociedade, de modo a permitir que eles
participem da tomada de decisdes e, em Ultima anélise, considerarem a ciéncia como parte da
cultura do seu tempo.

Para Santos (2007), o problema reside mesmo sendo continuamente discutido,
considerando que o bacharel em ciéncia tem sido treinado na Universidade mais como um
futuro cientista e nada ou pouco como um professor (ou como um profissional da industria ou
de servigos). Assim, € dada pouca atencdo aos aspectos-chave da educacdo cidada nas
formacdes, como a relacdo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio-ambiente (CTSA). A
abordagem CTSA abrange todas as ideias de se ver a ciéncia, desde as mais simples, que é
qguando esse enfogue € apenas uma motivacdo para o Ensino de Ciéncias, até aquelas que
direcionam para uma pesquisa mais aprofundada que visa aprimorar o conhecimento cientifico
(AULER, 2002).

Esta orientacdo é transferida para o Ensino Médio e, consequentemente, 0s estudantes
secundarios sdo formados como futuros estudantes de graus cientificos, isto é, como futuros
cientistas e pouco como futuros cidaddos. Por conseguinte, é necessario reorientar o curriculo
e a formacdo dos professores, a fim de alcancar o Letramento Cientifico dos futuros cidadaos.

Para Cunha (2006) ¢ evidente a importancia da abordagem CTSA no processo de ensino

e aprendizagem. Esse direcionamento das aulas, que propde conhecimentos basicos de ciéncia
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e tecnologia incorporados a cultura da populagdo, possibilita um estreitamento do convivio na
escola e o cotidiano, contribui ainda para a resolugcéo de problemas reais pelos estudantes.
Para Silva (2000),

Ensinar Ciéncias com uma abordagem CTSA é uma forma de criar, através da Ciéncia,
consciéncia civil com responsabilidade social e politica e, também, de proporcionar
atitudes e ferramentas intelectuais necessarias para julgar, avaliar e decidir no campo
do dominio técnico e cientifico. O objetivo do enfoque CTS nédo é apenas ensinar
valores, mas que os alunos, de posse do conhecimento cientifico, passem a integra-los
na formulacdo de julgamentos éticos, na capacidade de resolver problemas e na
avaliacdo dos riscos das decisBes (SILVA, 2000, p. 173).

O professor deve estar constantemente preocupado em relacionar o contedo com a
vivéncia do aluno para que ele tenha condi¢6es de compreender o significado dos conceitos e a
relacdo com sua realidade e 0 meio em que esté inserido. N&o acontecendo essa compreensao,
a aprendizagem pode ser meramente mecanica, se tornando simplesmente uma reproducao
automatica de palavras que ndo possuem significado algum para o aluno e, ainda, nédo
despertando nele o interesse pelo conhecimento cientifico (DRESSLER; ROBAINA, 2012).

Este compromisso com uma educacdo cientifica orientada para a formacéo de cidadaos,
em vez de preparar futuros cientistas, gera resisténcia em muitos professores que legitimamente
argumentam que a sociedade precisa de cientistas e tecndlogos que sejam formados e
devidamente selecionados desde as fases iniciais (SANTOS, 2007).

Em ambas as orientacdes, o que se defende € o Letramento Cientifico para todos. A
priorizacdo da formacdo de futuros cientistas claramente aprecia a mesma aceitacdo do contraste
entre esses objetivos. Cabe mencionar a necessidade de mostrar as inconstancias do contraste
entre as duas orientagdes curriculares, bem como 0s respectivos argumentos que supostamente
as endossam.

A superposicdo do reducionismo conceitual como uma demanda por alfabetizacéo
cientifica, bem como a formacdo de futuros cientistas devem ser observados. Uma educacao
cientifica como a praticada aqui, tanto no secundario como na universidade, focada quase
exclusivamente nos aspectos conceituais, é igualmente repreensivel como preparacéo de futuros
cientistas (FENSHAM, 2002).

Esta orientacdo transmite uma visao deformada e empobrecida da atividade cientifica
que ndo s6 contribui para uma imagem publica da ciéncia como algo estranho e indisponivel,
as vezes rejeitdvel, mas também esta reduzindo drasticamente o interesse dos jovens
(FENSHAM, 2002). E importante lembrar que a severidade e a extensio destas deformagdes

foram destacadas por numerosas investigacoes.
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Estes estudos mostraram as discrepancias entre a visdo da ciéncia fornecida pela
epistemologia contemporanea e alguns conceitos amplamente estendidos das praticas de ensino
que concebem a atividade cientifica como um conjunto rigido de estagios a serem seguidos
mecanicamente (RODRIGUES, 2001). De um lado destacando o que envolve o tratamento
quantitativo, controle rigoroso etc.; mas esquecendo-se ou mesmo rejeitando tudo o que
significa invencdo, criatividade e duvida. Por outro lado, o conhecimento cientifico resultante
desta metodologia aparece como "descobertas” de génios isolados, fechados em torres de
marfim e alheios a tomada de decisdo necessaria. Ignora-se, assim, o papel do trabalho coletivo,
intercdmbios entre equipes, bem como as complexas relagdes CTSA.

Tudo isso significa que um ensinamento supostamente destinado a formacédo de
cientistas, entrincheirados, por acdo ou omissao (centrando-se apenas nos aspectos conceituais
e sua aplicacdo operacional) perpassa uma imagem da ciéncia que, alem de falsa, dificulta a
génese das vocacdes cientificas (LAUGKSCH, 2000).

Deve-se, também, enfatizar que este ensinamento conceitualmente focado dificulta,
paradoxalmente, a aprendizagem conceitual (além disso, insistimos, para proporcionar uma
visdo empobrecida da ciéncia). Na verdade, a pesquisa na didatica da ciéncia, no campo dos
preconceitos e no trabalho pratico, resolucdo de problemas e de demais situacGes esta mostrando
que os alunos desenvolvem melhor sua compreensdo conceitual e aprendem mais sobre a
natureza da ciéncia ao participar de pesquisas cientificas, desde que haja oportunidade e apoio
suficientes para reflexdo (LAUGKSCH, 2000).

Em outras palavras, fica evidenciado que a compreensdo significativa dos conceitos
exige a superacdo do reducionismo conceitual e a expansdo do ensino da ciéncia como uma
mera atividade de pesquisa cientifica, que integre apenas aspectos conceituais, processuais e
axiologicos.

Apos a ideia de Letramento Cientifico, ndo se deve haver "desvio" ou falta de
fundamentacdo para tornar a ciéncia acessivel a coletividade dos cidaddos, mas uma
reorientacdo do ensino que é absolutamente necessaria para futuros cientistas. Ainda, é
necessario modificar a imagem deformada da ciéncia socialmente aceita na atualidade e lutar
contra os movimentos “anti-ciéncias” que podem aparecer.

E imprescindivel insistirmos em tornar possivel uma aquisicdo significativa dos
conceitos. De nenhuma maneira pode-se aceitar que a redugdo conceitual usual seja uma

demanda para a preparagdo de futuros cientistas, tampouco das necessidades do letramento
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cientifico dos cidad&os.

A melhor formagdo cientifica inicial que um futuro cientista pode receber coincide com
a orientacdo de proceder com a expansdo do letramento cientifico, expandindo esse
conhecimento a todos os cidaddos. Essa convergéncia € mostrada de forma ainda mais clara
quando as propostas de alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica sdo analisadas em alguns detalhes.
Nesse sentido, a tese basica de Bybee (1997) coincide, em esséncia, com muitos autores partem

da premissa que a alfabetizacdo requer a imersdo de estudantes em uma cultura cientifica.

1.4 Imersdo em uma cultura cientifica

Recorda-nos Bybee (1997) que uma das formas mais eficazes de alfabetizacdo em uma
lingua é por imersdo na cultura dessa lingua. Da mesma forma, o autor sugere que a imerséo
em uma cultura cientifica € uma excelente maneira de promover a alfabetizacdo ou o
Letramento Cientifico. Esta tese, que finalmente se aproxima da aprendizagem da ciéncia para
uma atividade de pesquisa, tem sido expressa de uma forma ou de outra e aparece como fruto
essencial da pesquisa em didatica da ciéncia.

Estas estratégias sao dirigidas, essencialmente, para envolver os alunos na construcao
do conhecimento, aproximando a atividade que desempenham para a riqueza de um tratamento
cientifico-tecnologico de problemas. Propbe-se, em sintese, elevar a aprendizagem como um
trabalho de investigacdo e inovacgdo através do tratamento de situaces problematicas relevantes
para a construcao de conhecimentos cientificos e para a realizacdo das inovacdes tecnoldgicas.
Nessa linha, Soares (2006) afirma que, para entrar e se manter no mundo do conhecimento, o
individuo precisa desenvolver com maestria duas habilidades: dominar o sistema alfabético e
ortografico desenvolvido pela alfabetizacdo e dominar suas competéncias, conseguindo usar a
escrita em diferentes situacdes e contextos, aptiddo que € adquirida pelo letramento.

Para atender certas necessidades, o Letramento Cientifico, conforme Bybee (1997) deve
ser visto como uma atividade aberta e criativa, devidamente guiada pelo professor, que é
inspirado pelo trabalho de cientistas e tecndlogos e deve incluir uma série de aspectos, dentre
eles:

a) O interesse e relevancia do que traz motivagdo para 0s estudantes;

b) Atomada de decisGes para que o trabalho seja desenvolvido para compreensédo das

reais demandas socioambientais;
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c) O estudo qualitativo e significativo das situagdes problematicas abordadas;

d) Ainvencao de conceitos e emissdo de hipdteses e problematizacbes com base nos
conhecimentos disponiveis, permitindo aos estudantes o uso de concepc¢des alternativas;

e) A elaboracdo e implementagdo de estratégias de resolugdo;

f)  Analise e comunicagdo dos resultados;

g) Conexdo do conhecimento construido com outros j& conhecidos, elaboragdo e
melhoria dos produtos tecnoldgicos disponiveis.

Além disso, deve ser enfatizada a necessidade de dirigir todo este tratamento para
mostrar o carater de corpo coerente que toda a ciéncia tem, favorecendo as atividades de sintese
(esquemas, memorias, recapitulacbes e mapas conceituais), bem como a elaboracdo de
produtos, suscetiveis de ruptura com o0 que € proposto nos meios escolares, reforcando o

interesse na tarefa de mostrar a estreita relacdo entre ciéncia e tecnologia.

1.5 O objeto de estudo das Ciéncias e o contexto de aprendizado

A ciéncia e a tecnologia tornaram-se uma parte fundamental da cultura e ambas as
estruturas formais — Escola e Universidade —, bem como das areas ndo-formais — midia,
laboratdrios, museus —, coincidem no seu objetivo de formar o pensamento cientifico da
cidadania em relacdo ao potencial da ciéncia e tecnologia para 0 bem-estar socioeconémico da
sociedade (SAVIANI, 2015).

Apesar de se constatar que a maioria das criancas e adolescentes entre as idades de 5 e
16 anos gastam 18% do seu tempo na escola, a sociedade ainda vé a escola como o unico lugar
para aprender, enquanto a realidade é que a aprendizagem tem lugar, principalmente, em
contextos sociais e culturais que sdo oferecidos fora da escola, ou seja, em contextos informais.
Gramsci (1982) ja prenunciava que a aprendizagem fora das institui¢cbes formais esta crescendo
em importancia em relacdo ao curriculo escolar e mostrou evidéncias de que os fatores
extracurriculares tém uma grande influéncia sobre os resultados educacionais dos alunos.

Os termos "formal" ou "ndo-formal”, diante do Letramento Cientifico, ndo se referem a
aprendizagem em si, mas ao contexto em que ocorrem. Considera-se que entre a aprendizagem
formal e ndo-formal hd um continuum em que ambas as formas podem ser encontradas a partir
de estratégias estruturadas, tais como as visitas de campo, para aqueles com maior
possibilidades de escolha, a imprensa e meios eletrbnicos, através de possibilidades

intermediarias, como por exemplo visitas casuais a museus, zooldgicos entre outras.
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No entanto, seria um erro relacionar um contexto de aprendizagem obrigatorio aos
métodos de aprendizagem formais visto que queremos, também, diferenciar os contextos dos
métodos. No ensino tradicional, um contexto escolar obrigatorio implicava em métodos de
aprendizagem formal e, também, o contrario. Entretanto, como as novas diretrizes CTSA e
alfabetizacdo cientifica do curriculo ja denunciaram, essa é uma unido artificial e prejudicial
(RODRIGUES, 2001). E artificial pois o conhecimento da ciéncia ndo pode ser limitado ao que
é aprendido na escola; e prejudicial pois limita as oportunidades de aprendizagem dos alunos.
No caso da educacdo cientifica, os contextos escolares obrigatérios podem incluir experiéncias
de aprendizagem ndo-formais desde os primeiros estagios para que a ciéncia escolar seja

enriquecida com aspectos especificos da vida cotidiana.

1.6  Consideragdes

Ser alfabetizado envolve muito mais do que poder ler e escrever ou calcular a conta do
supermercado numa sociedade em que 0 acesso ao conhecimento estabelece uma linha
implacavel entre aqueles que deixaram dentro e fora do contexto cotidiano. O letramento
comega muito antes da crianga iniciar sua vida escolar, pois sdo 0s acontecimentos diarios que
iniciam o letramento do individuo. O Letramento Cientifico assume uma importancia renovada,
sendo fundamental a medida que procuramos construir uma sociedade com perspectivas de
desenvolvimento em que as desigualdades finalmente comecem a desaparecer.

Quando falamos de Letramento Cientifico ndo queremos dizer que as pessoas tenham
que repetir os elementos da tabela periddica, conhecer detalhadamente as leis de Newton ou
transformar a populacdo em cientistas profissionais, mas que elas conhecam os fendmenos que
nos rodeiam e tenham condi¢fes de adquirir um posicionamento coerente para um individuo
cientificamente alfabetizado.

Ser cientificamente alfabetizado tem a ver com uma profunda compreensdo das
caracteristicas basicas e leis do mundo ao nosso redor, bem como o desenvolvimento de
determinadas competéncias relacionadas com a forma de fazer ciéncia: 0 pensamento critico e
autbnomo, a formulacdo de perguntas, a interpretacdo de provas, a construcdo de modelos
explicativos e argumentacédo; usando de contrastes e debates como ferramentas para a busca de
consenso, para mencionar apenas alguns que acreditamos serem fundamentais.

O Letramento Cientifico da sentido ao mundo a nossa volta, ndo se trata de conhecer
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tantos dados quanto possivel, mas de desenvolver uma bateria de ferramentas essenciais para
entender e interagir efetivamente com a realidade cotidiana e ser capaz de tomar decisdes
conscientes e responsaveis com base nesse entendimento.

Neste modo de repensar juntos 0s motivos e 0s caminhos do ensino da ciéncia, surgem
muitas questdes que necessitam de mais discussdo e as respostas para essas perguntas ndo sao
exclusivas ou faceis de encontrar. Contextos e atores variam e cada professor tem um universo
no qual essas questdes assumem um significado real.

E por isso que as discussdes do papel das interacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade
no futuro da educacgdo cientifica sdo necessarias para compartilhar universos, perguntas e

algumas respostas provisorias.
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Resumo: Diante das demandas universais relativas ao papel da Ciéncia, abordaremos o Letramento Cientifico sob
o prisma de uma visdo ampla do ensino da ciéncia do ponto de vista da relacdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(CTS). A fim de contribuir para o entendimento da importancia do Letramento Cientifico, iremos oferecer
previsoes e aspiracdes sobre o papel das relagdes CTS no futuro da educacéo cientifica, uma vez que o curriculo
escolar/académico estd em constante movimento, mas ainda permanece longe de alcancar seus objetivos. E
conveniente, no entanto, fazer uma reflexdo globalizante das tendéncias que tém impactado o papel do Ensino da
Ciéncia, os alunos dos bancos escolares e a sociedade de modo geral.

Palavras-chave: Educacéo Cientifica; Letramento; Curriculo; CTS.

Abstract: Faced with the universal demands regarding the role of Science, we will approach Scientific Literacy
through the prism of a broad view of science teaching from the point of view of the Science-Technology-Society
(CTS) relationship. In order to contribute to the understanding of the importance of Scientific Literacy, we will
offer predictions and aspirations about the role of STS relations in the future of science education, since the
school/academic curriculum is in constant movement, but still remains far from reaching its goals. goals. It is
convenient, however, to make a global reflection of the trends that have impacted the role of Science Teaching,
students of school banks and society in general.

Keywords: Science Education; Literacy; Curriculum; CTS.

2.1 Introducéo

Gostariamos de enfatizar, em primeiro lugar, que ndo é possivel conceber o papel das
interacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) sem se referir a abrangéncia do enfoque
dado ao ensino de ciéncias. Um modelo de ensino é mais do que um conjunto de elementos
justapostos e intercambiaveis.

Em particular, como expressa Hodson (1992), ndo é possivel separar estes trés
elementos: a ciéncia da aprendizagem (adquirir o conhecimento conceitual e tedrico), aprender
sobre a ciéncia (desenvolver alguma compreensao da natureza da ciéncia, seus métodos e suas
complexas interaces com a sociedade) e fazer ciéncia (realizar tarefas envolvidas na
investigacdo cientifica e adquirir certo dominio em lidar com problemas).

O futuro da dimensdo CTS parece, portanto, ligada a todo o ensino de ciéncias, cuja

reestruturacdo € desempenhar um papel central na perspectiva de uma alfabetizacdo cientifica
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e tecnoldgica multidimensional, essencial para a formacéo geral de todos os cidaddos e também
para a preparagado inicial dos futuros cientistas (D’AMBROSIO, 1994).

Alfabetizacdo Cientifica ou o Letramento Cientifico — usamos os dois termos, mas
guardamos preferéncia por “Letramento Cientifico” — deve ajudar, nas palavras de Bybee
(1997), a desenvolver perspectivas da ciéncia e tecnologia, incluindo a historia das ideias
cientificas, da natureza da ciéncia e tecnologia e o papel de ambos na vida pessoal e social. Este
é o nivel multidimensional do Letramento Cientifico (D’AMBROSIO, 1994).

Este alfabetismo multidimensional visa facilitar, principalmente, a participagdo dos
cidaddos a respeito dos problemas de interagdo ciéncia-tecnologia-sociedade diante das
tomadas de decisdo. Mas visa, também, uma apreciacéo global da ciéncia e tecnologia como as
empresas que tém sido e continuam a ser parte da cultura (BYBEE, 1997).

A este respeito, o papel da dimensdo CTS aparece no futuro da educacdo cientifica
associada com a transformacdo necessaria da imagem publica da ciéncia, uma questdo que

merece uma atencao especial.

2.2 Incorporacéo da dimensdo CTS e a transformacéo de imagem publica da ciéncia

A historia da ciéncia e sua abordagem ética perfaz uma importante perspectiva que liga
as no¢Oes de Letramento Cientifico com as dimensdes sociais ou ainda aquelas presentes na
triade CTS. A importancia de entender a historia da ciéncia no ensino de ciéncias tem sido
destacada por varios autores, como no caso de Matthews (1991), que propde desenhar, a partir
desta histdria, os problemas significativos no processo de ensino, além de colocar os estudantes
em posicdo para resolvé-los. Desse modo, revela-se a existéncia de grandes crises no
desenvolvimento da ciéncia, que é composta de certas limitacfes nas teorias, seja esta hipotética
ou experimental.

Para que os alunos sejam apresentados a aventura da criacdo cientifica, evitando vises
dogmaticas e descontextualizadas, é importante, em particular, ter em conta as relacGes estreitas
entre a histdria da ciéncia e suas interagdes com a CTS, uma vez dois campos de pesquisa se
envolvem com uma ampla area de intersecado: a histéria social e a ciéncia, ou em outras palavras,
as relagdes CTS ao longo da histéria (D’ AMBROSIO, 1994).

Além disso, seguindo as nogdes de Letramento Cientifico, € necessario integrar as

contribuicdes de ambas as linhas de pesquisa em materiais de ensino, se quisermos evitar uma
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imagem distorcida da ciéncia e dos cientistas.

Desse modo, para mostrar a natureza social e controversa da pesquisa cientifica, o
resultado do trabalho de muitas pessoas devera estar baseado no trabalho de muitos outros, para
evitar a ideia de uma ciéncia basicamente feita por génios, a maioria homens, que ignora as
contribuigdes de mulheres cientistas.

Deve-se notar a dificuldade de metodologias para se progredir no Letramento Cientifico
e a falta de interesse dos alunos em relacdo a ciéncia e ao ensino. Este problema ja foi revelado
nas Gltimas décadas e os estudos neste campo levaram a outros caminhos de investigagdes, com
propostas dos diferentes aspectos do ensino e aprendizagem das ciéncias para aliviar o problema
(FILHO et al., 2013). Mas hoje ndo se pode dizer que o problema esta resolvido, pois ainda ha
indicativos da falta de interesse dos alunos em relagdo as ciéncias, assim como uma imagem
negativa de seu papel na sociedade (BAUMAN, 2013).

Os proprios alunos, de acordo com investigaces (MATTHEWS, 1991; FILHO et al.,
2013), concordam que a principal causa de desinteresse em relagédo as ciéncias e a aprendizagem
deriva de um ensino de ciéncias descontextualizado da sociedade e do meio ambiente,da
auséncia de temas da atualidade que conversem com outros fatores, e métodos de ensino pouco
atrativos e participativos de uma parcela significativa de professores. A imagem publica da
ciéncia e da tecnologia é considerada como um dos fatores externos que contribuem para esta
falta de interesse (DOS SANTOS; MORTIMER, 2000).

Ao longo da historia, esta imagem da CTS tem enfrentando desconfianca e rejeicéo,
sobretudo por influéncia do dogmatismo religioso e politico (basta lembrar a condenacdo de
Galileu ou a atual proibicdo de explicar a evolucdo em alguns estados norte-americanos), a
visao otimista das forcas sociais progressistas sobre seu papel na realiza¢do, como reivindicado

pelo grande Francés cientista Langevin, "a libertacdo dos espiritos” e progresso social e
econdmico, e mais recentemente a onda antivacina.

Hoje, no entanto, verifica-se que 0s sentimentos anti-ciéncia se estendem a uma parte
importante da populacdo, a imagem descontextualizada do socialmente "neutro™, e que 0 ensino
de ciéncia tem contribuido para o crescente desprestigio da atividade cientifica e tecnologica.
Dito de outra forma, a neutralidade pode ser interpretada, de forma l6gica, como a sujeicao a
interesses particulares que, para muitos, torna a ciéncia encarregada dos perigos de destruicao
em massa ou a poluicéo do planeta (BAUMAN, 2013).

Como podemos ver, os desafios vdo além da responsabilidade dos cientistas e da
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preocupacao de cada um de nos. As causas ndo estdo na ciéncia, mas no tipo de resposta que
damos a algumas questfes fundamentais, como: que tipo de mundo queremos viver? Que
mundo queremos deixar a nossos descendentes? O que posso fazer como membro de uma
sociedade democrética? E como um consumidor, o que estad ao meu alcance para evitar a
deterioragdo do nosso planeta? (D’AMBROSIO, 1994).

Este é um problema que o Letramento Cientifico ja trata, como veremos mais adiante.
Contudo, tais questionamentos exigirdo maior atencdo e se tornardo uma das perspectivas

fundamentais da dimensdo CTS, conforme iremos abordar na préxima secao.

2.3 Atencéo aos problemas do futuro

Ao longo das ultimas duas décadas, tem ocorrido muitas chamadas por partes de varias
organizagdes, além de conferéncias internacionais para educadores de todas as disciplinas e
niveis, a fim de contribuir para os cidaddos adquirirem uma percep¢ao adequada dos problemas
e desafios que enfrentam na vida em nosso planeta. Cabe dizer que € significativa a necessidade
de participar da tomada de decisdes relativas ao papel das ciéncias no futuro (SOLBES;
VILCHES; GIL, 2001).

O Letramento Cientifico direciona que todos os educadores incorporem a atengéo para
o0 Estado e para o futuro do mundo como uma dimensdo essencial da nossa atividade cientifica.
E importante recordar que, até a segunda metade do Século XX, 0 nosso planeta parecia imenso,
quase sem limites, e que os efeitos das atividades humanas foram localmente acobertados
(FIEN, 1995).

Esta “névoa”, no entanto, comecou a se dissipar nas ultimas décadas e muitos problemas
adquiriram um carater global, sendo reconhecidos como "a situacdo do mundo" ou seja, como
objeto vivo de preocupacdo. Alguns exemplos disso sdo o efeito estufa, a destruicdo da camada
de 0zdnio, a chuva &cida, etc. Relatorios de institui¢cdes internacionais como do Instituto Unidas
para o Desenvolvimento estdo nos proporcionando, ano apds ano, uma Visdo preocupante; mas,
infelizmente é real (FIEN, 1995).

E por isso que o conceito de Letramento Cientifico tem se tornado t&o relevante e insiste
em provocar que todos os educadores incorporem a realidade da situacdo mundial ao ensino.
Conforme Bauman (1999), o papel social do Letramento Cientifico, no que concerne 0s eixos

CTS, pode ser organizado didaticamente ao mudar nossas atitudes no sentido de:
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° Acabar com a crescente agressividade contra 0 meio ambiente e com 0s
prejuizos para os seres vivos, resultados de interesses e valores humanos que ndo levam em
conta as consequéncias futuras ou outros que resultem em uma degradacdo progressiva do
planeta.

° Considerar as causas e consequéncias que se revelam insustentaveis para a
manutengdo do bem-estar coletivo, tais como o consumismo excessivo de sociedades
desenvolvidas ou a explosdo populacional que quadruplicou em um século a populacdo
mundial, transformando-nos em um planeta com recursos limitados.

° Tomar uma atitude positiva (nas esferas tecnolégicas, educacionais e politicas)
capaz de acabar com os problemas atuais e estabelecer as bases para um desenvolvimento
verdadeiramente sustentavel.

° Universalizar e expandir os direitos humanos como um meio de superar 0S
desequilibrios existentes e o crescimento insustentavel decorrente da imposicao de interesses e

valores mobiliarios de curto prazo.

Deve-se enfatizar a necessidade de superar as visdes fragmentarias que os professores
de ciéncias tém nesse sentido (PEREZ et al., 2000), e ainda, devemos entender que este é um
problema que afeta os professores de todas as areas. Como Hodson (1992) afirma, os problemas
ambientais e de desenvolvimento ndo sdo unicamente devido a fatores fisicos e biologicos, e
portanto, é necessario entender o papel desempenhado pela estética social, econdmica, politica
e historica, e ainda, pelos fatores culturais.

Diante do que propaga o Letramento Cientifico, a dimensdo CTS, portanto, permeia ndo
S0 0 ensino de ciéncias, incluindo a defesa ambiental, mas constitui uma ponte entre a educacao
cientifica e a educacdo em geral. Neste mesmo sentido, com a "diluicdo™ da dimensdo CTS, é
possivel ir além da educacdo formal. E por meio dessas perspectivas mais frutiferas, ligando
com a chamada abordagem CTS e a educacdo ndo formal (museus, laboratérios, centros de

pesquisa, etc.); conforme iremos abordar na proxima secao desta breve revisdo das perspectivas.

2.4  Educacao cientifica ndo formal e a abordagem CTS do letramento cientifico

Ha algumas décadas, professores de ciéncias sdo incentivados a "abrir a escola para o

exterior" e organizar visitas a museus, exposi¢oes, centros onde sdo oferecidas oficinas préaticas
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cientificas e outros espacos, reforcando, simultaneamente, o uso de midias por meio de paginas
cientificas, de jornais diarios, revistas e livros populares, documentérios, softwares, entre outras
acOes ou estratégias.

Como um indicador da importancia crescente atribuida a esta educacdo cientifica
informal, podemos citar a grande quantidade de pesquisas sobre este tema que sdo executadas,
além das crescentes publicacGes de artigos e de monografias em revistas especializadas e nos
meios eletronicos (BAUMAN, 1999).

Essa atencdo tem sido acompanhada por analises criticas que, muitas vezes, tém
apontado as limitacGes desta educacdo cientifica ndo formal. Assim, infelizmente, as imagens
tdo amplamente utilizadas em exposi¢fes e documentarios ndo tém o poder educacional
esperado. Mas a relevancia muda quando essas imagens se concentram em interagcbes CTS
(SOLBES; VILCHES; GIL, 2001).

Um perfeito exemplo é o do Cinema e da Ciéncia que podem encontrar uma linguagem
comum, caso a ciéncia esteja em seu contexto social e filos6fico. Em seguida, o cineasta pode
expressar-se por meio da ciéncia, resultando em uma rica aventura cheia de poesia de incertezas.

Em outras palavras, para o Letramento Cientifico informal, o filme cientifico tera valor
educativo na medida em que tera uma abordagem baseada em CTS. Na mesma linha, Allard
(1999) argumenta que o aprendizado em um museu ndo se limita ao nivel cognitivo, mas
também inclui a variavel afetividade aos niveis estéticos. Tudo aponta, portanto, para o papel
da educacdo ndo formal que se concentra mais em alcancar a aprendizagem conceitual,
despertando o interesse pela ciéncia pelo desejo de aprender ciéncia.

Portanto, a dimensdo CTS tornou-se um elemento essencial na conduc¢do do Letramento
Cientifico. Assim, exposi¢des cientificas sdo muitas vezes organizadas em torno de uma trama
narrativa (PEREZ et al., 2000) que aborda questdes particulares de interacdo Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade.

Além disso, grandes exposicGes internacionais, que tém sido expoentes
propagandisticos dos avancos e das contribuicdes da ciéncia e da tecnologia, passaram a
transmitir visdes de um otimismo simplista. Em 1998, deu-se inicio em Lisboa (posteriormente
em Hannover, no ano de 2000) iniciou-se uma discussdo mais profunda acerca dos problemas
do planeta e nas formas de resolvé-los de forma mais efetiva trazendo mais beneficios para a
educacio e a sociedade (PEREZ et al., 2000).

Esta iniciativa €, sem dlvida, um grande sucesso, se levarmos em conta a gravidade dos
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problemas que a humanidade enfrenta hoje como resultado de um desenvolvimento
socioecondmico acelerado, guiado por interesses de curto prazo e ocorrendo de forma
irresponsavel, como se os recursos da Terra fossem ilimitados. Outras exposicOes recentes
reforcam esta tendéncia, como o titulo de "O jardim planetario: conciliando o Homem e a
Natureza", em que Parc de la Villette, em Paris, celebrava o fim do século. Embora uma revisdo
completa dos conteldos e das formas dessa apresentacdo sejam ainda necessarias, para
promover uma correta percep¢do dos problemas, bem como as medidas a se tomar (PEREZ et
al., 2000).

Em suma, a educagcdo cientifica informal, baseada nas nog¢des de Letramento Cientifico,
pode desempenhar um papel importante na aquisi¢cdo de conhecimentos e atitudes relevantes
para que os cidaddos possam participar coletivamente na tomada de decisdo sobre problemas
de CTS que afetam nossas vidas diarias e o futuro da humanidade.

Da mesma forma, também é considerado apropriado apresentar as contribuicdes para
ciéncia advindas de paises que ndo sdo grandes poténcias cientificas, bem como os obstaculos
que surgiram no desenvolvimento da ciéncia nesses paises ao longo da historia.

A partir desta perspectiva, pretende-se incentivar os alunos a realizar avaliacdes acerca
de diferentes processos de desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos, em particular, realizar
avaliacdo de risco e de impacto social e ambiental. Isso deve levar a avaliacdes e a julgamentos
éticos que podem ser realizados considerando a contribuicdo destes processos para a satisfacao
das necessidades humanas — ndo esquecendo que o conhecimento é um deles —, auxiliando a
resolver os problemas do mundo (D’AMBROSIO, 1994).

E primordial, também, destacar os interesses e os valores subjacentes as escolhas e as
decisdes sobre ciéncia e tecnologia de diversos atores sociais (0 Estado, corporacdes
transnacionais, cientistas, empresarios etc.), escondidos pela aparente neutralidade da Ciéncia
e da Tecnologia. Tal situacdo deve ser levada a frente sem se esquecer do papel importante e
crescente das organizacGes ndo governamentais ou das organizacgdes sociais no ambito sécio-
tecnoldgico. Cabe dizer que é por esta condi¢do necessaria que os alunos aprendem acerca da
relacdo entre CTS e os problemas do mundo.

Desta forma, € possivel formar uma coalizdo para combater a imagem puablica negativa
da ciéncia que discutimos acima. Para fazer isso, deve-se indicar claramente a contribui¢do da
ciéncia para o desenvolvimento da humanidade e reforcar uma visdo de mundo baseada na

racionalidade e pensamento critico contra qualquer tipo de fundamentalismo (especialmente
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aqueles que tém reclamado de ter uma origem cientifica, tais como darwinismo social, eugenia,
racismo etc.) e de pseudocientificismo (tais como astrologia, ufologia etc.).

Também seré& necessario apresentar exemplos de responsabilidade social dos cientistas
e técnicos. Por exemplo, a situacdo que levou a Einstein, Born, Pauling e outros a denunciarem
a forma como o uso irracional da ciéncia na Guerra Fria ameagou a paz entre as nagdes, ou
ainda, como tantos outros cuja pesquisa tem mostrado que, apesar da oposicdo de muitas
empresas, a radioatividade é prejudicial e que outros produtos sdo cancerigenos, que os CFC’s
destroem a camada de 0z6nio etc. (RON, 1994).

Tudo isso deve levar a uma compreensdo mais aprofundada de cada um dos fatores da
pesquisa, do desenvolvimento e da avaliagio da ciéncia e tecnologia. E 6bvio que o trabalho
desses aspectos em sala de aula néo é facil (FILHO et al., 2013), mas esta complexidade nédo
deve significar que estas avaliagdes ndo séo feitas, se 0 objetivo € a alfabetizacdo cientifica e

tecnoldgica, preparando os futuros cidad&os.

2.5  Consideragoes

Diante daquilo que salientamos no decorrer deste artigo, é relevante enfatizar que
precisamos levar em conta as interacfes de CTS como um elemento essencial do Letramento
Cientifico na formacdo adequada dos cidaddos do século XXI.

Embora existam muitas propostas para a valorizacdo do conjunto CTS, a principal
questdo é ndo esquecer que contextualizar o ensino de Ciéncias € um passo necessario para a
alfabetizacdo cientifica de todas as pessoas, bem como a formacéo de futuros graduados.

Diante de uma proposta efetiva, ndo nos referimos apenas a importancia de trabalhar os
aspectos da CTS em um determinado curso ou em disciplinas isoladas, ou ainda, que alguns
alunos durante uma pequena parte do seu tempo de escola abordem um curso ou realizem
projetos neste campo. Isto é importante e pode ser um bom complemento para a sua formacgéo
cientifica, mas néo é o suficiente.

Referimo-nos a tentar contextualizar a Ciéncia perante a introducdo dos aspectos CTS
em todas as disciplinas cientificas e em todo o curriculo escolar em todos o0s niveis de ensino
onde s&o ministrados. Isto significa que a ciéncia e a tecnologia na educacéo cientifica serdo
mais (teis e irdo se conectar com 0 meio ambiente, com 0s alunos e com problemas sociais e

ambientais, sendo associados ao desenvolvimento atual contribuindo para a formacéo de todas
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as pessoas.

Cabe ressaltar que para enfatizar tal medida é necessario repensar o curriculo escolar a
fim de ndo aumentar significativamente o contelldo dos programas habituais, ja bastante
sobrecarregados. Entdo, para exibir uma imagem da ciéncia mais realistica e contextualizada,
foi necessario identificar aspectos das interacbes CTS, os quais foram descritos ao longo desse
artigo.

Para redirecionar o contelido a ser ensinado, é fundamental selecionar com muito
cuidado esses aspectos, a fim de modificar o contelido das atividades de todos os tipos, que
estejam descontextualizadas, por outros que contribuem para uma imagem melhor da ciéncia
para alcancar os objetivos e tentar contrariar, na medida do possivel, as ideias que caracterizam
a imagem publica negativa da ciéncia.

Ao se permear todo o curriculo de atividades transversais para 0 ensino e para a
abordagem das situagdes problematicas, do trabalho préatico, da propria avaliacéo, respeitando
os aspectos de desenvolvimento cientifico e as relagcdes CTS.

Através do Letramento Cientifico, a inclusdo de interacbes CTS nos fara repensar o
método de trabalho em sala de aula e como este podera contribuir, como mencionado acima,
para uma mudanca de atitude em relacdo a ciéncia e a aprendizagem, alavancando o
reconhecimento do importante papel que a educacdo deve desempenhar na formacdo das
pessoas e na formacdo de uma nova humanidade, incluindo os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos necessarios nao so para o desenvolvimento profissional, mas também para que as
pessoas possam participar ativamente dos assuntos sociais.

A partir dessa compreensao, elaboramos uma proposta metodoldgica que visa sinalizar
caminhos para a verificacdo, a intensificacdo, a ressignificacdo e a ampliacdo das préticas e

aportes teoricos que sustentam o fazer pedagdgico.
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TERCEIRA SECAO

3 O VIRA

“Eu quero desaprender para aprender de novo.
Raspar as tintas com que me pintaram.
Desencaixotar emogoes, recuperar sentidos.”

Rubem Alves

Muito se fala que a educacdo é o caminho para o desenvolvimento de um pais, e ndo
podiamos deixar de mencionar que a formacdo de professores é um fator relevante para a
preparacao de individuos nesse cenario. Segundo estudos sobre o desenvolvimento profissional
do professor, a formacao continuada faz refletir sobre a préatica docente.

Entre a educacao formal e ndo formal, a linguagem € a ponte. Nesse sentido, pedimos
licenca para utilizar uma linguagem direta, de maior contato com o professor.

Esse produto tem como objetivo indicar uma rotina estruturada da carga horaria de
planejamento docente. Para tanto, este guia destaca a formacéo de professores, colocando em
evidéncia a necessidade da continuidade dessa formacdo em prol de novas mudancas e
transformacdes sobre a pratica docente.

O caminho de leituras e releituras, junto as falas marcantes de encontros realizados
despertaram a estruturacdo de uma trilha. Dentre as mais marcantes, estavam: “ndo precisa

2 <¢ 29 <¢

reinventar a roda”, “sera que isso € pra voc€?”, “cuidado com os julgamentos”, “olha o foco”,

29 ¢¢ 29 ¢¢

“ndo sei se faria assim novamente”, “pra quem vocé escreve”, “carregue o leitor no colo”, “E
necessario ressignificar”, “experimente”, “amplie as fontes”.

O VIRA, que significa Verifique, Intensifique, Ressignifique e Amplie, surge da
observacao diaria como professor, coordenador, supervisor e gestor, e também esteve associada
aos estudos realizados e orientacfes no Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade
Federal do Tocantins (UFT).

Partindo do contexto escolar, as etapas do VIRA auxiliardo no processo de elaboracao

dos roteiros de aulas e planos individuais de ensino dos estudantes acompanhados.
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Figural- O VIRA
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Fonte: Elaboracéo propria.

3.1  Verifique

Convidamos o leitor a observar os componentes curriculares oferecidos na sua escola, a
organizacdo dos espacos, as programacdes oferecidas etc. As aulas atendem as necessidades do
aluno? Existe algo que vocé possa fazer para melhorar? Quantas aulas de outros componentes
vocé ja deixou de desenvolver por necessidade de trabalhar prioritariamente “contetidos” de
lingua portuguesa ou matematica? Essa € uma situacdo comum nos anos iniciais do ensino
fundamental, onde os esforcos estdo focados na alfabetizacéo das criangcas (NIGRO, 2012).

Como responsaveis por diferentes componentes curriculares nos anos iniciais do ensino
fundamental, precisamos buscar possibilidades de utilizar os objetos do conhecimento previsto
para 0 componente curricular de ciéncias da natureza e trabalhar habilidades que também
desenvolverdo habilidades de outros componentes, caminhando para um processo de ensino e
aprendizagem interligado.

O aporte tedrico estudado parte da ideia de que a profissdo vai sendo construida a
medida que o professor articula o conhecimento tedrico-académico, a cultura escolar e a

reflexdo sobre a préatica docente. Com isso, enfatiza-se que:

esses novos paradigmas investigativos buscam a partir do pensamento e
desenvolvimento profissional dos professores “uma epistemologia da pratica” que
explique como se configura o processo de aprender a ensinar, de tornar-se professor
dessa forma, [...] as pesquisas e 0s cursos de formacdo de professores precisam
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redirecionar as relagles entre teoria e pratica, centrando as andlises na préatica
docente (NUNES, 2001 apud GUARNIERI, 1970, p. 2).

O ser professor ndo se resume apenas na formacéo inicial, pois quando nos deparamos
com a escola, as vezes questionamos nossa propria formagéo ao perceber a distancia que existe
entre a teoria e a pratica.

Garcia (1995) afirma que a formacéo inicial de professores requer um saber-fazer
pratico que conduza ao desenvolvimento de esquemas de acdo que, se adquiridos de forma
racional e se bem fundamentados, permitem que os professores se desenvolvam e atuem em
situacdes complexas de ensino, devendo abarcar varias areas do saber: a) saber pedagdgico,
entendido como conhecimentos tedricos e conceituais; b) saber-fazer, representado por
esquemas praticos de ensino; e ¢) saber porqué, que € a justificacdo da pratica. Ja Perrenoud
(2002) considera que a formagé&o inicial é continua e, apesar de ndo ser o Unico vetor de uma
profissionalizacdo progressiva do oficio de professor, continua sendo um dos propulsores a
elevacdo do nivel de competéncia dos profissionais.

Formacdes que tenham relevancia na préatica do professor fazem com que haja uma
transformac&o no processo de ensinar, uma vez que para se tornar de fato professor, é necessario
reconhecer que € preciso inovar os saberes docentes. Nesse sentido, Pimenta e Ghedin (2006,
p. 23) afirmam que, “neste contexto, no que se refere aos professores, ganhou forca a formacgéo
continua na escola, uma vez que ai se explicitam as demandas da prética, as necessidades dos
professores para fazerem frente aos conflitos e dilemas de sua atividade de ensino”.

Sendo teoria e préatica indissociaveis, a profissao docente sofre com esse distanciamento.
Muitos professores atuam sem uma formacédo académica, apenas pela pratica observada de seus
proprios professores ao longo dos estudos nos niveis fundamental e médio. Outros, tomados
pelo ecletismo de tendéncias, acabam perdidos no seu fazer didatico, construindo sua
profissionalidade de forma fragilizada. Como em outros momentos da historia, mais uma vez
vivemos um momento de modificacdo, momento em que precisamos organizar nossas
informacGes trazendo mais equilibrio para os conhecimentos tedricos existentes e para a rotina
pratica.

Como diz No6voa (2000, p. 39), referindo-se a constituicdo de saberes da experiéncia,
“recordo do desabafo bem antigo de John Dewey: escuta-14, mas quando se diz que o professor
tem dez anos de experiéncia, quer dizer que ele tem mesmo dez anos de experiéncia ou quer
dizer que ele tem um ano de experiéncia repetido dez vezes.” Assim, possibilitando a escola
desempenhar seu papel de facilitar o acesso efetivo ao conhecimento, saindo apenas do

assistencialismo e atendimento de indices, contribuindo de forma mais significativa para uma
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formacéo integral do individuo inserido na sociedade.

Portanto, h&d muito por fazer em relagdo ao desenvolvimento tanto profissional quanto

pessoal dos professores, tendo em vista que a qualidade da formacgéo e da educacéo, de modo

geral, de forma que possamos ultrapassar as politicas publicas, bem como os programas de

formacéo.

3.2 Intensifique

Com o planejamento do que se pretende atingir, as horas podem ser mais proveitosas,

sejam elas utilizadas no dia a dia de trabalho, em sala de aula ou no planejamento. Uma situacao

rotineira nas escolas, com a contribui¢do dos escritos de Saviani (2015).

Nao é demais lembrar que esse fenémeno pode ser facilmente observado no dia a
dia das escolas. Dou apenas um exemplo: 0 ano letivo comeca na segunda quinzena
de fevereiro e ja em margo temos a semana da revolugdo; em seguida, a semana
santa, depois, a semana das mées, as festas juninas, a semana do soldado, semana
do folclore, semana da patria, jogos da primavera, semana da crianca, semana do
indio etc., semana da asa... € nesse momento ja estamos em novembro. O ano letivo
se encerra e estamos diante da seguinte constatacdo: fez-se de tudo na escola;
encontrou-se tempo para toda espécie de comemoracdo, mas muito pouco tempo foi
destinado ao processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos
sistematizados. Isto quer dizer que se perdeu de vista a atividade nuclear da escola,
isto é, a transmissdo dos instrumentos de acesso ao saber elaborado (SAVIANI,
2015, p.289).

E comum a sinalizacéo de afazeres em uma sala de anos iniciais, uma vez que sio tantos

moldes, lembrancinhas, maquetes entre outros. Entretanto , a organizacdo, estimulacdo e

sistematizacédo para oportunizar o conhecimento fica perdida.

Como sugestdo, seguem passos que, apesar de ébvios, precisam ser elencados, pois

acabamos por deslizar na organizacao:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)

Interpretar a realidade da comunidade escolar;

Validar a elaboracéo do projeto politico pedagogico da escola (P.P.P);
Praticar o plano de acgdo estruturado no P.P.P;

Correlacionar os objetos do conhecimento que serdo abordados;
Apropriar-se das orientacdes da BNCC e DCT;

Explorar o livro didatico adotado;

Acompanhar o prontuario pedagdgico de cada aluno que ira trabalhar;
Saber a fundamentacéo teorica da prética aplicada;

Estabelecer estratégias pedagogicas que de fato oportunizardo a equidade do seu
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trabalho docente;
j)  Monitorar os recursos financeiros disponiveis na escola;
k)  Utilizar os recursos disponiveis na unidade escolar;

I)  Compreender o plano de cargos, carreiras e remuneracdo — PCCR,;

Como realizamos a organizagdo das 40 horas semanais? Temos 26 horas que sao
destinadas a regéncia, ao acompanhamento das turmas com 0s componentes curriculares que
somos responsaveis; e 14 horas que sdo destinadas ao planejamento das agBes que serdo
realizadas. Para um melhor desenvolvimento das atividades docentes sugerimos a seguinte

organizagéo:

Quadro 1 — Distribuicdo de carga horaria semanal para atividades docentes

Atividade Carga horaria semanal
Regéncia 26 horas
Atendimento discente — Considerando as especificidades 2 horas

Dialogo (Supervisdo Escolar, Orientacdo Educacional e Dire¢éo) 1 hora

AtualizacGes do SIGE 1 hora

Formac&o em grupo 1 hora

Formacéo individual 1 hora

Livre organizacédo 8 horas

Total 40 horas

Fonte: Elaboragao propria.

Assim, acreditamos que possamos oportunizar e aprimorar 0 cumprimento das
competéncias gerais da base comum curricular, bem como as competéncias especificas de cada

componente curricular previstas na BNCC e refor¢ados no DCT.
3.3  Ressignifique

Se realmente estamos dispostos a trilhar esse caminho do trabalho docente nos anos
iniciais do ensino fundamental, precisamos nos atentar a elementos que podem parecer simples.
Como ja mencionamos, ainda que parecam 6bvios, € comum que acabemos deixando de realiza-
los e, assim, caminhamos para o terceiro milénio, para o século XXII. Porém, o objetivo parece
ser 0 encontrar culpados, deixando de usufruir dos avangos que 0s estudos nos trazem.

Com a avaliacdo diagndstica percebemos que a grande maioria dos alunos ndo estao
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alfabetizados. Os professores e toda equipe pedagdgica tém nas méos o grande desafio de como
trabalhar toda essa demanda. Se torna necessario, entdo, rever sua pratica e agregar novos
saberes para contornar ou amenizar a situacdo. Uma intervencdo pedagogica é necesséria, e

por isso, Zeichner (1992) entende que:

a concepcao de intervencdo reflexiva proposta por Schon, a partir de Dewey,
é uma forma de sustentar a incoeréncia em se identificar o conceito de
professor reflexivo com praticas ou treinamentos que possam ser consumidos
por um pacote a ser aplicado tecnicamente (ZEICHNET, 1992, p. 126).

Notamos que hé entre o grupo de professores uma dificuldade no ato de refletir a sua
pratica devido a problematica existente, por sentirem a falta de uma continuidade na formacao
docente, e devido ao descrédito da avaliacdo. Com isso, problemas variados surgem e cada vez
mais a solugéo se distancia da préatica. Percebemos também a falta do trabalho coletivo e do
aporte de materiais didaticos que contribuissem com o processo de ensino e aprendizagem. Os
trabalhos individuais sempre surgem com resultados lentos. Zeichner (1992) vem ao encontro,

dizendo que:

a prética reflexiva, enquanto préatica social, s6 pode se realizar em coletivos, 0 que
leva a necessidade de transformar as escolas em comunidades de aprendizagem nas
quais os professores se ap6iem e se estimulem mutuamente. Esse compromisso tem
importante saber estratégico para se criar as condi¢cBes que permitam a mudanca
institucional e social ZEICHNET, 1992, p.130).

Como sugestdo para auxiliar a organizacdo das aulas sugerimos o esquema abaixo:

Figura 2 — Etapas para ressignificAcao da aula

Quando
sera

feito?
Onde Por quem

Serd sera
feito? feito?

Que aula
Por que queremo Como

sera sera

feito? s fazer? feito?

O que Quanto
sera vai
feito? custar?

Fonte:Elaboracédo prépria - Adaptagdo do método 5w2h
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A escola na atualidade continua a sua jornada buscando novas formas para sanar com
tais dificuldades, mas ainda resistente quanto a reflexividade do saber fazer pedagogico. Enfim,
Libaneo (2002, p. 57) pontua: "a reflexdo me leva a formar uma teoria, um pensamento que

orienta a minha pratica. Assim, [...] a partir dessa reflexdo, eu defino meu modo de agir”.

3.4  Amplie

Uma parcela dos professores esta ocupada em reviver o passado com a busca incessante
por um culpado, deixando de usufruir do progresso que o avango dos estudos pode proporcionar
para alteracdes no fazer pedagdgico. Quantas horas de reunides foram perdidas com discussdes
relacionadas ao uso do celular em sala de aula? Mas nesse momento de pandemia (covid-19) a
saida foi usar essa ferramenta.

Nenhum recurso que vem sendo divulgado entre as metodologias ativas surgiu agora.
Ja estavam ao nosso dispor antes mesmo da producdo dos PCN 's, mas o que fizemos? Estamos
presos a reproduzir técnicas passadas que ndo suprem as expectativas dos viventes fluidos e
deixamos de aproveitar o que esta disponivel ao nosso redor.

Os movimentos para uma formacéo inicial e/ou continua dos profissionais de educacéo
vém se desenvolvendo por décadas, séculos de luta. Muito se avangou e ainda ha muito a se
avancar. A criatividade e as inquietudes impulsionam a busca constante por inovacdes. A
aquisicdo do conhecimento ndo se da por osmose — utilizando exemplos da medicina. Alguém
estaria disponivel a consultar-se com um médico que tivesse um vasto aporte teérico e nao
tivesse passado pela formacao clinica? A residéncia médica se da com atividades praticas em
locais especificos. Ja na formacao de professores, na maioria das vezes, o estagio € visto como
uma atividade desnecessaria, sendo desenvolvida de maneira arbitraria, ainda que esse seja um
momento de importante consolidacdo da teoria e da pratica. Nao diferente das formacdes
continuadas que sao realizadas em grandes grupos sem considerar as especificidades do grupo
docente, assim como a realidade em que atuam.

No cotidiano sempre iremos conviver com geragdes novas que Ssao instruidas por
geracOes anteriores e, na verdade, vivemos cada dia um momento novo para ambos. Por isso 0
nosso papel deve ser manter um curriculo vivo, flexivel e adaptado ao presente, ressignificando
0s estudos, valorizando as pessoas e criando caminhos facilitadores para o processo de
alfabetizac&o e letramento cientifico nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Figura 3 — Funil do processo de Alfabetizacao e letramento cientifico

Alfabetizacdo e Letramento
Cientifico.

Fonte: Elaboragéo propria

As atividades escolares estdo subdivididas em areas estanques, que na maioria das vezes
ndo oportunizam o dialogo entre os saberes, dificultando uma ligagdo com o cotidiano.
Considerando diversos documentos oficiais sobre a educacdo, como a lei de diretrizes e bases,
parametros curriculares nacionais, diretrizes curriculares, base nacional comum curricular e
descritores curriculares do territorio, sdo variados 0s caminhos que podemos seguir e
desenvolver a alfabetizacao e letramento cientifico que desejamos.

E imperativo afirmar que para ser professor nio basta apenas formar, buscar por mais
conhecimentos, € necessario ser um eterno aprendiz. Como diz Comenius em sua Didética
Magna (1986), o “bom professor” seria aquele capaz de dominar a "arte de ensinar tudo a

todos".

3.5  Consideracoes finais

As percepcdes que compbem as praticas docentes apontam para diferentes
interpretacdes do processo de alfabetizacdo e letramento cientifico nos anos iniciais,
principalmente quando se trata dos componentes curriculares que devem compor esta etapa de
formacdo do estudante. Embasados na Constituicdo Federal, Lei de diretrizes e bases, Base
Nacional Comum Curricular, Documento Curricular do Tocantins entre outros que ja foram
agregados e reestruturados no percurso, daremos forma ao Projeto Politico Pedag6gico. O qual

deve considerar as forgas e fraquezas de cada contexto escolar, assim caminharemos com
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seguranca e produtividade.

Partindo da necessidade de aproveitar as diferentes vivéncias e experiéncias da
heterogeneidade escolar, com uma sistematizacdo da carga horéria destinada ao planejamento,
as praticas adotadas e as teorias que fundamentam atenderdo de maneira mais envolvente a
comunidade escolar com a valorizacdo do contexto identificado.

Com a definicdo de onde estamos e onde nossa comunidade pretende chegar a curto,
médio e longo prazo, as perguntas indicadas na figura abaixo como sugestdo para elaboragédo
das aulas serdo sanadas gradativamente, tendo perguntas que conversem com o contexto escolar
a possibilidade de respostas que fortalecam o cumprimento das metas tracadas do contexto
escolar.

O VIRA e composto de retalhos diarios de convivéncias e experiéncias da minha jornada
profissional, iniciada ja nas observacdes da minha construcdo estudantil, quando ouvia com
frequéncia que as dificuldades sdo impostas pelo sistema. Tive a oportunidade de viver as
diferentes fungdes dentro de uma instituicdo educacional, passando por setores pedagogicos e
administrativos, como comumente dividem. Na rotina diaria, essa separacdo acaba por trazer
entraves no desenrolar das atividades, as divergéncias entre falas e agGes evidenciam as
fragilidades do que apontamos como o sistema.

Tendo iniciado a vivéncia profissional no ambiente publico, foi possivel perceber a
caréncia de profissionais. Na sequéncia, vejo que na area privada surgem outras situacdes. A
preocupacao na maioria das vezes esta relacionada com a quantidade do que apontam os indices
e ndo com a qualidade do processo para atingir os indices. Seja no ambiente publico ou privado,
a falta de coeréncia dos objetivos estabelecidos tornam-se obstaculos no processo de atividades
de alfabetizacdo e letramento dos estudantes que apesar de distintos sdo interdependentes,
devem estar inteiramente relacionados com o objetivo tracado.

Que o VIRA desperte, na sua pratica, a busca por fundamentacéo do caminho escolhido,
conscientes de que podemos trabalhar com uma homogeneidade das teorias escolhidas ou com

a harmonizacdo da heterogeneidade pretendida, sendo fundamental manter o vira em atividade.
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