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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo Compreender como os professores de Matematica
que trabalham com abordagem pedagogica, sustentada na fenomenologia de Edmund
Husserl, constituem uma postura fenomenologica em sala de aula. Os dados da pesquisa
serdo constituidos por meio de entrevista com professores que se valem da abordagem
fenomenoldgica na sala de aula, visto que, a inquietagdo inicial surgiu nesse ambito. Diante
disso, a indagacdo que direciona nessa pesquisa ¢ “Como realizar a pedagogia
fenomenoldgica em sala de aula?”” Os dados da pesquisa foram analisados e interpretados por
meio dos movimentos de analise ideografica e da analise nomotética. No primeiro momento,
foram constituidas as unidades de sentido e significado por meio do dito pelos sujeitos
significativos, com isso, no segundo momento, foram reunidas as unidades de significado,
buscando as convergéncias. Diante disso, foram efetuadas trés redugdes fenomenoldgicas
constituindo as unidades nucleares que dizem sobre a pedagogia fenomenologica, sendo: 1)
Atuacdo do professor de matematica em sala de aula; 2) Objetividade matematica. Neste
trabalho foi interpretado a Unidade Nuclear UNi, que trata da “Atuagcdo do professor de
matematica em sala de aula, valendo-se de didatica e metodologias que o possibilite abordar
tal ciéncia tematizando as experiéncias vivenciadas pelos alunos e pelo proprio professor em
sociedade, de acordo as questdes politico-pedagdgicas da instituigdo em que leciona,
buscando estar junto com aluno nesse movimento de compreender o conteudo estudado, ndo
se prendendo apenas a um modo de abordar a Matematica, como posta nos livros didaticos.”
Concluindo que uma atuagdo docente deve tematizar experiéncias dos alunos, articulando os
sentidos evidenciados no estudo da matematica em sala de aula, em uma postura de

humildade para ouvi-los, reconhecendo-os como semelhantes.

Palavras-chave: Educa¢do Matematica. Fenomenologia. Pedagogia. Ensino de

Matematica.



ABSTRACT

The aim of this work is to Understand how mathematical teachers who works with a
pedagogical approach, supported on the phenomenology of Edmund Husserl, constitutes a
phenomelogical posture in classroom. The data of the research will be established by
interview with teachers which use the phenomenology perspective, since initial concern
emerged in this area. Accordingly, the inquiry that motions this survey is “How to realize
phenomenology pedagogy in classroom?”. The search data were analyzed and interpreted
through the movements of ideographic analysis and nomothetic analysis. In the first moment,
were constituted the units of meaning and signified by means of said by the significant
subjects, along with this, in the second moment, were grouped the units of meaning, seeking
the convergences. In view of that, were incurred three phenomenological decreases
constituting the nuclear units that say about the phenomelogical pedagogy, being: 1)
Performance of the Mathematics teacher in the classroom; 2) Mathematical objectivity. In
this study the Nuclear Unit, UN;, was interpreted, which is about the “Performance of the
teacher of mathematics in classroom, using didactics and methodologies that enable it to
adress such Science themetizing the experiences lived by students and the teacher himself in
society, according to the political-pedagogical issues of the institution in which he teaches,
seeking to be with the student in this movement to understand the content studied, not only
holding on to a way to approach mathematics, as put in the textbooks.” Concluding that a
teaching performance should theme students’ experiences, articulating the meanings
evidenced in the study of mathematics in the classroom, in a posture of humility to listen to
them, recognizing them as similar.

Keywords: Mathematics Education. Phenomenology. Pedagogy. Mathematics Teaching.
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CAPITULO I
VIVENCIAS QUE LEVARAM A INDAGACAO

O tema para a pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), surgiu ao estar
participando', do Curso de extensdo “Um curso introdutério de Fenomenologia para a
Formagao de Professores” realizado pelo Grupo de Estudos em Fenomenologia e Educagao
Matematica do Tocantins (GEFEM-TO)? do qual sou participante. O curso teve como
proposta apresentar a Fenomenologia de Edmund Husserl aos professores em atuagdo e em
formagdo inicial das licenciaturas no geral, em que buscou proporcionar compreensdes da
filosofia fenomenologica para a formagao docente.

O curso de extensdo em questdo ndo se limitava apenas ao curso de Licenciatura em
Matematica, abrangendo também alunos de outros cursos do cAmpus-Cimba em Araguaina,
como licenciatura em Historia e licenciatura em Letras, assim como um professor de
educacdo basica da rede publica. O objetivo principal proposto no curso, era estudar a
fenomenologia de Edmund Husserl, evidenciando as possibilidades de didlogo com a
formagao de professores. Um dos objetivos vai ao encontro do que quero pesquisar, isto &,
discutir sobre uma abordagem fenomenologica.

Nesse movimento de buscar uma abordagem fenomenoldgica para minha formagao
como futura professora, refleti em como trazer isso para a realidade na sala de aula também
para o ensino basico. Embora ja tenha presenciado no proprio curso de Matematica, durante a
disciplina de Geometria FEuclidiana Plana, uma abordagem pautada na atitude
fenomenolodgica, do Prof. Jamur, questionei 0 mesmo durante conversas informais como seria
essa mesma abordagem em uma escola publica local, levando em consideracdo problemas de
infraestrutura ou salas lotadas. O mesmo falou que ¢ um processo que exige muito do
professor, como educador, pois ao tomarmos tal postura ¢ necessario preocupar-s€ como o
aluno aprende, como o sentido se constitui para ele, sobre os temas que sdo trabalhados em
sala de aula, entre outros apontamentos. Por exemplo, ao elaborarmos provas avaliativas,
temos que ter em mente que alguns alunos apresentardo o resultado da questdo de diferentes
formas, tragando caminhos diferentes dos calculos explicados por no6s.

Penso que através dessa atitude de refletir sobre postura pedagogica de ensino,

dialogando com os conceitos e temas da fenomenologia de Husserl, posso responder

! Coordenado pelo Prof. Dr. Jamur Andre Venturin do curso de Licenciatura em Matematica e pela Profa. Msc.
Bruna Cardoso do curso de Licenciatura em Histéria, e por mim, discente do curso de Licenciatura em
Matematica. O curso aconteceu nas quintas-feiras, iniciando no dia 16/08/2018 até o dia 18/10/2018.
2Coordenado pelo Prof. Jamur Andre Venturin, que continua acontecendo até os dias atuais (2019), néo se
encerrou em 2018 como o curso de extensio.
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perguntas referentes ndo somente a postura como educadora mas, inclusive, as perguntas
como pesquisadora e como sujeito comum.

Considerando minha inquietagdo inicial, referente a essa postura fenomenologica,
tratei do tema no ensino basico € no ensino superior visto que, além de vivenciar o Ensino
Bésico através do estdgio vivenciei a experiéncia no Ensino Superior que levou a minha
indagacao.

No ensino da Matematica, em muitos momentos lidamos com metodologias
tradicionais, que saturam tanto o professor quanto os alunos. Em sala de aula, compreendo
que se torna exaustivo o método tradicional, caracterizado por aulas em que apenas o
professor expde saberes relacionados ao conteudo, valendo-se de materiais como quadro e
giz. Embora a exposicdo seja necessaria em alguns momentos ao longo da aprendizagem, ao
se tornar recorrente em todo processo de ensino, creio que conduz o aluno a apenas
memorizar as informagdes que o professor expde como, por exemplo, métodos de resolugdes
de exercicios. Ou seja, a técnica/memorizag¢do supera a aprendizagem do conteudo. O aluno
limita-se a registrar, muitas vezes, apenas o que for necessario, para uma avaliacdo futura,
pois existem alunos que aprendem matematica com aula expositiva, enquanto que, outros nao
aprendem. Como ha alunos que aprendem matematica com o método expositivo ¢ outros nao
(por inimeros motivos como problemas sociais; economicos; mentais, que levam o aluno nao
aprender matemadtica, porém que nao aprofundaremos nesse projeto).

Com isso, essa pesquisa apresenta a abordagem fenomenoldgica para pensar sobre o
ensino de matematica em sala de aula. Esta ¢ mais uma possibilidade didatico-pedagogica
visando ampliar opgdes para a pratica do professor. Assim, surgiram algumas indagacgoes
conduziram para a indagacao principal como, por exemplo:

- Quais sdo as dificuldades que esses professores encontram em se valer dessa
abordagem em sala de aula?

- Quais sdo os contetidos matematicos que consideram mais vidveis para se valerem de
tal postura fenomenologica?

- Por que se valer dessa abordagem fenomenolégica a principio?

- Como ¢ organizado o planejamento da aula?

- Como ¢ organizado o tempo cronoldgico de conduzir as atividades em sala de aula?

- Como avaliar os alunos numa postura fenomenoldgica?

Estes questionamentos conduziram-me a constituicdo da a indagacdo principal da
pesquisa:

- Como realizar a pedagogia fenomenoldégica em sala de aula?
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Diante dessa discussdo, os dados da pesquisa foram constituidos por meio de
entrevistas realizadas com um professor do ensino basico (que preferiu ser chamado de
Professor Flavio) e uma professora do ensino superior (que preferiu ser chamada de Prof.
AP), que também apresenta relatos de sua atuagdo no ensino basico. Ambos foram
recomendados pelo orientador, tendo em vista que eles se valem, ou ja se valeram da
abordagem fenomenolodgica na sala de aula ao longo de sua atuagdo docente. Destacamos que
a indagagao da pesquisa apresenta a expressao “pedagogia fenomenologica” e tendo em vista
que estou realizando a pesquisa com uma abordagem fenomenologica, escolhi ndo tematizar a
pedagogia fenomenoldgica na revisdo de literatura, para ndo conduzir o leitor a estabelecer
conceitos prévios sobre o tema tratado, pois a ideia é que o leitor compreenda o que
pedagogia fenomenoldgica a partir do que ¢ apresentado na analise e interpretagdo de dados.
Mesmo assim, no movimento de teorizacao apresento o que Bicudo (1999, 2010) diz de
pedagogia fenomenolodgica, articulando com os dados constituidos nesta pesquisa.

Em sintonia com a interrogacao, o objetivo desta pesquisa ¢ compreender como 0s
professores de Matematica que trabalham com abordagem pedagdgica, sustentada na
fenomenologia de Edmund Husserl, constituem uma postura fenomenolédgica em sala de aula.

Os objetivos especificos sdo
- compreender conceitos/temas da fenomenologia de Edmund Husserl;
-explicitar a compreensao dos professores entrevistados sobre a pedagogia fenomenoldgica;
- abordar a postura fenomenologica no ensino da Matematica.

Anunciada a problematica/interrogacdo e os objetos, apresento a organizacdo da
pesquisa. No capitulo III, revisdao de literatura, explicito como a pedagogia estd sendo
entendida desde a antiguidade classica, e nos tempos atuais, trazendo um historico do termo
pedagogia assim como, a definicdo e os eixos ja existentes. Abordo ainda, a pratica
pedagdgica do ponto de vista Paulo Freire (2011), pois o autor trata de uma pedagogia critica
em sala de aula, apresentando como deveria acontecer o ensino na escola. No capitulo III,
apresento a perspectiva teorico-filosofica, dissertando sobre os conceitos e temas
fenomenoldgicos estudados nas obras de autores como Ales Bello (2004, 2017) e Bicudo
(2010). No capitulo IV, descrevo o processo de realizagdo e transcri¢do das entrevistas com
professores que atuam com uma abordagem fenomenoldgica e também o movimento de
analise e interpretagdo dos dados, que geraram os resultados da pesquisa. E no capitulo V,

constituo a teorizagdo e consideracdes finais desta pesquisa.
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CAPITULO 11
REVISAO DE LITERATURA

Nesta revisdo de literatura, apresento como a pedagogia geral esta sendo entendida
desde a antiguidade classica e nos tempos atuais, trazendo um histérico do termo pedagogia
assim como, a defini¢ao e os eixos ja existentes. Ainda nesse capitulo destaco o significado do
termo pedagogia de acordo com o “Dicionario de Filosofia” de Abbagnano (2007), visto que,
sua perspectiva nos apresenta a pedagogia dividida em dois ramos (teoria e pratica). Abordo
aspectos historico da pedagogia na Grécia antiga, e também a perspectiva pedagogica de
Herbart, Dewey e Durkheim, em acordo com o que ¢ apresentado na obra “O que ¢
pedagogia” de Ghiraldelli (1996), por fim apresento a pratica pedagogica de Paulo Freire
(2011), e como a teoria deve ser mobilizada na abordagem do professor em sala de aula.

Diante disso, a pedagogia, ¢ um termo inicialmente originado para designar profissao
de educador e posteriormente para teoria® da educacdo, que, na antiguidade classica era
considerada parte da ética ou da politica (ABBAGNANO, 2007), pois ambos os casos
remitiam ao homem, tanto individualmente quanto em sociedade. Porém, os estudos em

relacdo a pedagogia eram feitos apenas para educagdo dada na infancia.

Assim, até certa altura, a reflexdo pedagodgica ¢ dividida em dois ramos isolados: um
de natureza puramente filoséfica, elaborado com vistas aos fins propostos pela ética,
e outro de natureza empirica ou pratica, elaborado com vistas a preparag@o primeira
e elementar da crianga para a vida. (ABBAGNANO, 2007, p.478).

Abbagnano (2007), apresenta dois ramos abordados por estudiosos que tratam do
assunto, como Ghiraldelli (1996) que apresenta pedagogia, ou paidagogia, na Grécia antiga,
que tinha como definicdo o acompanhamento da crianca, o paidagogo era o escravo
responsavel por cuidar da crianga, tinha uma atividade especifica que “consistia em guiar as
criancas a escola, seja a didascaléia, onde receberiam as primeiras letras, seja o gymnadsion,
local de cultivo do corpo.” (GHIRALDELLI, 1996, p. 8)

Os estudos sobre pedagogia possuem trés designacdes iniciais. Ghiraldelli (1996)
apresenta sentidos que sdo explicitados por meio dessas trés qualificagdes de estudos atuais
que representam o termo pedagogia, com base nos filosofos Herbart, Dewey e do socidlogo
Durkheim que possuem visdes constituidas de acordo com as sociedades em que viviam. Para
Ghiraldelli (1996), Os norte-americanos, Herbart e Dewey compreendem o termo pedagogia

de maneiras conceituais distintas de Durkheim. Herbart ndo trata da ciéncia e da pedagogia

3 “entendendo por teoria ndo s6 uma elaboragdo organizada e genérica das modalidades e possibilidades da
educacdo, mas também uma reflexdo ocasional ou um pressuposto qualquer da pratica educacional.”
(ABBAGNANO, 2007, p.477)
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separadamente, e sim, assume a ideia da pedagogia como uma ciéncia da educagdo. Enquanto
Herbart, ndo separa pedagogia da psicologia Dewey, em contrapartida, ndo separa pedagogia
e filosofia, pois Dewey pertence a corrente filosofica do “pragmatismo”.

A pedagogia francesa, isto ¢, de Durkheim teve inicio no final do século XIX, quando
o filésofo Emile Durkheim busca conceituar "pedagogia", "educagdo" e '"ciéncias da
educacdo". De acordo com Ghiraldelli, tais conceitos estudados por Durkheim sdo definidos

da seguinte maneira:

A educacido ¢ definida como o fato social pelo qual uma sociedade transmite o seu
patriménio cultural e suas experiéncias de uma geracdo mais velha para uma mais
nova, garantindo sua continuidade histérica. A pedagogia, por sua vez, ¢ vista ndo
propriamente como teoria da educacdo, ou pelo menos ndo como teoria da educacao
vigente, mas como literatura de contestagdo da educagdo em vigor e, portanto, afeita
ao pensamento utopico. Contrariamente, teorias da educagao real e vigente deveriam
seguir as ciéncias da educagdo. Essas seriam compostas, principalmente, pela
sociologia e pela psicologia. A primeira, Durkheim incumbe de substituir a filosofia
na tarefa de propor fins para a educagio; a segunda caberia o trabalho de fornecer os
meios ¢ instrumentos para a didatica. (GHIRALDELLI, 1996, p.8).

Isto ¢, a pedagogia francesa considera a educacdo como uma transmissdo de saberes,
passados dos mais velhos para a gera¢do mais nova, estabelecidos através das experiéncias da
sociedade. Devemos lembrar que esses saberes passados de geragdo em geragdo podem mudar
com o passar do tempo, isto ¢, a medida que a sociedade experiencia novas vivéncias.
Enquanto a pedagogia ¢ o estudo da teoria, como seria pensando o modo de passar
ensinamentos; qual procedimento adotar para educar, ou seja, enquanto a educacdo seria
ensinar, didatica seria o estudo do método pelo qual se ensinaria. Ao passo que, as ciéncias da
educagdo, psicologia e sociologia, apontam as teorias da educagdo, para propor fins para a
educacdo, e psicologia para fornecer solucdes para a didatica. Ou seja, a sociologia € a ciéncia
usada para formular os aspectos descritivos, meios € instrumentos, enquanto a psicologia para

0s aspectos normativos, como abordado por Ghiraldelli (1996).

2.1 Pedagogia como ciéncia da educacdo

Na Grécia antiga além da didascaléia, isto €, a escola de ensino, também havia os
termos Didasco que podemos entender como ensinar € o termo diddxis que era a ligdo
(GHIRALDELLI, 1996). Atualmente temos outras conotacdes para didatica, Ghiraldelli
(1996) destaca a definicdo de Comenius (1592-1641) que em sua obra intitulada Didactica
Magna (1630) atribui para tal termo, que posteriormente € apresentado no livro Comenius,
“Tratado da arte universal de ensinar tudo a todos” (GHIRALDELLI. 1996, p.20). O autor
ainda destaca que a ideia de ensinar tudo e a todos ndo vingou tanto quanto a concepg¢do de

didatica como uma arte, isto ¢, “algo que oscila entre uma disposi¢do genial do mestre e um
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conjunto de regras e técnicas de ensino.” (GHIRALDELLI, 1996, p.20). E essa segunda
definicdo de acordo com o autor, ¢ a que se tornou um campo de atuagcdo no cerne da
pedagogia.

Ghiraldelli (1996) ao apresentar pedagogia e didatica, define pedagogia como, sendo
“utopia educacional, ciéncia ou filosofia da educagdo, [...].”(GHIRALDELLI JR, 1996, p.20)
Ou seja, pedagogia como tudo que envolve assuntos ligados a teoria da educacao, e a didatica
seria os procedimentos tomados para que a educacdo acontega, procedimentos esses
formulados a partir da teoria.

A obra de Ghiraldelli (1996) mostra o percurso da pedagogia até o momento, fazendo
apontamentos das caracteristicas importantes de cada época, € como se desenvolveu ao longo
do tempo, citando as concepgdes de varios autores para o termo em questdo, assim como
conceitos ligados a pratica da pedagogia.

Através da leitura dessa obra, compreendo pedagogia como um termo com dois eixos,
isto ¢ um ligado a teoria e outro a pratica. O primeiro trata do conhecimento necessario para
processo educativo, seja essa teoria a sociologia e a psicologia como discutiam Durkheim e
Herbart, ou filosofia como Dewey apresentava. Enquanto que o eixo da pratica seria o de

educar, através de métodos e de procedimentos pautados na teoria.

2.2 Aspectos da Pedagogia de Paulo Freire

Paulo Freire (2011) em sua obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa” apresenta saberes que, para ele, sdo fundamentais e indispensaveis na
pratica educativo-critica do professor formador. Partindo disso, o autor inicia suas
ponderacdes sobre os saberes necessarios para a formacao docente, explicitando que, “ensinar
nao ¢ transferir conhecimento” (FREIRE, 2011, p. 24, grifos do autor), mas possibilitar que o
educando assuma o papel de sujeito ativo na constituicdo do saber. Em outras palavras, nao ¢
certo que o educando em sua formagdo, seja apenas um receptor de contetidos transferidos
pelo professor, pois o educando esta sendo conduzido a se ver pela falta, e ver o professor
como um agente que esta ali para acrescentar o que lhe falta de conhecimento no processo
formador, ocasionando futuramente no que Freire chama de falso sujeito?, ou seja, que apenas
reproduz o lhe foi passado em sua formacao, para outras pessoas.

Segundo o autor, no inicio do processo de formacao da pessoa € necessario que fique

claro, que o sujeito que forma outras pessoas aprende ao ensinar e quem estd sendo ensinado

4Ver (FREIRE, 2011, p.25)
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sO passa a ensinar quando finalmente aprende, mesmo com suas singularidades na forma de
aprender. Diante disso, outro saber que o autor menciona na introdu¢@o de seu livro ¢ “ndo ha
docéncia sem discéncia” (FREIRE, 2011, p.25), pois para ensinar, ¢ preciso que haja alguém
que queira’® ser ensinado. Ensinar, em acordo com o pedagogo, nio existe sem o aprender e o
aprender ndo existe sem o ensinar.

Pensando nesses apontamentos, ao estarmos em sala de aula, como professor, ¢
comum surgir indagagdes sobre nossa pratica docente, ou sobre o ensino referente ao contexto
no qual estamos inseridos, em outras palavras, surgem perguntas ao longo das experiéncias
vivenciadas como docente no contexto escolar, € ao nos voltarmos para elas, buscando
respondé-las, estamos indo em dire¢do de nos tornarmos professor-pesquisador, como aponta
Freire (2011).

E da natureza do professor-pesquisador questionar sobre sua forma de atuar ou de
ensinar e buscar respostas para seus questionamentos, através da pesquisa. Para Freire (2011),
0 ensino e pesquisa andam juntos, um ndo existe sem o outro, pois ensinar, segundo o autor,
exige uma busca, uma pesquisa, € no processo de pesquisa indaga-se o ensino, dai,
pesquisamos para examinar algo e para conhecer o que desconhecemos, trazendo 4 tona uma
novidade para nossas vidas como docente pesquisador.

De acordo com Freire (2011), as indagagdes surgidas nas experiéncias como professor
¢ que nos impulsionam a pesquisar. Assim entendo, quando pesquisamos estamos no
movimento de buscar responder essas indagacdes, assim como de melhorar nossa pratica
didatico-pedagodgica.

Buscar melhorar a pratica didatico-pedagogica exige reflexdo sobre a postura do
professor, e também da escola, no dever de respeitar os educandos e também seus “[...]
saberes socialmente construidos na pratica comunitaria [...]” (FREIRE, 2011, p.31). O autor
citado questiona entdo, sobre a importincia de o professor tematizar situagdes que envolvem
as experiéncias dos alunos, dizendo: “Por que nao estabelecer uma necessaria “intimidade”,
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos?” (FREIRE, 2011, p.32). O autor também diz que, o educador deve estudar
conceitos que sdo necessarios para o ensino, de modo que busque, juntamente com o
envolvimento dos alunos, um bom desempenho do aprendizado. Entendo que o ensino de

algum conteudo, torna-se significativo para o aluno quando este pode verbalizar e discutir de

5 Entendo que o educador so consiga ensinar alguém que queira aprender, pois o processo formador significa
formar alguém que esteja disposto a aprender para assim, ensinar. E ndo formar, segundo Paulo Freire (2011), no
sentido de dar uma forma para o sujeito acomodado.
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maneira critica, ¢ o professor deve possibilitar meios para que o aluno forme uma opinido
critica e articulada, a partir do que este experiencia fora do contexto escolar. Mas para que
1Ss0 aconteca o professor, juntamente com a escola, devem assumir uma posicao politica, se
posicionarem diante da sociedade, ndo apenas transferindo contetidos aos alunos.

O ato de questionar sobre temas que envolvem o ensino a partir das vivéncias do
professor, ¢ o que Freire (2011) chama de curiosidade ingénua, um tipo de curiosidade que
surge naturalmente, a medida que experienciamos a vida docente, porém nao deixa de ser uma
curiosidade, pois o professor ndo busca respostas para seus questionamentos, ficando apenas
no senso comum. No momento em que a pessoa passa a pesquisar o que a deixou curiosa, ela
torna-se critica a medida que investiga e constitui respostas para suas indagacdes da
ingenuidade para a criticidade ndo ¢ uma ruptura, e sim o que o autor chama de superacao,
pois a medida que se busca, e pesquisa, o professor ndo deixa a curiosidade ingénua de lado,
pelo contrario, mantenho a curiosidade, porém ela se criticiza. Segundo Freire (2011), “[...], a
curiosidade ingénua que, “desarmada”, estd associada ao saber do senso comum, ¢ a mesma
curiosidade que, criticizando-se, aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente
rigorosa do objeto cognoscivel, se torna curiosidade epistemologica” (FREIRE, 2011, p.33,
grifos do autor).

Como aponta Freire no topico, “Ensinar exige reflexio critica sobre a pratica”® a
superagao da ingenuidade se da a partir da reflexdo sobre a pratica docente, ou seja, quando o
professor faz uma autocritica sobre suas praticas em sala de aula, e o que mais se envolver
nesse contexto, a curiosidade vai criticizando-se. O professor critico compreende que a pratica
docente se da por um movimento dindmico e dialético, entre o fazer e o refletir sobre as
praticas ja efetuadas para impulsionar um avango nas praticas futuras, ndo em uma pratica
baseada somente na experiéncia do fazer, deixando de lado a rigorosidade metddica.

Freire (2011), além de apresentar a reflexdo sobre a pratica durante a vida docente do
professor atuante, aborda que o futuro educador ainda em sua formag¢do inicial, durante os
estagios docentes’, reflita sobre suas praticas em sala de aula, discutido com o professor
formador durante a graduagao e entenda que para superar o ingénuo ¢ indispensavel a reflexao
critica sobre a pratica. Entendemos que, ¢ importante destacar que o futuro professor na
graduacao, vivencia o fazer a partir do estdgio pratico na educacdo basica, e deve buscar

refletir sobre suas experiéncias, como docente, € nao apenas buscando respostas em livros,

¢ Ver (FREIRE, 2011, p.39)
7 Atividades realizadas pelo aluno em formagdo docente, supervisionada por professor j4 atuante, € professor
formador, relacionadas a pratica docente.
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para assim partir para melhoria de suas proximas praticas nos estagios supervisionados
seguintes, ou ja professor ja formado.

Freire (2011) aponta que um professor de uma escola periférica, € curioso tanto quanto
um professor de uma universidade, por exemplo. O que possibilita tornar a curiosidade
ingénua do professor, em curiosidade critica, ¢ ato de voltar-se para sua curiosidade buscando
compreendé-la por meio da pesquisa. Pensando nisso, o autor supracitado destaca a formacgao
permanente, também conhecida como formagdo continuada, do professor, em que frisa, ou
deve frisar, a reflexdo sobre a pratica, pensando nas praticas anteriores para aperfeicoar as
praticas futuras de tal modo que “O proprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem
de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica.” (FREIRE, 2011, p.40).

Ser um professor critico vai além da reflexdo sobre sua postura em sala de aula,
também ¢ “Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.”
(FREIRE, 2011, p.42). Por isso, destaco que, tanto o professor como o aluno, passa pelo
processo de constituigao. Dito isso, € necessario que como professores, ou futuros
professores, lembremos que os alunos, assim como nds, sdo sujeitos com experiéncias
politicas, culturais e sociais proprios, como aponta Freire (2011). Logo nao podemos julgar
nossa formacdo académica superior aos conflitos dos alunos em buscarem assumirem-se
“como ser social e cultural”, e os obstaculos que precisam ser superados, pois i1Sso nao seria
nada além de trabalhar a favor dos obstaculos, como afirma o autor.

Do meu ponto de vista, como educadores, ¢ importante considerar a representatividade
que temos na vida do aluno, isto ¢, como educadores, ¢ importante respeitar a autonomia € a
identidade cultural do educando, uma vez que a individualidade do aluno ¢ ferida, quando nao
respeitamos suas diferencas, e ¢ algo que ndo pode existir. Compreendo que respeitar as
diferengas do sujeito, ndo ¢ algo incumbido apenas ao educador diante os seus alunos, mas do

cidaddo como ser humano diante aos outros seres humanos.

2.3 Pratica educativa e Pratica pedagogica

Devemos refletir sobre nossas praticas educativas, cientes que educar nao € apenas
transmitir para os alunos conhecimentos adquiridos com as vivéncias dos seus antepassados,
mas a constituicdo de novos saberes a partir do movimento de educar. Para Libaneo, de
acordo com Aranha (2009), educar deve promover mudancas aos educandos, indo em dire¢ao

ao que pode ser modificado pela educacdao. Enquanto que, a agdo pedagogica, realiza de modo
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sistematico a relagdo interpessoal e intrapessoal, visando que o educando se torne agente ativo
em suas proprias mudancas consideradas eficazes.

Segundo Aranha (2009) a praxis educacional intencional®, requer a explicitagdo,
antecipadamente, dos fins 4 serem alcangados pelos alunos e pelo professor, durante o
processo de aprendizagem. A autora explicita que para John Dewey, “[...] o processo
educativo € o seu proprio fim (o fim ndo é prévio, nem ultimo, mas deve ser interior a agdo).”
(ARANHA, 2009, p.32) Em outras palavras, a autora descreve que o processo educativo faz
parte da vida e nao ¢ algo separado do viver, ou Unico meio de preparar para a vida.
Compreendo que o ser humano esta sujeito a aprender em todo o0 momento, em casa junto aos
responsaveis que o criam, junto aos amigos com quem convive, com influéncias que segue’ e
na escola. Todos os meios que possibilitam uma forma de aprendizado fazem parte da vida,

19, a educacdo, de modo formal e

porém, a escola ¢ o meio que aborda de modo intenciona
sistematico.

Assim, segundo a autora, os fins estabelecidos pelo professor, ndo podem ser externos
a acdo, “[...] isso ndo quer dizer que a acdo se realize sem a clarificagdo dos fins, mas sim que
estes constituem objetos colocados a partir da valoragdo por meio da qual o individuo se
esforca para superar a situacdao vivida.” (ARANHA, 2009, p.32). Em outras palavras, as
necessidades sociais devem ser priorizadas, por exemplo, de acordo com a autora, “as
prioridades serdo diferentes se propusermos a educar em uma favela ou em bairro de elite.”
(ARANHA, 2009, p.32). Portanto, deve-se estabelecer uma relacdo entre o ensino e contexto
no qual a escola estad presente, pois a educacdo ndo deve ser imparcial a realidade da

sociedade ao seu redor.

8 Entendida como praxis educacional, que trata da educagdo abordada de modo formal, em institui¢des voltavas
para isso, como a escola por exemplo, de acordo com Aranha (2011).

% Quando digo “influéncias que segue” incluo tudo aquilo que a pessoa considere como referéncia para seguir,
como parente; pessoas famosas; escritores ou estilo de vida. E incluo isso no processo de aprendizagem
continuo, pois creio que isso contribua de uma forma significativa (positivamente ou negativamente) na forma
como a pessoa experiencia as coisas do mundo.

19 Intencional no sentido de proposito.
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CAPITULO 111

PERSPECTIVA TEORICO-FILOSOFICA

A fenomenologia de Edmund Husserl, para Ales Bello (2017) e Bicudo (2010) ¢ uma
escola filosofica que comegou na Alemanha no final do século XIX, origina da jun¢do de duas
palavras gregas, fenomeno que significa o que se mostra, ¢ /ogia. Conceituamos entdo, a
Fenomenologia de Edmund Husserl como, refletir sobre aquilo que se mostra (BICUDO,
2010). Refletir do modo que busquemos o sentido que as coisas, isto €, os fendmenos que
estdo a nossa volta, no horizonte do mundo-vida'!, fazem para nos.

Neste capitulo relato minha compreensdo de conceitos/temas fenomenoldgicos
estudados na pesquisa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica, PIBIC
(2018-2019), intitulada “Um estudo introdutério da Fenomenologia de Edmund Husserl”.
Digo isso, pois a realizagdo dessa escrita deste topico, exige tempo devido a complexidade

que ¢ estudar fenomenologia.

3.1 Fendmeno e Fato

Ao falarmos de “coisas”, normalmente assimilamos com coisas estritamente fisicas,
por exemplo, mesa, livro. No estudo da fenomenologia “ndo tratamos apenas do significado
de coisas fisicas, mas também das abstratas.” (ALES BELLO, 2017, p.18). Podemos entdo
refletir sobre recordacgdes, fatos, nimeros, coisas que sdo de ordem abstrata. Entdo o que ¢
fendmeno para a fenomenologia? O fendmeno ¢ compreendido como, tudo aquilo que se
manifestou e que me gerou inquietagcdo; indagagdes; questionamentos, sendo ele: objeto ou
ser vivo, levando em conta experiéncia vivenciada com o percebido.

Enquanto fato, para Abbagnano (2007, p.429) “em geral, uma possibilidade objetiva
de verificacdo, constatacdo ou averiguacdo, portanto também de descri¢do ou previsdo -
objetiva no sentido de que todos podem fazé-la nas condigdes adequadas.” Mas que
“condi¢des adequadas” seriam essas? Quem as determina? Para a fenomenologia, o fato ¢
algo determinado pelas ciéncias positivistas, “[...] € o que pode ser explicado, provado e
escrutinado com métodos postos por essas ciéncias. O fato ¢ dado pontualmente de modo
objetivo. Sendo objetivamente dado, ¢ passivel de ser observado, mensurado, podendo ser
expresso numericamente.” (VENTURIN, 2015, p.27). Husserl critica esse modo de pensar

positivista ao apresentar fendmeno e nos diz algo que ndo ¢ algo provado pelo esquema

'O mundo-vida ou munda da vida, termo mais usual pelos autores de lingua latina, é entendido como espago
tempo “em que vivemos com o0s outros seres humanos e os demais seres vivos e a natureza” (BICUDO, 2010,
p.26)
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formado pelas ciéncias que consiste na “experimentagdo; verificacdo; medida” (ALES
BELLO, 2012).

Este ¢ um ponto importante: existem os fatos? Certamente, existem. Mas ndo nos
interessa os fatos enquanto fatos, interessamo-nos pelo sentido deles. Por isso posso
também ‘colocar entre parénteses’ a existéncia dos fatos para compreender sua
esséncia. Esse ¢ um argumento para quem diz que importantes sdo os fatos. Certo,
importantes sdo os fatos, mas o que sdo os fatos? E este o ponto [...] O Positivismo
considera muito importante os fatos, sobretudo assumidos como tais pelas ciéncias
fisicas. No entanto, Husserl diz que os fatos existem e sdo fatos. Mas o que sdo? Por
exemplo, a ciéncia fisica olha a natureza, da-se conta dos fatos da natureza, mas o
que sdo esses fatos? Ou ainda, as ciéncias sociais olham a sociedade, mas o que ¢ a
sociedade? Qual ¢ seu sentido? Fazemos tantas analises da sociedade sem saber do
que se trata. Nao basta dizer que existem, e esta ¢ uma das polémicas de Husserl no
confronto com o positivismo, mas também com todas as ciéncias da natureza e as
ciéncias humanas. (ALES BELLO, 2017. p. 23-24).

Quando falamos “a fenomenologia significa refletir sobre o que se mostra” estamos
aqui ressaltando a complexidade do ato de refletir sobre o que se mostra, pois devemos refletir
também sobre como se mostra, a quem se mostra, onde se mostra, isto ¢, o contexto que
envolve toda a experiéncia com o percebido. Refletir seria para a fenomenologia, parte do
movimento da atitude fenomenoldgica, isto ¢é, entendemos como o modo de buscar
compreender o sentido das coisas a partir de experiéncias vivenciadas. Vemos aqui que

“Assumir a postura de buscar pelo sentido das coisas e, por outro lado, valer-se delas como

fato sdo duas atitudes diferentes.” (VENTURIN, 2015, p.27).

3.2 Atitude fenomenologia e atitude natural

Atitude natural, de acordo com Abbaganano (2007) ¢ um termo dado por Husserl,
para a postura de assumir como comum € sem questionamento, esse mundo em que vivemos,
“formado de coisas, bens, valores, ideais, pessoas, etc, tal como se oferece a nds.”
(ABBAGNANO, 2007, p.89). Nao questionar as coisas presentes nesse mundo, de certo
modo, assumimos uma postura positivista quando aceitamos as coisas como fato.

Com o intuito de esclarecer melhor a atitude natural, temos como exemplo atos
diarios, ditos mecanicos, como sentir fome e buscar um alimento para saciar a fome, escovar
os dentes em horarios que estamos habituados, isto €, necessidades que sentimos e que nos
mobilizam a fazer as coisas, embora saibamos que estamos realizados atos, ndo questionamos,
ndo nos perguntamos o por que realizamos tais atitudes.

Para BICUDO (2010, p.27) “a atitude fenomenologica vai contra a atitude positivista,
enquanto a postura positivista trabalha com fatos, isto é, o que ja temos como definido, a

atitude fenomenologica entende o fato como o percebido e busca compreender através de um
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movimento intencional.'”” Enquanto a atitude natural aceita as coisas como sdo, a atitude
fenomenoldgica entra como postura radical, isto é, em outras palavras “Ao assumir uma
atitude de indagagdo ndo nos contentamos, simplesmente, com o visto ou o efetuado, tomado
como um fato dado, mas buscamos compreender para além do que ai estd. Essa ¢ a atitude

fenomenoldgica.” (VENTURIN, 2015, p.27).

3.3 Epoché

Qual passo inicial deve ser tomado na busca pela compreensao do que nos inquieta?
Para a fenomenologia, a atitude fenomenolédgica é o movimento de colocar em suspensdo os
conceitos prévios, que foram adquiridos com as experiéncias vivenciadas até o momento,
sobre o que buscamos compreender para que esses conceitos prévios ndo sobreponham ao que
se manifestar do que estamos investigando. Ao assumir uma postura de interrogacdo sobre
algo que nos inquieta, ndo tomando os fatos como verdades ja estabelecidas pelas ciéncias
positivistas, buscando uma analise “mais profunda” sobre o que nos inquieta, estamos agora
na esfera da epoché fenomenologica. Segundo Venturin (2015) “A epoché em Husserl, ¢ o
movimento de colocar em evidéncia, também, a validade efetivada de verdades, teorias,
definic¢des, uso, fins daquilo que é conhecido na atitude natural.” (p.32).

Ao falar que devemos colocar em suspensdo tudo aquilo que foi adquirido na atitude
natural para assim analisar o interrogado, ndo se refere a existéncia das coisas que se
mostram. Para Bicudo (2010) a fenomenologia ndo duvida da existéncia das coisas mas sim,
busca o sentido do que foi percebido: “O mundo estd ai, ¢ o espaco onde somos [...]. A
fenomenologia aceita a realidade do mundo; ndo a coloca em suspeigdo [...].” (BICUDO,

2010, p.29).

3.4 Redugao Eidética

A reducao eidética para Ales Bello (2017), ¢ um método que possibilita evidenciar o
sentido das coisas, porém hé coisas que imediatamente conseguimos explicitar o sentido, por
meio do que Sokolowski (2010), chama de intuicdo eidética, que seria a capacidade que
temos de intuir a esséncia do que se mostra, € ndo apenas suas caracteristicas, como por
exemplo, o barulho de algo batendo sobre uma mesa, o cheiro de terra molhada. Captamos
esse sentido devido ao que Sokolowski (2010), Bicudo (2010) e Ales Bello (2017) chamam de
eidos, isto €&, a esséncia do que se mostra. Darei exemplo, a partir da leitura da obra de Ales

Bello (2017): alguém mostra um livro sobre uma mesa, imediatamente sabemos que “o livro

12 Bicudo (2010) explica que 0 movimento intencional, € o ato de estar atento “para”.
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serve para ler”, ler figuras; ler imagens; ler simbolos ou ler palavras. Essa capacidade de dizer
o sentido ocorre de modo intuitivo. Isto é, em alguns casos, temos a possibilidade de
explicitar imediatamente, o sentido universal da coisa, compreendido como esséncia. E se
tirarmos esse sentido do livro, o que temos do que se mostra? Creio que nao haja mais um
livro, em outras palavras, o livro deixa de existir.

Ales Bello (2017), cita outro exemplo em que podemos explicitar a esséncia do que
se mostra, como os sentimentos de medo e de raiva, ou seja, podemos identificar quando esses
sentimentos vém a tona. Na matematica, por exemplo, temos os numeros, um conceito
abstrato, porém ao ouvirmos sobre o nimero 7, intuitivamente, sabemos que o numero 7 estd
entre 6 € 8.

Quando n3ao podemos captar o sentido, buscamos compreender levando em
considera¢do o interrogado, o que ndo interessar em nossa busca ¢ retirado do sentido da
coisa, isto ¢, fazemos uma redugdo visando constituir a esséncia do que se mostrou.

Para buscar essa esséncia, Sokolowski (2010) apresenta um movimento chamado de
variag¢do imaginativa, que a partir da imaginacdo, buscamos caracteristicas que ndo podem
ser removidas sem que afete o que se mostrou, sem destruir o objeto, sendo ele fisico ou

abstrato.

Se podemos destacar algumas caracteristicas e ainda preservar o objeto, sabemos
que tais caracteristicas ndo pertencem ao eidos da coisa. Contudo, se encontrarmos
caracteristicas que ndo podemos remover sem destruir a coisa, constatamos que
essas caracteristicas sdo eideticamente necessarias para ela. (p.191)

Voltando ao exemplo do livro, podemos imaginar um livro sem o sentido de ler?
Talvez usemos com outro sentido, como encosto da porta, como suporte para colocar algo em
cima (embora eu ache um péssimo fim para o objeto). O objeto pode ter diferentes
caracteristicas, largo ou cumprido, contendo apenas imagens, ou apenas letras. Mas ainda ¢
presente o sentido de ler. Portanto, posso chamar a leitura de esséncia baseado num sentido
universal que se constituiu a partir do movimento da variagdo imaginativa proposta por

Sokolowski (2010)3.

3.5 Redugdo Transcendental

Quem ¢ o sujeito que busca o sentido do fendmeno? Segundo Ales Bello (2017), ¢
alguém que experiencia as coisas por meio das vivéncias, ou seja, percepcao, reflexdo,
lembranga, memoria, imaginacdo e fantasia. O ato de perceber acontece com os atos

sensoriais isto €, o tato, a visdo, a audicao, o olfato, o paladar. N6s experienciamos, as coisas

13 Pretendo aprofundar esse assunto em um trabalho futuro.
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fisicas, por meio da vivencia do perceber que acontece quando vivemos as sensagdes de estar
em contato com as coisas, por meio do tocar, do ver, do cheirar, enquanto que as outras
vivéncias (a reflexdo, a recordagdo, a imaginacdo e a fantasia, por exemplo), nos permitem
experienciar coisas que nao apresentam fisicalidade. Para Bicudo (2010), o modo como o
sujeito abarca o que se mostra, ¢ subjetivo a ele, seja isso que se mostra um objeto concreto,
como uma cadeira ou algo abstrato como uma ideia, entendido por mim, como algo que ¢
constituido pelo modo como o sujeito vivéncia o que se mostra, isto €, a experiéncia que tem
com o percebido.

Os atos perceptivos que habituamos denominar de “cinco sentidos” sdo atos que nos
possibilitam viver a experiéncia. Para Ales Bello (2017), o tato é o ato perceptivo
fundamental para o ser humano; aqui eu nao me refiro ao tato limitando-o apenas o ato de
tocar nas coisas ou de pega-las com as maos, mas o ato de sentir por meio da corporeidade, as
outras pessoas e coisas, presentes no mundo, pois através do tato temos nogdo de
espacialidade e também de nossas proprias limitagdes corpdreas, como afirma a autora.
Quero dizer, situamo-nos no mundo e temos no¢do de espacialidade, por meio da
corporeidade, por exemplo: ao tomarmos banho, ao buscar limpar as costas, nés nao podemos
ver se esta limpo ou ndo, pois nossa visao nao alcanga esse ponto, assim como outros pontos
do proéprio corpo, nés podemos apenas sentir, por meio da corporeidade, quando achamos que

esta limpo o suficiente.

3.6 Estrutura transcendental

O tato, assim como todos os atos percebidos descritos até o momento, “sdo parte de
uma estrutura especifica” (Ales Bello 2017, p.30) que estrutura seria essa? O corpo humano,
esse corpo que presenta'® necessidades e instintos. O corpo faz parte dos atos intencionais da
consciéncia, isto ¢, o ato de perceber nao ¢ constituido apenas por atos que temos consciéncia
como pegar algo, olhar em dire¢do de alguma coisa, mas também por atos involuntarios como
o sentir frio, por exemplo. Nao ha possibilidade de controlar a sensacdo do frio. Tratemos de
outro exemplo, apresentado pela autora supracitada, exemplo: sinto sede, posso simplesmente
ver e pegar um copo d’agua, por impulso para saciar a sede. Mas o que me impulsionou a
pegar o copo? Ales Bello (2017), chama isso de psique, isto ¢ a outra estrutura dos atos
intencionais. Psique, a meu ver, seria a resposta aos instintos do corpo, emogdes e reagdes que

ndo controlamos e que ndo provocamos. A partir do momento que focamos o ato psiquico,

14 Isto &, presentifica necessidades e instintos.
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reflete-se sobre algo, ou fazemos avaliagdes sobre alguma situagdo, ou até mesmo
controlamos esses impulsos, estamos na dimensao do espirito (ALES BELLO, 2017).

Corpo, psique e espirito embora estudados separadamente, ‘“na pratica” essas
estruturas sdo inseparaveis, € ¢ um processo que ocorre de maneira muito rapida em
consciéncia. Como no exemplo citado por Ales Bello (2017), ao sentirmos medo, por
ouvirmos um som estranho ou repentino que nos causa tal reacdo, temos o impulso imediato
de buscar protegao, como resposta as sensagdes que nosso corpo sente, porém permanecemos
como estavamos antes do ocorrido, pois avaliamos a situacdo imediatamente € notamos que €
um exemplo em que claramente a corporeidade e os atos psiquicos e os espirituais se

entrelacam e toda a situacdo do ouvir o som, do medo e da prote¢do, ocorre em instantes.
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CAPITULO IV

PROCEDIMENTOS INVESTIGATIVOS E METODOLOGICOS

Para responder a interrogagdo de pesquisa, entrevistei com professores que assumem
a abordagem fenomenologica em sala de aula. A primeira entrevista ¢ da professora do Ensino
Superior, que preferiu ser chamada de “Prof. AP”. Ela atua hé cinco anos no ensino superior e
antes disso, atuou como professora na educacio basica por trés anos, época em que houve o
primeiro contato com a fenomenologia, portanto, ao recordar suas vivencias, a entrevistada
faz um resgate de experiéncias vividas em ambos os niveis educacionais em que lecionou. O
segundo sujeito entrevistado foi o professor Flavio, que tem experiéncia em sala de aula desde
1987 no ensino basico, em que seu primeiro contato com a fenomenologia ocorreu no ano
2001.

Sendo assim, esses professores, sdo os sujeitos significativos da pesquisa (BICUDO,
2011), pois a partir de suas experiéncias vividas em sala de aula e de como estao entendendo a
pedagogia fenomenoldgica por meio dessas experiéncias, para assim, eu possa buscar
responder a problematica.

Os dados foram constituidos a partir de entrevistas orais'> com os mesmos, que
descreveram suas experiéncias em sala de aula, possibilitando a transcricdo do que foi falado
a partir de didlogos impulsionados pela pergunta “como atuar em sal de aula, valendo-se da
pedagogia fenomenologica”. Ao analisar o que foi descrito pelos professores, coloquei em
epoché o que ja foi escrito ou dito sobre o assunto, uma vez que, estou me voltando para
compreender a interrogagdo por meio das experiéncias vividas pelos professores.

Ao assumir a atitude fenomenolodgica na pesquisa, ndo podemos tomar a coisas como
verdades ja demonstradas pelas ciéncias, mas sim, buscar entender através das perspectivas
dos sujeitos experienciam vivéncias relacionadas ao interrogado, em que o fazer, o lidar com
o que ¢ dado, no cotidiano, sdo questionados. “Ao assumir a atitude fenomenoldgica, o sujeito
volta-se para o indagado e expressa, destaca, aspectos do contexto em torno do tema que quer
compreender segundo sua experiéncia vivida.” (VENTURIN, 2015, p.31)

E importante destacar que durante a constitui¢io da pesquisa ha uma temporalidade
vivida, em outras palavras, ¢ necessario lembrar que as descri¢des dos didlogos realizados
com professores estardo apresentando experiéncias que ja foram vividas pelos mesmos no
passado. Segundo Bicudo (2011, p.43)., “[...] como a experiéncia vivida tem uma estrutura

temporal, ela nunca ¢ tomada na imediaticidade de sua ocorréncia, mas sempre ¢ revelada na

15 Que foram realizadas via Skype uma vez que os entrevistados nio moram no estado do Tocantins.
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recolha e reunido do passado vivido, que também se projeta a um por vir.”. Desse modo, para
a autora supracitada, ¢ impossivel responder em totalidade o que a problematica pergunta,
apenas explicitar caracteristicas do fenomeno, diante dos aspectos destacados pelos
entrevistados que apresentam intencionalmente aquilo que consideram relevante em suas
perspectivas.

Nesse sentido, o procedimento metodologico adotado para efetuar a andlise e
interpretagdo dos dados que foram constituidos com as entrevistas, foi formado por duas

etapas, a primeira realizada sera a analise ideografica, e posteriormente a analise nomotética.
4.1 Realizagdo e transcri¢do das entrevistas

A transcri¢ao do dito pelos entrevistados foi efetuada de forma atenta, analisando o
exposto por eles sobre o percebido em sala de aula. As entrevistas foram realizadas ambas no
dia 10 de abril via Skype, sendo que a primeira entrevista, com a Prof. AP, durou 29 minutos,
enquanto a entrevista com o professor Flavio durou 1 hora e 28 minutos. Devo ressaltar o
prazer que foi entrevista-los, pois ambos se mostraram solicitos e prestativos com a pesquisa.

Ao transcrever as entrevistas foi necessario atencdo aos momentos de pausa, ou que a
gravacdo ndo apresentava clareza no som, sendo necessario nesses trechos de pausa o uso do
simbolo “[...]” para sinalizar ao leitor a pausa, por isso, as falas que se fizeram ambiguas em
alguns momentos requereram cuidado para serem descritas, , tornando-se uma tarefa
complexa, pois o dito apresenta varios sentidos e significados, dos quais, cabe ao pesquisador
interpretar o exposto. Portanto, explicitarei como ocorreu o processo de transcri¢do.

O inicio das entrevistas foi dado por uma conversa informal com o intuito de deixar a
conversa espontanea, e assim, perguntar ao entrevistado como atuar em sala de aula, valendo-
se da pedagogia fenomenoldgica? Impulsionando o desenvolver do didlogo'. As
intervengdes foram feitas ap6s momentos de siléncio feito pelo entrevistado, dando abertura
para que houvesse solicitacdo de esclarecimentos de certos pontos mencionados durante a fala
do entrevistado. Para ndo conduzir o entrevistado a uma resposta deterministica, assumi a
postura de epoché, ouvindo atentamente buscando ndo expressar reagcdes € emogoes ao dito,
bem como dar a liberdade para que o entrevistado tomasse o direcionamento que julgasse

conveniente, para o pedido de esclarecimento durante a entrevista.

16 Devo lembrar que, antes de fazer interrogagdo aos entrevistados, expliquei que a conversa estava sendo
gravada.
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4.2 Analise Ideografica

Nesse segundo momento, apos constituirmos os dados a partir das entrevistas, temos a
transcricdo desses dados, o que nos permite buscar a compreensao do que foi evidenciado.
Segundo Venturin (2015), nessa fase articulamos o que foi apresentado por cada sujeito
entrevistado para a pesquisa, pois para Bicudo (2011), s6 descrever uma entrevista, sem que
busque explicitar o sentido do dito, ndo pode ser chamado de investigagao metodoldgica. Em
outra palavras, ndo podemos chamar de pesquisa com abordagem fenomenoldgica, uma
pesquisa que se vale apenas da descricdo como tal, sem a realizagdo de um interpretacao, por
parte do pesquisador.

Isto ¢, para efetuar analise das entrevistas realizadas, buscamos o sentido do que foi
transcrito, por meio da linguagem escrita do articulado pelos sujeitos. Segundo Bicudo (2011)
e Venturin (2015), para compreendermos o exposto do que se manifesta por meio das falas
dos entrevistados descritas nas unidades de sentido, é necessario realizar um ‘“enxerto
hermenéutico”, em que se abrem os “sentidos e significados expressos e transportados pelo
modo de dizer pelo qual a descri¢do se doa a interpretacdo.” (BICUDO,2011, p.44)

Além do enxerto hermenéutico, Bicudo (2011) nos apresenta as unidades de
significado, constituidas por sentencas destacadas nas unidades de sentido, sdo “[...] sentencas
que respondem significativamente a interrogacdo formulada, e buscar pelas etimoldgicas,
focando também o que querem dizer na totalidade do texto analisado e quais possiveis
significados carregam no contexto do texto.” (p.49) Ou seja, a partir da interrogativa de
pesquisa em intersecdo com minhas proprias interpretacdes, das experiéncias relatadas pelos
entrevistados, sdo destacadas partes consideradas significativas do que foi transcrito.

Segundo Venturin (2015) as Unidades de Significado (US) “[...] sdo explicitadas e
indicadas sobre o que falam e ¢ quando o caminho das primeiras redugdes, ou indicagdes, €
tracado. Isto ¢, vao sendo reunidos os sentidos das US, formando nucleos de ideias que se
enrolam, dados os sentidos que trazem consigo.” (VENTURIN, 2015, p.97) Tal analise ¢
sempre feita mediante a interroga¢do da pesquisa, como descrita no inicio de todos os
quadros.

Assim, para analisar os dados constituidos nas entrevistas, nos dirigimos a transcri¢cao
e nos primeiros apontamentos do fendmeno da pesquisa, para que assim possamos explicitar o

que se apresentou para nos nas entrevistas.



28

4.2.1 Descrigao das entrevistas:

Sujeita entrevistada 1: Prof. AP.
Entrevista realizada com Prof. AP, no dia 10 de abril de 2019 pela manha, via Skype.

Quadro 1.1

Interrogacio da pesquisa: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

K - Como atuar em sala de aula, valendo-se da pedagogia fenomenologica?

AP - Posso comegar?

K - pode!

AP - Entdo... Kelly, quando conheci a Fenomenologia e comecei a pensar nisso para a sala de
aula, foi mais no sentido de pensar na postura e o que prega a Fenomenologia, como falamos

antes'’, ndo temos indicacdes metodoldgicas muito explicitas, dentro da Fenomenologia, mas

existe a ideia da Fenomenologia que pode... digamos... sustentar-nos na sala de aula. dar-nos

um solo e nos indicar caminhos de trabalhar em sala de aula.

Entdo, eu penso muito (...) Estou um pouco afastada das pesquisas de Fenomenologia,
pois tomei outro rumo, mas o que estudei de Fenomenologia, quer queira, quer ndo, ela me da
suporte para a sala de aula. Ou seja, no momento em que eu paro para ouvir os alunos, no

sentido de dar voz a eles, dar questdes que eles... Para que percebam a Matemdtica em

diversas atividades, em diversos momentos, falando de Fenomenologia, que percebam que ela

td ai no mundo-vida, porque ela... que ela perpassa pelas vivéncias deles em... diversas

situacdes.

Prega: Entendido como ensina.
Perpassa: Passa, ultrapassa.

Enxerto Vivéncias: De acordo com a Fenomenologia Husserliana, as vivéncias sao
Hermenéutico | modos de experienciar as coisas presente no mundo por meio da
percepcao, da reflexdo, da lembranca, da memoria, da imaginagdo e da
fantasia.

Unidades de Significado

Destaco que ndo ha um percurso metodologico tragado em obras fenomenoldgicas,
US/APp | due guiem um modo de proceder em sala de aula. Apesar disso, a Fenomenologia
1

como pressuposto tedrico para a pratica pedagogica, dd um direcionamento para

constituirmos um modo de atuar em sala de aula.

17 Conversa informal anterior ao inicio da gravagdo, em que a professora perguntou se eu havia encontrado
pressupostos teoricos. Porém assim, como ela, eu também s6 tinha conhecimento de um capitulo do livro da
autora Bicudo (2010).




29

Compreendo que a Matemadtica estd presente em nossas experiéncias com as coisas
US2AP | presente no mundo, isto é, ideias, valores e objetos. E que a Matematica deve ser

trabalhada em sala de aula, de modo que os alunos percebam-na em seu cotidiano.

Quadro 1.2

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Entao quando cu _estou na postura fenomenoldgica, cu mantenho essa postura de

ouvir... de aceitar as ideias, de tentar perceber como que eles estdo percebendo aquele

conteudo; ¢ aquela questdo de... que uma coisa ¢ muito dificil, perceber e estar no movimento

de se perceber percebendo, se dar conta dessa percepcao e isso € muito dificil, pois vocé tem

que ouvir o que o aluno estd falando e tentar entender onde ele esta, para que eu possa entdo,

caminhar para que ele aprenda alguma coisa (...). E ai eu me lembro de algumas atividades,

voltando 14 na educagdo basica, (...) eu me lembro... que estava trabalhando multiplicagdo, se
ndo me engano, € ai a gente lancava uma atividade e esperava o que vinha do aluno, entdo eu

lancava a atividade para as criancas assim como vocé me lancou essa pergunta'® e me deixou

aberta para falar, eu lancava, a gente lia com atencio a atividade e ai eu esperava o que vinha

deles e ai, o que era bacana, era esse movimento em que cada um fazia de um jeito, varios

faziam parecido, e tinha as diferencas claro que, de acordo com as vivéncias de cada um,

entdo a gente ia trabalhando cada um desses modos que ia aparecendo na multiplicacdo. Entao

0 que eu fazia? Dava um tempo para os alunos, € os alunos escreviam, conversavam entre
eles, conversavam comigo, e assim que finalizavam, a gente ia para o quadro, era 0 momento
deles. Cada um ia até o quadro e escrevia o que tinha feito, e explicava como que tinha sido

feito e como tinha pensado, e ai a partir disso, caminhdvamos para uma sistematizacio, que

al eu penso, ndo sei se estou certa, mas buscando o que a Fenomenologia também diz do

objetivo. tentando caminhar para a questdo da sistematizacao.

Entdo, pensando nisso, caminhamos para o objetivo por meio do intersubjetivo, e ai,

tentdvamos caminhar para um modo mais objetivo da coisa, para uma sistematizacdo, e ai

surgiam varias coisas interessantes: modos de eles mesmos escreverem, e que a gente deixava
daquele jeito.

Agora, ndo vou me lembrar de exemplos... Em que eles escreviam os algoritmos que
era muito proprio deles, que a gente trabalhava. Se eles entendiam um modo que um aluno

colocava... A gente caminhava com essa a sistematizacdo para uma maneira um pouco mais

18 A pergunta feita para a entrevistada.
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clara, e ai a gente ia deixando no quadro os modos como que cada um entendeu, € os modos

como todo mundo entendeu aquilo, e se tinha um aluno que escrevia de uma forma que todos

gostassem, entdo a gente elegia alguns desses modos, e ai nas proximas atividades, eles

poderiam escolher como que a gente usaria aquilo, se usaria de um jeito que a gente chegou

em comum, que digamos... como uma sistematizagdo mais geral ou o jeito que o outro

coleguinha colocou desde que todos estivessem entendido aquilo. Entdo, a gente ia

caminhando nesse sentido.

Enxerto
Hermenéutico

Postura fenomenoldgica: Atitude fenomenoldgica; atitude que consiste
em colocar em epoché o que ja temos adquirido com nossas experiéncias,
para analisar a perspectiva do aluno.

Percepcao: Na Fenomenologia de Edmund Husserl, ¢ uma vivéncia que
nos permite dizer das coisas fisicas - nesse caso, os alunos - por meio do
tato, da visdo, da audi¢do, do olfato e do paladar, isto ¢, do que
habitualmente chamamos de cinco sentidos perceptivos.

Onde ele esta: Em termos de compreensao matematica.

Lancar: Apresentar

Sistema: (substantivo) Combina¢do de partes reunidas para convergir para
um resultado.

Objetivo: “carater da considera¢do que procura ver o objeto como ele &,
ndo levando em conta as preferéncias ou os interesses de quem o
considera, mas apenas procedimentos intersubjetivos de averiguacdo e
afericdo.”"’.

Intersubjetivo: termo usado na filosofia Fenomenoldgica para designar a
relacdo entre pessoas, por meio da entropatia e da linguagem.

entre os varios sujeitos humanos

Eleger: compreendido com preferir

Unidades de Significado

Compreendo que por meio da Atitude fenomenoldgica o professor traga um caminho

juntamente com o aluno, visando a compreensdo do que estd sendo estudado. Com

US;AP | 1880, € necessario que o professor esteja em epoché para ouvir o aluno e estar junto

com ele, o reconhecendo como semelhante, para compreender o que ele explicita do

que entendeu.

US4AP

Entendo que o que torna a Atitude fenomenoldgica significativa € o ato de perceber,
isto ¢, o professor ndo vai apenas expor um ensinamento e a finalidade esperada
pelos alunos, mas caminhar juntamente com o aluno, para que este, perceba e

constitua sua propria compreensao.

19 Ver (SOKOLOWSKI, 2006, p.)
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Entendo que no ato de apresentar uma atividade aos alunos, o professor deve estar

USsAP )
aberto para ouvir o aluno.

Compreendo que o professor deve estar ciente que ao dar abertura para os alunos
USAP | explicitarem seus modos de resolugdo da atividade proposta, havera diferentes

formas de realizé-la.

Entendo que ¢ constituido um modo de organizar as ideias apresentadas pelos

US7AP alunos, visando uma formalizagdo do que foi explicitado.

Destaco que a formalizac¢do das ideias deve ter como finalidade convergir o que foi
USsAP | explicitado pelos alunos, buscando apresentar um objeto de estudo que todos

compreendam.

Quadro 1.3

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Entdo, eu trabalhei dessa forma, por conta da professora Fatima, que era do grupo®

durante um tempo; e ai a gente, por orientagdo dela, a gente estudou e fez leituras nesse
sentido, dentro da Fenomenologia e ai achei muito bacana, porque os alunos conseguiam ter

uma certa liberdade e criatividade, que eu acho que tem tudo a ver com a fenomenologia, esse

ato criador, esse ato de liberdade, que é o que a Maria?! fala, uma postura de humildade e que

acho que, estar atento a isso € trabalhar dentro de uma Pedagogia Fenomenoldgica, estar

atento ao aluno, e o que eu falei e volto repetir: isso € muito dificil, vocé tem que se dar conta,

¢ vocé se perceber e dar conta do percebido para poder ter uma agdo, uma atitude em seguida,
e isso ¢ complicado, ndo ¢ uma coisa muito fécil, acho que depende do nivel em que vocé
esta.

AP- Mais alguma questao, Kelly? Se tiver outras questdes, pode falar!

K- Nao, t4 6timo, é... A senhora falou sobre essa questdo da postura de humildade né,
que € o ouvir e aceitar, a senhora pode falar mais um pouco sobre essa postura?

AP- Posso claro!

AP- Entdo, a postura de humildade tanto pra sala de aula, quanto pra vida, eu acho

20" Grupo de Fenomenologia em Educa¢io Matematica
2! Maria Aparecida Viggiani Bicudo, coordenadora do grupo de Fenomenologia em Educagdo Matematica.
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um exercicio muito dificil, em que sentido? A gente t4 muito na questao de dizer e de saber, e

a gente vem sendo educado, pelo menos vocé ¢ bem novinha, mas a gente foi ensinado numa

postura em que o professor td ali para ensinar e vocé td quieto para receber aquele

conhecimento. Entdo esse exercicio da minha geragao e provavelmente vocé€ pegue um pouco

disso... ¢ tentar modificar esse exercicio de ouvir... eu falo isso pra minhas proprias filhas, ¢
dificil esse processo de tentar educa-las e vocé tem que parar pra ouvir. Nem sempre vocé tem
esse tempo para ouvir, ¢ em sala de aula a gente passa por isso também, em outras
proporgdes, mas a gente passa, o tempo que a gente faz uma pergunta, nem sempre a gente
tem o tempo pra ouvir a resposta dos alunos, €... E ai, a gente breca, ¢ a gente atrapalha o

aprendizado do aluno.

Atitude de humildade: Entendida como, atitude desprovida de
Enxerto prepoténcia.
Hermenéutico | Brecar: Acdo de parar, porém entendido no discurso como ato de
“falhar”.

Unidades de Significado

USoAP Compreendo que, quando deixamos nossos conceitos prévios de lado, estamos
9

abertos a possibilidade de compreender o aluno, sem predicar seu entendimento.

Destaco que essa postura de apenas transmitir ensino tira-se a autonomia do aluno
US10AP | no processo de ensino, uma vez que este fica apenas na posigdo de receber isso que

esta sendo transmitido

Quadro 1.4

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Deixa eu te contar outra experiéncia... acho que essa... agora com vocé€ perguntando
1ss0, € bacana: modéstia parte, eu comecei dar aula de calculo, aqui na UFG , e ai ¢ um terror
calculo né? Vocé que ja fez calculo, vocé sabe que todo mundo morre de medo do célculo e
dos professores que dao célculo, e ai, uma das primeiras coisas que falo em sala de aula...
quando eu inicio a disciplina, ¢ que eles precisam perguntar! Se ndo, a matéria ndo anda.

Entdo, por mais que eles achem que a pergunta seja boba, eles precisam perguntar, € ai eu

sempre me volto... eu estou explicando sei 14, eu estou explicando qualquer coisa, sobre
fung¢do ou derivada, e ai surge alguma questdo de poténcia; eu fago uma simplificacdo ou

alguma coisa, ¢ eu olho para atrds no movimento de estar atento para o rosto deles e vejo

algumas pessoas extremamente perdidas com o olhar, e ai mesmo que eu ndo perceba esse
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olhar, eu pergunto “vocés entenderam essa passagem?” E ai, eles olham... com medo...
realmente com medo de dizer que ndo entenderam... ai eu volto "olha, se vocés nao
entenderam realmente, vocés precisam dizer! por que se eu perder vocés aqui nessa passagem,
vocés nao vao entender 14 na frente" e ai eu sempre brinco assim “limite, a ideia de limite
vocés sempre entendem ¢ simples a ideia de limite a ideia de derivar, vocés vao entender, s6
que vocés esbarram em questdes simples de simplifica¢do, de continhas bésicas. Se vocés nao

pararem pra perguntar, vocés nao vao entender 14 na frente.”

Cialculo: Disciplina ofertada durante a graduag¢do de licenciatura em
Matematica.

Enxerto UFG: Universidade Federal do Goias
Hermenéutico | Atento: Para a Fenomenologia, ¢ o movimento de intencionalidade.
Segundo Bicudo (2010) e Venturin (2015) o ato de estar atento ¢ o
movimento de estar voltado para o que se mostra do fendmeno.

Unidades de Significado

USH AP Percebo que ao expressar suas duvidas e fazer apontamentos, o aluno da
1

direcionamentos ao professor, de como esta aprendendo o contetdo estudado.

Destaco que estar atento ao aluno, ¢ ir além de apenas estar consciente de sua
US1AP presenca, ¢ voltar a atencao para ele, para o que se mostra em suas expressoes,

durante o estudo de algo.

Quadro 1.5

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenoldgica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Entdo, eu tento ndo perder os alunos, nesses meios que aparentemente sao simples, e
que muitos professores acham que o aluno tem obrigacdo de saber. Obrigagdo, até tem, mas a

gente sabe que ¢ uma bola de neve nosso sistema educacional né? Entdo acho que a

humildade t& um pouco nisso, de ouvir, ouvir 0s gestos, ouvir o jeito que esta no rosto do

aluno, se esta entendendo, se ndo esta e ndo deixar iSso passar, porque, se a gente esta atento a

gente percebe, se a gente conhece os alunos; por que o ouvir € isso: se doar, se doar por

inteiro, no sentido de estar de olhos atentos, ouvidos atentos, observando a questdo dos gestos,

a linguagem toda, a linguagem gestual toda, e se vocé para pra prestar atengao nessas coisas,

ai sim Kelly, eu vejo muita postura fenomenoldgica nisso, porque voc€ ndo t4 ali s6 pra

ensinar conteudo, para dizer o que € uma derivada, pra dizer o que € multiplicacdo, pura e

simplesmente.

Entdo, se vocé escuta o aluno, vocé€ da chances para o aluno avangar em varios outros
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sentidos, porque se o aluno... O que estou querendo dizer, pensando na disciplina de calculo e

em varias outras disciplinas, assim como a Matemadtica como um todo, se vocé perde um

aluno nesse momento que vocé€ ndo escuta ele na coisa mais boba que seja, vocé perde ele pra

varias outras coisas. Vocé perde ele emocionalmente, a autoestima... Enfim, varias outras

questdes que vocé acha, que para pensar nem consegue imaginar o quanto vocé pode afetar

nessas questdes. Ao mesmo tempo vocé salva, se vocé para pra ouvir € da chance para ele

falar, para ele falar que ndo entendeu. E eu tive uma aluna de célculo, na ultima turma que

trabalhei... Que ela estava... Nao sei se ha 5 anos, ou 3... E ela ia reprovar de novo comigo,
por que na hora da prova ela ficava extremamente nervosa; e ai como ela sentiu certa abertura,
ela veio falar comigo, desse nervosismo dela na hora de fazer a prova; e me mostrou o
caderno dela, ela fazia todas as atividades, participava de todas as monitorias. Ai eu fiz uma
prova com ela, oral, na minha sala, menina, ela respondia tudo! Todas as questdes, novas e
mais velhas, ela fazia todas, as que caiam na prova, as que tinham no livro. Ou seja, se a gente
ndo para pra ouvir os alunos, a gente os perde, entdo ela acabou sendo aprovada, passou

(risos)!

Linguagem: Compreendida nessa narrativa como modo de comunicar-se
Enxerto por meio da fala, da escrita, da pictdrica, da gestual e da simbolica. Na

Hermenéutico | Fenomenologia Husserliana, a linguagem ¢ compreendida como “I...]

como organizadora e estruturante do pensar.” (BICUDO, 1999, p.37)

Unidades de Significado

Destaco que o professor deve estar com seus conceitos prévios em epoché ao se
US3AP | voltar para o aluno, para que assim, possa buscar compreender sua perspectiva

sobre o estudo, apresentada por meio da fala, da escrita ou do gesto.

Percebo que o professor ao assumir uma postura fenomenologica nao € apenas

US14AP . .
ensinar algo, mas se preocupar com o processo de aprendizagem do aluno.

Entendo que o professor ao deixar de lado a preocupagdo com a forma que o aluno
US;sAP | aprende, ¢ um dos fatores que pode influencia-lo a desinteressar-se pelo proprio

aprendizado.

Compreendo que quando o professor mostra interesse pelo que o aluno apresenta,

US6AP . ) ) ~ n
estimula-o a continuar nesse movimento de buscar uma compreensio autbnoma.

Quadro 1.5

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos
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Mas como que a gente faz com 60 alunos em sala de aula? Assim... E um emaranhado
de coisas, e a gente ndo da conta de tudo, mas a gente tem que tentar, dar conta de um

maximo possivel e ai eu acho que dentro dessa perspectiva, eu acho que esse olhar atento ¢

uma coisa muito mais ampla do olhar s6 com o olho, esse olhar atento se ele estiver presente,

se vocé estiver consciente de que vocé precisa estar com esse olhar atento , vocé consegue
muita coisa, pode ser um primeiro topico, mas eu acredito nisso.

K- Vocé tinha falado também sobre o perceber e se dar conta do percebido, que ¢ um
movimento extremamente dificil.

AP- acho que ¢ o mais dificil de todos (risos)

K- Justamente, vocé pode esclarecer mais sobre isso?

AP- vocé queria com exemplo? Como vocé queria?

K- O que vocé achar melhor para explicar

AP- Entdo, quando comecei a estudar fenomenologia, achei até uma coisa... Me
pareceu sobrenatural. Parece uma coisa meio magica, mas quando eu falo que vocé esta em
sala de aula e vocé percebe que o aluno ndo entendeu ¢ ao mesmo tempo se coloca

percebendo que vocé esta observando isso... Eu acho que quando vocé se pde nesse

movimento de atencdo, de consciéncia... consciente disso, (...) vocé consegue agir, ndo fica

parado, em que sentido ndo ficar parado? Buscar que vocé aja naquele momento, mesmo que

ndo consiga sanar sua questdo, mas que na proxima oportunidade, vocé consegue voltar em

aleumas questdes, vocé consegue replanejar sua aula, que nem outra questio que alguns

autores falam daquele movimento: “acio-reflexio- acdo”, acho que tem um pouco a ver com

1sso também, porque, se voce se coloca nesse movimento de olhar, ouvir, vocé percebe os
alunos, mas ndo s6 percebe, mas se percebe vendo o que esta acontecendo, o que aprenderam,
0 que ndo aprenderam, ndo sé isso como varias outras questdes, vocé se volta para vocé, para
uma andlise e tem condi¢des de agir a partir disso, de tomar uma atitude em relagdo a isso,
que ¢ o vocé planejar, replanejar, estudar... Mudar de postura, ver o que nao ficou legal e refaz

aquilo, prepara sua aula novamente.

acao-reflexo- _acdo: Vai ao encontro do que Freire (2011) menciona
Enxerto como reflexdio sobre a pratica docente??. A pratica docente deve acontecer

Hermenéutico | por meio um movimento dindmico, entre o fazer e o refletir sobre as

praticas ja efetuadas para impulsionar um avango nas praticas futuras.

Unidades de Significado

22 Ver topico 4.3
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Explicito que o estar atento vai além do olhar o que este expressa seu rosto ou em
suas agdes, mas também, estar atento para seu modo de comunicar seu
US7AP . , . .
entendimento sobre o que esta sendo estudado, por meio da fala ou da escrita como

avaliacdes ou trabalhos.

Compreendo que a postura fenomenologica do professor, vai além de voltar a
USsAP | atengdo para o aluno, e perceber que este esta com dificuldade em compreender

algo, mas buscar que este entenda o objeto de estudo.

Interpreto que o movimento de buscar que o aluno entenda algo requer que o
US10AP | professor faga uma reflex@o sobre a pratica docente por meio da autocritica sobre as

praticas em sala de aula, e 0 que mais se envolver nesse contexto.

Quadro 1.6

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Enfim, eu acho que, esse movimento ¢ realmente, muito complicado, porque ele exige
de vocé, o que a Maria fala muito, que eu acho muito bonito quando ela fala que exige de

vocé estar plugado o tempo todo, vocé ndo pode... que realmente a gente é plugado, mas é no

sentido de estar conectado com a sua aula e o que estd acontecendo, e eles conseguem

entender as questdes dos alunos se vocé estd realmente plugada e se percebendo, ¢ ai...vai ao
encontro com o que ela fala, muito bem também que € esse exercicio estou fazendo agora:
tentar ouvir o que estou falando, tentar perceber o que estou falando e ao mesmo tempo,
refletindo sobre o que estou falando, e ai nesse movimento que a gente vai caminhando, pra
dar conta do que a gente t4 querendo, entdo quando a gente se percebe, a gente vai com mais...
eu diria que... com mais propriedade, se conhecendo e sabendo o que a gente quer, onde a
gente quer chegar.

K- Tem o caminho da sistematizagdo e da objetificacio, por meio da
intersubjetividade, que voc€ menciona isso... E gostaria que abrisse mais esse tema.

AP- Vou tentar pensar numa experiéncia que tive com as criangas, acho que foi aonde
cheguei 0 mais proximo disso, no ensino superior, quando trabalhei com célculo, eu ndo sei se
eu consegui fazer isso, talvez muito pouco... estou tentando lembrar uma experiéncia com
formacdo de professores, em algumas aulas a gente pensou em algumas questdes nesse
sentido, nesse movimento também, da objetificagdo. O que acho? Também ndo ¢ um
movimento que eu tenho tanta experiéncia assim, se a gente caminha no sentido de... dos

alunos explorarem essa criatividade, e quando vocé fala de crianca isso € mais facil, do que
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quando a gente fala de adulto, ensino superior, que a gente ja t4 meio que com cabresto.

Entdo se as criangas comecam nesse movimento, nos texto da Fatinha, isso era muito
perceptivel, em alguns textos que ela tem sobre criangas, em que as criancgas... Elas vao... Ela
falava muito assim, por exemplo, na questdo do algoritmo... Se a gente vai trabalhando

atividades, de modo que eles vao entendendo o conceito, que € uma coisa que sempre falei e

pensei, quando a gente deixa de trabalhar as técnicas para trabalhar as questdes conceituais, 0s

alunos podem criar suas préprias técnicas, € nesse sentido, quando penso na objetificacdo, da

sistematizacdo, se eles vado entendendo o processo de uma maneira muito propria, muito

autdnoma, se eles conseguem entender esse processo eles conseguem fazer de varios modos.

A Fatinha costuma trabalhar muito assim, e eu acabei compreendendo e tentando trabalhar

muito semelhante do que ela fazia. Entdo se a gente pensar nos algoritmos, os alunos iam

trabalhando do seu modo, criando meios, mas iam entendendo o numero: entdo a ideia era

sempre entender 0 numero, 0 que era o numero, qual o significado do nimero, seja esse

numero grande ou pequeno, mas entender o numero, valor posicional... Enfim, e ai ao passo

que as criangas entendiam esse niumero, iam caminhando para a compreensao desse nimero,

sistematizar um modo que a academia tem de fazer conta, era s6 um dos caminhos possiveis.

Entio eles criavam varios caminhos € o caminho da escola era mais um caminho, mas eles

precisavam saber... entdo caminhavam-se para essa sistematizagdo, mas a compreensdo do
todo, ou seja, da continha de mais... Na posicdo da unidade era s6 unidade, dezena era um
nimero que valia 20, valia 10, pra eles aquilo era muito claro, entdo eles faziam a conta,
brincavam com os algoritmos, faziam contas grandes, que a gente até brincava que era uma
conta gigante que escreviam todos os valores, mas pra eles era... Tranquilo, e entender o outro

algoritmo também era simples.

Plugado: Entendido como conectado

Objetificacido: Nesse discurso, objetificacdo ¢ “[...] o processo pelo qual

um objeto independente do sujeito torna-se objeto de conhecimento.”??
Enxerto Cabresto: Com um significado metaférico, compreendido como

Hermenéutico | controlar de modo reprima alguém.

Academia: Entendido nesse contexto, como a ciéncia.

Caminho da escola: método usado pela escola.

Continha de mais: operacio bésica da adi¢do

Unidades de Significado

US»0AP Destaco que a postura fenomenoldgica requer um envolvimento do professor em

sala de aula. O professor ndo pode estar alheio aos alunos mesmo estando

2 Ver (ABBAGNANO, 2007, p.721)
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consciente da presenga destes. H4 uma necessidade de estar atento ao que o cerca e

contexto.

Percebo que a medida que nds alunos, avangamos as etapas do sistema educacional,
US21AP | habituamo-nos em apenas armazenar informagdes fornecidas por professores,

deixando de lado a independéncia no modo de pensar.

Compreendo que um modo de promover a autonomia do aluno ¢ ensinar os
contedos matematicos ndo apenas visando a resolugdo de exercicios de aplicagao
cuja o enunciado determina o modo de pensar, como por exemplo: “resolva a
US»AP questdo usando a equagdo do 1° grau” enunciado que vem seguido das informagdes
que devem ser extraidas para atribuir a formula da equagdo. A questdo deve
também, possibilitar o ato de pensar e de articular situagdes-problemas, para que

proporcione o aluno modos de buscar solugdes para as situagdes que cercam nosso

cotidiano.

Entendo que a sistematizagdo ¢ uma articulacio com o propdsito reunir
compreensdes sobre um estudo para convergir para um resultado, nesse reunido, a
US24AP . o ~ N
perspectiva da Matematica sobre o tema tratado, ndo sobrepde as dos alunos,

apenas atribui um sentindo na articulacao.

Quadro 1.7

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Entdo, recapitulando o que eu queria dizer: se a gente, igual a Fatinha conseguia fazer
1ss0, conseguia trabalhar de modo que os alunos conseguissem compreender conceitualmente,
ndo somente a técnica da coisa, entdo eles compreendiam o conceito para entender, para
chegar a ideia da sistematizacdo, era uma coisa simples, na hora que chegava ali, quando
sistematizava, era s6 mais um caminho possivel. Quando... Um exemplo so, que trabalhei no
ensino superior, com os alunos: €... Os alunos que estavam preparando aula, pois era um curso
para formagao de professores, entdo a ideia era que trabalhassem de maneira com que os
alunos construissem seu proprio conhecimento, sua propria defini¢do, e ai tentei fazer com
eles preparassem a aula nesse sentido, de trabalhar com a ideia dos alunos, e a partir de todas
as ideias, chegar numa sistematizagdo possivel; e se ndo me engano, um aluno conseguiu

fazer isso com funcao, ele foi fazer... Era pra chegar a defini¢do de fun¢do... Eu sei que ele foi
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trabalhando vérias ideias com os alunos, ndo sei se foi pelo Diagrama de Venn, mas ele foi
trabalhando varias ideias e os alunos foram trazendo definigdes, foram trazendo
compreensoes, por fim chegaram a ideia da coisa, na defini¢ao de fungdo, e ai ficou assim,
ficou muito bacana a aula desse aluno! Parecia que se ela fosse realmente aplicada os alunos
conseguiriam caminhar, das ideais iniciais deles, iam trazendo essas ideias, pra chegar a ideia
que seria a definicdo, do objeto matemadtico, pra caminhar pra essa sistematizacdo. Entdo,

volta a questdo do ouvir o aluno, da criatividade e da autonomia, que eu acho que com as

criancas é mais facil porque elas ainda ndo estdo poluidas, com esse modo da escola de

operar. Mas acho que ¢ possivel em outros niveis também, vai exigir um pouco mais do
professor, que o professor puxe esses alunos pra falar, pra participar, mas eu acho que ¢
possivel.

K- Tanta coisa pra falar... Reparei vocé cita muito a Fatima.

AP- Foi meu primeiro contato com a fenomenologia, e eu percebia muito esse jeito
dela de trabalhar em sala de aula.

K- A gente nota uma diferenga.

AP- E... Ela me apresentou algumas experiéncias também.

K- Entdo, eu so6 quero agradecer por sua fala, vai contribuir muito na minha pesquisa,
pois falou muita coisa!

AP- Tem muita coisa pra falar (risos), e qualquer coisa, Kelly, se vocé precisar de
mais alguma coisa, manda mensagem...

K- ah claro!

Enxerto

A e Diagrama de Venn: Um dos métodos de agrupamento de conjuntos.
Hermenéutico

Unidades de Significado

Na atitude fenomenologica, o professor visa a autonomia do aluno para dizer das
coisas, mas isso torna-se complexo, quando o aluno ja estd moldado a apenas
US»sAP .. e, .

alcancar os resultados esperados pelo professor, que explicita a ideia ja conceituada

pela Matematica, para assim, operar com isso.

Sujeito entrevistado 2: Professor Flavio.
Entrevista realizada no dia 10 de abril de 2019 pela tarde, via Skype.

Quadro 2.1

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos
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K- A pergunta elaborada para esse momento é: "Como atuar em sala de aula, valendo-
se da pedagogia fenomenologica?"

F- Entdo Kelly**, ndo é pergunta facil, ¢ uma pergunta complexa por que... 20 mesmo
tempo ¢ uma pergunta que... € interessante porque envolve diversos aspectos. O que nos

temos na sua pergunta? A questdo da abordagem! Como essa abordagem ¢ feita e 0 modo de

abordagem que a fenomenoldgica. Eu vou comegar te falando um pouco sobre a minha... o
que eu penso sobre sala de aula, a minha fala vai na dire¢do assim... vai tentar trazer um
pouco do que eu compreendo pelas minhas, com as minhas vivéncias, estando com os alunos
estudando, também com os colegas... outros professores, estando com os meus professores
desde a pré-escola, passando por todo o ensino fundamental, Médio, a graduacdo, a
especializacdo Lato Sensu, o mestrado e doutorado e também as pesquisas que vimos e
estamos vendo apds o doutorado, mas eu quero focar a sala de aula. Eu considero importante
iniciar fazendo um retorno... Na verdade ndo ¢ um retorno, mas uma abertura temporal, na
minha fase de formagdo escolar, a matematica era sempre um campo que me fazia bem na
escola, me fazia bem porque eu ndo tinha embaracos. Nao era, nunca fui um aluno expoente,
eu ficava imaginando como que eu tinha colegas que tiravam 10, acertavam tudo, sabiam
responder prontamente. Eu em termos de nota, ndo atingia esses nimeros, mas também nao
me lembro de ter buscado isso, ndo queria essa questao da nota.

Estar na escola... a escola para mim ¢é deslocando da minha residéncia, da minha casa

com os meus pais, € hoje com os meus filhos. A escola era o segundo lugar mais interessante,
mais interessante por qué? Porque ali eu me encontrava com os colegas da mesma idade e
mais ainda numa sala de aula que achava muito interessante que ela organizada como sala de
aula onde uma pessoa sempre estava ali a frente, dizendo algumas coisas né, coisa que as
vezes faziam sentido, outra hora parece que nao estd compreendendo e a gente se indaga "para

que isso?" "pra que ficar ouvindo isso?". Entdo assim, para mim, escola € esse local de

movimento, de vivéncias em ora fica muito claro o dito, o exposto, ora atraente, ora nem

tanto atraente, mas eu me lembro bem que eu gostava muito das outras disciplinas, lingua
portuguesa sempre gostei muito e ciéncias também. As aulas Historia eu tinha que decorar os
textos, € era muito marcada pela "arguicao de texto" direto. Cada um tinha um trecho da
pagina do livro tal. Essas memorias mais ativas né que eu tenho das aulas de Historia, embora
eu me lembro também de alguns episédios como Guerra dos Emboabas, Balaiada... A

Geografia me encantava quando a professora...ela falava de Geografia com muito gosto e eu

24 O professor deu inicio a sua fala agradecendo e parabenizando pela proposta do trabalho.
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percebia nos movimentos corporais dela, aquela coisa de falar de geografia muito gostosa

muito interessante mas também nao era area de estudo, ndo via como area de estudo.

Enxerto
Hermenéutico

Questao: Entendido nesse discurso como ideia, conceito

Lato senso: pos-graduagdes lato sensu sdo programas de especializacao,
com durag¢do minima de 360 horas, em que o aluno obtém certificado e niao
diploma.?

Embaracos: Dificuldade

Expoente: de destaque em algo

Arguicio: ato ou efeito de arguir; argumentacio; alegagio.?
Guerra dos Emboabas: Conflito armado ocorrido na regido das Minas
Gerais entre os anos de 1707 e 1709, em que se disputavam “pelo controle
das Minas enfrentaram-se, de um lado, os paulistas - descobridores daquela
area - e, do outro, os "emboabas", gente chegada as Minas ap0s os paulistas
terem se estabelecido ali.” De acordo com a Prefeitura da Cidade do Rio de
Janeiro.

Balaiada: Segundo o Centro de Cultura Negra do Maranhao (CCN-MA) a
Balaiada Conflito ocorrido no Maranhao entre 1838 e 1841, “se iniciou por
questdes politicas entre partidos, mas acabou por ser assumida por
vaqueiros ¢ homens sem posses em geral que Ilutavam contra o
recrutamento forcado para as forcas militares e contra os desmandos de
chefes politicos locais e, finalmente, por quilombolas, que sustentaram o

combate até o fim, conforme apontam diversos historiadores.” (CCN-MA,
1998)

6

Unidades de Significado

Compreendo que a abordagem fenomenoldgica deve visar um proceder em sala de

US,F | aula. Um modo de o professor atuar no dia a dia, que envolve varios contextos, com

os alunos ou com os outros professores.

Entendo que devemos lembrar que o professor, assim como o aluno, ¢ um ser social

US,F | que interage com varias formas de agrupamento, como familia, amigos, grupo

religioso (caso pratique alguma religido), entre outros.

Explicito que na acdo de estudar, de buscar entender o que estd sendo estudando, €

USsE | comum que a compreensdo ndo seja clara em alguns momentos, pois ha conceitos ou

ideias que nao sao imediatamente evidenciadas pelo sujeito que busca.

Quadro 2.2

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

E tinha né, para eu fazer um curso superior eu tinha quatro opgdes ao meu alcance:

Historia, Letras, Pedagogia e Ciéncias. Ciéncias ¢ o curso escolhido, parece-me hoje que por

25 Ver portal do Ministério da Educagdo (MEC)
26 Dicionario da Lingua Portuguesa, 2019.
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varios motivos, primeiro que € o que mais se aproximava da adrea da Matematica; € curso que
habilitava para trabalhar com matematica. Eu ndo sei se algumas faculdades ainda tem o curso
com a denominacao Ciéncias se habilita em Matematica para os ensinos fundamental e médio,
e alista para ciéncias fisicas e biologicas do 6° ao 9° anos e autoriza a lecionar fisica quimica e
biologia no ensino médio. Entdo, essa é minha situagio em termos de habilitagdo. E claro que
os primeiros anos de trabalho eu atuei nessas areas ciéncias fisicas e bioldgicas, dei aula de
Fisica para o ensino médio, Biologia e Programas de Saude para ensino médio e a
Matematica. Por questdes de carreira, eu optei pela matematica porque era a que me
habilitava pra atuar no ensino fundamental e médio. Mas, por que falar disso tudo? Porque
acho importante pra eu falar da minha abordagem ¢ também como eu me inserir no curso de
Matematica, o que eu buscava com esse curso? Buscava ser professor de Matematica.

A minha insercdo nessas outras areas: Fisica, Biologia, Quimica e Programa de Saude,

antes de dar aula de Matematica, me influenciaram bastante, pois quando comecei a dar aula

de matematica, eu percebia que os livros didaticos tinham uma sequéncia ldgica, estruturada,

encadeada e com poucas insercoes para além daquilo que mostra como numero. E eu ndo

tinha estudos ainda em Educacdo Matematica, mas algo ja me tocava no sentido de indagar.

E. no entorno desse nimero ou fora, vou me valer que desse termo "fora" td? Fora os

numeros, o que diz a Matematica? Que algumas coisas ndo acontecem assim. Os matematicos

escreveram os conteudos que nos aprendemos e ensinamos Matematica... Eles ndo eram

apenas matematicos, eles liam um pouco da histdria, entdo... Normalmente a gente lia uma
bibliografia, e nos faziamos muito trabalho escrito de bibliografia pesquisados na
enciclopédia Barsa, entdo trabalho sobre Pitdgoras, por exemplo, ai escrevia 14 a bibliografia,
ai quando chega em Descartes, a bibliografia de René Descartes... filésofo, matematico...
Entdo essas outras atuagdes dos proprios matematicos parece, que eles me deixavam sempre

na expectativa de um ndo isolamento da Matematica; ela ndo € uma ciéncia isolada.

Enxerto

n L. Fora: proposicdo que significa exceto’’.
Hermenéutico Proposicao q &

Unidades de Significado

Destaco que a interrogagao indaga se € possivel dizer de nimeros, para além do que

US4F , ) il
4 esta sendo tratado nos livros didaticos.

Entendo que ao estudarmos o percurso do desenvolvimento da Historia da
USsF | Matematica, podemos ver que os estudiosos que apresentaram conceitos

matematicos abordados até a atualidade, ndo exploravam apenas Matematica, mas

% Dicionario da Lingua Portuguesa, 2019
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também, outras areas do conhecimento.

Quadro 2.3

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Ao mesmo tempo também nio tinha esse encontro durante a formacdo para lecionar,

eu tinha tido uma disciplina muito interessante que era a Psicologia da Educacdo que

colaborou muito. E uma disciplina que acho importante no curso de Matematica, porque ela

escapa aquela questdo de trabalhar com o contetdo matematico, mas ela busca compreender

os processos de aprendizagem. Ela busca estudar um pouco a cogni¢do. Ao mesmo tempo,

aquela época da gente enquanto estudante parece que essas questdes também ndo tem
importancia para a gente. A gente vai entrando mesmo ao longo do caminhar, acho que ¢ um
processo de busca e construgao temporal.

O ano que comecei a lecionar 1987 até o primeiro curso de especializagdo em
Educagdo Matematica, realizado na Universidade Federal de Juiz de Fora, ¢ um curso de
especializacdo que nds fizemos no ano 2001. Entdo veja bem, desde 1987 até 2001 eu nunca
tinha ouvido falar em educagdo Matematica e muitos menos em Fenomenologia.

A palavra, esse termo, essa expressao "Fenomenologia" me foi apresentada no curso

durante a disciplina de Filosofia da Educacao Matematica, e na ementa da disciplina

aparecia la "estudos em Fenomenologia" com esses estudos, eu fui percebendo que algumas

praticas que eu vinha realizando se aproximavam muito do que os textos que tratam dizem.

Para mim, o que é mais marcante quando eu penso nisso aquela assim... Quando fala assim

"dar voz e ouvidos aos alunos" Mas ndo ouvir o aluno no sentido da producdo de som, um

ouvir biolédgico, € ouvir no sentido de estar atento. Assim eu fui compreendendo o que o ouvir

o aluno, mas no ouvir também, esse "ouvir" pra mim... Ele foi sendo um modo de trazer o

aluno para a participacdo das atividades. E nesse sentido trabalhar... Dar uma aula de

Matematica, lecionar uma aula de Matematica aos poucos foi se mostrando para mim que era

importante possibilitar a maior diversificacio de tratamentos, tanto do conteudo, quanto em

relacdo aos alunos.

Bom, se eu compreendi bem, naquele primeiro estagio da minha formagao, do curso
de Educacdo em Matematica que a Fenomenologia, a busca de sentido disso que eu
estou...(...) disso que estou cotidianamente. Entdo a postura fenomenoldgica, busca caminhar

no entorno do que ja se tem posto € do que ja tem como ciéncia garantida pronta para ser
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repetida, transmitida, compartilhada de modo direto.

Cognic¢ao: Acdo de perceber algo, de ter ou de passar a ter conhecimento
sobre algo.

Filosofia da educacio matematica: disciplina ministrada durante o curso
de licenciatura em Matematica.

Enxerto diversificacao de tratamento de contetido: A maneira como os contetidos
Hermenéutico | sdo estudados, ou as atividades que os envolvem, ndo podem ser repetidos
constantemente.?®
diversificacdo de tratamento em relacao aos alunos: Forma como o
professor deve tratar o aluno, como ser individual, levando em conta como
este aprende o conteudo.

Unidades de Significado

A Psicologia da aprendizagem possibilita que o professor busque entender como

USeF
ocorre o processo de aprendizagem para o aluno.
US-F Destaco que esse movimento de ouvir o aluno, € o ato de voltar minha atencao, como
7
professora, para ele, isto ¢, tomar o aluno como foco.
O movimento de dirigir a atencdo ao que o aluno expressa sobre sua compreensao,
USKF contribui com os estudos do mesmo, pois ele percebe que héa atengdo por parte do
8

professor no que ele apresenta, sem uma imposi¢ao de ideias, isto €, dar voz ao aluno

possibilita participar ativamente do proprio aprender.

Compreendo que ao atuar em sala de aula, o professor deve pensar no como aplicar
USoFE | 0 conteudo, sem se prender a uma tnica metodologia, assim como, somente uma

forma de avaliar os alunos.

Quadro 2.4

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

E ai surge um grande... algumas chamariam de desafio. Eu tenho outras compreensdes

que ndo ¢ bem de desafio, para mim sdo "tentaculos". Tentidculos a serem lancados, claro, se

eu pensar desafio no sentido... Psiquico, desafio como dificuldade, isso pra mim € outra coisa.

Dificuldade a gente trabalha com ela o tempo todo. A dificuldade até para explicar um

conteudo de diversos modos: as vezes, nds vivenciamos dificuldades na sala de aula, mas os

tentaculos que eu quero trazer aqui sdo no sentido de aberturas, de caminhos. Tentaculo pra

28 Notas da palestra do professor Flavio em uma participagdo no curso de extensdo “Um curso introdutério de
Fenomenologia para a Formagao de Professores”
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mim sempre € alego que me lanca, que me projeta... Entio trabalhar para mim, em sala de aula,

buscando na intencio de possibilitar aguele momento-aula como momento significativo foi se

mostrando assim, como uma pratica docente em tentaculos e desses tentdculos que me foi

ficando muito claro, cada vez mais.

O rigor matematico, ndo ha como escapar, ele ja ¢ pré-dado, mas esse rigor pode ser
avizinhado, circunvizinhado de outras maneiras de se trabalhar, de que modo? Olha ndo dé

para vocé inventar coisas que estdo além do alcance também e ai vem uma questdo, que para

mim ¢ muito importante: discutir a questdo do que é realidade. Realidade que me atira a

grande ideia muito difundida na escola de contextualizacdo; a realidade que ela vai se

mostrando nos diversos contextos em que nds vivemos diariamente, cotidianamente.

Entao como lidar, por exemplo, com processo de numeracao em sala de aula em uma
postura fenomenologica? Se eu né... se a intencdo € a busca pelo sentido disso que estou
fazendo: como trabalhar processos de numeracao em sala de aula buscando ter um sentido?
Nao tem uma férmula, mas ndés temos alguns tentaculos. Ai ¢ importante, na minha visao, que
o docente, que o educador se atenha a perspectiva, trabalhar com a historia, por exemplo, €
um caminho, mas que essa historia ndo sirva apenas para contar os fatos e as datas para os
alunos, mas que seja uma histéria que possibilite que o aluno se perceber como pessoa que
também se v€ nessa historia, porque quando nods estamos, por exemplo, na histéria da
numeracdo egipcia... o Egito, o egipcio ndo ¢ uma questdo geografica que ta 14 em um pais,
em um continente mais afastado, mas que o egipcio estd em mim, quando eu compreendo o
que aquele simbolo diz de uma quantificagdo. E reabrir o egipcio pessoa-humana semelhante
a mim que ¢ em um momento historico valeu-se daquele registro para simbolizar. Entdo eu
penso assim ‘““se eu consigo” se nds em sala de aula criarmos... criarmos ndo, mas se nos
constituimos ou possibilitamos um ambiente de vivéncia em que os alunos, dando uma
histéria bem atenta e se ele consiga falar disso de modo fluido e que mostre que isso ta
fazendo sentido pra ele, sem ser aquele compromisso decorar o texto sobre a numeragdo
Egipcia, Babilonica e os diversos aspectos de numeracao, sem ser decorada, mas falando com
fluidez, contando, narrando, reabrindo uma historia talvez até encenando; ai vem pra mim, um
outro tentaculo que eu considero importante: sala de aula, que alguns algumas pessoas, alguns
pesquisadores, nao sei, poderiam chamar de apelo de movimento; que vou chamar aqui de

apelo de cinema, um apelo cinematografico. Eu vou falar aqui de apelo estético, ha uma

estética do proceder, uma estética do proceder pedagdeico. Essa estética, na minha visdo, ela

abarca o modo de como eu me apresento, de como eu projeto aquela aula e coloca essa aula
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abertura, onde o aluno poSsa fazer apresentacoes mesmo. Mas ndo teatro com cenas € teatros

demarcados, mas um teatro que o aluno vai na frente da sala de aula e corporifica esse, ndo se

fazendo um egipcio, mas se ele, o aluno, da nossa escola estando conosco explicitando aquele

modo de contagem.

Tentaculo: Termo usado nesse discurso, como ato da consciéncia que
volta-se intencionalidade, para as coisas que se mostram nas vivéncias.
Psiquico: Ales Bello (2017) descreve como Husserl analisa a alma
dividindo-a em duas partes: Uma composta pelo impulso psiquico, que se
caracteriza, por atos que nao podemos controlar. “Além disso, ndo somos
nds a origem deles, nem ndés que 0s provocamos, mas 0s encontramos”
(p.38) como, por exemplo, a reacdo que temos ao sentir medo, ela ndo ¢
querida por nds. A parte que reflete, decide, essa parte ¢ chamada de
espirito.

Momento significativo: Entendido nesse discurso como momento em que
o sentido se presentifica para o aluno.?

Apelo estético: Entendido como um modo do professor atuar em sala de
aula®®,

Enxerto
Hermenéutico

Unidades de Significado

Compreendo que dificuldades sdo reagdes as situacdes desafiadores, seja em ambito

US1oF de sala de aula, ou para compreender algo.

Entendo que tentaculo pode ser compreendido como intencionalidade. A ideia de
US, F | intencionar possibilita momentos significativos durante a pratica docente, entendidos

como sentido-significado constituido pelos alunos.

Destaco que o professor ao refletir em sua pratica pedagogica, deve tematizar
USoF | situagdes cotidianas que envolvem as experiéncias dos alunos que a escola atende,

ou seja, a realidade da sociedade em que atua.

Descrevo que por meio da entropatia, posso reconhecer o outro que apesar de estar

em um tempo-espaco diferente, como no caso do egipcio da antiguidade, ¢ um ser

USi5F . . . . .
PY | semelhante a mim, que pensa, indaga, articula, que possui as mesmas capacidades
que eu. Isso torna possivel compreender aspectos do sentido que se fez para o outro.
Entendo que apelo estético € modo do professor proceder em sala de aula, lindando
F .
US1e com os alunos e levando em conta o planejamento da aula.
Quadro 2.5

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Entdo assim... entdo esta € outra dimensao, além da dimensao historica, essa dimensado

% Orientagdo com o professor Jamur realizada no dia 17 de maio de 2019
30 Orientagdo com o professor Jamur realizada no dia 17 de maio de 2019
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da apresentacdo pessoal. Porque para mim, quando o aluno apresenta para os colegas de modo
que ndo seja s6 “grau”... E ai ndo tem como levar uma féormula “olha esse grupo vai

apresentar desse modo e esse desse”. Parece-me que é importante... ¢ significativo quando eu

falo assim: “olha vocés vdo pesquisar sobre esse tema € 0 grupo que buscar um modo mais

diferenciavel... que vocé puder pensar para apresentar esse tema para nos, pode ser cartaz mas

ndo ¢ s6 fazer o cartaz”. Quando o aluno apresenta esse cartaz, esse banner valendo-se de
gestos, até¢ de vestimenta, ele vai agregando modos de apresentar, e nisso temos que ficar
atento. E a sala de aula, para mim vai deslocando da sisudez, ela ¢ sisuda? Sim, trabalhar na
sala de aula exige uma sisudez, o que parece que ela pode ser sisuda o tempo todo, o que nao
quer dizer que se trabalhada de modo... sem compromisso. Entdo, eu s6 puxei essa questao,
Kelly, meio como tema, (...). Mas isso se aplica a diversos outros temas da Matematica, nos
poderiamos ficar muito tempo, um longo tempo exemplificando. Assim, com isso tudo, o que

eu quero? A minha mensagem? Assumir uma pedagogia fenomenoldgica ou postura

fenomenoldgica é.. Compreende-se em um “projetar-se”’, estando com os alunos, entorno dos

alunos, valendo-se das noticias veiculadas em jornais, revistas de historia da Matematica, dos

préprios feitos matematicos ja consolidados historicamente, por exemplo: n6s podemos com

os solidos de Platdo, e além daquela contagem de vértices, arestas, faces... Ir para além dessa
formula estrutural e buscar assim.. mais o qué? Quais sentidos esses solidos trazem para mim?

E ai uma busca constante, ndo tem uma formula... isso de certo modo...traz assim... t€ém as

implicagdes, ndo € possivel vocé preparar uma aula com muita antecedéncia, que se vocé esta

atento ao seu entorno, para essa busca de pensar uma aula que ndo seja aquela aula padrao.

Dimensao: Extensdo em qualquer sentido.

Significativo: Entendo que isso vai ao encontro do trecho “[...Jtorna-se

significativo para o aluno quando este pode verbalizar e discutir de maneira
Enxerto critica, e o professor deve possibilitar meios para que o aluno na forme

Hermenéutico | uma opinido critica e articulada, a partir do que este experiencia fora do

contexto escolar.”!

Projetar: langar, intencionalmente, a aten¢do para o que se mostra nas

experiéncias.

Unidades de Significado

, .

Entendo que ¢ significativo quando o aluno pesquisa o que lhe foi proposto,
USsF | buscando um modo de compreender o assunto tratado. E ainda, apresentar o que

constituiu em sua pesquisa.

Destaco que com a atitude fenomenologica em sala de aula, o professor juntamente

USi6F . e C
com os alunos, leva em conta todos os meios que possibilitem uma a constituicdo de

31 Ver topico 4.3, p.13 deste trabalho.
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um sentido universal (dentro da sala de aula) do tema tratado para a turma, ndo se

limitado apenas o que a ciéncia diz das coisas.

Compreendo que o planejamento deve ser algo que possa ser moldado ao longo da
US,-F | aula, sendo seguido rigorosamente, porém pensando nas possibilidades ajustar

conforme o andamento das aulas.

Quadro 2.5

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

O plano de aula ¢ sempre movimento, ¢ importante vocé ter um plano base, um plano
de partida, mas ndo d& para ser uma carta guia, ndo dd para ser um script que vocé siga

exatamente como esta ali. Inclusive a postura fenomenoldgica, vocé estando inserido nela, no

momento aula vocé pode mudar o seu plano, porque vocé vai trabalhar com insights. Eu

compreendo €... que ndés humanos nao somos um reservatorio de informagdes entdo eu nao
conseguiria talvez preparar uma aula, do inicio ao fim, guardar 14 em um certo compartimento
do meu corpo e na hora da aula abrir esse compartimento e praticar exatamente aquilo que eu
planejei, eu tenho assim... uma projecao, uma orientacdo mas essa orientacao, vou me valer de
palavra, ela ¢ tentacularizada, (...). Nao sei se essa palavra vai fazer outro sentido, mas o que
esta me trazendo, se pondo pra mim agora essa metafora dos tentaculos.

E claro, mas sdo tentdculos responsaveis que também vao convergir. E importante que
esses tentdculos caminhem também em uma dire¢do convergente... convergente no sentido
que ao final, ao encerrar aquele momento aula, possa retomar aos alunos "e dai, o que vocé
compreendeu disso ai?" E ai quando o aluno responde o compreendido, novamente estes

tentaculos se reabrem; entdo a postura fenomenologica, didatico fenomenoldgica, para mim

val nesse movimento de abertura-convergéncia-abertura-convergéncia. Entdo sdo tentaculos

que se abrem, convergem, se abrem, convergem. E quando eles convergem, nesse momento
da convergéncia, ¢ o momento em que talvez a habilidade matematica, o que tem sido
chamado de competéncia em Matematica deva se mostrar, porque nos planos vem assim “ao

final da aula o aluno devera mostrar a habilidade para... E competéncia para...”

Insights: Compreensao repentina de algo.

Enxerto Abertura-convergéncia: Abertura estd no movimento de articular com as
Hermenéutico | diferentes compreensdes que surgem ao longo da aula, enquanto que,
convergéncia ¢ uma reunido dessas compreensoes.

Unidades de Significado

US:F Compreendo que ao estar habituado em trabalhar com a atitude fenomenologica, ou
18
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seja, aberto para outras perspectivas, o professor trabalha com as compreensdes que

se mostram ao longo da aula.

Entendo que o movimento de abertura-convergéncia estd na articulacdo que o
US,oF | professor faz, dos sentindo que se fizeram para os alunos, visando uma

sistematizagdo que dé um sentido que seja compreensivo para toda a turma.

Quadro 2.6

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Eu trabalho eu digo para os alunos... eu atualmente trabalho de ensino fundamental,
mas especificamente sétimo ano do fundamental, e todas aulas que eu digo para eles que o
nosso trabalho estd no horizonte da alfabetizagdo matematica. Que também, para mim, ¢

importante como postura fenomenoldgica, explicitar para o aluno qual o propdsito e qual que

¢ 0 seu ambito de atuacdo. entdo eu falo assim, "olha, eu trabalho na direcdo da alfabetizacao

matematica, e o que ¢ essa alfabetizacdo? Nao é ensinar para vocé os simbolos matematicos.

(...) mostrar como esses simbolos. Toda a simbologia matemadtica se articula, como eles se

encontram quando vocé precisa compreender o fendmeno matematico que ali estd presente,

nos mais simples fendmenos, nos menos complexos. Por exemplo, quando o aluno vai a um

supermercado e verifica... Aqui o sétimo ano trabalha com numeros inteiros, € o primeiro
assunto do ano, e a primeira pergunta que fazem ¢ “para que isso serve na minha vida?” e eu
gosto quando fazem esse tipo de pergunta, porque eu respondo também “olha servir pra sua
vida...” deixo bem claro “olha, aqui na escola ndés ndo aprendemos necessariamente
matematica para servir para a vida no sentido de usar, mas que tem que estar claro para nos,
que quando nos vimos para escola nds vimos para o ambiente de produgdo cultural.” Entdo a

Matematica para nds, sera vista como uma experiéncia cultural. Sendo experiéncia cultural ela

ndo € necessariamente para ser usada, mas talvez para compreender quando ela se mostra para

mim. Ai eu gosto desses (...) ndo vamos usar a Matematica, nds vamos vivenciar Matematica,

vamos tentar compreender a Matematica, tentar compreender quando ela aparece para nos

solucionarmos, ai sim, se voc€ pensar em usar matematica para solucionarmos algumas

questdes cotidianas. Por exemplo, se vocé pega uma embalagem de algum alimento e t4 1a

“manter a temperatura abaixo de -10°” se o freezer estiver mostrando uma temperatura, ai
vocé tem que saber ‘““a temperatura do freezer da minha casa para nao provocar um dano na

constitui¢do bioldgica deste alimento.”

Enxerto \ Propésito: Entendido como finalidade, objetivo.
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Hermenéutico | Ambito: Interpretado como contexto, ou campo de atuacao.

b
Alfabetizacdo matematica: “educar o aluno matematicamente, de modo
que o mesmo possa compreender a aplicabilidade da matematica nas
situagdes cotidianas.”>?

Unidades de Significado

Destaco que o professor de Matematica deve explicar simbolos matematicos, e
ainda, viabilizar que o aluno efetue articulagdo entre os simbolos com as ideias
USyoF | matematicas estudadas, além disso, pode possibilitar que o aluno perceba e
compreenda a Matematica nas situagdes cotidianas e como a mesma esta sendo

aplicada.

Descrevo que, o professor deve propiciar maneiras para que o aluno compreenda a

US2iF i .
Matematica quando esta se mostra para ele em problemas cotidianos.
Compreendo que ao assumir a postura fenomenologica, o professor nao vai
explicitar os resultados esperados dos alunos ao final da aula, mas tracar um
US2oF . )
caminho, juntamente com os alunos, para que o aluno perceba e compreenda
conceitualmente, o assunto tratado.
Quadro 2.7

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Entdo, ¢ compreender Matemdtica ndo no sentindo de uso (...). Compreender
vivenciando. Entdo eu tento o tempo todo trabalhar com eles, deslocar um pouco da ideia
deslocado a ideia do uso para ideia do compreender para vivencia, “como experienciar essa
Matematica que estou aprendendo?”.

Entdo, em sintese, como se fosse possivel sintetizar, talvez nds conversemos mais

alguns aspectos aqui, a postura didatica fenomenologica do modo como eu vejo é um modo

de atuacdo que ndo descarta as questdes politicas que envolvem o bem estar docente. Com

questoes politicas eu digo: "olha nds estamos, querendo ou ndo, vinculados a instituicdo de

ensino, e ai nessa dimensao da instituicdo, eu penso que a institucionalidade, que sdo modos

de vivenciar a instituicdo, ai ndés podemos pensar... nds temos ai proposta pedagogica da

instituicio.
Nos temos realizado as matrizes de habilidades e competéncias com os objetos do

conhecimento que estdo da proposta daquela escola. Entdo, enquanto servidor, ha esses

32 Orientagdo do dia 29 de maio de 2019
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aspecto politico que acerta o estar docente. Entdo, fenomelogicamente pensando o 'atuar em
Matematica', eu tenho que estar atento a isto, mas ndo me basto fechando no que estd ali

proposto, esta escrito como projeto, como proposta...essa proposta ha de ser reaberta o tempo

todo. porque ha., também. uma questido da materialidade, ai € questdo fisica, os espacos fisicos

da escola, laboratérios, quadras. Temos ao nosso alcance esses recursos do ambiente material

que a escola tem, sdo os patios, laboratdrios, as arvores, os arbustos, os compartimentos

fisicos da escola...

Proposta pedagogica da instituicio: Entendido como, proposta que trata

Enxerto das questdes pedagogicas periodicas (seja anuais, semestrais e assim por
Hermenéutico | diante) da escola, como ordem de aplicagdo de contetido, como método
avaliativo, entre outras coisas.

Unidades de Significado

Compreendo que a atitude fenomenologica também trata das questdes politico
USasF | pedagogicas que envolvem a institui¢io de ensino na qual a sala de aula esta

inserida.

Entendo que ¢ possivel ir além da proposta de ensino da institui¢do, ir além da sala
de aula, onde o aluno fica sentado durante horas. A escola ndo € so6 sala de aula, com

quadro e cadeiras enfileiradas, é também um ambiente com diferentes cenarios, com

US24F
quais, os alunos precisam perceber, voltando-se para as coisas que temos na escola,
como por exemplo, o patio, a cantina, biblioteca, laboratérios de informatica e assim
por diante.

Quadro 2.8

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

caminhar com os alunos pela escola, experienciando... ndo buscando Matematica nas coisas,
embora em algumas atividades ¢ possivel fazer isso “olha, hoje vamos fazer atividade de
observagdo”, que o observar também ¢ importante, ndo entendo, ndo compreendo que devo
sO observar, mas observar como ativar o olhar ai eu vou pensar em uma observagao para além
da forma passiva em que vocé s6 olha passivamente para o que esta ali disposto, mas observar
no sentido de...(de algo), se langar...nessas estruturas que a escola apresenta, para o aluno
entender também o espaco fisico que o rodeia né? A questdo também de material didatico,
ndo s6 o livro para me guiar no trabalho.

Parece-me que pela minha exposicio também eu ja lhe disse bastante a questdo de
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buscar trabalhar com meios, como jornais, revistas, objetos manipulativos, improvisados... 0

chdo da sala para mim é material didatico, a cadeira que o aluno senta € material didatico.

Entdo, toda essa estrutura didatica ela vai se compondo a cada aula, em cada vivéncia
pedagogica. Entdo assim... para mim, essa postura fenomenologica, ao ser utilizada, ¢ uma
postura em aberto, talvez fosse possivel hoje fazermos toda essa exposicdo que te fiz até o
momento, mas hé outras posturas a serem pensadas, a serem projetadas, ndo da pra fechar um

pacote pedagdgico, quando eu penso fenomenologicamente.

Enxerto
Hermenéutico
Unidades de Significado
Destaco que usar de outros materiais didaticos, além do livro didatico, possibilita
USasF criar modos para que o aluno possa articular a Matematica de outras maneiras além
das postas pelo livro.
Quadro 2.9

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Entdo, quero destacar... a questdo da temporalidade se encontra... questdo de tempo.
Temporalidade para mim tem a ver com esse... Porque todo o caminhar... esse caminhar, esse
projetar reabre tempo vivido. A minha postura pedagogica traz a presenca dos meus antigos
professores, traz também o meu estar professor desde a minha primeira aula que lecionei e

aquelas que pretendo lecionar também. Entdo ¢ sempre esse movimento temporal quando eu

lanco esse olhar retrospectivo, pois pensando ha 30 quase 32 anos atuando. eu percebo, eu

sinto que esse olhar ¢ diferente do olhar retrospectivo que eu fizesse ha 20 anos. Ha 20 anos

que ¢ diferente do olhar retrospectivo que eu tivesse feito a cinco ou de quando eu comecei

esse olhar

a 32 anos. Eu sinto que ndo € melhor, ndo € pior, mas ha sim um processo de... vamos pensar

assim...nds vamos avolumando essas experiéncias. E ndo vou falar que a gente tem mais
experiéncia, a gente tem vivéncias, que a experiéncia para mim ela ndo ¢ assim... ou vocé
experiencia ou ndo experiencia, entdo ndo tem experiéncia mais, experiéncia menos, mas ha
um ambito de vivencias, que € mais, vou falar que ¢ preenchido do que outros, entdo assim,
hoje eu tenho quase 32 anos de trabalho, ele ¢ mais preenchido... porque eu tive mais... tive
outras vivéncias que eu nao tive ha 20 anos, hoje eu tenho um preenchimento maior na minha
carreira docente. Nos vamos preenchendo sem nunca tornar cheio, esse preenchimento sao

vivéncias que vao se juntando e se juntando, e isso vai trazendo pra nds também, algumas
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liberdades, ao mesmo tempo aprisionamentos. Liberdade porque algumas experiéncias

exitosas, n0s buscamos ndo repeti-las, mas tornd-las vivas novamente, porque repetir eu nio

vou conseguir, porque o que vocé faz agora, vocé€ pode retomar, ndo... vocé faz uma retomada

no instante temporal, mas repetir, eu ndo consigo compreender que seja possivel repetir. Essa

retomada é também abrir o tempo, seria buscar reativar talvez a experiéncia, mas reativar

uma experiéncia que naquele momento se tornou exitosa.

Temporalidade: Entendido neste dialogo como dimensdo do tempo em
Enxerto que observa-se e comunica-se realidade e as mudangas que acontecem ao

Hermenéutico | nosso redor ao longo do tempo.

Reativar: Entendido como ativar novamente, trazer a tona algo passado.

Unidades de Significado

Entendo que conforme vivemos as coisas e registramos em consciéncia o que
USocF experienciamos do mundo, temos sempre algo de novo para dizer das coisas. A cada
26

vez que vivenciamos algo e nos voltamos para isso que se mostra, um novo sentido

ou qualidade se mostra do percebido para nds.

Destaco que as experiéncias nao ficam estaticas no passado, ndo sdo apenas vividas,

USoF e sim vivenciados, isto €, estdo registrados em minha consciéncia podendo ser
27

reativados sempre que necessario. Repetir as experiéncias ¢ impossivel pois cada

situacdo € vivenciada em um certo espago € tempo.

Quadro 2.10

Interrogacao: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Entdo essa ¢ a dimensao temporal que vai se enlacando, se juntando também, vocé vai
constituindo nessa historicidade... a gente tem uma historia... porque vocé reencontra alunos,

os alunos que lembram “professor lembra daquela atividade...?” Estamos sempre nos valendo

da lembranca, (...) que € outra questdo interessante, quando eu penso fenomenologicamente,

ativar a lembranca € importante no processo, que vocé lembra, vocé lembra daquilo que vocé

fez, aquilo que vocé vivenciou e vocé lembra tanto das experiéncias que lhe fizeram sentido

quanto daquela que vocé ndo quer fazer mais (...)Tem atividade que ndo dé certo, mas ‘ndo

dar certo’ ndo quer dizer também que implica erro, “ah ndo vou fazer porque eu errei”, ndo!

“Eu ndo vou fazer porque nio fez sentido, ndo me contemplou”, porque também eu penso que

o professor, ndo s6 o aluno, espera por uma satisfacido, ainda que a satisfagdo... uma

satisfacdo ¢ uma vivéncia interessante né? NOs ndo queremos viver insatisfeitos. A aula ndo
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dever ser uma insatisfa¢do, nos precisamos ficar satisfeitos no sentido de falar “olha que aula

'79

interessante!”, ndo necessariamente “que aula que eu aprendi” nem sempre aprendizado se da
com a satisfagdo, mas que aquela experiéncia, aquele convivio, aquela vivéncia, quando nao ¢
comungado, compartilhada naquele tempo cronoldgico que vocé esteve com os alunos, tenha
sido interessante, ter sido significativo. Nao estou dizendo aqui, que tem que tornar a

Matematica facil, ndo ¢ facilitar, mas ¢ trazé-la como... Valer-se das possibilidades

fenomenoldgicas, para indagar sobre isso que vocé estd fazendo: indagar com quem vocé esta

fazendo, isto é, indagar o aluno e indagar o seu entorno, a comunidade (...) seus colegas de

ano escolar, seu chefe de disciplina, que vocé também ndo da pra viver isso de modo isolado,

a de ser compartilhado.

Tenho aprendido isso ao longo dos anos, que se mover uma didatica fenomenoldgica

também ndo € se agarrar ao modo de uma pratica pedagogica, e pensar “olha essa pratica...

todos t€m que praticar desse modo, porque tem que ser assim!” nao!... eu tenho que estar

ligado aos meus colegas, ndo abrir mao daquilo que eu considero significativo e importante,
ao mesmo tempo pensar como... no feedback desse fazer pedagdgico, foi significativo? Foi
importante? Produziu avangos? Dessa vivéncia, o aluno que ele percebeu ter avangado em

termos de cultura, principalmente, de conhecimento.

Satisfacao: Nesse discurso, o substantivo ¢ entendido como ato de sentir
prazer através da realizacao do que se almeja ou se deseja.

Didatica: Segundo Libaneo (2013, p.25) “A Didética ¢ o principal ramo de
estudos da Pedagogia. Ela investiga os fundamentos, condi¢des € modos de
realizacdo da instrug¢do e do ensino. A ela cabe converter objetivos
sociopoliticos e pedagogicos em objetivos de ensino, selecionar contetidos
e métodos em func¢do desses objetivos, estabelecer os vinculos entre ensino
e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades
mentais dos alunos. A Didatica esta intimamente ligada a Teoria da
Educagao e a Teoria da Organizagao Escolar e, de modo muito especial,
vincula-se a Teoria do Conhecimento e & Psicologia da Educagdo.”
Pedagégica: Libaneo (2013, p.23-24) “A Pedagogia ¢ um campo de
conhecimentos que investiga a natureza das finalidades da educagao em
uma determinada sociedade, bem como meios apropriados para a formagao
dos individuos, tendo em vista prepara-los para as tarefas da vida social.
Uma vez que a pratica educativa ¢ o processo pelo qual sdo assimilados
conhecimentos e experiéncias acumulados pela pratica social da
humanidade, cabe a Pedagogia assegura-lo, orientando-o para finalidades
sociais e politicas, e criando um conjunto de condigdes metodologicas e
organizativas para viabiliza-lo.”

Didatica fenomenologica: Uma didatica especifica que visa modos de o
professor atuar em sala de aula, a partir da Fenomenologia de Edmund

Enxerto
Hermenéutico
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Husserl, levando em consideragdo as questdes politicas, morais € sociais
que envolvem o contexto escolar®>. Além disso, tem como cerne a atitude
fenomenologica, em que a atuagdo do professor ¢ pautada no movimento
de colocar seus conhecimentos prévios em epoché, tendo em vista que leva
em conta as perspectivas do aluno para constituir um conhecimento em
sala de aula.*

Pratica pedagégica: Ac¢oes realizadas pelo professor em sala de aula, que
mobiliza os conhecimentos e experiéncias sociais da humanidade.

Unidades de Significado

USasF

Compreendo que as experiéncias sdo vivenciadas, ndo apenas vividas, gragas a
possibilidade de recordarmos o que registramos dessas experiéncias e assim, trazer a

tona novamente por que ha uma reativagdo de atos vivenciados.

US29F

Destaco que algumas vivéncias em sala de aula, ndo fazem sentido para o professor
no momento da experiéncia, trazendo uma insatisfacdo ao educador, que quando

recorda este momento, sente-se inseguro em retomar a situagao.

US3oF

Assumir atitude fenomenoldgica € levar em conta os modos de se lidar com o outro,
para isso € necessario que o professor esteja aberto a um didlogo, ndo s6 com os seus
alunos, mas com as demais pessoas que possam vir a contribuir com sua postura em

sala de aula.

USs1F

A didatica fenomenoldgica ndo impde um método que o professor deve proceder e
abordar o contetido, mas ¢ um modo de atuar, valendo-se de praticas pedagogicas
que o possibilite mobilizar aspectos politicos e sociais, visando um estudo que faga
sentido tanto para o aluno, quanto para o professor, ndo apenas no contexto escolar,

como também nas experiéncias em sociedade.

Quadro 2.11

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em as la de aula?

Unidades de Sentidos

K- Entdo, vocé fala um pouquinho sobre “tornar a aula significativa para o aluno”.

Gostaria que esclarecesse mais sobre isso, falasse mais sobre.

F- Como vejo a aula significativa para o aluno? Eu ndo tenho acesso ao modo como o

aluno percebe, mas nés temos acesso sim, ao dizer do aluno (...).N6s temos acesso a diversas

33 Enxerto constituido com base na fala dos quadros 2.7 € 2.10
34 Orientagdo do dia 21 de junho de 2019.
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manifestacdes do aluno, e temos também a diversidade, nds temos a propria diversidade, de

modos como os alunos se manifestam, porque ndo ha uma manifestacdo que seja unissona,

que todos digam ‘“‘ah eu compreendi que a aula foi significativa porque foi a que todos alunos

acertaram o exercicio, conseguiram entender e deram conta” ndo!. O que € o significativo? E

uma dquestdo ai que € a questdo de sensibilidade, quando eu ativo a minha sensibilidade, a

sensibilidade em mim, de perceber (...) que aluno, em sua particularidade, sua especificidade,

encontra-se em um lugar matematico mais abrangente em relacdo ao que ele estava no inicio

da aula, e isso, Kelly, eu percebo que nem sempre em nota, na nota da avaliagdo, nao ¢ no
momento avaliacdo, ¢ na propria aula sabe? Quando o aluno fala assim “ah!” Quando ele
exprime: “agora sim!”, entdo sdo as interjei¢des que ele manifesta. Tem aluno que bate
palmas! Acho tdo bonito, tdo interessante. Tem aluno que faz o simbolo de legal, ou ele abre o
olho, ele faz isso ¢ como se tivesse mais agugado. E quando o aluno ndo se manifesta mesmo,
de algum modo, para aquele aluno, eu ndo tenho a certeza, eu ndo consigo... tem como
dimensionar, se foi significativo ou nao.

Ai qual ¢ a minha postura? E valer-me da postura fenomenologica, eu pergunto ao
aluno “para vocé...” entdo, o aluno nem sempre ele tem espontaneidade de manifestar com
gestos, palavras e reacdes multiplas. Entdo no ambito da minha sensibilidade eu pergunto as

vezes eu ndo preciso perguntar por que ha alunos, que vocé percebe estar, o gostar (...) do

aluno.

Sensibilidade: podemos compreender como ato perceptivo, que possibilita
Enxerto dar-se conta das mudancas ao redor.®

Hermenéutico | Um lugar matematico: um progresso em sua compreensao, além da que

tinha ao inicio do estudo.

Unidades de Significado

USHF Destaco que o professor deve ter consciéncia que cada aluno compreende de um
32

modo, assim como tem seu modo de expressar o que aprendeu.

Compreendo que o momento significativo do aluno pode ser percebido pelo
US33F | professor quando este volta sua atengio para o aluno, a fim de compreender qual foi

seu progresso em relagdo ao inicio do estudo.

Quadro 2.12

Interrogacao: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

35 Nota baseada na fala do professor Flavio em uma palestra realizada no curso de extensio “Um curso
introdutdrio de Fenomenologia para a Formagdo de Professores”
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Entdo eu trabalho numa institui¢do... em que nds temos alunos oriundos de Concursos
Publico de ingresso, esses alunos, em termos de Matematica, cldssica, objetiva eles ndo tém
problema algum, porque eles estudam em cursinhos, fazem simulados, prestam concursos
para entrar, mas ndo tem um numero de aluno que ingressam sem a necessidade de concurso
publico porque eles tém um amparo legal para isso. E ai para mim ¢ interessante esse nticleo
de alunos, porque t€ém alunos das diversas formagdes, alunos que passaram por diversas

institui¢des. E isso me traz um trabalho a mais, porque eu tenho que produzir uma aula

significativa, que seja producente em termos de avanco cultural... uma Matematica na

perspectiva cultural mesmo, de formacao de conhecimento enquanto cultura para esse aluno

que ja fez o cursinho que esta preparado com o conteudo. Eu tenho que estar atento a esse

aluno para que ele avance e talvez pra esse aluno, com esses alunos, eu trabalho esses
aspectos da Historia e da Filosofia da Matematica, eu trabalho bastante, o ambito filosofico da
Matematica com os alunos, talvez com esses alunos trabalho possa ser um pouco mais a
aprofundado, o que ndo quer dizer melhor ou pior do que com os demais. E com esse outro
ntcleo de alunos que ¢ bem mais diverso, que vem das diversas regides do pais, e ai ¢
possivel se mostrar uma diferenga na trajetéria escolar de cada um deles, alunos que vém das
fronteiras do pais, alunos que vem de local que ndo tém escola, que niao t€ém professores
licenciados, que professores da comunidade s3o pessoas convidadas a ensinar esses alunos
que vem sem o conteudo que se espera ter trabalhado até o 6° ano do fundamental ndo tem
mesmo. Entdo para esses alunos, a aula significativa tem outro sentido. Mas sempre, Kelly,

independente... claro que depende de um estar, mas sempre promovendo um avanco do local

onde ele esta, entdo o avanco ndo € igual para todos, o deslocamento ndo ¢ igual para todos, o

que € igual para todos o ato de deslocar, de ampliar seu raio de visdo. Para uns., esse raio

amplia em uma dimensdo, para outros amplia em outra dimensdo, ainda que essa dimensdo

seja a da Matematica mais objetiva possivel.

Cultura: “Conjunto dos conhecimentos adquiridos que contribuem para a

formagdo do individuo enquanto ser social; saber’>®

Avancar: do verbo intransitivo, “progredir, aproximar-se de um fim.
Enxerto Aula significativa, que seja producente em termos de avanco cultural:

Hermenéutico | Aula significativa que possibilite o aluno de produzir compreensdes dentro

da cultura na qual esta inserido.

Dimensio: “Componente particular do real ou do pensamento.”* E,

também do conhecimento.

9933

Unidades de Significado

3¢ Dicionario da Lingua Portuguesa, 2019
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Destaco que a aula significativa incentiva um avango da Matematica como cultura,
USs4F | isto ¢, forme o aluno intelectualmente como ser social, que faz parte de uma

comunidade.

Destaco que o movimento de avancar em termos de compreensao significa dizer que
o aluno foi além do que ja se conhecia. Esse avanco nao ¢ igual para todos os alunos,
USssF | embora visem entender alguma ideia matematica, para uns alunos, esse avanco se da
em uma dimensdo, enquanto que para outros, acontece em outra dimensdo, isto €,

cada aluno tem seu préprio avango intelectual.

Quadro 2.13

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Ou as vezes amplia para eles mais a questdo, por exemplo, a questao de experiéncia,

que € muito interessante quando falamos, por exemplo, de variacdo de temperatura. pra alunos

que moram em fronteiras, que moram em cidades de variacdo térmica atipica, eles focam

muito mais na sala de aula do que o aluno que habita uma regido de temperatura estavel.

Entdo ha sempre uma reciprocidade nessa aula significativa; é significativa para o aluno sendo

a0 mesmo tempo, significativa pra mim professor também.

O significativo ndo ¢é verificar se o aluno aprendeu ou ndo: significativo €. essa

experiéncia, aula, possibilitou um avanco de um ambito de visdo da Matematica a outro

ambito? Se sim, ela cumpriu o seu papel de ser uma aula significativa. Claro que isso reflete

nas avaliagdes. Fenomenologicamente a avaliacdo também ndo pode ser uma surpresa, ela
tem que ser um modo como vocé articula as aulas, pois ndo faz sentido vocé fazer um
trabalho diferenciado e depois aplicar uma prova com ‘calcule’ e ‘demonstre’ ou ‘resolva’.

O material avaliativo e ser distribuido também ¢é pensado, ele desvela (...) material que

potencializa, assola a aula a ser reavivada, a aula reavivada na posse de avaliacdo., essa

avaliacdo e abrangente. ela abrange diversos aspectos trabalhados, sem ter a primazia de um

em relacdo ao outro.

Entao, valer-me das produgdes de texto se escreve, ele produz, ele desenha, ele ilustra,
ele resolve também... ele completa a frases. Entdo, ¢ diversificar o maximo, a medida que a

gente faz, sempre deve trabalhar com as possibilidades.

Enxerto Questao de experiéncia: Interpretado como as experiéncias dos alunos
Hermenéutico | fora da sala de aula.

Unidades de Significado
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Destaco que para articular o contetido matematico com a realidade, ¢ necessario que
o professor tematize as situagdes que envolvem as experiéncias dos alunos, para que
USs6F ) on . .
0S mesmos possam associar suas experiéncias extracurriculares com os saberes

curriculares da escola.

Compreendo que para o professor, significativo ¢ proporcionar os alunos um avango
USs7F | em seu estudo, se avangou em sua compreensdo. Entendendo que se trata de um

aprender algo além do que compreendia inicialmente.

Entendo que o método e material usado para avaliar a aprendizagem dos alunos deve
ser pensado para possibilitar que todos os alunos consigam manifestar sua
USssF | compreensdo, abrangendo diversos modos de avaliar e ndo apenas um maneira
padronizada, que pode vir a prejudicar aquele aluno que ndo se encaixa no padrdo,

inviabilizando meios de explicitar seu entendimento.

Quadro 2.14

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

K- Entdo, ja indo ao encontro do que vocé falou, como proximo apontamento, ¢ sobre
essa questao das avaliagdes, a questao do material vocé mencionou ¢ o modo de avaliagao...
fale mais sobre isso.

F- Eu preciso explicitar um pouco para eu falar como eu articulo isso. Eu preciso falar
da institucionalidade na qual estou inserido, enquanto Servidor Publico, enquanto professor de
uma institui¢do publica Federal. Na instituicio em que eu trabalho nos temos sistema de
avaliacdo composto de dois grandes tipos de avaliagdo, um tipo de avaliagdo ¢ chamada a
avaliacdo parcial, que levam a sigla AP, composta pelas avaliagdes que vocé faz ao longo do
trimestre na escola, o colégio ¢ organizado trimestralmente. E uma AE que chama avaliagao
de estudo, que ¢ uma prova que se aplica trimestralmente e segue um calendario ‘no dia tal ¢
prova de Portugués’. Colégio todo faz a mesma prova, a prova da mesma disciplina, no
mesmo dia. Essa prova ndo ¢ aplicada pelo proprio professor ¢ aplicada por um fiscal de
provas, no formato de concurso publico. Essa prova Kelly, ela ¢ trimestral; ¢ elaborada com
bastante antecedéncia, nos temos que seguir um calendario. Ela tem uma estrutura
extremamente formal prevista no regulamento da institui¢do; € previsto que essa prova, a
matematica, por exemplo, tem que ter no minimo de pontos; irei falar pontos aqui, mas chama

de escores, tem um minimo de pontuagdo, no valor de cada questdo, consta também... tem que
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atender aos critérios formais, alguns itens permitem abertura, quantidade de itens fechados, o
minimo de pontuagdo de cada tipo de questdo. Entdo ela segue um padrao entdo, qual é o meu

papel? O papel que eu desempenho, sendo educador matematico ¢ buscando uma avaliagdo

que seja abrangente que ndo seja esquisita a0 modo como eu atuei... busquei desenvolver as

aulas.

Enxerto
Hermenéutico

Unidades de Significado

Destaco que ainda por meio da avalia¢do escrita ¢ possivel que o professor organize
US4F | tm modo dos alunos dizerem da sua compreenséo, por meio de questdes baseadas no

que foi constituido em sala de aula, no movimento intersubjetivo.

Quadro 2.15

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

... Entdo no primeiro plano eu ndo penso nessas formalidades do colégio, eu penso na

avaliacdo, busco mais comumente as informacdes veiculadas em jornais, reportagens de

jornais, revistas, videos, filmes... As vezes assisto a um filme e uma cena me chama atencio,

me abre possibilidade de trabalhar ali matematicamente com eles, € ao chegar em casa eu

busco esse filme pelas midias disponiveis, busco dar o print na tela, onde tém as informacoes

importantes, enfim, (...) transformando estd tela do filme para, o material avaliado. Entdo,

primeiro passo, eu faco isso, depois eu vou fazendo as adequacoes ao formalismo e fica

legal consigo atender sempre as exigéncias formais.

Entdo assim, para mim ¢ um momento importante, até hoje tenho conseguido atender
os dois lados... Os problemas que nos tivemos até hoje, foram sanados, em alguns momentos
eu precisel explicar, (...) que ocupa a posicao de chefe maior do colégio, explicar algumas
coisas para as pessoais que diziam “ah isso daqui ndo ¢ Matematica!” e eu falar “¢ matematica
sim, porque matematica ndo ¢ s6 calcular! Porque o aluno quando escreve o modo como ele
compreendeu em palavras isso também € matematica.”

Entao tive que explicar algumas vezes para a pessoa que ocupa a posicao, vou falar
aqui de diretor, que ocupa a posi¢ao maior do colégio... que ele tem que dar uma autorizagao
para que aquela prova ser aplicada, por isso esse material ¢ exigido com bastante
antecedéncia, porque eu elaboro a proposta. Essa proposta passa por diversas pessoas
seguindo a linha de hierarquia, até chegar ao chefe mais gradual, que ocupa a posi¢cdo que eu

vou chamar aqui de diretor, para ele falar assim “a prova pode ser aplicada” . Bom, essa ¢ a
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prova trimestral, agora as AP e aqui sim, a avaliacdo parcial, ela me d4 mais abertura, além

dela ser ao longo do trimestre, ela me permite diversas abordagens. o aluno produz textos, ele

apresenta... faz uma encenacdo, produz cartaz e apresenta esse cartaz, se ele resolvesse um

exercicio no quadro, quando alguns colegas ndo entenderam um determinado assunto/tema, ai

o aluno se voluntaria a explicar, ele vai a frente, nesse momento eu até assumo a cadeira dele,

vou 14 para cadeira e falo “agora sou o aluno e vocé € o professor, quero ouvir a sua

explicacdo também, quero aprender com vocé” entdo as avaliacdes parciais constituem um

momento muito importante por isso, porque elas conseguiram ir... embora tenham também

que quantificar (...) mas a gente quantifica, porque eu tenho que langar uma nota no sistema,

esse seria talvez um problema que, na minha visdo, teria que pensar em outro modo de

quantificar ou de dizer do avanco do aluno, o que para mim, € um descompasso... sabe eu

vivo esse descompasso entre buscar por uma didatica que seja diferenciada, mas a avaliacdo

mesmo que diferenciada, a gente ainda tem que resumir em nota. As vezes eu sinto que

algumas notas nio dizem esse deslocar do aluno. algumas notas estdo ali por uma questdo... €

porque tem que ter um documento escrito, um documento com um valor numérico.

Entao assim (...) haveria outros modos de avaliar sem ter essa nota? Modo tem, a
questdo é: o que eu colocaria? Nao seria possivel ainda uma escola, um sistema em que
aceitassem... seria possivel escrever sobre o desenvolvimento do aluno? Olha esse aluno...(...)
encontra-se na abrangéncia tal de conhecimento, no estagio atual ele encontra-se na
abrangéncia tal, mas por que a nota, ela unifica né? Se todos os alunos tiraram 6 implica que
aqueles alunos avancaram 60%, nem sempre! Nem todos aqueles alunos ali avangaram
igualmente, a nota equaliza, ela iguala os alunos. Mas temos que atender a essa questdao
institucional de langar um valor numérico ali.

Entdo em sintese, ao assumir a postura fenomenoldgica didatica, ela ndo te isenta de

proceder a avaliacOes, mas essa avaliacdo, também, ela deva... esta deve ser realizada tendo

como impulsionadora as suas acoes, o seu proceder pedagogico, em outras palavras seria...

tem que ser coerente com o que faz.

Adequacoes ao formalismo: Regras de conduta que o professor deve
seguir. Obs.: Refiro-me as regras do colégio militar, como o que o
professor trabalha.

A.P: Avaliagdo Parcial.

Deslocar do aluno: Processo de aprendizagem do aluno, de constituigao
de conhecimento.?’

Proceder pedagégico: Atuacao pedagogica.

Enxerto
Hermenéutico

Unidades de Significado

37 Orientagdo do dia 31 de maio de 2019
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Compreendo que para o professor ¢ possivel trabalhar com outros materiais, além do
USuF livro didatico da instituicao, pois hé possibilidades de estudar matematica de varios
41

modos e valendo-se de recursos usados no dia a dia dos alunos. Trabalhando

conforme as normas da institui¢do de ensino na qual leciona.

Entendo as diferentes abordagens que professor usa em sala de aula, como por
USa2F | exemplo: encenagdo, producdo e apresentacio de cartaz, como aberturas para avaliar

o aprendizado do aluno.

Interpreto que atribuir uma nota nao ¢ algo que possa descrever o processo de
aprendizagem em todos os seus aspectos, como por exemplo: se o aluno consegue
USasF explicitar o que aprendeu, se consegue articular esse saber matemdtico com praticas
culturais e com outras areas do saber. Nota ¢ apenas uma forma de quantificar o
avanco do aluno baseado em seus vestigios. Por exigéncia institucional, n6s temos

que atribuir uma nota ao aluno.

Compreendo que o professor ao atuar em sala de aula valendo-se da abordagem
USuF fenomenologica, realiza avaliagdes, conforme o conteido e o modo que foi

trabalhado nas aulas.

Quadro 2.16

Interrogacao: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

K- Entdo, voltando 14 atras... no que vocé tinha falado sobre o plano de aula. Vocé
falou que o plano de aula ndo pode ser feito com muita antecedéncia. E ai gostaria que falasse
um pouquinho mais sobre isso... essa questdo do plano de aula.

F- Vou narrar aqui, uma aula muito interessante que eu tinha previsto para

determinado momento, o tema era dizimas periddicas. Entdo o que tradicionalmente se diz de

dizima periddica? Ta 1a no livro, (...) a gente vai e explica para o aluno, como chegar a fracdo

geratriz, mas assistindo a um programa... lembrando que a aula seria em uma segunda-feira,

assistindo a um programa de televisdo no domingo, um programa que envolve musica ao

vivo, um dos avaliadores... 0 apresentador perguntou naquele momento para avaliadora dos

cantores "eu daria para aquela daria 14..." A avaliadora naquele momento teria que distribuir

30 pontos para quatro cantores, € como ela gostou das quatro apresentacdes, ela disse assim:
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"olha eu ndo gostaria de dar os 30 pontos pra ninguém, queria distribuir!" o apresentador da

hora falou assim "para os quatro ndo da, pois da uma dizima periddica." Quando ele falou que

daria a dizima periddica, ela assustou e falou "uma dizima periddica?" Entdo é assim, naquele

momento, o que aconteceu? Naquele momento ali, o fenOmeno que estava se mostrando ali

apontou para mim, que aquela aula que eu tinha previsto ja ndo era mais aquela. Eu queria

dividir com os alunos a questio da dizima periddica a partir dessa fala do apresentador:

porque assim...ndo daria uma dizima periodica, ele se equivocou, mas a fala dele foi tdo

incisiva falando que dava dizima periodica, e a avaliadora parece-me ter concordado com ele,

pois ela fez uma expressio de espanto, pareceu-me uma expressio de pavor na escola.

Aquele momento que vocé ensina para o aluno, que vocé fica ali explicando varios exercicios

de transformar uma dizima periddica em fracdo geratriz € o aluno depois, ele se vé numa

situacdo pavorosa com aquilo ali, ele ndo consegue entender, ndo consegue reproduzir em

uma prova, € tira nota baixa; ai fica traumatizado com isso.

Al assim... sio operacOes simples, que a gente faz ali... entdo quando ele falou 30

divido para 4, de imediato pensei no 7.5, falei assim “olha 7.5 nfio uma dizima periddica! E

um numero racional, decimal exato” Portanto ndo € uma dizima periddica, porque € um

decimal exato.

Al levei pra sala de aula, mostrei essa cena para eles. Ai assim, vocé entra em acéo,

seu plano toma nova dimensdo, por que eu fui a internet buscar a gravacio, porque a emissora

disponibiliza os videos das apresentacoes, eu fui buscar essa apresentacdo, chegar exatamente

esse ponto do video e fazer esse recorte, que também ndo me interessava levar esse video todo

para a sala de aula, a aula ndo era de apresentacdo musical, entdo coloquei essa caixa em

suspensdo... colocar entre parénteses esse momento e discutir com os alunos a questio que é

de fundo social, fundo cultural, os aspectos que rodeiam esse tema matematico 'dizima

periodica’.

Pavor: Interpretado como medo de uma situagdo, por considera-la

extremamente desagradavel, baseado em experiéncias anteriores.
Enxerto Pavor na escola: Medo de algum contetido matematico, por ter

Hermenéutico | experienciando de forma desagradavel.

Vocé entra em acdo: Vocé como professor, tematize a Matematica em

situacdes cotidianas

Unidades de Significado

USuF Interpreto que o plano de aula ndo deve ser visto para algo que prenda o professor
45

apenas ao método tradicional, com resolucdo de exercicios baseados no livro

38 Dicionario de Lingua portuguesa, 2019
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didatico e na exposicdo do mesmo, mas que permita que 0 mesmo tematize situagdes
cotidianas buscando evitar que o processo de aprendizagem seja desagradavel para

os alunos.

Quadro 2.17

Interrogacio: como realizar a Pedagogia Fenomenologica em sala de aula?

Unidades de Sentidos

Entdo assim, como que ¢ importante para o comunicador, ¢ muito claro para ele esse
conhecimento que é... pode se tornar simples. Entdo a dizima periodica feita na escola, com
aquelas expressdes enormes, ndo fazem tanto sentido, quanto fazer com o aluno "olha tem 30
pontos, vou dividir para 4 nao da uma dizima periodica é possivel dividir € dar um nimero
decimal". Ai nesse momento, Kelly, uso também... ¢ outra dimensao que considero significativa
na postura fenomenoldgica (...) profissional como orientacdo, olha, hd uma ideia, uma ideia
classica que diz que quem vai pra humanas ndo precisa estudar Matematica, isso ndo ¢ bem
assim, pois se um apresentador que fez o curso de comunicagdo e jornalismo, se ndo ta claro pra
ele essa matematica basica e simples, ele pode cometer equivocos e colocar a carreira em risco,
pois se tem um avaliador critico ali da apresentacdo dele, ele pode perder...pode ser prejudicado

na vida. E ai sim eu vou responder para o aluno para que isso serve na minha vida, entdo as

vezes nao tem como responder para um aluno para qu€ SC€rvE na vida naquele momento,

exatamente aquele tema, dagquele momento da aula, mas pode ser que apareca quando vocé esta

14 envolvido, as coisas que estdo acontecendo, que estdo sendo exibidas pra turma, numa dessas

apresentacoes, vocé tem insights, al € necessario estar atento. Entdo para mim neste plano de

aula... ele é dindmico, ele € movimento.

K- Foi bastante claro, acho que eu vou ter muito material para trabalhar.

F- E claro que na minha exposigdo, como nos valemos da meméria para articular aqui a
fala falada, muito provavelmente, muitos aspectos eu tenha deixado escapar de dizer, eu me
coloca ai outros momentos pra falar e vocé também fique a vontade... para esclarecer esse
contexto, essa fala. Enfim, mas ¢ aberto, sempre que for que... se achar que seja importante nds
conversamos.

K-Claro!

F- Estou a disposi¢ao, um grande abrago.

K- Obrigada mais uma vez por ter disponibilizado seu tempo.

F- Eu que agradego a oportunidade e quero mais uma vez dar os parabéns pelo trabalho e

pela coragem, por manter vivo esse modo de pesquisa. Isso tudo vai constituindo o educador.
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K-Obrigada!

Enxerto
Hermenéutico

Unidades de Significado

Destaco que a Matematica em sala de aula, ndo mostre um aplicabilidade nos contextos
US4F | sociais sempre, porém o professor precisa estar atento para o que estuda, pois € possivel

que isso venha a tona durante a atuagdo do mesmo.

4.3 Analise Nomotética

Na fase anterior, constituimos as unidades de significados a partir da anélise do que foi
dito pelo entrevistado, nas unidades de sentido. Sendo assim, com a US constituidas ¢
possivel efetuar a andlise nomotética, que segundo Bicudo (2011) € a andlise que por meio da
reducdes fenomenologicas, feitas pelo pesquisador, caminha para a teorizacdo do pesquisado.
A redugdo fenomenoldgica, ou epoché na pesquisa, € o ato de colocar em suspensdo o que ja
foi explicitado sobre o dito, levando a considera¢do apenas o fendomeno tal como vivenciado
pelos sujeitos significativos, para buscar a esséncia do fendmeno no contexto em que se
indaga.

As US possibilitam ir do percebido pelo pesquisador nas vivencias relatadas pelos
entrevistados individualmente, a sistematizacdo que possa ser compreendida por outros
individuos. Diante disso, para Bicudo (2011) e Venturin (2015) na andlise nomotética,
fazemos a articulagdo, por meio da reducdo fenomenoldgica, entre as unidades de
significados, constituindo nucleos de ideias que abrangem todos os sentidos e significados

constituidos a partir das descri¢des. Portanto,

[...] o pesquisador, com a interrogag¢do sempre viva, mediante redugdes sucessivas
aponta convergéncias que expressam o que estd sendo dito do fendmeno, ou seja,
ideias nucleares que dizem de sua estrutura. (VENTURIN, 2015, p.447)

Com isso, a medida em que as reducdes vao sendo efetuadas, “o movimento do pensar
presente nas articulagdes em curso conduz para ideias cada vez mais abrangentes, ou seja,
para nucleo de ideias que revela aspectos essenciais do fendmeno investigado. Portanto, a
reducdo ndo ¢ um movimento de simplificagdo, mas de abrangéncia da complexidade.”
(VENTURIN, 2015, p.447)

Segundo Bicudo (2011) a analise nomotética estabelece comparagdes, sem juizo de
valor, entre as US, buscando explicitar as convergéncias, e ainda, as idiossincrasias que sao
US cuja as ideias apesar de abordarem contextos comuns as demais, ndo convergem o0s

significados. Com isso, constituimos novas Unidades, agora nucleares da pesquisa, que nos
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da abertura para a teorizacao da pesquisa, ou seja, uma interpretacdo dos sentidos constituidos
buscando evidenciar uma esséncia do fendmeno. Nao devemos entender essa interpretacao
das Unidades nucleares como uma conclusao da pesquisa, mas novas possibilidades para

novas interpretacoes futuras.

4.3.1 Primeira convergéncias de sentidos e significados

Para a elaboracio dos proximos quadros, realizamos®® destaques nas US de acordo
com os sentidos que se mostraram, articulando os aspectos comuns nas Unidades de sentido,
de acordo com o que se destacava, por meio de simbolos. Por exemplo, ao ler determinada
unidade de sentido em que se destaca “transmissdo de conhecimento” usavamos o sinal de
divisdo e quando se mostrava novamente esse aspecto, usivamos de novo, o sinal de divisao.

Apbs a constituicdo das unidades de significado a partir das transcrigdes das
entrevistas, nessa segunda parte da analise dos dados, visando redugdes, temos as
convergéncias nomeadas, ¢ ainda, indicadas pela letra C, ¢ cada uma com indice. Por
exemplo, Ci1 “Atuagdo do professor em sala de aula”, C:... E assim por diante. Portanto,

conforme nossa interpretagdo seguem as convergéncias.

Unidades de Significados Convergéncia

US1AP, US19AP, US2AP, US|F, USi,F,
US4F, USi6F, USigF, US3iF, USsF US44F, | Ci— Atuacdo do professor em sala de aula.
US46F.

Unidades de Significados Convergéncia
US2AP, US24AP, US12F, USa0F, US34F C> — A Matematica abordada em sala de aula.
Unidades de Significados Convergéncia

US;AP, USsAP, USppAP, US7F, USiF, | C3— O professor no movimento de estar junto
US»F, USs3F. com oS alunos, por meio da
intencionalidade*’, visando uma compreensio

do tema estudado.

Unidades de Significados Convergéncia

39 Movimento realizado juntamente com o orientador.
40 Como dito anteriormente, ato de estar atento, estar voltado para algo, nesse caso, o aluno.
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US4AP, US6AP, US9oAP, US;iAP, USiF,
US3sF, US37F.

C4— A constitui¢do da compreensao do aluno.

Unidades de Significados

Convergéncia

US6AP, US7AP.

Cs— Ideias, modos de resolugao de exercicios

e compreensoes apresentadas pelo aluno.

Unidades de Significados

Convergéncia

US7AP, USsAP, US17AP.

Ce—Formalizagao do conhecimento

constituido em sala de aula.

Unidades de Significados

Convergéncia

USsAP, USi2AP, USi3AP, US17AP, USsF,
USs2F, US3sF, USaoF.

C; — O aluno movimento de

manifestar/expressar sua compreensao.

no

Unidades de Significados

Convergéncia

US10AP, US21AP, US23AP, USysAP, USxF,
US4sF

Cs— Ensino tradicional, em que o professor

apenas transmite o ensino.

Unidades de Significados

Convergéncia

US14AP, US15AP, US16AP, US1sAP, US23AP,
USeF, USgF, US4:F, US43F, US4sF

Co— Processo de aprendizagem do aluno.

Unidades de Significados

Convergéncia

USsF, USioF

Cio — Duvidas ou dificuldade do aluno, no

processo de aprendizagem.

Unidades de Significados

Convergéncia

US4F, US2oF, USysF, US4iF,

C11— Matematica tratada nos livros didaticos.

Unidades de Significados

Convergéncia
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USoF, USw4F, USi7F, USzaF, USwF Ci2— Metodologia adotada pelo professor.

Unidades de Significados Convergéncia

US13F, US3oF .
1 930 C13— Entropatia no contexto escolar

Unidades de Significados Convergéncia

USi6F, US1oF Cis — Objetividade: constituicdo de um

sentindo universal.

Unidades de Significados Convergéncia

USz1F, USssF, US3sF, US4iF, US4F C1s— Didética do professor

Unidades de Significados Convergéncia
USasF, USosF Cis — Questdes politico-pedagdgicas da
institui¢ao.
Unidades de Significados Convergéncia
USa6F, US27F, USagF, US29F Ci7 — Experiéncias vivenciadas ao longo da

vida dos alunos e do professor.

US:F - Entendo que devemos lembrar que o professor, assim como o aluno, ¢

Idiossincrasia . . - -
um ser social que interage com vdrias formas de agrupamento, como familia,

(In) amigos, grupo religioso (caso pratique alguma religido), entre outros.
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4.3.2 Segunda convergéncias de sentidos e significados

No segundo movimento de redugdo articulamos as convergéncias constituidas no

primeiro movimento. Para que possamos diferenciar a nomenclatura, chamaremos as

Convergéncias (CC) apresentadas a seguir. Por exemplo, CCi, CC; ...

Convergéncias (C)

Convergéncias (CC1)

Ci1, C3, Ci2, C13,Ci5, Cis

O professor em sala de aula no movimento de estar
junto com aluno: Didatica, postura e metodologia
adotada levando em conta a questdes politico-

pedagbgicas da institui¢do em que leciona.

Convergéncias (C)

Convergéncias (CC>)

Ca, Ci2, Ci7, It

Metodologias adotadas para abordar a Matematica
em sala de aula de forma que as experiéncias
vivenciadas pelos alunos e professor em sociedade

sejam tematizadas no estudo.

Convergéncias (C)

Convergeéncias (CCs)

Cs, Cni Ensino tradicional, em que ao abordar o conteido, o
professor apenas transmite o que estd posto nos livros
didaticos.

Convergéncias (C) Convergéncias (CCa)

Cs4,C5,C6,C14 Objetividade matematica: formalizagao e
sistematizagdo da compreensdo constituida em sala de
aula sobre o tema tratado.

Convergéncias (C) Convergéncias (CCs)
C7,Co, Cio Processo de aprendizagem do aluno: expressar,

articular  compreensdes e dificuldades ao longo

estudo.
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4.3.3 Terceira convergéncias de sentidos e significados

No terceiro movimento de redugdo articulamos as convergéncias constituidas no

segundo movimento. Para diferenciarmos a nomenclatura, chamaremos as Convergéncias de

Unidades Nucleares (UN) apresentadas a seguir. Por exemplo, UNj, UN> ...

Convergéncias (CC)

Convergéncia (UN1)

CC1,CC2,CC3

Atuagdo do professor de Matemadtica em sala de aula,
valendo-se de didatica e metodologias que o
possibilite abordar tal ciéncia tematizando as
experiéncias vivenciadas pelos alunos e pelo proprio
professor em sociedade, de acordo as questdes
politico-pedagdgicas da instituicdo em que leciona,
buscando estar junto com aluno nesse movimento de
compreender o conteudo estudado, ndo se prendendo
apenas a um modo de abordar a Matematica, como

posta nos livros didaticos.

Convergéncias (CC)

Convergéncia (UN2)

CC4,CCs

Objetividade matematica: formalizar e sistematizar a
compreensdo constituida em sala de aula sobre o tema
tratado levando em conta o processo de aprender de

cada aluno.
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CAPITULO V
NUCLEO DE SIGNIFICADO (UNj) - Atuacio do professor em sala de aula

Como ja dito no capitulo 4, e com base nas unidades nucleares constituidas,
caminhamos agora rumo a teorizagcdo da pesquisa. Neste trabalho, efetuamos a interpretagao
da UNi*".

A convergéncia UN; foi constituida com os sentidos e os significados que se
evidenciaram ao convergir as unidades que trataram da postura do professor de matematica e
como este aborda (ou deveria abordar) a matematica: “O professor em sala de aula no
movimento de estar junto com aluno: Didatica, postura e metodologia adotada levando em
conta a questdes politico-pedagogicas da institui¢do em que leciona.” (CCi); “Metodologias
adotadas para abordar a Matematica em sala de aula de forma que as experiéncias vivenciadas
pelos alunos e professor em sociedade sejam tematizadas no estudo.” (CC2); “Ensino
tradicional, em que ao abordar o conteido, o professor apenas transmite o que estd posto nos
livros didaticos.” (CCs)- esse ultimo trecho, ¢ uma critica a0 uso excessivo de apenas um
modo do professor proceder em sala de aula, isto &, trabalhar apenas com a metodologia da
transmissao do ensino, como dito No Capitulo I desse trabalho. Com isso, constituimos o
nucleo de significado UNj, em que se destacou o modo de atuar do professor, no contexto

escolar.

5.1 Como atuar em sala de aula com uma postura de humildade?

Para a Prof. AP, que toma como base Maria A.V. Bicudo, a atuagdo do professor em
sala que se vale da pedagogia fenomenoldgica requer uma postura de humildade® que ao
longo de sua fala, compreendemos como “[...] dar-se conta do que se faz e de como se faz.”
(BICUDO, 2011, p.214) Isto ¢, “Entdo acho que a humildade ta4 um pouco nisso, de ouvir,
ouvir os gestos, ouvir o jeito que esta no rosto do aluno, se estd entendendo, se ndo estd e nao
deixar isso passar, [...].”** Baseado no dito pela professora, podemos compreender que a
postura de humildade possibilita “[...] vocé se perceber e dar conta do percebido para poder
ter uma acdo.”’

O termo humildade, apesar de ser um ato complexo de ser efetuado, como aponta Prof.

AP no quadro 1.3, ¢ a agdo de ndo assumir uma verdade ja estabelecida como norte para tratar

41 Vemos a UNz, como tema de um trabalho futuro.
42 Quadro 1.3
43 Prof. AP., Quadro 1.4
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de uma tema, mas de respeitar a si mesmo e aos outros, para Bicudo “E uma postura em que
estamos atentos ao que dizemos e ao que ¢ dito pelo outro, em que consideramos a relevancia
da intersubjetividade para manter e acolher a subjetividade e a objetividade.” (2010, p.223)
Ou seja, ¢ uma postura de reconhecer e respeitar as perspectivas suas e de seus alunos, para
que assim, possa existir um didlogo que busque constituir uma compreensao objetivada em

sala de aula**.

5.2 Como atuar em sala de aula dialogando/articulando com os alunos?

O dialogo intersubjetivo entre professor e alunos s6 acontece por meio da entropatia e
linguagem. A entropatia ou empatia segundo Ales Bello (2004; 2017), ¢ a percep¢ao que nos
permite reconhecer outro ser humano, isto €, distinguimos imediatamente o ser humano das
coisas, reconhecemos que o outro possui as mesmas estruturas de maneira que podemos falar
“nds”: o eu e outro somos semelhantes. Com base nisso, podemos destacar a entropatia em
sala de aula, na atitude do professor de reconhecer seus alunos como semelhantes a ele, que
possuem as mesmas capacidades subjetivas estruturais como a possibilidade de refletir sobre
as coisas, de recordar, de perceber, de imaginar, de fantasiar.

Entendemos a entropatia, no contexto escolar, como uma fase anterior a postura de
humildade, pois para que o professor possa entender a perspectiva do seu aluno sobre as
coisas, ¢ necessario reconhecer sua semelhanca. Destaco que, com a entropatia podemos
sentir a simpatia e antipatia, pois sdo reagdes que podemos ter posteriores ao reconhecimento
das semelhancas, entretanto, como Bicudo (2010) aponta, a humildade é uma postura de
respeito nao so pelas semelhangas entre professor-aluno, mas também pelas diferengas que se
manifestam no convivio em sala de aula.

Outro fator que possibilita a articulagdo entre professor e aluno, ¢ a linguagem,

movimento que, de acordo com o enxerto do quadro 1.3, ¢

Compreendida nessa narrativa como modo de comunicar-se por meio da linguagem
falada, da escrita, da pictdrica, da gestual e da simbolica. Na Fenomenologia
Husserliana, a linguagem ¢ compreendida como “[...Jorganizadora e estruturante do
pensar.” (BICUDO, 1999, p.37)

A linguagem ¢ importante em sala de aula, pois apenas o ato de reconhecer o aluno e
ter humildade para trabalhar com as semelhancas e diferencas, ndo bastam, € necessario
articular os sentidos e significados que o estudo faz para os sujeitos que o percebem.

Embora tenhamos capacidade da entropatia e da linguagem em comum (todos temos a

capacidade de reconhecer outro ser humano e de comunicar-se com ele, seja pela fala, escrita,

4 Objetividade é um tema tratado na UN2, e como dito anteriormente, nio serd tematizado neste trabalho.
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ou gestos), para que seja possivel o didlogo entre professor e aluno e aluno com aluno, ¢
necessario que estejamos dentro de uma tradi¢do, pois a nossa trajetdria histérico-cultural
pode ser diferente do outro. Por exemplo: uma situagdo em que um professor de matematica,
buscando criar situagdes-problema para serem tematizadas, cita exemplos fora do contexto
cultural dos alunos, talvez ndo haja um dialogo nem uma compreensdo por parte dos alunos,
podendo vir a ser apenas um mondlogo em que o professor de matematica expde o conteudo.
Embora SEJA apresentar outros contextos para os alunos para tematizar situacoes-
problema em sala de aula, consideramos necessario que o professor caminhe na dire¢ao que
Aranha (2009) aponta, quando diz que a educag¢do deve estabelecer uma relagdo entre o
ensino e o contexto que cerca a escola, pois a educacdo nao deve ser imparcial a realidade da
sociedade ao seu redor, isto €, o professor deve priorizar as necessidades sociais da
comunidade na qual a escola esta presente, a fim de possibilitar meios para que os alunos

superem os obstaculos das situagdes vividas.

5.3 Como atuar em sala de aula ouvindo o aluno?

Fazendo uma andlise do que foi interpretado dos dois topicos anteriores juntamente
com as entrevistas, temos uma atuacdo do professor, que se preocupa com o aprendizado do
aluno, e além disso, visa estar com o aluno ao longo do processo, que se da em sala de aula.

O estar junto com o aluno no processo de aprendizagem, implica na necessidade de
estar atento a ele, e aqui entramos na cerne da atitude fenomenologica na pedagogia. Estar
atento ao aluno, “[...] € ir além de apenas estar consciente de sua presenga, ¢ voltar a atengdo
para ele, para o que se mostra em suas expressdes, durante o estudo de algo.” ** Ou seja, o ato
de estar atento ao aluno, significa voltar-se intencionalmente para o que se mostra do mesmo
nas experiéncias vivenciadas em sala de aula. Esse ato ¢ fundamental para o didlogo que vise
a objetivacdo do conhecimento matematico, pois a objetivagdo € uma compreensao
constituida em sala de aula valendo-se da articulacdao entre as perspectivas da matematica ja
objetivada, do professor e do aluno, que traz consigo vivéncias a serem compartilhadas, como
aponta a UNa.

Além da intencionalidade € necessario também que a entropatia atue junto, pois com o
ato de reconhecer o aluno como semelhante, o professor reconhece também, o que este
expressa ao longo do processo de aprendizagem. De acordo com a Prof. AP e o Professor
Flavio, o aluno d4 direcionamentos ao professor, conforme expressa como estd (ou nao)

compreendendo o conteudo, seja pela face, ao expressar espanto ou admira¢do, ou pela

4 Ver Unidade de Significado US;,A
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escrita, na forma como copia o contetido ou responde uma avaliagdo escrita, ou ainda, pela
fala ao dizer da sua compreensao.

Segundo o Professor Flavio, o aluno, assim como o professor, deve atuar com
intencionalidade em sala de aula, voltar-se para o colega visando um didlogo acerca do tema
tratado, e também para o conteudo estudado. Isso possibilita que um sentido do que esta sendo
estudado, se evidencie para o aluno, e para o professor, quando este volta sua aten¢do para o
que o aluno apresenta desse sentindo que se mostrou para ele.

De acordo com o professor Flavio, ¢ importante frisar que nem todos manifestam seu

entendimento do mesmo modo, isto é,

Nos temos acesso a diversas manifestagdes do aluno, e temos também a diversidade,
nods temos a propria diversidade, de modos como os alunos se manifestam, porque
ndo ha uma manifestagdo que seja unissona, que todos digam “ah eu compreendi que
a aula foi significativa porque foi a que todos os alunos acertaram o exercicio,
conseguiram entender e deram conta” ndo! 46

Nesta direcdo em que o Professor Flavio aponta, Bicudo (2010) esclarece que “O
didlogo ndo se da numa continuidade de compreensdes ¢ interpretacdes claras pelos que o
efetuam. Ha convergéncias e distanciamentos de compreensoes.” (p.45) Isto €, no didlogo em
sala de aula, diferentes compreensdes se manifestam, e cabe ao professor, estar atento aos
seus alunos pois nesse movimento de articulagdo, ¢ que ele pode ter vestigios para dizer da
singularidade de cada um, e também para o sentindo que se mostrou/constituido nesse
dialogo, conforme aponta Bicudo (2010) “Com isso, ¢ necessario que o professor esteja em
epoché para ouvir o aluno e estar junto com ele, o reconhecendo como semelhante, para

compreender o que ele explicita do que entendeu.”*’

E importante destacar que, quando dizemos “a compreensio do aluno”, “o que o aluno
entendeu”, tratamos também das dificuldades, de acordo com a Unidade de Significado US;F,
¢ comum que durante a a¢do de estudar tenhamos dificuldade, isto é, “¢ comum que a
compreensdo ndo seja clara em alguns momentos, pois ha conceitos ou ideias que ndo sao
imediatamente evidenciadas pelo sujeito que busca.” Entretanto, compreendo que quando o
aluno manifesta uma dificuldade com precisdo, significa que ele estd compreendendo o
bastante para conseguir explicitar a causa da dificuldade “Nao consigo entender isso, devido
a...” ao invés de “ndo estou entendendo nada disso.” Repare que para o professor, ¢ dificil

entender em qual “lugar™® esse aluno, que fala esta ultima expressdo “estd” em termos de

compreensao.

4 Ver quadro 2.11

47 Unidade de Significado US;A

4 Com lugar, estamos tratando da dimensdo espiritual, essa que reflete, que indaga, que julga, isto &, sempre se
posiciona sobre algo.
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5.4 Como atuar em sala de aula visando tematizar as experiéncias dos alunos?

Articulando o que Freire (2011) apresenta na obra “Pedagogia da Autonomia” com o
que ¢ dito na Unidade US36F, tematizar as experiéncias dos alunos possibilita que os mesmos
vinculem o conteido matematico com a realidade, pois promove uma proximidade entre o
que ¢ ensinado na escola, e as experiéncias sociais dos alunos, devido a associacdo de “suas
experiéncias extracurriculares com os saberes curriculares da escola.”*

Para que o professor possa trabalhar a Matematica em sala de aula, de forma que
possibilite o aluno ver e associar a mesma em praticas culturais é necessario que o professor
tenha uma didatica para sala de aula. A didatica, como ja abordada nesse trabalho, segundo
Libaneo (2017, p.25) tem a funcdo de “converter objetivos sociopoliticos e pedagodgicos em
objetivos de ensino, selecionar conteudos e métodos em fungdo desses objetivos, estabelecer
os vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades

mentais dos alunos.” Ao tratar da didatica como postura pautada na Fenomenologia, temos

uma didatica, que além de buscar cumprir o que Libaneo menciona, ainda

[...] visa modos de o professor atuar em sala de aula, [...] levando em consideragao
as questdes politicas, morais e sociais que envolvem o contexto escolar. Além disso,
tem como cerne a atitude fenomenologica, em que a atuagio do professor ¢ pautada
no movimento de colocar seus conhecimentos prévios em epoché, tendo em vista

que leva em conta as perspectivas do aluno para constituir um conhecimento em sala

de aula. >°

Nesse sentido, o professor Flavio afirma que a didatica fenomenolédgica € um viés que
possibilita que tanto aluno, quanto professor compreendam que “[...] a Matematica esta
presente em nossas experiéncias com as coisas presentes no mundo, isto ¢, ideias, valores e

objetos.”!

5.5 Como atuar em sala de aula valendo-se de metodologias para ensinar matematica?

Pensando na tematizagdo de experiéncias dos alunos, da articulagdo de sentidos
evidenciados com os mesmos, na postura de humildade e de ouvi-los, como mobilizar isso em
sala de aula? Entendo que ¢ necessario uma metodologia que leve em conta as vivéncias dos
alunos, do professor e a perspectiva da Matematica ja objetivada. Para que o professor
consiga mobilizar todos esses fatores em sala de aula durante o estudo, ¢ necessario um
planejamento.

Ao assumir a postura fenomenoldgica, o professor deve planejar suas aulas com base

no que percebe em sala de aula, isto &, “[...] se vocé se coloca nesse movimento de olhar,

4 Unidade US36F
59 Ver Enxerto do quadro 2.10
51 Ver Unidade de Significado US;A
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ouvir, vocé percebe os alunos, mas ndo s6 percebe, mas se percebe vendo o que estd
acontecendo, o que aprenderam, o que ndo aprenderam [...].”>> Com a percepcio dos alunos, o
professor prioriza questdes que nao conseguiu resolver no momento da experiéncia, mas que
devem ser sanadas para que a turma avance na compreensao do estudo, como por exemplo,
uma situagdo em que os alunos ndo compreendem um certo conceito matematico € mesmo
quando o professor exemplifica de varias formas, continuam sem apreende-lo, o professor
deve planejar a aula seguinte pensando em como sanar o déficit baseado no que percebeu
desse momento de dificuldade da turma.

Além disso, o planejamento também deve ser feito com base no que o professor
percebe de si mesmo, fazendo uma andlise de sua atuacdo na sala de aula e o que isso reflete
no processo de aprendizagem dos alunos, muitas vezes ndo adianta mudar a metodologia e
permanecer com a mesma abordagem, entdo € pertinente que “vocé€ se volta para vocé, para
uma analise e tém condi¢des de agir a partir disso, de tomar uma atitude em relagdo a isso,
que ¢ o vocé planejar, replanejar, estudar... mudar de postura, ver o que ndo ficou legal e refaz
aquilo, prepara sua aula novamente.” > Pensando nisso, o planejamento nio deve ser algo
estatico, que ndo muda apesar das possibilidades inesperadas que se evidenciam ao longo das
aulas, conforme a Unidade de Significado US7F aponta.

Com base na pesquisa, ao planejar a aula deve-se pensar em quais recursos utilizar
para trabalhar um contetido matematico de modo que possibilitem a articulacao entre o pensar
matematico e as praticas culturais. O professor ndo deve se prender ao livro didatico, e que
fique claro antes de procedermos, que o livro didatico ndo tem sido visto nesta pesquisa como
algo ruim, pelo contrario, ¢ um recurso que nos apresenta a Matematica ja objetivada.
Entretanto, o livro didatico e o quadro, ndo devem ser os Unicos recursos a serem usados ao
estudar Matemadtica, e uma aula da disciplina mencionada ndo deve ser apenas uma
transferéncia do que esta no livro para o quadro, em que o professor ao final 1€ o que copiou e
passa exercicios para os alunos, corrigindo-os da forma como estao postos no livro.

Levando em conta a articulacdo entre o pensar matematico e as praticas culturais, o
Professor Flavio, nos traz um exemplo® abordado na sala de aula, de uma cena de um
programa de show de talentos da TV em que o apresentador falou que 30 pontos divididos
para 4 competidores daria uma dizima periodica, quando na verdade o valor da divisdo ¢ 7,5,
ou seja, um decimal exato. Entdo, com essa situacdao o professor pode tematizar a matematica

em praticas culturais, discutir as consequéncias do erro do apresentador que aconteceu em um

52 Fala para a Prof. AP. Quadro 1.5.
53 Ver quadro 2.16
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programa em rede nacional, e como isso influencia na area de atuagdo dele (jornalismo)
apesar de ndo pertencer a area das exatas.

A avaliagdao também deve ser pensada ao planejar uma aula, segundo Bicudo (1999) a
avaliacdo, na perspectiva fenomenologica, deve ser elaborada, de modo qualitativo, para
possibilitar que o aluno, ciente da propria acdo, apresente a compreensao do significado
constituido dentro da dimensdo temporal e cultural que ¢ a sala de aula. No contexto escolar,
“[...] o produto da avaliacao ¢, preferencialmente, posto em uma linguagem proposicional que
emite juizo de valor, objetivando-se, em textos passiveis de serem interpretados, fazendo
sentido para os sujeitos envolvidos.” (BICUDO, 1999, p.42)

O que a autora citada define como avaliacdo, vai ao encontro do que o Professor
Flavio apresenta em sua fala, que explicita que ao assumir a postura fenomenologica, o
professor deve realizar a avaliagdo com base em como procedeu no estudo em sala de aula,
em outras palavras, as metodologias usados pelo professor devem permitir diversas
abordagens para avaliar, como produ¢ao de texto, producdo de cartaz, resolucao de exercicios,
participacao ativa no proprio aprendizado.

Ainda segundo o Professor Flavio, € possivel que tais modos de avaliar a compreensao
do aluno, se adequam as normas da instituicdo a qual a turma de alunos pertence. Temos
como exemplo, a escola onde o entrevistado supracitado leciona, que exige uma avaliagao
escrita a cada trimestre, € mesmo com isso, 0 professor busca “[...Jinformag¢des veiculadas em
jornais, reportagens de jornais, revistas, videos, filmes.”** Para que assim, o aluno apresente

sua percepcao do pensar matematico presente em praticas culturais.

3% Ver Quadro 2.15
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CAPITULO VI
CONSIDERACOES FINAIS

O fendmeno da pesquisa ¢ sempre situado, valido dentro de um contexto histérico-
cultural, pode ser que ele ndo se mantenha em outro ambito de pesquisa. Com isso, sintetizo
como estou compreendendo até o momento, o que foi constituido nesta pesquisa realizada
com professores atuantes que se valem da atitude fenomenologica em sala de aula.

A partir da teorizacdo efetuada no capitulo 5, podemos afirmar que a pedagogia
pautada na Fenomenologia husserliana baseia-se na percepcdo do eu e do outro, que
experiencia as coisas presentes no mundo por meio do corpo-encarnado, esse mesmo corpo
que ouve, que fala, que apresenta a dimensao espiritual, ¢ com isso, ¢ capaz de avaliar
situacdes, interpretar e refletir sobre os sentidos e significados tratados pela ciéncia e também
presentes em seu contexto temporal e cultural.

Outro aspecto importante na pedagogia fenomenoldgica ¢ a reflexdo, tendo como
cerne a filosofia que reflete sobre o que se mostra, temos uma pratica que aborda as coisas
que levam o aluno e o professor a indagacdo e ainda, tratam isso no ambiente escolar,
caminhando juntos rumo a objetivacio matemdtica e cultural®>, por meio da
intersubjetividade, expressando e articulando os sentidos subjetivos por meio da linguagem e
entropatia. Abrangendo varios modos de promover a articulagcdo entre os sujeitos no contexto
escolar por meio das metodologias diversificadas, o professor apresenta aos seus alunos,
varias possibilidades para dizer dos conceitos e ideias matemadticas além das que ja estdo
estabelecidas nos livros.

Além da reflexdo sobre o que nos inquieta, devemos refletir sobre nés mesmos, seres
que possuem as dimensdes corpo, psique e espirito, que possibilitam vivenciarmos as coisas
externas a nos (o transcendente) e as coisas abstratas, que sdo subjetivas do sujeito. As
experiéncias vivenciadas constituem nossa singularidade, isto ¢, 0 modo de ver o mundo, as
ideias, os valores morais e éticos, € como professores, isso influencia em nossa atuacao
docente em sala de aula.

Ao assumir a atitude fenomenoldgica, como relatada ao longo desse trabalho, o
professor coloca em suspensdo as ideias constituidas ao longo das vivéncias, para ouvir e

considerar o0 modo como o aluno percebe o mundo-vida o estudo e entdo, compreender a

55 Refiro-me a comunidade que cerca a escola em que o professor atua. O objetivagdo matemética constituida em
sala de aula deve ser valida, primeiramente nesse contexto, pois como ja dito ao longo do capitulo 7, os
professores devem viabilizar que o aluno veja a matematica em praticas culturais, ver a Matematica presente na
realidade do mundo-vida.
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perspectiva do mesmo. O ato epoché, ¢ algo dificil de efetuar, pois estamos falando de colocar
em suspensdao crengas, convicgdes, opinides e juizos que ¢ algo que constitui a dimensao
espiritual do ser humano. Mas ha atos em sala de aula que impulsionam o professor a praticar
a atitude fenomenoldgica, como: ouvir a compreensao do aluno, sem impor a sua perspectiva,
respeitando-os como semelhante; ndo impor o autoritarismo ao voltar-se para o que o aluno
manifesta de sua compreensao; buscar imparcialidade no tratamento dos alunos da turma, sem
favorecer (ou ofender) um aluno especifico, baseado na simpatia ou antipatia e ainda,
respeitar a singularidade do aluno, que também ¢ um ser em movimento histérico-cultural.
Ressalto que para que esse ultimo ato ocorra, ¢ necessario que o professor seja alguém que
tenha uma singularidade, isto ¢, um modo de ver o mundo e as coisas presentes nele, € nao
alguém movido impulsos coletivos, e com isso, estou tratado de uma pessoa que nao efetua a
reflexdo sobre as coisas que se mostram e ¢ influenciado por um fluxo psiquico’®.

Esses apontamentos e indagac¢des®’ que surgiram ao longo da interpretagio de dados e
teorizagdo, fizeram-me assumir que os valores do professor influenciam em sua atuagao, e que
se falta tais julgamentos e avaliagdes em sua educagio espiritual, tal postura é inviavel. E

preciso que o professor antes de refletir sobre sua pratica pedagogica com base na

Fenomenologia, reflita em sua pratica como ser humano em meio a sociedade.

36 Refiro-me aqui, a0 modo de associacdo interpessoal “massa”, tratado por Ales Bello (2004;2017), em que as
pessoas que se valem desse movimento se limitam a esfera psiquica, sem que a reflexdo opere

57 Ao longo da pesquisa, abriram-se indagagdes que ndo foram tematizadas durante as entrevistas como, por
exemplo, o professor deve lidar quando o aluno ndo apresenta uma compreensdo condizente com as dos demais
colegas, ou com a matematica ja objetivada? Entretanto, essa indagagdo foi posta em suspensdo para um trabalho
futuro.
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Apéndice- Termo de consentimento

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o egresso do curso de
Matemética/UFT
Titulo da pesquisa: “ATITUDE FENOMENOLOGICA: Uma abordagem pedagogica em

sala de aula”

Prezado professor (a),

Meu nome ¢ Kelly Nunes, aluna do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Tocantins- UFT. Estou pesquisando sobre professores do ensino
basico que ja se valem, ou ja se valeram da abordagem fenomenologica na sala de aula, para o
Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado “Atitude Fenomenologica: Uma abordagem

pedagogica em sala de aula”, orientado pelo professor Jamur Andre Venturin.
O objetivo da pesquisa:

- Compreender como professores de Matematica que trabalham com abordagem pedagogica
sustentada na Fenomenologia de Edmund Husserl, “realizam” a postura fenomenoldgica em

sala de aula.

A pergunta de pesquisa
- “Como realizar a pedagogia fenomenoldgica em sala de aula?”
A sua participagdo se daria da seguinte forma:

Vocé respondera um questionario composto por algumas perguntas abertas, levando em
conta: a sua atuacao com a abordagem fenomenologica em sala de aula; e o nivel educacional
em que atua, os quais serdo analisados e relacionados com a pergunta de pesquisa.

Esclarecemos que sua participagdo € totalmente voluntiria, podendo recusar-se o
convite. Esclarecemos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins de
pesquisa e tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade.

Eu, , tendo sido devidamente esclarecido

sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa
descrita acima, autorizando Kelly Nunes de Oliveira usar os dados do questionario respondido
em pesquisas académicas.

Na pesquisa quero ser identificado (a) como:




Assinatura;

Data: /

Araguaina,

de

de 2019
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