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ESCOLA DA VIDA

A vida é um eterno aprendizado. Aprende-se em
casa, aprende-se nas escolas, aprende-se com 0s
velhos, aprende-se com o0s jovens, enfim,
aprendemos com as licdes da vida, a sempre boa
e experiente escola do mundo.

Maércio Souza.
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RESUMO

Este trabalho de concluséo do curso de Geografia tem a finalidade de analisar a importancia
do ensino de geografia no ensino fundamental nas escolas. A geografia no ensino fundamental
como as outras ciéncias sofreu ao longo dos anos grandes mudangas, hoje ndo podemos falar
de wuma geografia apenas do estudo fisico da natureza, mas também da
interagdo homem/meio, sociedade/natureza. Atualmente o ensino de geografia no ensino
fundamental possui especificidades didaticas e pedagogicas as quais podem tanto dificultar
como aproximar o processo de ensino-aprendizagem ao universo vivido e percebido pelos
educandos, para conceber um espaco geografico mais humanitario. Ainda sobre o ensino de
geografia no ensino fundamental, é preciso também intepretar e problematizar os fenémenos
espaco-temporal na perspectiva de propiciar ao educando conhecer e desenvolver o espirito
investigativo e, estabelecer sua comunicacdo corporal, afetiva e social com os elementos do
espaco geografico, além disso, € claro que ndo deixamos de mencionar a leitura, a escrita e a
discussdo como focos principais, dos diversos temas que precisam ser garantidos como
procedimentos fundamentais para a formacdo cidadd em relacdo a metamorfose do mundo
contemporaneo. A compreensdo acerca do desdobramento da Geografia na pratica escolar no
ensino fundamental requer um entendimento das diversas abordagens que a ciéncia apresenta
ao longo do tempo para que a andlise possibilite uma visdo mais totalizadora e compreensiva
aos educandos no inicio de seu aprendizado.

Palavras-chaves: Aprendizado. Geografia. Ensino Fundamental. Escola.
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ABSTRACT

This final paper of Geography course aims to analyze the importance of geography teaching
in primary education in schools. The geography in elementary school as the other sciences
suffered over the years great changes, today we can not speak of a geography just the physical
study of nature, but also the interaction man / environment, society / nature. Currently
geography teaching in primary education has didactic and pedagogical specificities which can
either hinder how to approach the teaching-learning process to the universe lived and
perceived by students to design a more humane geographical space. Still on the teaching of
geography in elementary school, we must also to interpret and discuss the phenomena space-
time with a view to provide to the student know and develop investigative spirit and establish
your body, emotional and social communication with the elements of geographical space, in
addition, of course not fail to mention the reading, writing and discussion as the main focuses
of the various issues that need to be guaranteed as fundamental procedures for citizen training
and the metamorphosis of the contemporary world. The understanding of the unfolding of
Geography in school practice in elementary school requires an understanding of the various
approaches that science has over time so that the analysis allows a more all-encompassing and
comprehensive vision to students early in their learning.

Keywords: Learning. Geography. Elementary School. School.
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INTRODUCAO

A Geografia como Ciéncia Social, tem buscado constantemente o entendimento e a
necessidade de uma prética de intervencdo para tantas mudangas em nosso planeta em
consequéncia da acdo do homem, que por ndo ter a preocupacao de estar buscando uma
forma de garantir sua sobrevivéncia, vem causando sérios danos ambientais ao planeta.

E necessario a incubéncia de formar cidaddos conscientes, e para tanto € necessario
inserir cada vez mais cedo as criangas no mundo, em busca de melhorias para nossa
sobrevivéncia, pois é necessario conscientizar para 0 uso sustentavel, pois sé assim a
humanidade pode viver em harmonia com o ambiente, preservando assim o planeta e a acima
de tudo sua propria existéncia, através da ocupacdo ordenada e que ndo agrida 0 meio
ambiente, possibilitando assim, que as futuras geragdes encontrem espacos onde nao lhe falte
agua,comida lazer,etc.

A falta de informacdo ou a informacdo repassada de forma errébnea ou sem detalhes
importantes as novas geracdes, talvez seja o fator principal para essa desordem em nosso
planeta, onde os seres vivos em especial 0 ser humano que é o causador desta desordem, vem
sentindo os reflexos das acdes de degradacéo.

Toda crianca ao ser submetida ao ambiente escolar, deve desde logo comecar a
entender porque temos que usar sem deixar faltar e para isso esse aluno deve se sentir parte
integrante para que entenda a necessidade de preservar. Essa crianca ja tem um aprendizado
de vida antes mesmo de comegar estudar, mas antes do ambiente escolar aprendemos uma
leitura que nem sempre faz com ele reflita sobre as transfomacg6es que o planeta vem sofrendo
ao longo dos anos.

A metodologia utilizada neste trabalho partiu de uma pesquisa bibliografica com base
no autor Straforini (2008). Aonde percebe-se que o ato de educar, consiste num processo de
formacdo o qual levara a uma educacéo de qualidade, onde o aluno é o sujeito portador de
cultura e identidade prépria e o professor é o sujeito capaz de despertar neste o conhecimento
ja existente a fim de se aprimorar e ampliar com 0s novos métodos de ensino.

A pesquisa objetiva abordar o ensino da geografia, demonstrando a importancia da
mesma na formacdo pessoal e intelectual do ser humano ainda no ensino fundamental, e
pretende demonstrar a importancia do ensino da Geografia nos anos iniciais do ensino, atraves
de uma perspectiva tedrica, baseada em publicagdes de estudiosos especialistas do tema. E

importante que fique claro para os estudantes que estudar geografia ndo se da apenas com
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leitura de livros, mas também com o observar e interpretar do individuo no meio social. E
fundamental que pais e professores compreendam a dimensdo da disciplina de geografia
favorecendo o incentivo pela busca de conhecimento.

Conforme Piaget (1971, p. 23) “O principal objetivo da educacéo é criar homens que
sejam capazes de fazer coisas novas, ndao simplesmente repetir 0 que outras geracles ja
fizeram. Homens que sejam criadores, inventores, descobridores”. O objetivo da educacao é
formar mentes que estejam em condicGes de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se
propBe. Pode-se perceber que atualmente o0 mundo esta interligado através de um sistema de
redes, onde as distancias foram diminuidas pelos avangos informacionais e principalmente
pela internet.

Com isso fica evidente que o ensino da geografia ndo perdeu espaco, mas sim ganhou
fortalecimento para o seu conhecimento analitico, critico, reflexivo, sendo capaz de construir
cidaddos com novos conhecimentos visando o desenvolvimento proprio e do outro como um
todo.

Justifica-se a escolha do tema devido a importancia do ensino da Geografia, em busca
de saber um pouco mais, buscar explicacdes para tantas coisas da natureza que me encantam,
buscando também entender a distancia que existia de ensinar Geografia do nivel fundamental
ao superior.

O trabalho é apresentando em trés capitulos, subdivididos em topicos e os subtdpicos,
onde sera demonstrado a importancia de ensinar Geografia no ensino fundamental, baseado

em trabalhos publicados e na experiéncia educacional da autora deste estudo.
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1. AGEOGRAFIA EM CONTEXTO

A Geografia nos permite estudar os elementos fisicos e naturais que compdem a
superficie terrestre, no entanto a Terra ndo € composta somente por esses elementos, € uma
ciéncia que tem por objetivo estudar o espaco geografico resultado da articulagdo entre a
natureza e a sociedade em sua distribuicio pela superficie da Terra. E também uma ciéncia de
observacao do espaco real, do espaco produzido pela complexa rede de fendmenos sociais e
naturais. Por meio de seu objeto de estudo, a Geografia pode e deve oferecer elementos
necessarios para o entendimento de uma realidade mais ampla.

Toma-se como referéncia, 0 conceito expresso por Santos (1997, p.23), no qual o
espago geografico constitui “um sistema de objetos e um sistema de agdes” o autor ainda
explica que:

E composto por um conjunto indissociavel, solidario e conflitante, de sistemas de
objetos e sistemas de agBes, como um quadro Unico na qual a historia se da. No
inicio a natureza pura que aos poucos vdo sendo transformada por objetos
fabricados, fazendo com que a natureza artificial (SANTQOS, 1997, p. 23).

Mediante esse pensamento pode-se inferir que a natureza artificial ocupe o espacgo
natural de tal maneira que ndo se sabe ao certo qual delas concordar com a necessidade do
homem que sempre busca modificar o seu entorno em busca de lucro, e do seu bel prazer, que
muitas vezes € conquistada com a desvantagem do proximo. E para que a crianga possa
entender esse processo, ela tem que ser considerada sujeito transformador, critico; e para que
ela esboce sua colaboracdo é necessario entender que 0s recursos naturais sdo esgotaveis, por
isso deve-se fazé-lo entender que cuidar € o melhor caminho para que nunca falte.

O aluno muitas vezes ndo tem reconhecido o seu aprendizado, 0 que antecede a sua
vida escolar, por isso, ndo tem nocdo de como deve se comportar diante dos desafios que é
apresentado no cotidiano, e para tanto, esse aluno deve ser considerado como alternativa de
viabilizar a sua compreensdo sobre as transformagdes que ocorrem a sua volta, e que muitas
vezes ndo dar-se a devida importancia.

N&o se pode esquecer que o estudo da geografia € constituido a partir de um corpo
conceitual e de conhecimentos assentados sobre os conceitos de tempo, espaco, cultura,
sociedade, poder, relagdes econdmicas e sociais, natureza, lugar, regido, territorio e paisagem.

E necessario, nesse sentido compreender quais os objetivos dessa ciéncia, para melhor
estabelecer critérios de aplicacdo de seu contetido no processo ensino e aprendizagem. Pode-

se dizer que seu objetivo principal € compreender as dindmicas espaciais, que se desenvolvem
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sincronica e diacronicamente, produzindo, reproduzindo, organizando e transformando o
espaco geogréafico nas escalas local, regional, nacional e mundial.

Na atualidade, a ciéncia geografica assume um papel de grande relevancia na
formacdo social de cidaddos conscientes e responsaveis. A geografia contemporanea é uma
ciéncia viva, um instrumento de construgdo, analise e compreensao do mundo.

Uma disciplina escolar s6 se sustenta e toma corpo quando ela se fundamenta tedrica-
metodolodgica e epistemologicamente na prépria disciplina e nas teorias educacionais, ou seja,
na psicologia da aprendizagem e do desenvolvimento. A busca dessa fundamentacdo exigira
um grande esforco dos professores das séries iniciais, das escolas, faculdades publicas e
particulares e do Estado, nos seus niveis federal, estadual e municipal, representado pelas
secretarias de educacdo e suas reparticbes (STRAFORINI, 2008, p. 78).

Aqui o autor aponta para a necessidade de se preparar cidadaos capazes de dominar o
ato de ensinar em qualquer esfera que se encontrar, seja nas séries iniciais, no ensino medio
ou em uma universidade federal ou particular, pois essa distin¢do de uma ou outra, sé faz com

que se note que s vale o capital.

1.1. A Geografia como Campo do Conhecimento

As criangas no inicio do periodo escolar ndo imaginam como tantas transformacoes ja
ocorreram desde que o homem comecou a fixar moradia e plantar para o sustento da
comunidade, e que diante da descoberta, que plantando se colhia, 0 homem era regido pela
natureza, buscando obedecer as fases da lua para plantar, cacar, pescar e armazenar o
excedente do que colhia para ndo desperdicar. O saber do homem naquela época era empirico,
sem uma visdo do futuro cheio de ambicBes, e quando o homem comegou V& que em
determinado lugar era melhor que em outros, comecgou a especulagdo por terra, por lucro,
explorando os mais fracos, para com isso obter status e poder (CEDES, 1996).

E nesse momento de divida que o professor deve esbogar seu conhecimento, para
orienta-los da maneira mais original, pois com a tecnologia que se tem hoje, ndo é facil voltar
aos tempos remotos, e fazé-los entender o porqué de tantas preocupacdes em relacdo ao nosso

planeta. Pereira (1996, p.19) relata que:

Estudar o espago que habitamos ou até mesmo por nés pouco conhecido, é muito
importante, pois, conhecé-lo, é também nos conhecermos. A busca pelo estudo do
espaco faz parte de algo recente, pois ha muito se tem discutido sobre esse enfoque.
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Analisando esse pensamento é bastante preocupante, sabendo que pouco é feito para
que esse saber seja do interesse de todos, e que a maioria das pessoas, nada faz para que a
situacdo do nosso planeta mude, para o beneficio de todos, os habitos antigos bem como as
praticas da queimada, desmatamento, poluicdo das aguas, do ar, sdo fatores preocupantes.

No entanto, delineando o que se esta entendendo por Geografia, pode-se dizer que é
aquela ciéncia que se debruca em estudar a configuracdo espacial resultante das relacGes
sociais que acontecem em determinados tempo e espacos. Se € assim pode-se considerar a
afirmacdo de Santos (1997 p. 51) ao dizer que “a configuracdo territorial, ou configuracédo
geogréfica, tem, pois uma existéncia material propria, mas sua existéncia social, isto &, sua
existéncia real, somente Ihe é dada pelas relages sociais”. Mas pensar em tempos e espacos

significa dar atencdo as formas de organizacdo das sociedades ao longo de sua historia.

No comego da histéria do homem, a configuracdo territorial é simplesmente o
conjunto dos complexos naturais. A medida que a histéria vai fazendo-se, a
configuracéo territorial € dada pelas obras dos homens: estradas, plantaces, casas,
depdsitos, portos, fabricas, cidades, etc.; verdadeiras proteses. Cria-se uma
configuracdo territorial que é cada vez mais o resultado de uma producéo histérica e
tende a uma negacdo da natureza, natural, substituindo-a por uma natureza
inteiramente humanizada (SANTOS, 1997, p. 51).

1.1.1. A Geografia Escolar

O ensino de geografia nas escolas, muitas vezes, deixa de abordar a globalizacdo, uma
quebra de barreiras que torna um mundo um so6 lugar, sem distin¢do, pois com essas redes
sociais tudo fica conhecido, mesmo que ndo se entenda isso ou aquilo, nés temos tudo bem
perto de nos. Por isso o professor deve estar sempre informado dos acontecimentos em outras
partes do planeta, e porque esta ocorrendo essas transformacgdes, como um deslizamento, um
grande alagamento, um forte vendaval, etc., pois a crianga assiste a noticia na televisdo, mas
ndo entende seus motivos, é ai que o professor tem a devida capacidade de explicar o porqué
desses fendmenos, pois ele esta sempre buscando informacdes da atualidade, deixando claro,
gue antes do homem agir de maneira impensada o planeta suportava esses fenbmenos sem
causar danos ao meio ambiente.

A Geografia escolar deve sempre buscar discutir o agora, mas sempre exemplificando
0 passado, deixando o aluno consciente de que 0 homem sempre tem dado sua contribuicdo
para que o planeta ndo tem como, sozinho se manter equilibrado, por isso tem que agir

calculando cada atitude em relacéo ao futuro.



15

A geografia escolar se encontra em crise em meio a tantas falta de recursos didaticos,
falta de planejamento politico, e social, sabe se que a crise educacional brasileira encaixa-se
perfeitamente no atual estagio da globalizacdo que se apresenta para a maioria da populacéao

de forma perversa. Straforini, (2008, p. 48), diz que:

A politica educacional visava, sobretudo, resultados estatisticos satisfatdrios de
aprovacao e maior tempo de escolaridade em detrimento da qualidade do processo
de ensino-aprendizagem, incentivando a esséncia da cultura no seio do sistema
educacional. Cobradas, as escolas esforcam-se na busca de tais resultados
divulgados nos meios de informagdo, utilizados pelo poder publico como
instrumento de distribuicdo de verbas.

Essa afirmativa do autor, s6 reforca a falta de profissionais nessa modalidade de
ensino nos primeiros anos do Ensino Fundamental, pois muitas pessoas depois de formados
procuram ingressar em outros mercados de trabalho, também outro fator que deixa em duvida
a decisdo de ingressar na educacdo, € a violéncia no ambiente escolar, pois os professores
estédo perdendo o poder sobre os alunos, atitude que faz com que a cada dia as criangas tomem
atitudes precipitadas por achar que a impunidade é certa.
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2. O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS NO SECULO XXI

O ensino de geografia nas séries iniciais, nesse século, ndo se preocupa apenas com o
conteido, mas, sobretudo com a formacgdo do estudante. Neste sentido, é que muitos
professores se recusam a utilizar praticas que alienem o aluno, que o afastam do
conhecimento de sua realidade social concreta, muitos professores nao querem apenas
reproduzir contetdos, mas preparar o educando para a vida e o futuro, com um conhecimento
que sastifagcam as suas necessidades (VESENTINI, 2009).

Segundo Straforini (2008), é preciso, entdo, buscarmos as bases que explicam o
mundo presente e articula-las no processo de ensino-aprendizagem. Faz se necessario, dessa
forma elucidarmos a nossa visdo de mundo. Essa visdo de mundo é entendida, aqui, como
método que conduzira todo esse trabalho. Para o autor é no estudo do mundo presente, que o
aluno comeca entender como ocorrem as mudancas ao longo dos anos, décadas ou séculos,
partindo do pressuposto que tudo que vivemos hoje é apenas uma sombra do que foi antes.

O importante é a capacidade do educador em se manter atualizada, aprender e também
as habilidades e competéncias para tal ou qual profissdo. A educacéo deve se preocupar em
desenvolver as habilidades e potenciais de cada individuo. Levar o aluno a compreender o
mundo em que vive, sua complexidadde e as diferencas.

A geografia segundo Cavalcanti (2002), tem procurado pensar a sociedade em
mudanga, indicando novos conteudos, reafirmando outros, questionando os métodos
convencionais e postulando novos. Diante das mudancas no ambito social, econémico e
tecnoldgico que 0 mundo vivencia, é necessario pensar o ensino de geografia praticado hoje.
Essa realidade demanda novas habilidades por parte da escola e de seus professores. A crianga
ndo aceita mais ficar passivo diante do processo de ensino aprendizagem, ela quer encontrar
um assunto que o leve a manifestar sua opinido, sentir-se parte interessada a defender seu
espaco, e com isso se sentir importante ao perceber que também tem seu ponto de vista
respeitado.

A realidade da sala de aula tem mostrado que € um desafio atingir os objetivos
propostos pela Geografia. Seria muito mais facil aplicar metodologias mnemaénicas, como a
acdo de transcrever o que estd no livro didatico, tendo-o por unica fonte de informacdes para
as aulas. Uma metodologia comum hoje no ensino da geografia é focalizar no contetido como
sendo o objetivo da aula, algo que promove uma aula decorativa e semelhante as préaticas do
inicio do século (PEREIRA, 1996).
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As criangas querem entender o porqué dos fendmenos, das transformacdes, por isso a
necessidade urgente do professor aprender a trabalhar uma geografia que leve em
consideracdo os aspectos da cotidianidade do educando, respeitando a sua cultura e diferencas
locais e regionais. Por isso, 0 ensino de geografia precisa ir além de aulas tedricas e manuseio
do livro didatico, a crianga precisa conhecer os aspectos fisicos do seu lugar, o seu bairro, a
sua comunidade, mas de forma ldica e contextualizada (VLACH, 2004).

Por meio de uma participacdo mais plena no ensino da geografia por parte do docente
é provavel que haja um melhor aproveitamento no conhecimento do espago geografico, o que
implicara nas perspectivas desses alunos serem mais aplicados e satisfeitos por estudar a
Geografia de forma mais voltada para conscientizacdo dos educandos.

Atualmente, contudo, a realidade mostra que o ensino de Geografia tem tido pouca
valorizacdo. Os alunos continuam diante dos professores, esperando mais interesse e
determinacdo para com eles. E que Geografia ensinaremos? Na pratica em sala de aula
percebe-se a necessidade dos professores estarem sempre se autoavaliando para corrigir a
tendéncia de ndo voltar ao tradicionalismo. Reconhecemos que a escola produz conhecimento
e que os alunos se empenham mais quando consideramos suas realidades.

No transcorrer das propostas do ensino da Geografia (quer classica, moderna ou
critica), podemos notar que pode ser ensinada para varias finalidades, o que realmente ocorreu
e ocorre. Para que a atual pratica em sala de aula ndo seja algo distante da realidade dos
alunos, ou algo que ndo atente para uma mudanca no ensino dessa disciplina escolar, €
primordial tornarmo-nos mais conscientes de que € preciso uma melhor preparacdo para as
atividades escolares dentro e fora da sala de aula.

Apesar dos desafios para superar, mudancas ocorreram um grande esforco dos
professores para que a Geografia permanecesse como disciplina escolar que os estimula a
lutar por um ensino de qualidade. Uma melhor conscientizacdo dos objetivos da Geografia
estd posta. O livro didatico pode ser utilizado como instrumento metodolégico numa pratica
de ensino adequada e a partir de uma participacdo mais clara na pratica do ensino da
geografia, por parte do professor é provavel que ocorra um melhor aproveitamento na
compreensdo do espago geogréfico. Para tanto, se faz necessario entender como € visto o

ensino de geografia no Brasil.
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2.1. O ensino de Geografia no Ensino Fundamental no Brasil

O ensino de Geografia passou a fazer parte do curriculo oficial do ensino primério no
pais a partir promulgacdo da Lei Organica do Ensino Primario, também denominada de Leli
Organica do Ensino Normal em 1946, conhecida como “Reforma Capanema”. Até aquele
ano, a Geografia fazia parte desse nivel de escolaridade de forma indireta, pois 0s contetdos
geogréficos eram estudados em textos dos livros didaticos que os professores selecionavam.
Os dados geograficos eram apresentados de forma descritiva, com a predominancia do

enciclopedismo e da descontextualizacéo.
O ensino de Geografia ndo integrava diretamente os contetudos das escolas de
primeiras letras. Isso ndo impediu, porém, que aparecesse de maneira indireta nesses
estabelecimentos. Sua presen¢a ocorria por meio da histéria do Brasil e da lingua
nacional, cujos textos eram dedicados & descricdo do seu imenso territorio com
énfase para suas dimensoes e belezas naturais (VLACH, 2004. p, 189).

A Reforma Capanema foi, entdo, a responsavel pela inclusdo da Geografia nas classes
do Ensino Fundamental elementar e complementar, de acordo com as propostas da Escola
Nova, o0 Ensino Primario tem a funcdo de promover o desenvolvimento geral do aluno e ndo
apenas a leitura e a escrita. Desse modo, a reestruturacdo curricular da educacao, de forma
geral, e também o ensino de Geografia foram ao encontro das necessidades de assimilacéo de
conhecimentos Uteis para a vida em sociedade.

Durante 15 anos ocorreram amplos debates até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) de 1961. Que era bem menos pretensiosa que a lei de 1946. Além
disso, a orientacdo curricular era bem mais flexivel. De acordo com as regulamentacGes
promovidas na Lei n.° 4.024/61, bem como a reforma que iria se concretizar com a Lei n.°
5.692/71, tinham o objetivo de alinhar o sistema educacional aos planos do estado capitalista
militar, a fim de adequar a educacdo a ideologia do ‘“desenvolvimento com seguranga”
(ZOTTI, 2004).

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, teve como pontos mais inovadores os que se referiam ao ensino médio e
superior e aos recursos para a educagdo. O incentivo a um ensino mais flexivel, a fim de se
tornar mais eficiente; a melhor equivaléncia dos cursos; a determinacdo de elevar o padréo
universitario; a flexibilidade curricular. Todas essas providéncias resultaram numa grande
transformacdo de mentalidade na educacéo brasileira, até que sobreveio, em 1971, a reforma
do ensino de 1°e 2" graus (CURY, 2014).
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Dessa forma, com a flexibilidade o curriculo real de cada estado passou a ser
organizado de acordo com as suas peculiaridades e necessidades. Como a Geografia ndo
colaborava para a realizacdo dos objetivos politicos e ideoldgicos dagquele momento, o
governo Janio Quadros instituiu a Educacdo Moral e Civica (EMC) em todos os niveis da rede
de ensino. Assim, 0 ensino de Geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental sofreu
duplamente as consequéncias da LDB de 1971, posto que a flexibilidade curricular da nova lei
permitisse a cada estado fazer novos arranjos.

Cada orgdo estadual de educacéo se organizava de acordo com seus recursos humanos
e com a instituicdo disciplina de Educacdo Moral e Civica (EMC) os professores, ao se
organizarem na sua pratica docente, viam uma aproximagdo muito grande nas questfes
tratadas nas disciplinas de Geografia e na Educacdo Moral e Civia (EMC), haja vista que, de
acordo com as determinacdes do Governo, tais disciplinas deveriam ser trabalhadas em
circulos concéntricos, sob a égide de Deus e da patria, englobando num leque maior a familia
e a comunidade.

E o que se pode extrair da afirmativa de Cunha e Goes (1985, p. 53).

A intengdo era a de enquadrar o individuo em uma sociedade harménica baseada no
lema Deus, Péatria e Familia, com énfase para os papéis individuais como meio de
progresso e bem-estar de todos. Cada cidaddo deveria ser cumpridor de seus deveres
e, como conseqiéncia, merecedor de direitos. O conteildo do Ensino Primario estava
centrado na relagdo familia, escola e comunidade como forma de celebrar a coesdo
social e condenar 0os comportamentos desviantes desse padréo.

Percebe-se diante desse quadro que o vinculo disciplina de Educacdo Moral e Civica
(EMC) com a Geografia era muito estreito, a ponto de determinar que a primeira devesse
trabalhar em funcdo da triade familia, comunidade e nacdo. Entendia-se que esses assuntos
substituiriam as tematicas geograficas em face da grande deficiéncia na formagdo de
professores do ensino fundamental. Assim, a assimilacdo ideologica seria facilitada, a
prevalecer o raciocinio dos idealizadores de todo 0 processo.

Com a reforma da LDB em 1971 foi introduzida a matéria Estudos Sociais no
curriculo das escolas primérias visando a substituicdo de Geografia e Historia. A implantagédo
da disciplina Estudos Sociais, somada ao ensino da Educacdo Moral e Civica (EMC),
acarretou muitos problemas que podem ser detectados na escola base ainda hoje (MARQUES,
2008).

Apesar da Lei 9.934/96 aprovada para servir de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional, apesar de propor inovacgdes, ndo gerou acesso efetivo a uma educacéo de qualidade
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a uma expressiva parcela da populacdo que fica excluida também de outros processos sociais.
Permanecem inconclusos os temas relacionados a: busca pela melhoria da qualidade
educacional, formacdo e aperfeicoamento dos docentes, autonomia universitaria e
universalizacdo do ensino fundamental (CERQUEIRA et al. 2011).

Dourado (2001) enfatizou que nos anos 1990, o Brasil intensificava ac¢fes politicas e
reformas educacionais em sintonia com a orientacdo de organismos internacionais, cuja
traducdo mais efetiva é expressa pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) Lei n®9394/1996). Ao longo do tempo as necessidades da educacdo nacional foram se
modificando, porém o processo de ajustes sofrido pela LDB ndo acompanhou essa
transformacéo, imputando assim, algumas deficiéncias e ambiguidades na redacdo legislativa
de cada reforma. Gracindo considera (2008, p. 220-221) que:

Ao longo desses dez anos pos LDB, as politicas educacionais sofreram mudancas
tanto na legislagdo como nos programas e projetos, no entanto, as Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCNs e os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs
estiveram certa continuidade, na medida em que foram revistas ou revisitadas (as
primeiras) ou deixados em stand-by (os segundos).

No que se refere aos programas e projetos como: do transporte escolar, da alimentacéao
escolar, do livro didatico, da formacdo dos professores, da avaliacdo de desempenho foram
modificados ou ampliados ao longo desses dezenove anos. Com esta explanagdo procurou-se
evidenciar, desde a edicdo da LDB de 1996, a educacdo brasileira sofreu algumas
modificacfes. No que diz respeito a expansdo do atendimento, houve progressos em todos 0s
niveis e modalidades de ensino (CASTROGIOVANI, 1999).

Deste modo, a pratica da lei deve ser considerada uma das prioridades da educacéo,
tendo em vista que o progresso do sistema educacional acontece a partir dos aperfeicoamentos
que sdo introduzidos ao longo do processo de transformacéo, acompanhando a realidade da

educacéo.

2.2. Parametros Curriculares no Ensino Fundamental

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a
educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcéo € orientar e garantir a coeréncia
dos investimentos no sistema educacional, socializando discussbes, pesquisas e

recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
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principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a produgéo
pedagogica atual (GEBRAN, 2003).

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacéo da realidade
educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos
professores. Nao configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se
sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a diversidade
sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e equipes
pedagogicas (BRASIL, 1997).

Acredita-se que o conhecimento geografico no ambito do Ensino Bésico e, sobretudo,
nas series iniciais precisa redimensionar as competéncias e as habilidades conforme os niveis
cognitivos dos educandos para formacdo de conceitos e, sobretudo, para a vida. Com esses
principios e de acordo com as diretrizes dos PCNs (Pardmetro Curriculares Nacionais) e com
as especificidades da comunidade escolar do ensino de geografia no ensino fundamental.

Como se pode observar, 0 ensino de Geografia no ensino fundamental é estruturado a
partir de competéncias, habilidades basicas e categorias geograficas. Dessa forma, relatarei
agora alguns procedimentos de ensino e principios pedagdgicos utilizados na sistematizacao
das aulas de Geografia no ensino fundamental. De modo geral, pode-se dizer que 0s
procedimentos de ensino-apredizagem foram desenvolvidos a partir de tais principios entre
eles temos:

e Lugar, espaco vivido (Observacéo, descri¢do, croqui, trabalho de campo e, etc);

e Cidade (espac¢o urbano — publico e privado, violéncia e, etc);

e Simulagdo (desenhos, circulos concéntricos, maquetes e, etc.)

e Jogos (localizacao, itinerarios, ecolégicos e, etc.);

e Alfabetizacdo cartogréfica (croquis, mapas, cartas, gréaficos e tabelas);

e Projetos de pesquisa (Pesquisa-Agéo).

Rigonato (2007) afirma que é preciso transcender a Geografia descritiva e
enciclopédica. Para tanto, as discussdes tedricas e metodologicas precisam ser discutidas,
debatidas e refletidas com os profissionais da educagdo nas series iniciais. Mas, para isso
necessita acreditar que estes educadores sdo capazes de apreender as novas metodologias e

praticas de ensino-aprendizagem. Dessa forma, as politicas publicas e investimentos privados
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precisam propiciar condi¢cdes de trabalho para que esses profissionais continuem, ou melhor,

insiram nos processos de formagéo continuada.

2.3. O Curriculo de Geografia no Ensino Fundamental

Analisando sobre esta perspectiva em funcdo das capacidades proprias da fase de

desenvolvimento das criancas que sdo alunos da educagdo bésica cabe questionar quais

recursos didaticos facilitardo o trabalho com a geografia possibilitando a assimilacdo concreta

dos conteudos. Conforme aborda Callai (2005, p.56):

Atualmente a sociedade exige da escola “uma educagido que desenvolva o raciocinio
I6gico, a criatividade, a instrumentalizacdo para usar coerentemente o conhecimento,
a capacidade de pensar e especialmente de poder construir o pensamento com
autoria propria” Partindo do fato de que a gente 1€ o mundo ainda muito antes de ler
a palavra, entdo a principal questdo é exercitar a pratica de fazer a leitura do mundo.

E importante reavivar que o curriculo do ensino da Geografia costuma ter pré-

requisitos, nas competéncias desenvolvidas para auxiliar as pessoas na compreensdo do

espaco, e € nessa direcdo que, nas escolas do ensino fundamental, uma parcela razoavel dos

professores de Geografia considera ser basico, para desenvolver a aprendizagem da orientacdo

e localizacdo espacial. Curriculo pode ser entendido e/ou conceituado de varias formas como:

conjunto de conhecimentos ou matérias a serem superadas pelo aluno dentro de
um ciclo nivel educativo ou modalidade de ensino é a acepcdo mais cléssica e
desenvolvida;

programa de atividades planejadas, devidamente sequencializadas, ordenadas
metodologicamente tal como se mostram num manual ou num guia do professor;
tambem foi entendido, as vezes, como resultados pretendidos de aprendizagem;
concretizacdo do plano reprodutor para a escola de determinada sociedade,
contendo conhecimentos, valores e atitudes;

experiéncia recriada nos alunos por meio da qual podem desenvolver-se;

tarefa e habilidade a serem dominadas como é o caso da formacéo profissional,
programa que proporciona contelidos e valores para que os alunos melhorem a
sociedade em relacdo a reconstrucdo social da mesma (SACRISTAN, 2000, p.
14).

Ainda segundo o autor quando se considera o curriculo tdo somente como um

documento impresso, uma orientacdo pedagogica sobre o conhecimento a ser desenvolvido na
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escola ou mera lista de objetivos, métodos e contelidos necessarios para o desenvolvimento
dos saberes escolares, despreza-se seu carater politico, sua condicdo de elemento que
pressupde um projeto de futuro para a sociedade que o produz.

Faz-se necessaria, entdo, uma analise mais ampla e critica, ancorada na ideia de que,
nesse documento, estd impresso o resultado de embates politicos que produzem um projeto
pedagdgico vinculado a um projeto social. E importante destacar que as disciplinas escolares,
apesar de serem diferentes na abordagem, estruturam-se nos mesmos principios
epistemoldgicos e cognitivos, tais como 0s mecanismos conceituais e simbdlicos (LOPES e
MACEDO, 2002).

O curriculo como documento deve ser objeto de analise continua dos sujeitos da
educacdo, principalmente a concep¢do de conhecimento que ele carrega, pois, ela varia de
acordo com as matrizes tedricas que o orientam e o estruturam. Esse tipo de curriculo
pressupde que o “processo de ensino deve transmitir aos alunos a légica do conhecimento de
referéncia” (LOPES e MACEDO, 2002).

O professor trabalha nogbes que agregadas pelo aluno, tornam-se conceitos que é
constituido por uma no¢ao comum, mais conhecido como sensu comum.

Vale ressaltar a importancia da concretizacdo do conhecimento por parte do aluno para
que faca uso, com propriedade, do conhecimento adquirido, estabelecendo relagbes entre
hipoteses e solucdes de problematicas voltadas a seu mundo. Por exemplo, uma pessoa forma
um conceito basico de casa. Uma casa é feita de tijolos, ou de madeira, tem cobertura, janelas
e portas. As demais caracteristicas de uma casa sao fruto de observacbes peculiares de cada
tipo de casa, apartamento, sobrados. Sendo assim, cada aluno traz consigo conceitos, fruto de
sua vivéncia, na qual o professor deve considerar como importante para o aprimoramento do
conhecimento e a importancia que tem os conhecimentos prévios dos alunos, sempre que
inicie um novo tema.

Visto que a escola busca educar para a cidadania, ela estd sempre criando novas
formas de construgdo do conhecimento, fazendo com que as novas tecnologias se tornem sua
aliada para o aprimoramento e a qualidade da educacéo.

Vivemos hoje uma explosdo tecnoldgica, com Wikipedia, Google, Facebook,
Twitter e tantas outras iniciativas que nos permitem acessar conhecimentos e
socializa-los pelo planeta afora de uma maneira inimaginavel em outras eras. A
educacdo tradicional, sentada em cima deste vulcdo de transformacBes, comeca a

sentir um calor crescente. Por enquanto, apenas acomoda-se 0 melhor possivel. Mas
as transformacdes terdo de ser sistémicas (DOWBOR, 2013, p.4).
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Conforme, o autor é essencial compreendermos e nos utilizarmos das novas

tecnologias a favor do ensino da geografia no ensino fundamental, onde o aluno constroi a

visdo de mundo a partir de espacos e tecnologias que o cerca. Varias sao as tecnologias

digitais que podem ser utilizados pelos professores para desenvolver habilidades e

competéncias e contextualizar suas aulas. Alguns recursos como softwares, jogos educativos,

videos e a internet auxiliam relacionar os conteudos como, por exemplo:

softwares voltados ao &mbito educacional, os quais podem ser utilizados segundo
0 interesse e a necessidade dos professores, pois sd&o um 6timo recurso didatico-
pedagdgico. Basta busca-los na internet ou entdo construir os seus de acordo com
0 que for preciso e as habilidades.

jogos educativos, feitos a partir de softwares gratuitos que envolvem e desenvolve
a criatividade dos alunos.

Videos elaborados com o recurso do software Movie Makerutilizados na edicao de
videos e aplicativo desenvolvido para criar e editar videos, com variosrecursos
(corte, juncdo de videos caseiros, apresentacdo com fotos, efeitos como trilha
sonora, imagens...). A ferramenta permite salvar em varios formatos e até publicar
na internet.

Audacity — é um programa software livre e gratuito de cddigo fonte aberto para
edicdo de audio digital. Usado para gravacdo e reproducdo de sons, edicdo
simplificada como cortar, copiar, colar, apagar e remocao de ruidos.

O Puzzle Fast € um aplicativo da web que permite a criacdo de palavras cruzadas,
caca-palavras e outros tipos de desafios em poucos minutos, podendo ser impresso
ou publicado para resolucéo online.

Além de muitos outros aplicativos que a escola tem a seu dispor, dando lhe suporte na

transmissdo do conhecimento. O aluno é um sujeito ativo em seu processo constante de

desenvolvimento, portanto, cabe ao professor ser o mediador no processo ensino-

aprendizagem e, dessa forma, ser o elo entre este sujeito e o conhecimento a ser adquirido

pelo mesmo. O ensino da geografia passa a ter destaque, diante de uma posi¢do que visa

contribuir para o crescimento intelectual e social do ser humano.

N&do podemos mais negar a realidade ao aluno. A geografia necessariamente deve
proporcionar a construcdo de conceitos que possibilitem ao aluno compreender o seu
presente e pensar o futuro com responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com 0
futuro através do inconformismo com o presente. Mas este presente ndo pode ser
visto como algo parado, estatico, mas sim em constante movimento (STRAFORINI,
2004, p.51).
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O ensinar geografia na sociedade de hoje exige do professor atitudes que lhe
possibilitem embasamento para distinguir as mudancas do mundo contemporaneo,
considerando uma teoria que responda ao conhecimento do mundo, analisando as
transformacdes, 0s questionamentos e as criticas, que as novas tecnologias nos impdem como
meio a compreensdo do espaco vivido no ambito de tornar eficaz o pensar geogréfico,
avaliando suas praticas, de acordo com a realidade do aluno e as ferramentas disponiveis para

exercer o conhecimento em sala de aula, de forma mais didatica possivel.
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3. O MEDIADOR DO CONHECIMENTO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
GEOGRAFIA

A forma como estd sendo trabalhada a Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, permite constatar a grande distancia do que é preconizado pela Geografia
Escolar e pela Educacdo Geografica diante da realidade da escola. Constata-se que Geografia
(como contetdo escolar) na realidade da escola atualmente inexiste, pois o pouco que é
trabalhado se insere dentro dos Estudos Sociais que genericamente aborda tematicas que
dizem respeito a Geografia.

Académicos da licenciatura em Geografia ao observarem nas escolas, o trabalho que é
realizado no ensino fundamental, constatam que ndo ha consideracdo como aprendizagem
geogréfica, que ndo sdo abordados nos contedos e nem trabalhadas as habilidades

necessarias para aprender geografia.

3. 1. A Formacéo do Docente

Como a formacdo docente esta mais centrada na discussdo pedagdgica e didética, seria
de acreditar que esta dimensdo seria o ponto forte dos profissionais que ali atuam. A partir das
observacOes realizadas a constatacdo € de que nos documentos escolares, nos planos
pedagdgicos e no discurso tudo se apresenta como construtivista e com o incentivo aos
estudantes para pensar e que o conhecimento é construido na inter-relacdo professor e aluno,
mas na realidade, ndo é isso o0 que acontece. As aulas sdo extremamente tedricas, quer dizer
expositivas e com o aluno fazendo pesquisas. Estas sdo feitas com um determinado tema, que
0 aluno deve procurar para aprender, mas que na pratica significa fazer copia de livros e em
alguns casos, cada vez mais frequentes na internet. E outro tipo de atividade é fazer mapas,
quer dizer copiar o mapa do livro e muitas vezes a mao livre (CASTELAR, 2005).

Outra constatacdo é de que a geografia ainda é dada de maneira tradicional levando
sempre em conta o curriculo, através dos circulos concéntricos. Os contetdos sdo pré-
estabelecidos considerando-se a dimensdo do espaco absoluto, partindo sempre do mais
préximo e seguindo com a ampliacdo dos espacgos cada vez mais distantes. A escala de analise

ndo é considerada em sua complexidade na/da vida real. A ideia de espaco absoluto
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predomina mascarando o entendimento das questfes da vida que sdo dinamicas e muitas
vezes cheias de contradi¢es que precisam ser administradas.

Os professores que atuam nas séries iniciais tém a formacdo centrada nos aspectos
pedagdgicos que dizem respeito ao ensino-aprendizagem de criangas que estdo dando inicio
ao seu processo de escolarizacdo e formalmente aprendendo a ler e a escrever.

Trabalhar com os conceitos, de um modo geral considera-se que esses sdo pouco
trabalhados, na maior parte das vezes eles sdo apresentados como prontos e acabados, sem
levar em conta 0 que o aluno ja conhece e nem com a possibilidade de construi-los. Isso
reporta a afirmacgdo que o aluno pode entender o que acontece no lugar em que ele vive, ndo é
resultado apenas do voluntarismo das pessoas do lugar, mas muito mais que isso € um jogo de
relacBes centradas em interesses, muitas vezes nem manifestos, que, todavia interferem
significativamente na vida e na organizacao do espaco (LIBANEO, 1990).

No entanto na préatica desenvolvida nas aulas, nada disso acontece, pois 0s contetidos
fragmentados em tempos e espacgos considerados em sua dimensao absoluta tem primazia no
cotidiano da sala de aula. Fato esse que acontece na formacdo docente e na pratica da sala de
aula na educacéo basica.

O importante na Geografia escolar € realizar o aprendizado para desenvolver as no¢des
de espacialidade, e as habilidades especificas para aprender a interpretar o0 espaco, para
entender o lugar, 0 mundo, a vida enfim. Diante disso pode-se considerar para que ensinar e
aprender a Geografia no Ensino Fundamental (GADOT], 2003).

Diante da violéncia que assola as diversas esferas da sociedade, é urgente pensarmos
no papel do professor de geografia como participante ativo na mudanca desta realidade. Nesse
contexto o papel do docente vai alem do conhecimento acerca da disciplina, pois sabemos que
0s contetdos estdo todos na internet & disposicdo de todos. Hoje a funcdo do professor é
ensinar o aluno a pensar e a descobrir onde ele pode encontrar as respostas as perguntas que
tem. Esse desafio se intensifica diante das rapidas e profundas transformacfes nos mais
variados setores da vida contemporanea.

A busca pela melhoria da qualidade do ensino deve ser uma constante na vida dos
educadores, e partindo desta concepcéo, entende-se que repensar a acdo docente € um desafio
cotidiano, principalmente quando se almeja formar um aluno cidad&o, consciente, critico,
ético, criativo e atuante na sociedade em que vive. O ensino de geografia tem como desafio
levar os educandos a desenvolver a capacidade de leitura da organizagdo espacial do mundo
de modo que estabelecam uma relacdo entre estes processos com seu cotidiano, a fim de

perceber-se sujeito influente nas transformacdes do mundo.
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A postura do professor sera muito importante para que o aluno se reconheca como
cidaddo capaz de exercer esse papel. Ao trazer para as salas de aula temas atuais, como a
violéncia, as drogas, 0 racismo, entre outros, o professor tera a oportunidade de proporcionar
aos alunos momentos de reflexdo sobre a sociedade em que vive e a partir dai perceber-se
como parte do todo. Porém, sera necessario que essa abordagem aconteca de forma consciente
pelo professor, que deve estar preparado para expor 0S conceitos, suas causas e
consequéncias, buscando desenvolver no aluno o discernimento sobre determinado assunto.

O tema globalizacdo, conceito estruturador da geografia segundo consta nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1997), deveria ser explorado no
sentido de fazer com que os alunos percebam que esta também gera violéncia, quando
fundamentada na competitividade e desrespeito a pluralidade cultural. A globalizacdo que nédo
€ uma opcao para a sociedade, mas um fato imposto pela propria evolucdo do mundo. Porém,
é preciso perceber e compreender as influéncias desta em nossa vida pessoal, familiar e social.

Em relagcdo a utilizacdo das TIC’s (Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo), o
professor deve evidenciar como 0s usos dessas ferramentas sdo importantes para a obtencédo
do conhecimento, porém deve também ressaltar sobre os cuidados que devemos ter ao
adquirir tanta informacdo e em tdo pouco tempo. E necessario desenvolver o senso critico do
educando quanto a banalizagdo da violéncia que a midia tenta passar a todo instante, visando
apenas lucrar com a miseria e o sofrimento vivenciado na atual sociedade, onde o capitalismo

é o principal representante do povo.

3. 2. O Planejamento e a Pratica Pedagdgica do Professor

O professor precisa superar a postura receptiva e reprodutiva ha que se imprimir uma
visdo investigativa e de pesquisa, ou seja, 0 professor deve estar sempre aberto a novas
informacdes, ser curioso, atuante e principalmente manter-se em constante estagio de
formacdo continuada. Porém, para que se possa sistematizar e selecionar os conhecimentos
adquiridos através da investigacdo e pesquisa faz-se necessario planejar suas acoes.

O desafio é colocar essas informacgdes num contexto e produzir um quadro de anélise
com referenciais tedricos que permitam organizar o conhecimento. No entanto, ndo se pode
deixar de considerar a velocidade das transformacgdes comparada com a lentiddo da estrutura
de ensino, seja do ponto de vista material (mapas, revistas, globos,...), ou dos recursos

humanos (formagc&o continuada dos professores, por exemplo) (NOVOA , 1995).
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Considerando o contexto atual, a concepc¢do de Geografia adotada e o valor educativo,
cabe ao professor estabelecer as linhas do processo de ensino-aprendizagem, uma vez que ele
possui a dimensao técnica e pedagogica do ser e fazer profissional. Portanto uma metodologia
pontuada apenas na transmissao ou repasse de conteddos ndo € mais suficiente para trabalhar
a educacdo geografica. Kaercher (203) nos diz que € fundamental que o educador saiba ouvir,
induza as discussbes, faca provacdes e proponha novos temas a partir das informagdes

proporcionadas pela midia.

[...] questionar o que a midia apresenta é fundamental, pois, sem davida, qualquer
crianca ou adolescente passa horas em frente a televisdo. Mas também ¢é
fundamental que se organize o que eles dizem, isto é, nossa tarefa ndo é apenas
provoca-los a falar sobre as coisas. E preciso organizar, sistematizar o que se fala,
(...) O papel essencial do professor nesses momentos é o de aprofundar as
discuss@es. Isso implica trazer material, novos textos, esclarecer davidas, pedir para
0 aluno repetir ou explicar melhor uma determinada fala, etc (KAERCHER, 2003,
p.140).

Assim sendo, é por meio da pesquisa que o professor juntamente com seus alunos
podera problematizar a realidade a partir da analise do espaco construido. As informacdes que
chegam através de diversos meios de comunicacdo exigem um profissional constantemente
atualizado, capaz de re-significar cientificamente as informacgdes adquiridas por meio dos
diversos veiculos.

Desta forma, podemos afirmar que para ser um bom profissional faz-se necessario,
além de ter postura investigativa e de pesquisa, que o professor saiba planejar suas acdes. Ndo
basta apenas ter conhecimento de um amontoado de assuntos, € necessario saber o que?, para
que? e para quem se vai ensinar? Dai a necessidade da organizacao e sele¢do dos contedos a
serem trabalhados. Tal acdo sé se faz possivel com planejamento por parte do professor.

Planejar no campo educacional significa elaborar um plano de intervencdo, num
processo continuo, dindmico e permanente de reflexdo e tomada de decisdo para posterior
pratica e elaboracdo do plano. Planejar é antecipar mentalmente um conjunto de agdes a serem
realizadas e agir de acordo com o previsto. Portanto, o planejamento ¢ uma mediacao tedrico-
metodoldgica, para a agdo consciente e intencional. De acordo com Masetto (2003, p.43), no
planejamento realizado pelo professor, algumas premissas sdo fundamentais:

1) A necessidade de conhecer a disciplina em seus aspectos tedrico- metodoldgicos,
tendo o dominio conceitual; 2) a dimensdo pedagdgica de o seu fazer profissional; 3)
a referéncia da Diretriz Curricular da disciplina; 4) a necessidade de conhecer os
documentos oficiais, dentre os quais destacamos o Plano Politico Pedagdgico da

escola e 5) o contexto em que estd se insere. Nesse sentido, deve o professor
incorporar o cotidiano de seus alunos no planejamento escolar.
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O que é importante haver sempre em um planejamento é a possibilidade de insercéo
do inesperado, isto €, de inserir temas ndo previstos que ganhem importancia a partir de algum
fato inusitado, muitas vezes motivadores do aprendizado em fungdo da massificacdo dos

meios de comunicacao.

O planejamento de uma disciplina ndo pode ser considerado uma camisa-de- forca,
que retira a liberdade de acdo do professor. Ao contrario, um planejamento traz
consigo a caracteristica da flexibilidade. Qualquer plano para ser eficiente precisa
ser flexivel e adaptavel a situacBes novas ou imprevistas (MASETTO, 2003, p.176).

Para o desenvolvimento do raciocinio geografico, € necessario selecionar e organizar
0s contetidos mais significativos e relevantes. A leitura do mundo, do ponto de vista de sua
espacialidade, demanda a apropriacdo pelos alunos de um conjunto de instrumentos
conceituais de interpretagdo e questionamento da realidade socio espacial. Ndo adianta
transmitir os conceitos previamente definidos, mas sim propiciar as condi¢cdes para que 0
aluno possa forma-los. Isso pode ocorrer através dos saberes e experiéncias que os alunos ja
trazem para a sala de aula a partir de seus cotidianos. Kaercher (2004, p.87) nos fala que ha
possibilidades e alternativas diversas, basta sermos criativos e amarmos o que fazemos.

[...] sei que a maioria de nds professores trabalha em escolas pobres, com poucos
recursos materiais, mas como disse, podemos pegar o material de jornais e revistas,
ir montando um banco de imagens. Pés no chéo, tdo importante quanto o material é a
criatividade. Sim, isso ndo exclui a luta que devemos fazer para que nossas escolas
sejam mais bem equipadas e no6s professores melhor tratados. Mas, ndo é a foto ou 0

material que vai garantir a aula e sim as questdes que vocé propuser para a garotada.
O negdcio é por fogo na turma.

Tais atividades exigem profissionais comprometidos com o ensino e que buscam
respostas, mesmo que parciais que contribuam para a compreensdo das transformacoes que
ocorrem no mundo em toda sua complexidade.

A partir dos estudos feitos pode-se afirmar que a funcdo do planejamento é tornar a
acao clara, direcionada e, especificamente no ensino da Geografia deve ser transformadora.
Visto que o objeto de estudo da Geografia hoje € a analise de como 0 homem apropria-se do
espago em que vive e de como produz e o organiza. Sendo assim, o planejamento do trabalho
deve possibilitar ao educando intervir na sociedade, alterando e reescrevendo o rumo da
historia.

Dessa forma, o professor esta exercendo bem seu oficio quando leva em conta que 0s
alunos, principalmente do ensino fundamental, estdo passando por uma fase de transicdo onde

comecam a deixar a vida privada familiar para ganhar o mundo e tornar-se cidadao pleno,
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individuos criativos e independentes que pensam por si mesmos, capazes de identificar e
responder as perguntas com que o futuro imprevisivel os desafiar. Para tentar entender

precisa-se de correlacionar a Geografia com o cotidiano dos estudantes.

3.3. A Geografia e o0 Cotidiano do Estudante do Ensino Fundamental

Com a globalizacdo mundial, as criancas desde muito cedo tem acesso a varios tipos
de midias, e o acesso a redes digitais é apontado por especialistas como um meio
indispensavel de desenvolvimento social, considerando que a dindmica da comunicacdo faz
parte de uma gradativa reforma do sistema educacional a fim de romper modelos pedagogicos
desatualizados e criar um novo cenario para a educacdo, mas utilizar tais recursos requer
redimensionamento nas metodologias de ensino no que se refere a concepgdes de tempo,
espaco, professor, aluno, processo de ensino e aprendizagem.

Este contexto digital coloca a crianca em um papel bastante dindmico e aproxima o
“resto do mundo” com o “mundo da crianga”. Nesta perspectiva precisamos tragar caminhos,
entendendo claramente que o mundo globalizado vem transformando o modo dos individuos
se relacionarem e construirem conhecimento.

A crianca e 0 jovem possuem necessidades biopsicossociais as quais sdo fatores
preponderantes e determinantes para a inser¢do social, onde estas dizem respeito a seus
relacionamentos e a forma que vivem e a que estdo expostas e como sdo tratadas nos
ambientes que frequentam.

As necessidades sociais dizem respeito a relacdo com o0 meio e com 0S outros
individuos, a forma como cada sujeito se comporta e a relagdo deste comportamento com a
vida e o direito dos demais. Parte da satisfacdo destas necessidades esta baseada nas
experiéncias que esta crianga desenvolve na escola de forma que estas s&o também
responsaveis pela formacdo do seu carater, por seus valores, por moldar sua personalidade
dando as condic¢Bes necessarias para que o individuo seja capaz de emitir juizos de valor de
forma segura sobre toda e qualquer situacao.

Desta forma, na disciplina de Geografia, as crian¢as podem desenvolver a habilidade
de refletir sobre o lugar em que vivem fazendo relagcdes com outros lugares, levando em conta
que convivem com outros ambientes (familiar e escolar), questionam e apresentam suas
proprias concepcOes sobre a natureza e a sociedade.

Conforme Moreira (1999) o grande estudioso sui¢o Jean Piaget introduziu uma nova

concepcao dizendo que as criangas ndo raciocinam como adultos. Elas passam por etapas de
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desenvolvimento durante a vida em que vao aceitando gradualmente regras e valores. Para
chegar a essa maturidade psicolégica infantil utilizam dois mecanismos: assimilagdo e
acomodacdo. H& em sua teoria, quatro periodos gerais de desenvolvimento cognitivo, a saber:
0 sensoOrio-motor que vai do nascimento a cerca de dois anos de idade, no qual a Unica
referéncia comum e constante é o préprio corpo da crianga.

O proximo é o pré-operacional, que vai dos dois aos seis ou sete anos que por meio da
linguagem, dos simbolos e imagens mentais, inicia-se uma nova etapa do desenvolvimento
mental da crianca, na qual o pensamento comeca a se organizar, embora ainda nao reversivel.

Aos sete anos, a crianca chega a terceira etapa, chamada de operacional-concreto, em
que desenvolve a capacidade de pensar no inverso das coisas,a chamada fase dos “porqués”, a
crianca comeca a entender a realidade, os nimeros e as relacdes e desenvolve solugdes para
problemas concretos. Segundo Straforini (2004, p.56):

N&o se espera que uma crianca de sete anos possa compreender toda a complexidade
das relagbes do mundo com o seu lugar de convivio e vice-versa, no entanto priva-
las de estabelecer hipoteses, observar, descrever, representar e construir suas

explicacBes € uma pratica que ndo condiz mais com o mundo atual e uma educacao
voltada para a cidadania.

Aos 12 anos, a crianca atinge o estagio operacional-formal, nesta etapa, ja na
adolescéncia, o sujeito consegue discernir ldgica e sistematicamente, fazer dedugdes sem ter
apoio em objetos concretos. Nesta idade, comeca a capacidade de argumentacdo e o
pensamento hipotético-dedutivo, em que o individuo passa a ter no¢ao do que é certo e do que
¢ errado e passa da fase do “€” para o que “poderia ser”. Este periodo tem como principal
caracteristica a capacidade de raciocinar com hipdteses verbais e ndo apenas com objetos
concretos.

Refletir sobre o fato de que a Geografia € um contetdo curricular escolar permite-nos
reconhecer o0 que € importante de ser ensinado e aprendido, mas para isso reporta-nos discutir
sobre seu ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para Straforini (2004, p.82).

A geografia continua assim a assumir nas primeiras séries do ensino fundamental o
centro desencadeador no processo de ensino- aprendizagem, pois o problema nédo

esta no fato de toma-la como ponto de partida, mas sim no conceito que se tem dessa
realidade e de sua escala explicativa.

Entdo o desafio de cada sujeito € ser integrante da construgdo de seu espaco, de sua

histdria e de sua sociedade, pois acreditasse que 0s principais motivos que levam a considerar
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a importancia de se aprender a Geografia ja nas series iniciais é conhecer (e compreender) o

mundo de forma sistematizada. Conforme Santos (1997, p.121):
Para ter eficacia, o processo de aprendizagem deve, em primeiro lugar, partir da
consciéncia da época em que vivemos. Isso significa saber o que o mundo é e como
ele se define e funciona, de modo a reconhecer o lugar de cada pais no conjunto do
planeta e o de cada pessoa no conjunto da sociedade humana. E desse modo que se
podem formar cidaddos conscientes, capazes de atuar no presente e de ajudar a
construir o futuro.

Considera-se, a Geografia escolar um conhecimento significativo para a vida dos
sujeitos que aprendem a pensar o espa¢o. Para tanto é necessario que a crianca aprenda a ler o
espaco, de modo que ela possa perceber e se reconhecer em seu espaco vivido. Estudar a
realidade circundante é buscar o entendimento do que esta acontecendo, seja no lugar, seja no
mundo (PONTUSCHKA, 2007).

O grande desafio da Geografia escolar para a compreensdo de mundo €, portanto,
como fazer a leitura do lugar, como compreender o0 contexto em que se insere a escola, como
entender o cotidiano dos mesmos. Para isso € preciso saber queo estudo desta disciplina
proporciona as criangcas em seu nivel de conhecimento, a oportunidade de perceber o lugar em
que vivem, podendo fazer relacbes com outros lugares, fazendo questionamentos e
apresentando suas préprias concepcdes sobre a natureza e a sociedade. S&o varios conteldos
que as criancas podem aprender no ensino de geografia, tais como:

e Descrever, Representar e construir explicacdes, observar e compreender as
diferentes manifestacdes da natureza a apropriacao e transformacéo dela pela acéo
de sua coletividade, de seu grupo social.

e Reconhecer semelhancas e diferengas nos modos de diferentes grupos sociais.
Utilizar a observacdo e a descricdo na leitura direta e indireta da paisagem,
sobretudo por meio de ilustragdes e da linguagem oral. Reconhecer no seu
cotidiano, os referenciais espaciais de localizagdo, orientacédo e distancia de modo
a deslocar-se com autonomia.

e Representar os lugares onde vivem, fazendo comparagdes com o todo.

Segundo Chaui (1993, p. 10-11):

Um dos tracos fundamentais da ideologia consiste, justamente, em tornar as ideias
como independentes da realidade historica e social, de modo a fazer com que tais

ideias expliquem aquela realidade, quando na verdade € essa realidade que torna
compreensiveis as ideias elaboradas.
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Identifica-se, por isso, que as criangas muitas vezes séo individualmente diferentes
entre si em alguns aspectos, mas em outros modos de serem elas sdo semelhantes. Portanto, é
necessario considerar o aluno como sujeito do processo ensino-aprendizagem, e analisar a
relacdo contelldo-método no ensino, os recursos e linguagens envolvidas conforme o nivel de
abstracdo dos conceitos de acordo com a idade dos alunos.

O contetudo geografico também deve considerar em conjunto os aspectos fisicos,
humanos, econémicos, que poderiam ser recolocados sob forma mais complexas e
globalizantes, como aspectos culturais, ambientais. Na qual as solucGes e/ou caminhos se
apresente para uma nova proposta de ensino.

Para Straforini (2004) outro desafio reside na resolugdo do desencontro teorico-
metodologicos da Geografia com a Educacdo. Fato que possivelmente consiste na
incompreensdo do construtivismo, do socioconstrutivismo e da geografia critica, cultural e
humanista que chega as escolas de Ensino Bésico. Além desses desafios ha diversos outros
desafios, tais como:

e Alcancar os aprendizados interdisciplinares, multidisciplinares e transdiciplinar;

e Desenvolver e internalizar o método “Totalidade Mundo”;

e Construir autonomia (educandos e educadores);

e Organizar o espaco-tempo de aula;

e Utilizar os livros didaticos como complemento as atividades didatico-

pedagdgicas;

e Ultrapassar a concepcdo de professor para alfabetizador — ‘Alfabetizacdo

Cartografica”;

e Espaco vivido — espago percebido — conceber um “espaco geografico mais

humanizado”.

Assim percebemos que o ensinar geografia na sociedade de hoje exige do professor
atitudes que lhe possibilitem embasamento para distinguir as mudancas do mundo
contemporaneo, considerando uma teoria que responda ao conhecimento do mundo,
analisando assim as transformacfes, 0s questionamentos e as criticas, que as novas
tecnologias os impdem como meio a compreensdo do espaco vivido no ambito de tornar
eficaz o pensar geogréafico, avaliando suas praticas, de acordo com a realidade do aluno e as
ferramentas disponiveis para exercer o conhecimento em sala de aula, de forma mais didatica

possivel.
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Dessa forma, as politicas publicas e investimentos privados precisam propiciar
condigdes de trabalho para que esses profissionais continuem, ou melhor, insiram nos

processos de formacao continuada
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4. EXPERIENCIA PESSOAL COMO DOCENTE

Atualmente diante do intenso processo de globalizacdo que interliga todos os lugares,
néo se pode correr o risco de estudar determinado lugar sem considerar o contexto em que se
insere. As novas dimensfes de tempo e espaco que interferem na organizagao das populagdes
exigem novas formas de interpretar o mundo e cada lugar. Se considerarmos que 0 espaco e 0
tempo sao dimensbes materiais fundamentais da vida humana, e tanto o espaco como o tempo
tem sido transformados sob o efeito combinado do paradigma da tecnologia da informacéao é
necessario que se considere no estudo da Geografia, esses elementos.

Conforme Castells, (1997), isso remete a um espaco de fluxos e um tempo atemporal,
cujas combinacdes dai decorrentes precisam ser consideradas para estudar Geografia. Os
processos de globalizacdo criam novos espacos, definem outros tempos e a velocidade se
constitui como um novo parametro. 1sso tudo se expressa através de novas formas de viver, de
entender o mundo, de novas culturas, novas identidades, novas territorialidades.

No inicio da escolarizacdo, a geografia se apresenta com um contetdo significativo
para a crianga conhecer o espaco em que Vive e perceber o seu contexto em escalas diversas,
como a regido, o pais e 0 mundo (escalas local, regional, nacional e global). Estudar o lugar,
conhecer 0s espagos de convivéncia, saber como realizar a observagéo, aprender a fazer a
representacdo desses espacos sdo conteldos significativos e no que dizem respeito ao
desenvolvimento de habilidades especificas da Geografia, que tem uma funcéo no conjunto do
curriculo escolar (D"SPINDOLA, 2011).

O mesmo autor considera que, a alfabetizacdo cartografica e a iniciacdo geografica
permitirdo que o aluno desde o inicio da sua presenca na escola, aprenda a ler o espago a
partir do entendimento do lugar em que ele vive. E nesse caminho é fundamental construir um
quadro de referéncias gerais que lhe permitam usar das ferramentas adequadas para
interpretar, analisar e exercitar a critica das configuracdes territoriais que lhe dizem respeito
ao estudo de geografia.

Para além da contextualizagdo da Geografia no conjunto dos contetidos escolares nesse
nivel de escolaridade ha outro ponto importante que é o de estabelecer as bases para estudar a
geografia nos anos seguintes do Ensino Fundamental e Médio. Nesse momento em que as

criangas assumem o seu lugar na escola, instituicdo formal, que trabalha com o conhecimento
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cientifico e que tem inicio o processo de socializa¢do e de formacdao, € importante reconhecer
qual o papel da Geografia como um dos componentes curriculares (RODRIGUES, 2012).

E nesse nivel de ensino que os conceitos decorrentes da Geografia podem ser
desenvolvidos, dando inicio ao processo de conhecimento, que pode subsidiar a formacao dos
sujeitos. Estabelecem-se as bases do conhecimento a partir desse nivel da escolaridade e do
desenvolvimento dos conceitos que a cada ano podem ser mais complexos. Segundo Callai
(2005, p. 236).

Compreender o lugar em que se vive encaminha-nos a conhecer a histdria do lugar e,
assim, a procurar entender o que ali acontece. Nenhum lugar é neutro, pelo
contrario, os lugares sdo repletos de histéria e situam-se concretamente em um
tempo e em um espago fisicamente delimitado. As pessoas que vivem em um lugar
estdo historicamente situadas e contextualizadas no mundo. Assim, o lugar ndo pode
ser considerado/entendido isoladamente. O espaco em que vivemos é o resultado da
histéria de nossas vidas. Ao mesmo tempo em que ele € o palco onde se sucedem 0s
fendmenos, ele é também ator/autor, uma vez que oferece condigdes, pde limites,
cria possibilidades.

Para isso entender como 0 ensino se desenvolveu nos permite analisar como véem
ocorrendo as transformacGes no espaco-tempo e como sdo apresentadas no ensino
fundamental.

Esta pesquisa bibliografica a respeito do ensino de geografia no ensino fundamental
foi motivado pelas observacdes, das inquietacdes e vivéncias particulares da pesquisadora, por
iss0, ha a necessidade de uma breve contextualizacdo desta experiéncia pessoal do ensino e do
amor que fez com que fosse feita a escolha da geografia como formacdo académica na
graduacao.

Nos meus primeiros anos de escola, foi no interior, escola particular, onde naquele
periodo ndo se tinha nenhuma idéia do que seria estudar, ou para que se precisava estudar,
tinha apenas o dever de frequéntar as aulas, obedecer a professora, e aprender ler e escrever,
sem ter nogao para que seria aquele aprender, mas no transcorrer dos anos fui entendendo que
aprender e se comunicar por escrito seria de grande utilidade. E dai minha rotina continuou
até que, sem terminar o ensino fundamental, precisei parar e comecar a trabalhar para ajudar
nas despesas de casa.

Aos 14 anos, tive que ministrar aulas na zona rural, onde tudo era dificil, sem nenhum
apoio pedagdgico, ou por parte de uma coordenacdo, apenas me atentava para o qual era
apresentado nos livros do professor, dali tirava as licdes e repassava aos alunos que em um
unico horario era ministrado aulas multiceriadas, mas naqueles anos o0s professores eram
obedecidos, respeitados e admirados pela sua atuacdo. Era um jogo de cintura, pois nao se

tinha nocdo do que poderia ser um planejamento da aula. E nessa experiéncia, trabalhei
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durante 15 anos, concluir o ensino fundamental através do supletivo, que era provas aplicadas
em 02 dias seguidos.

Em 2001 voltei a estudar o ensino médio, foi quando, fui fazendo distingdo entre uma
matéria e outra, vendo a importancia que cada uma tinha em nossa vida, e foi ai que percebi a
geografia como uma alternativa para que podéssemos salvar o planeta, pois sempre fui
apaixonada pela natureza, mas quando ingressei na Universidade, foi que vi a diferenga
gritante entre uma geografia ensinada nas séries iniciais € uma geografia mais voltada para
nossas acoes sobre o planeta que, pelas nossas ambicdes se encontra em estado de alerta.

Hoje ao realizar estagios nos ensinos de nivel fundamental e médio percebe-se que 0s
alunos estdo mais participativos por entenderem melhor a matéria que lhes € aplicada em sala
de aulas, mesmo com tantas deficiéncias que se nota na politica educacional, existem
profissionais que acreditam em um amanhad mais saudavel, mas ainda falta muito para se ter
um estudo voltado completamente para a relidade propriamente dita.

Hoje os alunos estdo mais ativos, pois sua inteligéncia é incentivada com tantas
informac@es advindas rapidamente e de lugares distantes, porém, pode nos trazer indagacoes,
onde tiramos tantas informacdes que tudo permanece igual para eles que nem sempre
percebem as mudancgas que ocorrem ao nosso redor.

No utimo estdgio realizado, mostramos tantos lugares modificados pelo homem, e
todos eles assistiam com maior interesse, a professora regente pediu para que cada um
escrevesse 0 que tinham entendidos em nossa aula, e foram tantos relatos de elogio, de como
tinham aprendido em muito o que tinhamos exposto a eles.

Quando fizemos a regéncia no terceiro estagio, percebemos que os alunos de hoje sdo
bem mais informados sobre geografia, pois percebe-se que a desenvoltura é bem marcante,
enguanto nos anos 70 e 80, os alunos ndo tinham como tirar as davidas, por ndo entender o
que era explicado em geografia pelos docentes naqueles anos.

Atualmente os alunos tem uma atengdo maior pela vivéncia e pelas informacdes que
tem nos canais de comunicacdo. Portanto, é necessario empenho e responsabilidade das
equipes envolvidas expressando a sintese das exigéncias legais e sociais do sistema de ensino
e nas expectativas da comunidade escola. A observacdo das aulas nas turmas no ensino
médio, nos proporcionou uma Vvisdo e conscientizagdo do papel do educador, pois
comparando a didatica usada pela professora, a forma como a escola esta organizada na sua
gestdo e planejamento e os contetdos debatidos com a realidade do aluno, nos da o

embasamento e conscientizagdo de qual o tipo de profissional seremos no futuro.
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A prética pedagdgica é uma realidade que nos fez entender que a teoria e pratica estéo
lado a lado, mas com aspectos diferentes, pois na teoria usamos a imaginacao para entender o
conhecimento cientifico e a pratica nos coloca frente a realidade dita como um todo e
sabemos que assim devemos nos aprimorar para uma regéncia educacional com sucesso e que
possamos transmitir um conhecimento com seguranca.

O saber e a competéncia, se constréi com teoria e préatica, a atividade tedrica de forma

individializada nédo leva a transformacao da realidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da Geografia do ensino fundamental, pode-se encontrar uma maneira
interessante de conhecer o0 mundo, de se conhecer como cidad&o e de ser agentes atuante na
construcdo do espaco em que Se Vive.

E importante que o educando participe do processo de producdo do conhecimento a
partir de sua vivéncia, no qual o papel do professor passa de transmissor para mediador na
construcdo do conhecimento. Foram tantos anos, tantas experiéncias e a percepgdo de que
tudo era essencial para meu aprendizado como crianga iniciando meus conhecimentos no
mundo da educacdo.

A alfabetizacdo vai além da aquisicdo somente em ler e escever, sendo necessario
preparar o aluno, 14 onde tudo se comega nas series iniciais para uma leitura critica do mundo
futuro.

Este estudo possibilitou ver que muito ainda hd por fazer dentro do ensino da
geografia no ensino fundamental, que é preciso que todos os envolvidos, sejam docentes,
governantes e toda sociedade, estejam conscientes do seu papel na formacdo de novos
cidadBes, que repensem todo contexto ambiental, seja no espaco ocupado, na preservacao,
desenvolvimento sustentavel, para que as futuras geracdes tenha a possibilidade de viver em
um mundo melhor.

O ensinar a geografia na sociedade de hoje exige do professor atitudes que lhe
possibilitem embasamento para distinguir as mudancas do mundo contemporaneo,
considerando uma teoria que responda ao conhecimento. Considerando, assim que no ensino
fundamental o ensino da Geografia promove uma alfabetizacdo geografica, ou seja, cria
maneiras para que as criancas leiam. Esta pesquisa tem o intuito de inspirar novas
investigacOes sobre a importancia do ensino da Geografia. Enfim, a geografia, nos anos
iniciais da escolarizacdo, pode, e muito, contribuir com o aprendizado da alfabetizagdo, uma

vez que encaminha para aprender a ler o mundo.
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