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RESUMO

Este trabalho discute a importancia do estagio supervisionado para o processo de
formacdo do professor no Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), Campus Universitario de Araguaina, TO, e também faz
uma andlise do ensino de geografia na escola, a partir das experiéncias vividas
através do estagio supervisionado no Colégio de Aplicacdo de Araguaina, TO. Teve
por objetivos compreender, através do estagio, o processo de transicdo entre o
académico universitario e o futuro papel de professor; detalhar as condi¢cdes fisicas,
didaticas e pedagogicas que a escola oferece para o desenvolvimento do estagio; e
relatar as experiéncias vividas durante o estagio supervisionado, evidenciando as
dificuldades e os saberes envolvidos durante o processo de formacéo do professor
de geografia. Para tanto, foi realizado um levantamento bibliogréfico na literatura
especializada e também um resgate na memoria sobre as experiéncias vividas pelo
estagio. Este estudo possibilitou uma reflexdo sobre o estagio no curso de formacgéao
de professor de geografia e também sobre o ensino de geografia. Durante o estagio,
dificuldades foram enfrentadas como a indisciplina dos alunos, mas também foram
construidos saberes para lidar com tal situacédo. Ainda, percebe-se um ensino de
geografia voltado ao uso de conceitos ja definidos nos livros, sem que haja uma
problematizacdo dos assuntos com a realidade. O estagio permitiu um momento de

aprendizagem da realidade escolar, contribuindo para a formacéo académica.

Palavras-Chave: Formagao docente. Realidade escolar. Geografia.



ABSTRACT

This paper discusses the importance of supervised internship for the formation
process of teacher in Graduation in Geography of Federal University of Tocantins
(FUT), Campus of Araguaina, TO, and also does an analysis about geography
teaching in school, from the experiences lived through supervised internship in
School of Application of Araguaina, TO. It had for objectives to understand, through
the internship, the transition process between the university academic and the future
role of teacher; to detail the physical, educational and pedagogical conditions that the
school provides for the development of the internship; and to report the experiences
lived during the supervised internship, showing the difficulties and the knowledge
involved in the process of formation of geography teacher. For that, it was performed
a bibliographic review in the specialized literature and also a rescue in memory about
the experiences of internship. This study enabled a reflection about internship in the
course of graduation of geography teacher and also about the teaching of
geography. During the internship, difficulties were encountered as the indiscipline of
the students, but also were acquired knowledge to deal such a situation. Yet, it's
realized a geography teaching focused on the use of concepts already defined in
books, without a problematization of issues with reality. The internship allowed a

moment of learning of school reality, contributing to academic education.

Keywords: Teaching formation. School reality. Geography.
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1 INTRODUCAO

O professor tem um importante papel no campo da educacdo escolar e
também na sociedade em geral, visando, como mediador do conhecimento, formar
cidaddos com postura critica, permitindo-os a solucionar problemas ou modificar a
sua realidade.

Segundo Cavalcanti (2002) sendo o professor mediador no processo de
formacao do aluno, é indiscutivel o papel que este exerce sobre 0 mesmo, devendo,

o professor, durante toda sua formacao repensar sua atuagéo. Para isso:
O processo de formacdo do professor visa, nessa perspectiva, ao
desenvolvimento de uma competéncia critico-reflexiva, que lhes forneca
meios de pensamento autbnomo, que facilte as dindmicas de
autoformacgdo, que permita articulagdo teoria e pratica do ensino.
(CAVALCANTI, 2002, p. 21).

E é durante sua formacdo académica que o docente adquire conhecimentos
relevantes para sua atividade profissional, sendo o estagio um elemento importante
para a formagao inicial dos futuros professores.

O presente estudo pretende contribuir, a partir das experiéncias vividas pelo
estagio no Colégio de Aplicacdo de Araguaina, para uma problematizacdo sobre o
Ensino de Geografia e o Estadgio Supervisionado, no curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus Universitario de
Araguaina, TO, no processo de Formacao do Professor, e assim refletir o estagio
como meio de articulacdo entre a Universidade e a Escola. Diante disso, buscar
compreender as seguintes questdes:

Serd que o estagio possibilita uma experiéncia em sala de aula na disciplina
de geografia para os académicos do curso de Licenciatura em Geografia?

Quais as condi¢Bes do Ensino de Geografia na escola campo de estagio e
sua relevancia no processo de formacéo do licenciando?

Sera que o estagio funciona como meio de articulacdo entre teoria e pratica
no processo de formagéo docente?

Serd que o estagio realmente da suporte ao futuro professor para atuar na
rede de ensino contribuindo dessa maneira para sua formagéao?

Este trabalho teve por objetivos discutir a importancia do estagio na formacao

inicial docente no curso de Licenciatura em Geografia da UFT; compreender através
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do estagio supervisionado o processo de transi¢do entre 0 académico universitario e
o futuro papel de professor, analisando as possibilidades de aprendizado que o
estagio proporciona ao licenciando na sua pratica docente; detalhar as condicbes
fisicas, didaticas e pedagodgicas que a escola oferece para o desenvolvimento do
estagio; e relatar as experiéncias vividas durante o estagio supervisionado,
evidenciando as dificuldades e os saberes envolvidos durante o processo de
formacéo do professor de geografia.

Para o levantamento das informacdes, acerca do ensino de geografia e o
estagio supervisionado, foi realizada uma pesquisa na literatura especializada. E a
partir da analise dos meus relatérios e um resgate na memoria foram relatadas as
experiéncias vividas com o estagio.

Esse estudo foi dividido em trés capitulos, respectivamente: Reflexdes sobre
o Ensino de Geografia e o Estagio Supervisionado; Campo de estagio: Colégio de
Aplicagdo de Araguaina, TO; e Experiéncias vividas durante o estagio.

O capitulo | discute sobre o ensino de geografia e a importancia do
conhecimento da realidade para o aluno, e também a relevancia do estagio
supervisionado para o processo de formacédo do professor, na visdo de muitos
autores. E ainda destaca a relacao estabelecida entre a teoria acerca do estagio
supervisionado e a realizacdo dos estagios no Colégio de Aplicacdo de Araguaina,
TO.

Posteriormente, o capitulo Il apresenta o colégio campo de estagio onde
foram realizados os estagios investigativos e supervisionados, sua localizacéo,
modalidades de ensino oferecidas, estrutura fisica, didatica e pedagodgica do Colégio
de Aplicacdo de Araguaina, TO.

O Capitulo Il traz um breve relato sobre as atividades desenvolvidas durante
a realizacdo dos estagios e, principalmente, uma reflexdo sobre as experiéncias
vividas pelo estagio, expectativas, frustacdes, dificuldades e saberes adquiridos.
Além de uma problematizagdo sobre o ensino de geografia na escola campo de

estagio.
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2 REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA E O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Atualmente a sociedade vem passando por inUmeras mudancas, tanto no
ambito politico, cientifico tecnologico e cultural. E para que a Educacéo satisfaca as
necessidades da sociedade, é necessario, entre outras acdes, que o professor
esteja sempre se aperfeicoando e reinventando-se. Mas, € interessante ressaltar,
que o licenciando, desde o inicio de sua experiéncia formadora, devera assumir-se
também como sujeito da producdo do saber, aceitando que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢cdo ou a sua construcao
(FREIRE, 2011).

Dessa maneira, o ensino é considerado um processo de constru¢do de
conhecimento, em que 0s alunos participam ativamente juntamente com o professor.
Segundo Cavalcanti (2002, p. 18):

A concepgéo construtivista no ensino ndo reduz o papel do professor, ao
contrario, reconhece seu papel mediador. No ensino formal, a atividade do
aluno, seu processo intelectual de construgcdo de conhecimento, é dirigida,
ndo € uma atividade espontanea. E uma atividade mediada, que requer uma
intervencao intencional e consciente do professor. E como agente que
intervém no processo de conhecimento do aluno que o professor apresenta,
propde e coloca como objeto de conhecimento alguns temas e conteldos
de geografia. Por outro lado, o professor, ao colocar esses temas para o
aluno, deve considera-lo como sujeito que tem um universo de saberes ja
elaborado por ele na sua vida cotidiana.

A autora ressalta que mesmo utilizando essa concepcdo construtivista, o
ensino de geografia realizado através de aulas expositivas, atividades
complementares, leituras de textos, entre outros, ndo sdo totalmente excluidos,
desde que haja a interacdo dos alunos com tais atividades, desenvolvendo uma
postura reflexiva e uma compreensao da realidade em que vivem.

Diante das transformacdes ocorridas no mundo globalizado, a Geografia tem
um papel de extrema relevancia na sociedade em geral e principalmente na escola.
Para Cavalcanti (1998) a geografia escolar procura direcionar aos alunos um
conhecimento do espacgo e sua contribuicdo para as mais diversas praticas sociais,
sendo necessaria uma aproximacado da espacialidade no contexto escolar para que
0s mesmo tenha um conhecimento da realidade em sua volta, contribuindo na

formacao do cidadao.
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[...] O ensino de geografia, assim, ndo se deve pautar pela descricdo e
enumeracgdo de dados, priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis
na sua aparéncia (na maioria das vezes impostos a “memoaria” dos alunos,
sem real interesse por parte destes). Ao contrario, 0 ensino deve propiciar
ao aluno a compreenséao do espaco geografico na sua concretude, nas suas
contradic6es. (CAVALCANTI, 1998, p. 20).

[...] o ensino de geografia deve visar ao desenvolvimento da capacidade de
apreensédo da realidade do ponto de vista de sua espacialidade. Isso porque
se tem a convicgao de que a pratica da cidadania, sobretudo nesta virada
do século, requer uma consciéncia espacial [...]. (CAVALCANTI, 1998, p.
24).

Callai (2005) diz ser necessario, desde a alfabetizacdo dos alunos, o ensino
de geografia voltado também ao espaco como meio para a construcdo de
conhecimento, e uma maneira que a crianca tem de conseguir enxergar o mundo a

sua volta.

O espaco ndo € neutro, e a nocdo de espaco que a crian¢ca desenvolve nédo
€ um processo natural e aleatdrio. A nocdo de espaco € construida
socialmente e a criangca vai ampliando e complexificando o seu espacgo
vivido concretamente. A capacidade de percepcéo e a possibilidades de sua
representacdo é um desafio que motiva a crianca a desencadear a procura,
a aprender ser curiosa, para entender o que acontece ao seu redor, e nao
ser simplesmente espectadora da vida. (CALLAI, 2005, p. 233).

Porém, nem sempre os professores estdo preparados para promover 0 ensino
baseado nessa perspectiva, devido a falta de interesse dos alunos ou motivacao dos
préprios professores. Para Cavalcanti (2002) o professor tem que ter a consciéncia
de que para ser professor ndo é suficiente apenas dominar o conteudo, sendo
necessario desde sua formacdo o entendimento da possibilidade de construir
conhecimento, refletir criticamente a realidade social e a transformacdo dessa
realidade, devendo deixar de existir a separacdo de disciplinas especificas em
geografia e as disciplinas pedagogicas nos cursos de formacéo.

Oliveira e Pontuschka (1995) dizem ser fundamental resgatar o papel do
ensino de geografia, principalmente durante o estagio. Para isso seria interessante
discussoes e reflexdes dos trabalhos desenvolvidos pelos estagiarios e professores
da disciplina, realizando uma ponte entre teoria e pratica. Ainda, segundo 0s
autores, o estagio devera ser pensado e realizado de acordo com as condi¢cdes da
escola, tendo o estagiario a funcdo de compreender a realidade da escola, para que
0 mesmo possa refletir e promover mudancas nessa realidade.

O estagio supervisionado € um periodo muito importante na formacéo inicial

de futuros professores (BACCON e ARRUDA, 2010; ROSA; WEIGERT; SOUZA,
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2012; RODRIGUES, 2013), desde que seja bem realizado e compreendido,
proporcionando um espaco de construcao de novos significados para o ingresso na
profissdo docente (MILANESI, 2012).

Segundo Kenski (1991) para que haja a construcado de novos conhecimentos
durante o estégio é relevante que o professor supervisor tenha consciéncia do perfil
de professor a qual contribuird para formar, visto que este terd um contato mais
proximo ao estagiario. A orientacdo, durante o estagio, € importante para o
desenvolvimento e desempenho dos estagiarios em sua docéncia e devera ser
sempre repensada (ROSA; WEIGERT; SOUZA, 2012).

Enquanto alunos, admiramos ou rejeitamos professores que passaram por
nossa vida escolar, e é normal colocarmos como modelo de reproducdo aqueles que
consideramos um bom exemplo a ser seguido. Para Pimenta e Lima (2009) essa
maneira de aprender baseada em modelos, ndo é suficientemente satisfatoria, pois
diante desse modelo de pratica, o estagio reduz-se somente a observar 0s
professores em sala de aula e a imitar esses modelos, deixando de se estabelecer
uma analise critica da realidade social na qual a escola esté inserida.

O professor podera seguir modelos vivenciados por ele durante sua formacéo
académica, passando a considera-los sua identidade, porém n&o conseguira
estabelecer sua postura critica, ou mesmo criar sua prépria identidade (KENSKI,
1991). Kenski (1991, p. 44) segue dizendo:

“[...] esse movimento de apropriacdo de um modelo (identificacéo), a
reelaboracao critica do que foi apropriado (diferenciacdo) e, a partir dai, a
construcdo de nosso proprio modelo de agdo docente - em um processo
complexo de interligagfes entre experiéncia e conhecimento tedrico-pratico
— é um dos caminhos para se alcancar a nossa propria identidade e
autonomia de acao”.

Dessa maneira, 0 estagio supervisionado € o momento em que o licenciando

aos poucos vai gerando sua propria identidade mediante as situacfes que vai

vivenciando no cotidiano escolar. Para Kulcsar (1991, p. 64):

O estagio supervisionado deve ser considerado um instrumento
fundamental no processo de formacgéo do futuro professor. Podera auxiliar
o aluno a compreender e enfrentar o mundo do trabalho e contribuir para a
formagéo de sua consciéncia politica e social, unindo a teoria a pratica.

Muito tem se discutido sobre a articulagdo entre teoria e pratica durante a
realizacdo dos estagios (PIMENTA e LIMA, 2009; PIMENTA, 2011; ROSA,;
WEIGERT; SOUZA, 2012) e a importancia dessa unido para a formacao docente e o
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conhecimento da realidade escolar. Rosa; Weigert; Souza (2012) enfatizam que o
estagio € um periodo fundamental na formacdo inicial docente, no qual é
estabelecida a transicdo de académico universitario para futuro professor, mas ainda
percebe-se durante a sua realizacdo a dissociacdo entre teoria e pratica nos
discursos dos licenciandos, no que diz respeito a formacéo docente. Pimenta e Lima
(2009, p. 41) acreditam que “a dissociacao entre teoria e pratica ai presente resulta
em um empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a necessidade de
explicitar por que o estégio é teoria e pratica (e néo teoria ou prética)”.

Antes de atuarmos em determinada profissdo, seja ela docente ou néo, é
fundamental termos um embasamento tedrico para a realizacdo de qualquer acéo
relacionada a nossa atividade. Ndo podemos considerar o estagio apenas como
pratica, pois cada situacdo vivida no ambiente escolar necessita de uma reflexao
critica na qual poderéo ser estabelecidas atitudes que visam analisar e compreender
a realidade.

Milanesi (2012) diz ser necessaria a compreensao dos desafios enfrentados
na formacéo docente, por meio da relacao estabelecidas entre escola e universidade
durante a realizagdo do estagio. Diante dos resultados de sua pesquisa percebe-se
gue muitos professores regentes ainda possuem a concepg¢éo de dicotomia entre
teoria e préatica, mas também existem aqueles que enxergam 0 estagio como praxis
pedagogica.

No trabalho realizado por Guerta e Camargo (2015) foi evidenciado que nao
existe uma ponte entre as instituicbes e as escolas que recebem os estagiarios,
limitando-os apenas a aprendizagem que ocorre em sala de aula e ndo no ambiente
escolar em sua totalidade. Para os autores a pratica docente ndo se restringe
apenas ao desempenho do professor em sala, mas também nos momentos de
estudos, reflexdo. Isso poderia ajudar na articulagdo entre teoria e pratica e entre as
instituicdes formadoras.

Pimenta (2011) ressalta que teoria e pratica devem ser indissociaveis no pro-
cesso de ensino-aprendizagem, trazendo dessa maneira a discussao de praxis. Para
a autora o estagio ndo deve ser considerado uma atividade somente pratica, mas
também teorica, possibilitando o conhecimento da realidade social de modo a intervir
para que esta seja transformada.

Para Piconez (1991) as disciplinas que fundamentam a formacgao de professor

nao contribuem fortemente para tal formacéo, devido a sua pouca articulacdo com o
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contexto da prética pedagdgica desenvolvida nas escolas. Em sua pesquisa foi
constatada a dicotomia existente entre teoria e pratica no processo de formacao
docente, provavelmente, devido a falta de fundamentos teéricos que justifiquem a
pratica, enfatizando a existéncia de uma postura critica somente mediante a uma
relagéo dialdgica entre ambas, formando uma unidade, contribuindo para elaboracéo
de novos saberes.

Em muitos estagios, os estagiarios ficam restritos a somente detectar as
falhas da escola, dos professores, 0s pontos negativos, sem que haja um
posicionamento critico, para tentar solucionar os problemas, gerando dessa maneira
um distanciamento entre universidade e escola (PIMENTA e LIMA, 2004), sendo de
fundamental importancia incentivar os estagiarios a buscarem uma atitude reflexiva
perante tais problemas (MILANESI, 2012).

Na pesquisa realizada por Rodrigues (2013) os professores regentes
destacam que a supervisdo realizada pela universidade deveria ser feita pelo
professor da disciplina de estagio supervisionado, com uma aproximacado mais
abrangente aos estagiarios e aos professores regentes. O estagio é um periodo de
reflexdo sobre as praticas, visando a melhoria do profissional, sendo necessério que
exista reciprocidade entre 0s sujeitos envolvidos nesse processo, juntamente com a
universidade e a escola, para que o estagio seja efetivo e realmente relevante para a
formacdo docente, tornando-os estagiarios mais preparados para a realizacdo da
docéncia (RODRIGUES, 2013). O autor ainda enfatiza que a disciplina de estagio
supervisionado ndo deve ser encarada apenas como a parte pratica do curso de
formacdo de professores, sendo importante o entendimento de que todas as
disciplinas séo teodricas e pratica ao mesmo tempo.

Rosa; Weigert; Souza (2012) destacam o valor da orientacédo dos professores
responsaveis pela disciplina de estagio, durante esse momento, devendo esta ser
sempre repensada. E também a conscientizacdo das escolas campo de estagio e
professores regentes da importancia do estagio para os licenciandos. Kenski (1991)
diz que o desenvolvimento do estagio precisa ser orientado por procedimentos
definidos, visando o aproveitamento dos momentos destinados a disciplina de
estagio.

Milanesi (2012) enfatiza em seu trabalho a opinido de professores regentes
sobre os conhecimentos adquiridos por eles conforme os estagiarios conhecem a

realidade escolar, estabelecendo dessa maneira um dialogo entre a cultura



17

académica e a escola durante a passagem dos estagiarios da universidade para
escola e vice-versa, proporcionando uma interacdo entre universidade e a escola
enriqguecendo dessa maneira 0 processo educativo.

Lima (2008) também destaca a relevancia da aproximacdo e das relacdes
estabelecidas entre as instituicbes de ensino, escola e universidade, durante o
estagio, visando formar professores capacitados. Ainda, conforme Lima (2008)
durante a realizacdo do estagio pode ocorrer problemas ou desentendimentos,
devido a falta de comunicacdo ou até mesmo de compreensdo das relacdes
existentes entre as instituicbes como todo, sendo necessario que haja uma atividade
de reflexdo entre a escola e universidade.

Baccon e Arruda (2010) mostram que as atitudes e comportamento do
professor em servico, assim como a dos alunos, podem influenciar na maneira do
estagiario agir, nos saberes e sentidos elaborados sobre suas experiéncias,
dificultando ou facilitando o andamento da aula. Os autores seguem dizendo que o
ensino e a aprendizagem dependem do relacionamento entre professor e alunos,
sendo necessario considerar aspectos relacionados ao processo de ensino
aprendizagem e os efeitos dos mesmos na construcdo de saberes docentes,
principalmente durante o estagio supervisionado.

Diante disso, o estagio ndo deve ser considerado apenas como uma atividade
a mais a ser cumprida pela disciplina do curso, e 0 mesmo ndo deve ser
desconsiderado pela escola campo de estagio (KULCSAR, 1991). Este deve
proporcionar ao licenciando uma reflexdo critica sobre a profissdo docente a partir
do contato com a realidade escolar (BACCON e ARRUDA, 2010), possibilitando
abertura para mudancas dessa realidade (KULCSAR, 1991).

Segundo Kulcsar (1991) os cursos de formacdo de professores deverao
proporcionar aos académicos conhecimentos conceituais e praticos para toda
atividade docente. Porém, € importante mencionar que ainda existe caréncia nos
cursos de formacdo quanto ao curriculo ou quadro pessoal. Pontuschka (1991)
destaca que nos cursos de formacao ainda existe professores que nao estabelecem
uma estreita relacdo entre teoria e pratica, permanecendo essa dicotomia entre
conteudo e metodologia na formacdo do professor em muitas universidades,
formando apenas gedgrafos e nao professores de geografia. Para a autora os
cursos de formacdo em geografia precisam rever suas praticas escolares, visando a

criticidade de alunos e professores, no preparo de profissionais capacitados para
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desenvolver sua atividade docente com sucesso, sendo importante refletir sobre os
estagios.

O trabalho realizado por Pontuschka (1991) apontou o estagio como um dos
maiores desafios para os académicos para conclusdo do curso, devido a maioria
trabalhar e as exigéncias da carga horéaria da disciplina. Alguns alunos acham o
estagio desnecessario e redundante, encarando-o apenas como uma obrigacao.
Mas ha aqueles que acreditam que o estagio € um momento de oportunidade de
aprender e questionar a profissdo, destacando a relevancia do estagio para detectar
problemas e pensar em solugdes inovadoras. Existe uma preocupagéo por parte
dos alunos com os instrumentos de trabalho, além do livro didatico, uma
necessidade de se conhecer novas metodologias de trabalhar a geografia em sala
de aula e de concretizar a relacao entre teoria e pratica. Para Pontuschka (1991)
muitos estagiarios apenas detectam os defeitos da educag¢do e pouco colaboram
com a compreensdo do ensino de geografia, sendo um problema para o professor
regente ja desgastado pela atual situacédo da educacao no pais.

No estudo de Rosa; Weigert; Souza (2012) percebe-se também a ocorréncia
de choque do académico com a realidade escolar, devido ao curriculo que ainda
apresenta caréncia para a formacao do professor e aos académicos que procuram o
curso sem pretensao de serem professores.

Apesar das dificuldades que envolvem o estagio existe uma valorizacdo e
conscientizacdo da importancia do mesmo para a formacdo docente, como
demonstrado também em Pontuschka (1991), ressaltando que é necessaria uma
reflexdo sobre desenvolvimento do estagio buscando sempre a melhoria do ensino.

Os cursos de formacao de professores deverdo desenvolver conhecimentos,
atitudes e valores que possibilitem a construcdo de saberes a partir das dificuldades
e desafios encontrados durante os estagios (PIMENTA e LIMA, 2004). Guerta e
Camargo (2015) acreditam que para ser professor é indispensavel compreender os
conhecimentos tedricos e praticos que sao aprendidos em diferentes contextos e
gue estes sao potencializados através da reflexdo, tornando os professores agentes
reflexivos, e o estagio um momento de intensa reflexdo e investigacdo sobre a

pratica docente, melhorando a qualidade do ensino.
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2.1 Estagio curricular no Curso de Licenciatura em Geografia da UFT, Campus
Universitério de Araguaina, TO

O estagio curricular possui a finalidade de integrar o processo de formacéo do
aluno, desde que considere o campo de atuacdo como objeto de andlise,
investigacdo e de interpretagéo critica da realidade a partir da relagdo com outras
disciplinas do curso (PIMENTA e LIMA, 2004). O estagio supervisionado dos cursos
de formacédo de professores devera estar em interacdo com a realizacdo do projeto
pedagdgico do curso (PPC), devendo este ser articulado com os demais
componentes curriculares (PICONEZ, 1991).

O estagio curricular do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal do Tocantins (UFT) esta dividido em Estagio Investigativo |, Estagio
Investigativo I, Supervisionado no Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado no
Ensino Médio, correspondendo um total de 405 horas, seguindo a Resolug¢do do
Conselho Nacional de Educacdo, Resolucdo CNE/CP 2, de 19/02/2002, a qual
dispde a carga horaria destinada ao Estagio Curricular Supervisionando, dos cursos
de licenciatura, de graduagédo plena e de formacdo de professores da Educacao
Béasica em nivel superior, de no minimo de 400 horas.

Conforme descrito no projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em
Geografia, o Estagio Investigativo | possui carga horaria total de 90h/aula, sendo
30h/aula praticas e 60h/a tedricas. Ja o Estagio Investigativo I, possui carga horaria
total de 105 h/aula, sendo 45h/aula praticas e 60 h/aula teéricas. Posteriormente, o
Estadgio Supervisionado no Ensino Fundamental, tendo possui uma carga horéaria
total de 105 h/aula, sendo 45h/aula praticas e 60 h/aula teéricas. Das 60 h/aula, 12
h/aula sdo destinadas a assuncado, obrigatoriamente do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental. Finalmente, o Estagio Supervisionado no Ensino Médio conta com uma
carga horéria total de 105 h/aula, sendo 45h/aula préaticas e 60 h/aula tedricas.
Dessas, 12 h/aula destinam-se a assuncdo obrigatoriamente no ensino médio
(BRASIL/UFT, 2009).

A proposta de estagio curricular no PPC evidencia que deve existir uma
articulacéo entre o conhecimento teérico e o pratico, corroborando com Pimenta e
Lima (2004) e Pimenta (2011), no processo de ensino-aprendizagem em Geografia,
para uma melhor formag&o docente, buscando a atuacao e a solucéo de situagoes

problemas.
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Diante do exposto acerca do estagio supervisionado e o ensino de geografia,
o estagio € um momento de reflexdo e pesquisa da realidade escolar, para que
possamos intervir nessa realidade a fim de transforma-Ila.

Durante o desenvolvimento do estagio, atentei-me a duas situacdes que julgo
importante para andamento da atividade da docéncia, a indisciplina dos alunos em
geral e 0 modo como o ensino de geografia é ministrado.

Para Silva e Neves (2006) o conceito de indisciplina nem sempre € entendido
da mesma maneira por diferentes professores, sendo que para alguns, a indisciplina
remete ao comportamento dos alunos em sala de aula, e para outros para outros as
significagdes. No estudo realizado pelas autoras citadas, considera-se como
indisciplina as manifestacbes de atos e condutas praticadas pelos alunos que
pertubam o processo normal do ensino-aprendizagem.

Conversas paralelas, uso indevido de celulares, interrup¢cdes desnecessarias
por parte dos alunos durante as aulas foram consideradas indisciplina e
prejudicaram um pouco o andamento das aulas. Assim, foi procurado amenizar
essa situacao através de aulas em que os alunos pudessem participar ativamente
como sujeitos também da construcdo do conhecimento.

Essa maneira de trabalhar com o ensino ndo é simples de ser alcancada, ja
gue os alunos ainda estdo muito acostumados com um ensino voltado para dados
geograficos e conceitos ja definidos nos livros, sendo, portanto, uma dificuldade
enfrentada. Mas aos poucos, foi despertado a curiosidade dos alunos, permitindo-os
argumentar e compreender sobre o0s conteddos ministrados, possibilitando-o
condi¢Bes favoraveis para construir conhecimento, além dos adquiridos em sala de
aula.

Essa tarefa foi um grande desafio para mim licenciando e creio que também
para qualquer professor, mas € necessario que o préprio professor avalie sua pratica
pedagogica, em busca do sucesso na aprendizagem dos alunos e na sua carreira
profissional docente.

A ligagéo estabelecida entre o conteudo aprendido na universidade e a pratica
docente, permitiu mudar minhas atitudes em relacdo ao ensino, sendo fundamental
essa articulacdo entre os conhecimentos teoricos e a pratica, para, provavelmente,
tentar transformar a realidade escolar.

As disciplinas de estagio (investigativo e supervisionado), no curso de

Licenciatura em Geografia da UFT, Campus Universitario de Araguaina, TO, estdo
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distribuidas no momento certo na grade curricular, pois iniciar o curso de formacéo
de professor j4 estagiando, ndo seria ideal, jA que o académico necessita adquirir
conhecimentos tedricos para assim articular com a pratica pedagogica, tampouco
deixar o estagio para o final do curso, sendo a realizacédo do estagio importante para

o licenciando se identificar ou ndo com a docéncia.
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3 CAMPO DE ESTAGIO: COLEGIO DE APLICACAO DE ARAGUAINA, TO

3.1 Dados de identificacdo/Historico da unidade escolar

O Colégio de Aplicacao (Fig. 1) esta situado na Rua G, Qd. 42, Setor Couto
Magalhdes, em Araguaina, TO. A unidade escolar é mantida pela Secretaria da
Educacao e Cultura do Tocantins (SEDUC).

Atualmente, a equipe gestora € formada por uma diretora, Cirene Vieira
Mousinho Jacome, uma secretaria, uma coordenadora pedagdgica, Ivonete Vieira
Lima, nove professores, um coordenador de programas e projetos e um coordenador

financeiro.

Figura 1. Entrada do Colégio de Aplicacdo de Araguaina, TO.
Autor: D. A. ROCHA, jun./2016.

Inicialmente, o Colégio de Aplicacédo foi criado pela administracdo da entédo
Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras (FACILA), hoje Universidade Federal do
Tocantins (UFT), em 1990, funcionando, nos primeiros anos, no préprio Campus da
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InstituicAo de Ensino, com o objetivo de servir de laboratério-escola, Campo de
Estagio da Faculdade, oferecendo educacdo de qualidade e estagios
supervisionados para a comunidade académica dos cursos superiores de formacao
de professores.

A aula inaugural ocorreu no dia 5 de margo de 1990, funcionando nessas
instalacdes até o ano de 1988. No ano seguinte foi transferido para sede prépria no
atual endereco.

O Colégio de Aplicacéo ainda proporciona aos licenciandos condi¢cdes para a
realizacdo de estagios supervisionados, sendo procurado por muitos académicos de

diversos cursos de Licenciatura.

3.2 Modalidades de ensino oferecidas

O Colégio de Aplicacdo oferece a comunidade local e circunvizinha o Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino, e o Ensino Médio do
1° ao 3° ano, oferecido hoje em turno matutino. A escola atende a uma demanda de
aproximadamente 299 alunos, distribuidos em dois turnos. O turno da manha possui
nove turmas e a tarde trés turmas. O Colégio de Aplicacdo ainda desenvolve
projetos como o ProEMI com 70 alunos e Mais Educacdo com 151 alunos,
funcionando no contra turno.

O projeto Mais Educacdo tem como principal objetivo melhorar a
aprendizagem dos alunos, desenvolvendo atividades de refor¢o, orientacdo de
leitura, jogos e musicas. Os monitores do projeto sdo académicos da propria escola
e também da Universidade Federal do Tocantins (UFT), campus de Araguaina. A
remuneracao desses, assim como materiais didaticos e pedagdgicos, lanche é de
responsabilidade do Governo Federal (TOCANTINS, 2015).

O ProEMI possui objetivo semelhante ao programa Mais Educacao, que é
apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas
escolas de ensino médio, ampliando dessa maneira o tempo dos estudantes na
escola, garantindo o desenvolvimento de atividades, em que séo praticadas aulas de
karaté, reforco, letramento entre outras. Os proprios professores que Sao 0s
monitores do programa e as horas trabalhadas ja estdo inclusas na carga horaria de
cada professor (TOCANTINS, 2015).
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3.3 Caracterizacao social dos alunos

O corpo discente do Colégio de Aplicacéo é formado por alunos adolescentes,
jovens e adultos, sendo que a maioria reside nas adjacéncias do colégio, mas
também ha alunos que residem em bairros afastados e que utilizam o transporte
escolar. Os alunos pertencem a classe social baixa e na maioria, filhos de pais ndo
alfabetizados ou com baixo grau de escolaridade que delegam a unidade escolar
total responsabilidade com a educacao dos filhos. Muitos pais s6 comparecem a
escola no inicio do ano, por ocasido das matriculas. E outros nunca comparecem
(TOCANTINS, 2015). No referido colégio nota-se a indisciplina dos alunos, porém de
forma mais atenuada e facil de lidar. Durante o estagio nédo foi observado nenhum

caso de briga ou discussdes de alunos com professores ou demais funcionarios.

3.4 Principais problemas diagnosticados

Durante o desenvolvimento dos estagios, os principais problemas detectados
foram a auséncia de alunos, atrapalhando o desempenho dos mesmos, evasao
escolar, indisciplina dos alunos (conversas paralelas, uso de celulares durante as
aulas) e transporte escolar em falta. No Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do
Colégio de Aplicacdo os principais problemas relatados foram a indisciplina dos
alunos, a falta de comprometimento por parte de alguns professores, a falta de
planejamento adequado e a falta de comprometimento dos pais, gerando dificuldade

na aprendizagem dos alunos.

3.5 Estrutura fisica e materiais didaticos disponiveis

O Colégio de Aplicacdo possui salas de aulas espacosas, iluminadas e
arejadas. Algumas salas séo climatizadas e as demais possuem ventiladores. Todas
as salas apresentam grades, para melhorar a seguranca. O espaco fisico é amplo e
se divide em 12 salas de aulas, uma biblioteca, com um razoavel acervo de livros,
uma sala de tecnologia (video e multimidia), um laboratério de informatica, uma
secretaria, um amplo pétio coberto para recreacdo e area para estacionamento

interno, banheiro para alunos e para professores — masculino e feminino.
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O laboratério de informatica, assim como a sala dos professores e
coordenacao, € climatizado. O laboratério de informatica possui computadores que
estdo conectados a internet sem fio. A escola também conta com uma sala de
tecnologia, onde estao presentes Data-Show, Kit Multimidia, Sons, CDs e DVDs.

Os materiais didaticos, para a realizacdo de préaticas pedagodgicas voltadas
para a Geografia, sdo poucos e comumente usados como mapa-mundi, globo
terrestre. O colégio ndo possui quadra esportiva, dificultando a realizacdo de
atividades fisicas, sendo estas realizadas no gramado. O Colégio de Aplicacao

apresenta-se equipado, porém € necessaria uma maior organizagcao para que 0S
materiais disponiveis e o espaco fisico possam ser utilizados pelos professores e

alunos para melhorar o ensino aprendizagem.

Figura 2. Sala de aula do Colégio de Aplicacdo de Araguaina, TO.
Autor: D. A. ROCHA, jun./2016.

3.6 Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagodgico (PPP) do Colégio de Aplicacdo, ainda em

execucao, procura nortear todas as acdes da escola, visando estabelecer metas e
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diretrizes para o processo de ensino e aprendizagem, apontando prioridades para as
acOes desenvolvidas pela escola, considerando a realidade local. Esse projeto vem
para fomentar a discussdo de um modelo base de escola participativa e
comprometida com a relacdo sociedade-escola, visando um ensino contextualizado
para a melhoria da pratica do professor no processo de aprendizagem dos alunos. O
PPP busca também incentivar as familias dos alunos e a comunidade local a
participarem efetivamente na vida escolar.

O PPP analisado esta sendo elaborado de forma participativa com
representantes da administracédo, gestores, corpo docente e discente, funcionéarios e
comunidade escolar. Os pais dos alunos também s&o convidados, porém raramente
participam dessa construcdo. Na elaboracdo do PPP, sdo priorizados os pontos
positivos e negativos procurando a melhoria de forma integral, em todos os
aspectos, principalmente o ensino e aprendizado. Buscando, parceria com a
comunidade externa e interna, para encontrar solugcdes para resolver 0s pontos
negativos existentes.

Em relacdo a proposta presente no documento, percebe-se que ela esta
parcialmente explicitada no cotidiano da escola. Geralmente, ndo apenas no colégio
referido, mas em outras escolas é dificil colocar em “pratica”, na sua totalidade, a
proposta tedrica do PPP. Porém nota-se o total interesse da escola em cumprir com
as obrigacBes e os objetivos expostos no PPP. A direcdo exige a realizacao do PPP
em cada setor do colégio, mas infelizmente ha servidores que néo tem interesse de
conhecer, nem tao pouco de segui-lo, esquecendo que este é o documento de maior
interesse para direcionar o trabalho pedagogico da escola.
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4 EXPERIENCIAS VIVIDAS DURANTE O ESTAGIO

4.1 Breve relato das atividades desenvolvidas no estagio investigativo e

supervisionado no campo de estagio

4.1.1 Estagio Investigativo |

O Estagio Investigativo I, realizado no 1° semestre de 2015, do curso de
Licenciatura em Geografia, Campus Universitario de Araguaina, TO, esta voltado
para a observacdo da escola campo, com a finalidade de entender o estagio como
pesquisa e a pesquisa no estagio; compreender a relacédo trabalho, educacédo e
Geografia; analisar a estrutura organizacional das escolas, a fim de aproximar ainda
mais o estagiario com sua futura area de atuacdo. As atividades especificas
estabelecidas na ementa da disciplina, para melhor conhecer a realidade escolar
investigada, foram realizadas durante o desenvolvimento do Estagio Investigativo |,
no Colégio de Aplicacdo de Araguaina. A Direcdo, Coordenacdo Pedagdgica,
juntamente com a professora de Geografia, disponibilizou um espaco para
“‘entrevistas”, que resultou numa maior compreensao e identificacdo do ambiente
observado. No geral, o Colégio de Aplicacao ofereceu condicbes necessarias para a
realizacdo do estagio.

No decorrer do estagio investigativo foram realizadas observacdes para um
maior conhecimento e caracterizacdo da escola em seus aspectos didaticos e
pedagogicos, levantamento de seus recursos didaticos e de infraestrutura, estudo e

analise do PPP.

4.1.2 Estagio Investigativo Il

Durante o desenvolvimento do Estagio Investigativo Il, realizado no 2°
semestre de 2013, foi desenvolvido e executado o Projeto de Intervencéo Escolar,
com o apoio da coordenacao pedagogica.

No Projeto de Intervencéo palestra sobre “A Desorganizagcdao da Avenida
Filadélfia durante grandes eventos”, foi discutido conceito de espaco e paisagem. A

palestra foi executada com sucesso e 0s objetivos alcancados. Os alunos da escola
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e demais participantes mostraram interesse sobre o0 assunto, expondo suas opinidoes
sobre a principal Avenida da cidade, e ideias para o local de realizacdo de eventos

como carnaval.

4.1.3 Estégio Supervisionado no Ensino Fundamental

Durante o desenvolvimento do Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental, realizado no 1° semestre de 2014, no Colégio de Aplicacdo, foram
realizadas as atividades especificas estabelecidas na ementa da disciplina, para
melhor conhecer a realidade das salas de aula, e também as dificuldades e prazeres
da atividade docente na disciplina de Geografia. O respectivo Colégio mostrou-se
bastante receptivo, oferecendo todo o0 apoio necessario para a realizacdo do
Estagio. As atividades de regéncia foram desenvolvidas nas turmas do 8° e 9° ano
do Ensino Fundamental, do turno matutino, com a supervisdo da professora de
Geografia.

Durante esse estagio, também foram realizadas reuniées com as professoras
de Geografia, e coordenacdo pedagodgica, a fim de proporcionar maiores
informacBes sobre a realidade e funcionamento da escola, e materiais didaticos
disponiveis.

Foram realizadas doze horas de regéncia na disciplina de Geografia,
distribuidas nas turmas do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental. Antes de iniciar a
atividade de regéncia, foram realizadas reunides com a professora da disciplina de
Geografia do Ensino Fundamental, durante os horarios de planejamento das
professoras, para decidir quais contetdos seriam ministrados durante o estagio nas
referidas turmas, seguindo um cronograma ja estabelecido pela professora.

Antes de ministrar as aulas, foi elaborado um plano de aula para cada
conteudo a ser trabalhado. O plano de aula consiste no detalhamento da proposta
do professor para uma aula, estando imposto no plano de trabalho do professor.
Foram ministradas aulas sobre: Oriente Médio, Estados Unidos e o Canadéa. Para
tanto foram utilizados matérias didaticos, além do quadro de pincel e livro didatico,
como data-show (exibicéo de slides), mapas. Foram propostas aos alunos atividades
complementares, aulas praticas sobre Geografia e as Redes Sociais, Oriente Médio,

e revisdo sobre o assunto dos Estados Unidos e Canada. Todas as turmas
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demonstraram participacao e interacdo durante as aulas, ao mesmo tempo em que

se mostravam indisciplinados durante algumas aulas.

4.1.4 Estagio Supervisionado no Ensino Médio

O Estagio Supervisionado no Ensino Médio, realizado no 2° semestre de
2014, do curso de Licenciatura em Geografia, esta voltado para a atividade de
regéncia, nas turmas de Ensino Médio na disciplina de geografia. As atividades
especificas estabelecidas na ementa da disciplina, como doze horas de regéncia na
disciplina de Geografia, foram desenvolvidas no Colégio de Aplicacdo de Araguaina,
TO.

Durante o desenvolvimento desse estagio foram desenvolvidas atividades de
regéncia nas turmas do 1° ano A e B, 2°ano A e B e 3° ano, do turno matutino, com
a supervisao da professora de geografia.

Antes de iniciar a atividade de regéncia, foram realizadas reunibes com a
professora da disciplina de Geografia do Ensino Médio, durante os intervalos das
aulas e dias estabelecidos por ela, para decidir quais contelidos seriam ministradas
pelos estagiarios durante o estagio nas turmas do Ensino Médio, seguindo um
cronograma ja estabelecido pela professora, sendo realizado dessa maneira o
planejamento das aulas dessa disciplina. O planejamento das atividades
pedagogicas do Colégio de Aplicacdo € feito a partir do diagndstico das situacdes
problemas e é realizado pelos professores e suporte pedagoégico. Constitui-se numa
atividade de suma importancia para o processo de ensino e aprendizagem, podendo
ser adaptado mediante as necessidades didaticas metodoldgicas que apresentarem
no decorrer do ano letivo. Antes de ministrar as aulas, foi elaborado também um
plano de aula para cada contetdo a ser trabalhado. Foram ministradas aulas sobre:
Sistema Terrestre (1°ano A e B), Populacéo Brasileira (2°ano A e B), Nova Ordem
Mundial (3°ano). Para tanto foram utilizados matérias didaticos, além do quadro de
pincel e livro didatico, como data-show (exibicéo de slides).

Foram realizadas doze horas de regéncia na disciplina de Geografia,
distribuidas nas turmas de 1°ano A e B, 2°ano A e B, e 3°ano, no turno matutino.
Foram propostas aos alunos atividades complementares. Todas as turmas
demonstraram participacao e interagdo durante as aulas, ao mesmo tempo em que

se mostravam indisciplinados durante algumas aulas.
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4.2 Reflexdes sobre as experiéncias vividas durante o estagio supervisionado

O estagio permite refletir e pesquisar a escola e todos os envolvidos,
tornando-0 um espaco para questionamentos, investigacdo e conhecimento da
realidade escolar (LIMA, 2008), assim como também enfatizam Pimenta e Lima
(2009, p. 46):

A pesquisa no estagio, como método de formacéo de futuros professores,
se traduz, de um lado, na mobilizacdo de pesquisas que permitam a
ampliacdo e analise dos contextos onde os estagios se realizam; por outro
lado, e em especial, se traduz na possibilidade de os estagiarios
desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das situagfes
de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo
compreender e problematizar as situa¢des que observam.

Estudos mencionados na literatura apontam a relevancia dos relatos das
experiéncias vividas pelo estagio supervisionado, tanto para estagiarios quanto para
professores regentes (KENSKI, 1991; BACCON e ARRUDA, 2010; MILANESI, 2012;
ROSA; WEIGERT; SOUZA, 2012), destacando as dificuldades, os saberes, a
necessidade de recuperar o significado de estagio, as propostas de reformulacédo do
curriculo e o papel do estagio no processo de formacgéo de professores.

O estégio pode ser considerado o primeiro momento que o licenciando tem no
papel de futuro professor. Este momento podera ser acompanhado por varios
guestionamentos e expectativas, as quais deverdo acarretar davidas ou certezas

quanto a profissdo docente, conforme Baccon e Arruda (2010, p. 510):
A experiéncia proporcionada pelo estdgio supervisionado pode depender
das expectativas dos licenciandos, das relacdes que eles possam
estabelecer com a escola e com os professores de sala e da preparacao
prévia realizada pela universidade.

Ao buscar um resgate na memoéria de minhas experiéncias no estagio
supervisionado, no Colégio de Aplicacdo de Araguaina, procurei relatar todos os
acontecimentos, desde a chegada ao portdo até a regéncia em sala de aula. Dessa
maneira, visando uma reflexdo sobre a importancia do estagio na formacao inicial do
professor de Geografia.

A realizacdo do estagio supervisionado nas escolas ndo € uma atividade
simples, e esta, provavelmente, carregada de expectativas. O estagiario, ainda
podera encontrar na escola campo de estagio problemas para sua realizacdo, como
por exemplo, o empecilho a realizagdo do estagio por parte da escola, a restricdo do

espaco da sala de aula para o estagiario impossibilitando-o de conhecer melhor a
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realidade escolar, o estagiario colocado como substituto, entre outros apontados por
Pontuschka (1991).

Essas situacdes ndo foram enfrentadas por mim durante o estagio. Mas,
posso garantir que minha recepc¢do por parte de alguns funcionarios da escola nao
foi muito agradavel, tampouco motivadora. Frases como “O que vocé faz aqui?”,
“Tem certeza que vocé quer isso para sua vida?”, “Fuja enquanto ha tempo!”, foram
ditas por profissionais desmotivados com a carreira profissional escolhida e também
com a atual situacdo da Educacdo no pais. No entanto, apesar de dificil e
complicado escutar essas palavras no primeiro dia de estagio, encarei-as como um
desafio a mais a ser vencido.

Dificuldades, desafios, angustias, saberes e conhecimentos foram
construidos, durante o estagio investigativo e supervisionado, seja na etapa de
observacéo, projeto de intervencéo e regéncia.

Antes de iniciar o primeiro estagio do curso de Licenciatura em Geografia da
UFT, o Estagio Investigativo |, achava este desnecessario e que 0 mesmo nao iria
contribuir fortemente para minha formacdo. Ndo compreendia a necessidade de
observar a escola, seu espaco fisico, seus aspectos didaticos e pedagdgicos, ja que
passei boa parte de minha vida dentro da escola. Essa opinido também foi relatada
por varios estagiarios no trabalho realizado por Rosa; Weigert; Souza, 2012.
Somente quando comecei a desenvolver as atividades do Estagio Investigativo | que
percebi a relevancia dessa fase de pesquisa para o desenvolvimento dos demais
estagios curriculares do curso de Geografia e para a minha formacgéo docente.

Durante todo o estagio de observacédo, procurei analisar o contexto escolar, e
nao somente apontar os problemas e os defeitos da escola em geral, mas busquei
compreender tais problemas, para solucionar ou amenizar situacdes negativas
existentes. O estagio, tanto de observacdo ou regéncia, ndo pode se tornar algo
mecanizado com apenas preenchimento de documentos e lista de presenca,
cumprimento da carga horéaria, ou desenvolvimento das atividades propostas pela
disciplina. Sendo necesséria, para os licenciandos, uma aproximagdo da realidade
escolar para analisa-la e questiona-la sempre (PIMENTA e LIMA, 2009).

Iniciei as observacgbes verificando a estrutura fisica do colégio, e jA na
chegada ao portdo, percebi que o colégio tem uma boa infraestrutura. A medida que

observava o0 espago fisico, procurei analisar o comportamento de alunos,
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professores e demais servidores, o movimento da biblioteca, o intervalo de
recreacgédo, a sala dos professores, entre outros.

Durante o desenvolvimento do estagio de observacao, procurei ter um contato
mais proximo com alunos e professores, para que no momento da observacdo em
sala de aula, os mesmos ja estarem acostumados com minha presenca e nao
provocar mudancas em suas atitudes. Para Vianna (2007, p. 10) “em observacbes
em sala de aula, uma mudanca que se opere no comportamento do professor e no
dos alunos, pela presenca do observador pode comprometer todo trabalho de
pesquisa’.

A maior parte dos professores, de diferentes disciplinas, que tive contato no
Colégio de Aplicacado, encontra-se insatisfeitos com a atividade docente, no que diz
respeito ndo s6 ao salario, mas principalmente ao comportamento e desinteresse
dos alunos. Infelizmente a desvalorizagdo da atividade docente surge também dos
proprios professores. Entdo cabe aos futuros profissionais da educacédo fazer a
diferenca e mudar a concepc¢ao de que a educacao brasileira ndo tem mais solucao,
através de aulas motivadoras que permitam tanto os alunos, como os professores a
construir conhecimento e compreender a realidade na qual estéo inseridos.

As observacdes dentro das salas de aulas foram fundamentais, a partir delas
consegui detectar pontos positivos e negativos em relacdo ao ensino de Geografia
desenvolvido no Colégio de Aplicacdo, através de outro olhar, como observador, e
nao mais como aluno. Percebe-se a preocupacao dos professores em transmitir o
contetdo, porém essa pode estar atrelada somente ao simples fato de repassar
conceitos presentes nos livros. Essa atitude, na maioria das vezes, ndo possibilita ao
aluno desenvolver uma aprendizagem efetiva dos conteddos escolares e
principalmente ndo estimula sua capacidade de reflexdo critica. Para Vesentini
(1995, p. 179):

[...] Mas o fundamental, neste momento que possibilita experimento e
inovacdes, é evitar sistemas tedricos fechados, conteidos que valorizem
excessivamente os conceitos — entendidos, ademais, como definicdes — e
assim deixam pouco espaco para o pensar novo, para refletir a partir do real
e nesse ato engendrar 0s conceitos, sempre provisérios, que nada mais
devem ser que expressfes que nos ajudem a compreender o real e, na
medida em que esse é dinamico, estejam constantemente sujeitos a
reformulacdes [...].

Nas observacgdes realizadas nas salas de aulas, nota-se a indisciplina de boa

parte dos alunos, porém de forma mais atenuada. Apesar das conversas paralelas,
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alguns alunos participam das aulas e se mostram bastante interessados. A
indisciplina dos alunos em sala de aula pode também estar vinculada a falta de
metodologias pedagdgicas diferenciadas por partes dos professores, devido a falta
de materiais ou até mesmo por falta de interesse dos mesmos em realiza-las. E
importante que para o aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem o
professor estimule os alunos a refletir durante as aulas, sejam elas teoricas ou
praticas, reforcando o contetdo proposto.

A partir do momento que o aluno questiona ou investiga algo proposto pelo
professor, este desperta sua curiosidade e permite-o analisar, argumentar e
compreender o conteddo estudado, relacionando-o ao seu cotidiano e estimulando
Seu senso critico, dessa maneira, possibilitando a construcdo de conhecimento.

Segundo Eccheli (2008), a partir do momento que o professor busca
desenvolver atividades que promovam a motivacdo do aluno, este enfrentara poucos
problemas com indisciplina, sendo importante o professor perceber as dificuldades e
necessidades dos alunos, e que este esteja em constante reflexdo da sua pratica
pedagogica.

O Estégio Investigativo | foi essencial na minha formacdo e escolha
académica, através deste tive mais interesse em seguir na carreira profissional
docente, mesmo depois de tanta desvalorizagdo “enxergada” tanto dentro da escola
como na sociedade em geral. Diante desse estagio também percebi alguns pontos
para serem trabalhados no estagio seguinte, como a indisciplina dos alunos e a falta
de acompanhamento dos pais com o0s assuntos relacionados a escola em geral.

Ja o0 segundo estagio foi um pouco mais tenso e dificultoso. No Estagio
Investigativo Il tivemos que elaborar e colocar em pratica um projeto de intervencgao
na escola. Quanto a organizacdo do nosso Projeto de Intervencéo, foi realizada uma
observacéo geral do Colégio de Aplicacdo, da qual compreendeu observagdes sobre
varios aspectos como a estrutura fisica e didatica do referido colégio.

Varios aspectos foram pensados, como por exemplo, uma producdo de
materiais didaticos (maquetes, jogos educativos, modelos de solo, entre outros)
exposicao de filmes, organizacdo da biblioteca. Antes de decidir qual 0 nosso
Projeto de Intervencgéo, foi realizada uma reunido com a diretoria e coordenacgdo
pedagogica do colégio, para verificar as necessidades mais urgentes da escola, que
poderiam ser resolvidas ou amenizadas através do Projeto de Intervencdo. Os

representantes da escola sugeriram algo que pudéssemos envolver os alunos e
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seus pais. Essa sugestdo foi proposta, devido a caréncia de acompanhamento dos
pais com assuntos relacionados a educac¢éao dos filhos e ao colégio.

Durante o periodo de realizacdo desse estagio, enfrentamos o que Baccon e
Arruda (2010) denominam de perturbacbes institucionais, as greves na
Universidade, que acabaram por atrapalhar o desenvolvimento do estagio.
Infelizmente ndo nos sentiamos totalmente preparados para a realizacdo do mesmo.

Apesar de todos os problemas enfrentados, optamos por um projeto que
envolvesse ndo soO os alunos ou demais membros da escola, mas também os pais,
ja que a falta de acompanhamento dos mesmos na educacao dos filhos € citada no
Projeto Politico Pedagdgico do colégio e também uma sugestdo da coordenacao
pedagogica. Decidimos entdo realizar palestras com os alunos e pais. Todos 0s
presentes durante as palestras demonstraram interesse e curiosidade sobre o tema
da palestra a qual abordava sobre “A Desorganizagdo da Avenida Filadélfia durante
grandes eventos”, em que foi discutido sobre espaco e paisagem. Todos estavam
muito atentos e participativos. Nessa discussdo levamos em consideracao
conhecimento do espaco em sua totalidade para que todos pudessem analisar e
compreender a sua realidade, conforme ressalta Cavalcanti (2002).

O estagio Supervisionado no Ensino Fundamental veio acompanhado de
sentimentos, como medo, ansiedade e nervosismo. No decorrer desse estagio
tivemos receio de ndo alcancar os objetivos propostos na atividade de regéncia, em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem. O professor muitas vezes tem de
enfrentar varias situacbes, como por exemplo, indisciplina dos alunos, o data-show
nao funcionar, interrupcbes de aulas para reunibes, avisos. Por isso, é de
fundamental importancia que o docente desenvolva atitudes que proporcionem
meios para lidar com situacBes adversas em sala de aula, e € no estagio que
podemos comecar a lidar com tais situacoes.

O estagio de regéncia no ensino fundamental foi realizado em dupla, o que
achei interessante, pois tivemos a chance de discutir cada contetdo, antes de
ministrar as aulas, levando em consideragdo qual a melhor forma de relaciona-lo
com o cotidiano dos alunos, estimulando-os a refletir e a repensar o contetdo. No
trabalho de Pontuschka (1991) percebe-se também a preocupacéo dos estagiarios
de se conhecer novas metodologias de trabalhar a geografia em sala de aula e de

concretizar a relagdo entre teoria e pratica.
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Antes de iniciar a atividade de regéncia fomos apresentados a turma, pelo
diretor do Colégio de Aplicacdo, como professores estagidrios da disciplina de
Geografia. O diretor orientou aos alunos para colaborarem com o0 nosso estagio de
regéncia, afirmando nossa posicao de professor estagiario, e caso, 0S mesmos hao
colaborassem, ele iria tomar as decisbes cabiveis. Infelizmente, a atitude de
professores regentes, coordenadores e diretores de imporem ameacas para
controlar situacdes de indisciplina € uma pratica antiga e muito recorrente.

Essa atitude do diretor, até certo momento, funcionou para manter o controle
da turma, depois a indisciplina dos alunos (conversas e inquietacdo) tomou uma
proporcao que ficou quase impossivel de se trabalhar a regéncia. Ao tentar intimidar
os alunos com puni¢des, o diretor indiretamente colocou-nos, numa situacdo em que
o aluno nao respeita ou desmerece o papel do estagiario, ndo atribuindo qualquer
valor ao trabalho do mesmo.

No momento em que planejamos uma aula e o0s conteddos a serem
ministrados, acreditamos que a atividade vai ser desenvolvida conforme o planejado.
Mas a realidade em sala de aula pode ser diferente e 0 andamento da regéncia néo
ocorrer como imaginavamos. Essa situacdo inicialmente veio acompanhada como
uma baixa motivacdo de ndés estagiarios. Sentimos-nos um pouco desanimados e
tristes. A indisciplina, as conversas paralelas ja eram esperadas, s6 que viver tal
situacdo € um pouco desconfortante e ao mesmo tempo vem um sentimento de
despreparo, fraqueza e até mesmo de fazer um papel insignificante, diante da
extrema importancia que o professor tem na sociedade. Esses sentimentos s&o
comuns ndo so6 para professor, mas também em qualquer lugar ou ocupacao na qual
ndo somos reconhecidos ou simplesmente ignorados. Diante disso, procuramos
refletir sobre tal situagcdo, como deveriamos agir no decorrer do estagio e quais
atitudes irilamos assumir.

No decorrer das atividades de regéncia em sala de aula, enfrentamos a
indisciplina dos alunos, no entanto, conseguimos atenuar a situagcéo e o controle da
turma foi sendo alcancado aos poucos.

N&o deve-se deixar de mencionar um problema percebido durante o estagio
supervisionado no ensino fundamental e também no médio, a auséncia do professor
regente em sala de aula. A falta da supervisdo ndo atrapalhou o seguimento da
minha atividade de regéncia, mas acredito que a supervisdo do professor regente

deve estar presente, devido este também dar suporte ao estagiario, caso necessite
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de algum auxilio, seja para controlar a turma ou na regéncia em si, e também pelo
fato de proporcionar mais tranquilidade para superar as dificuldades iniciais do
estagio.

Como a professora regente ndo gostava de tecnologias e o uso de slides, a
utilizagdo desses recursos chamou a atencgéo e curiosidade da maioria dos alunos,
dessa forma no decorrer das aulas estes demonstraram interesse pelo contetdo da
aula, e participaram ativamente das discussdes que envolveram 0S assuntos
trabalhados em sala, mesmo com a indisciplina de alguns alunos. Para Cavalcanti
(1998) o professor tem de levar em consideracdo o avan¢go no mundo tecnolégico e
procurar inserir essas ferramentas no seu trabalho em sala de aula, visto que seus
alunos reconhecem essa linguagem como prépria de seu tempo, sendo a utilizacéo
de tecnologias também uma maneira do aluno problematizar o contetdo escolar.

No Estagio Supervisionado no Ensino Médio, encontrei professores regentes
mais motivados e alunos mais disciplinados, principalmente os alunos do terceiro
ano. A professora regente é formada na respectiva area de ensino (Licenciatura
Plena em Geografia). Segundo a professora “procura utilizar metodologias
diferenciadas para que o trabalho docente tenha resultado eficiente, com a finalidade
de formar alunos criticos que possam expressar suas ideias e reivindicar seus
direitos dentro da sociedade”.

Durante o desenvolvimento de meus estagios, percebi que os professores
nao utilizavam mapas para trabalharem os conteddos de geografia. Ndo quero
afirmar aqui que os mesmos nunca utilizam essa ferramenta, mas enquanto estive
presente observando as aulas e a escola, ndo notei a presenca desse material
didatico. A utilizacdo de mapas no ensino € importante, pois através dessa iniciativa
estimula os alunos a conhecer e compreender a realidade, assim como ressalta
Souza e Katuta (2001, p. 60):

Os conteudos geograficos somente podem ser entendidos e ensinados por
meio da utilizacdo de varias linguagem que aproximam seres humanos de
diferentes realidades. A linguagem cartogréfica €, a nosso ver, uma das que
indubitavelmente devem ser utilizadas no ensino, pois representa a
territorialidade dos diferentes fenémenos, razdo de ser a prépria ciéncia
geogréfica. Em outras palavras, € inconcebivel ensinar, fazer entender a
realidade do ponto de vista geografico sem a utilizacdo de mapas bem
elaborados. Observamos, no entanto, que frequentemente muitos docentes
dos diferentes niveis de ensino nem se quer utilizam essas representacdes
em sala de aula.
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Segundo Callai (2005) a utilizacdo da linguagem cartografica na leitura do
espaco na escola € de fundamental relevancia para a melhoria do ensino em

geografia. Para a autora:
[...] A capacidade de o aluno fazer a representacdo de um determinado
espaco significa muito mais do estar aprendendo a geografia: pode ser um
exercicio que permitira a construcao de seu conhecimento para além da
realidade que esta sendo representada, e estimula o desenvolvimento da
criatividade, o que, de resto, lhe é significativo para a prépria vida e nao
apenas para aprender, simplesmente (CALLAI, 2005, p. 244).

Depois da realizacdo dos estagios investigativos e supervisionado no ensino
fundamental, foi mais tranquilo executar as atividades de regéncia no Ensino Médio.
A maior dificuldade mesmo foi poder conciliar meu horario de trabalho com o
estagio, ter a permissao de sair durante 0 emprego para estagiar na escola. Nesse
estagio tentei estabelecer uma relacdo dos contetdos trabalhados em sala de aula
com o cotidiano dos alunos, utilizando diferentes recursos, como no estagio anterior.

A orientacdo do professor universitario para o desenvolvimento dos estagios
investigativo e supervisionado foi importante, facilitando a realizacdo de todas as
atividades destinadas a cada fase de observagédo e regéncia. As discussdes em
sala, estudos dirigidos, sugestbes foram essenciais para enriquecer oS
conhecimentos tedricos e relaciona-los na pratica.

E necessaria que haja uma ponte entre a universidade e a escola durante o
estagio para o processo de formacdo docente. A existéncia dessa ponte entre a
Universidade Federal do Tocantins e o Colégio de Aplicacdo é claramente
identificada pela troca de experiéncias e didlogo entre essas duas instituicdes,
durante o movimento dos estagiarios da universidade para o colégio e deste para a
universidade. Os professores orientadores visitam frequentemente o colégio. Devo
destacar que a supervisdo da universidade deve estar mais atenta ao professor
regente mostrando-o a importancia de sua supervisdo para o estagiario. E muito
confuso e dificil para o estagiario entender que um dos agentes participantes de sua
formacao inicial durante o estagio nédo acredita no papel desempenhado pelo
professor perante a sociedade. Essa situacado faz-nos refletir sobre influéncia da
supervisdo exercida por profissionais descrentes da carreira docente para o
estagiario, na sua formacao e atitudes.

Apesar da insatisfacdo demonstrada por varios professores durante o estagio,

a indisciplina dos alunos, os desafios em ministrar aulas, o estagio foi significativo na
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minha decisdo de seguir na carreira docente. Sendo essa experiéncia
enriquecedora, na qual desenvolvi uma postura critica reflexiva da realidade escolar
a gqual meu campo de estagio estava inserido, e ndo somente na escola em si.

Acredito que o estagio foi um momento de reflexdo sobre a carreira docente,
de maneira a querer melhorar a cada dia enquanto profissional. Este foi importante
para minha formagcédo académica, assim como qualquer estagio em outras areas. O
estagio supervisionado ndo proporciona todos os conhecimentos, ressaltando que a
nossa formacdo € um processo continuo de aprendizado diario, mas é uma base
para ingressar na atividade docente.

No estagio adquiri uma nocdo de saberes necessdarios para futuramente
exercer a profissdo, como saber transmitir o conteddo de forma a estimular os
alunos seu senso critico, saber lidar com situacbes como a indisciplina, o
desinteresse, e também a interagir com os alunos, e principalmente me identificar
com atividade docente.

Também devo ressaltar que o estagio ndo é uma atividade facil, apesar da
carga horéaria a ser cumprida nas escolas ser razoavel, ha todo um estudo inicial na
universidade e um planejamento das atividades, depois desse processo, analisar
todas as situagdes vividas, que serao relevantes para a realizacdo da docéncia e a
repensar o ensino de Geografia. Mas, ndo podemos acreditar que as atitudes e
saberes construidos durante o estagio permanecerao 0S mesmos, pois 0s contextos

escolares mudam com o passar do tempo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com os resultados obtidos neste estudo, durante o estagio investigativo e
supervisionado, percebe-se que o ensino de geografia, no Colégio de Aplicacéo,
tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio tem se caracterizado, na
maioria das vezes, somente pelo uso de conceitos ja definidos nos livros, sem que
haja uma problematizacéo dos assuntos relacionados aos conteudos ministrados em
sala de aula com o cotidiano dos alunos. O ensino de geografia deve ser voltado
para formacéo de alunos criticos com a capacidade de refletir e argumentar a
realidade na qual estao inseridos.

As experiéncias vividas nos estagios contribuiram significadamente para
minha formacdo académica. O estagio, permitiu um momento de aprendizagem da

realidade escolar, no qual nos preparamos para o exercicio da docéncia.
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