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RESUMO

O presente trabalho intitulado “O Ensino da Musica no Contexto da Escola Estadual Calunga
I11, no Municipio de Teresina-Go ” tem como objetivo principal a investigacdo da utilizacdo da
musica no processo de ensino aprendizagem desencadeado pelos professores em sua atuacéo
pedagogica escolar. Considerando a seguinte atividade, o objetivo do presente trabalho €
verificar ainda como a mdsica se apresenta em um contexto quilombola e quais os tipos de
musicas sdo abordadas em meio a pratica dos professores, levando em consideracdo 0s
letramentos musicais desencadeados de regido para regido. Os principais instrumentos para
coleta de dados foram os questionarios aplicados e conversas informais com os professores,
aulas assistidas e a observacdo da atuacdo pedagdgica dos educadores que atuam na referida
escola. Além disso esta pesquisa buscou analisar se as praticas pedagdgicas desenvolvidas em
ambito escolar condiziam com a realidade e com o projeto politico pedagdgico. Esta pesquisa
teve como suporte os estudos e compreensdes de Lakatos e Marconi (2003), Lima (2019),
Beineke (2012), Freire (1996), Gil (2002), Santos (2008), Caldart (2012), Silva (2014) e
Avanco (2017). Nessa perspectiva, a partir dos dados obtidos percebe-se que os professores que
atuam na Escola Estadual Calunga Ill, sdo sujeitos/células que compreendem a musica como
processo de auxilio educacional, na teoria compreendem a importancia, porém na prética ndo
fazem o exercicio real. Por mais que se baseiem no curriculo referencial para gerenciar as suas
aulas, as percepcbes no ato de construgcdo de aprendizagem se perpetuam ainda em praticas
tradicionais. Desta constatacdo, por meio do estudo é possivel perceber que os professores
propdem um ensino diferente pautado na dialogicidade e nas manifestac@es historicos sociais,
mas ndo conseguem desenvolver na pratica com efetividade.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Educacdo Musical. Educacdo do Campo.



ABSTRACT

The present work entitled “The Teaching of Music in the Context of the State School Calunga
I11, in the Municipality of Teresina-Go” has as main objective the investigation of the use of
music in the teaching-learning process triggered by the teachers in their school pedagogical
performance. Considering the following activity, the objective of the present work is to verify
how music presents itself in a quilombola context and what types of music are approached in
the practice of teachers, taking into account the musical literacies unleashed from region to
region. The main instruments for data collection were the applied questionnaires and informal
conversations with the teachers, assisted classes and the observation of the pedagogical
performance of the educators who work in that school. In addition, this research sought to
analyze whether the pedagogical practices developed at school were consistent with the reality
and with the political pedagogical project. This research was supported by the studies and
understandings of Lakatos and Marconi (2003), Lima (2019), Beineke (2012), Freire (1996),
Gil (2002), Santos (2008),Caldart (2012), Silva (2014) and Avango (2017) ). In this conviction
with the data obtained, it is possible to see that the teachers who work at the State School
Calunga 111, are subjects / cells that understand music as an educational aid process, in theory
they understand the importance, but in practice they do not do the actual exercise. As much as
they are based on the referential curriculum to manage their classes, the perceptions in the act
of building learning are still perpetuated in traditional practices. From this observation, through
the study it is possible to perceive that the teachers propose a different teaching based on
dialogicity and historical social manifestations, but are unable to develop in practice effectively.

Key-Words- Teaching-learning. Musical Education. Rural Education.
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1 INTRODUCAO

A preocupacdo em atingir um modelo ideal de educagéo tem sido tema de estudos
cientificos durante muitos anos, considerando o questionamento de métodos e técnicas a serem
escolhidas para uma melhor eficacia na educacdo. Muitas séo as discussdes sobre o papel da
musica na Educacdo Basica, reconhecendo que através da musica o educando exercita todas
suas potencialidades, desenvolvendo seu lado social, psicomotor e cognitivo. Nas palavras de
Garcia e Santos (2012, p. 02):

A musica possibilita o desenvolvimento integral do ser humano, ndo sendo somente
um instrumento didatico facilitador para o aprendizado do aluno, como também os
jogos, as brincadeiras influenciam na area do desenvolvimento como: inteligéncia,
afetividade, criatividade (GARCIA E SANTOQOS, 2012, p. 02).

Desse modo a musica, 0s jogos, as brincadeiras possibilitam a oportunidade para se
desenvolverem, todos os sentidos e potencialidades do sujeito, visto que o ser humano
historicamente é influenciado por sons e vibracdes.

Ao iniciar o Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo — Cédigos e Linguagens
Artes Visuais e Musica, surgiu entdo a curiosidade em compreender a real importancia da
musica na Educacdo Béasica, e como os professores da rede publica trabalham-na no dia a dia.
O trabalho “O Ensino de musica no contexto da Escola Estadual Calunga Il em Teresina-GO”’
surgiu de uma inquietacdo sobre como as escolas estaduais utilizam a musica como prética
auxiliadora do processo de ensino e aprendizagem.

Partindo do principio que a musica em sala de aula pode contribuir de forma
significativa na aprendizagem do aluno, compreende-se que por meio dela a crianga entra no
meio letrado e ludico, pois ela traz ideologias, emog6es, histdrias, por isso, se apresenta como
um instrumento rico de trabalho que precisa ser valorizado dentro e fora da escola. Também a
musica pode ser um elemento contribuinte para o desenvolvimento da inteligéncia do ser
humano.

A musicalizacdo pode contribuir com a aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento
cognitivo/linguistico, psicomotor e socio afetivo da crianga. A musica é algo que nos toca. Ela
é muito importante para a vida dos seres humanos. Sendo assim, a muasica possui um papel
fundamental no processo de socializagdo. Brito (2003 p.31), diz que:

E dificil encontrar alguém que néo se relacione com a musica [...]: escutando, cantando,

dancando, tocando um instrumento, em diferentes momentos e por diversas razoes [...]
surpreendem-nos cantando aquela cangéo que parece ter’” cola’’ e que ndo sai da nossa
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cabeca e ndo resistimos a, pelo menos, mexer os pés, reagindo a ritmo envolvente [...]
(BRITO, 2003 p. 31).

A partir disso sabemos gque a musica como linguagem se faz presente nas diversas
formas de expresséo e entendendo a necessidade de té-la como disciplina nas instituicdes de
ensino, percebe-se que ha uma grande dificuldade de se encontrar professores formados em
masica no Brasil. Para Lima (2001, p.67), “a pratica pela pratica e 0 emprego de técnicas sem
a devida reflexao pode reforcar a ilusdo de que ha uma pratica sem teoria”.

E muito comum na maioria das escolas, principalmente em séries iniciais 0 uso
excessivo do contato com a musica, as vezes de forma mecénica, por parte do professor atuante.
Nas brincadeiras infantis, as criangas usam a musica para expressao e também para estabelecer
regras, relacdes sociais, sendo fatores também importantes, porém o que se pretende destacar é
0 ensino da musica de forma sistematizada. Esses sdo alguns exemplos da importancia da
masica na educacéo.

Dessa forma a masica deve ser pensada como um recurso pedagdgico que auxilia no
processo de ensino e aprendizagem, fazendo das aulas verdadeiros espagos de interacdo e
producdo do conhecimento, pois € através da musica que a crianca aprende de forma
espontanea, interage com os outros alunos, assimila novos conhecimentos fazendo com que
todos os espacos do ambiente escolar se tornem um lugar que estimule o conhecimento,
preparando-as para a vida.

Assim, este trabalho traz problematizacdes para possiveis compreensdes sobre o ensino
de musica na escola. Percebe-se que muitas dificuldades surgem. Desta forma questionamos:
Quais as possiveis contribuicdes que a educacdo musical pode proporcionar para os alunos do
Colégio Estadual Calunga Il no Municipio de Teresina-Go? Buscando compreender a
importancia e a contribuicdo da musica no processo de ensino e aprendizagem e verificando a
atuacdo profissional dos professores. Esta pesquisa propde verificar como ocorrem as ac6es
desenvolvidas nas aulas pelos professores que atuam com essa area do conhecimento.

Neste sentido esse trabalho se justifica na medida em que se objetiva demonstrar como
a musica é contextualizada na escola e como esses profissionais trabalham, ressaltando que a
musicalizacdo estd em todos os espacos promovendo reflexfes e socializagcdo, ampliando o
conhecimento e produzindo interacdo e desenvolvimento cognitivo.

A educacdo musical deve ser voltada para todos, sem intuito de formar musicos, mas
sim de colaborar com a formacé&o integral de todas as pessoas. Apds estudar algumas ideias de
tedricos e pedagogos na area da educagdo musical, surge a identificacdo com a proposta de

David Elliot (1995), especialmente quando o autor sublinha que a masica ndo é uma colecdo de
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objetos autbnomos, mas sim uma pratica que deve elevar o conhecimento e a sensibilidade.
Enfatiza que “por esse motivo consideramos importante que a musica esteja presente em todos
0S momentos de nossas vidas, consolidando o que ele domina de uma pratica humana
diversificada, e que deve ser propiciada a todos os cidadaos” (ELLIOT, 1995, p. 11).

A partir dessa ideia, reafirma-se que a educacdo musical se apresenta de fundamental
importancia no processo de ensino e aprendizagem dos educandos porque pode contribuir no
desenvolvimento cognitivo, social, psicomotor e no sentido mais amplo de forma integral.
Desta mesma maneira, Brito (2003, p.26), destaca que “a musica tem sido interpretada como
[...] melodia, ritmo, harmonia, [...] elementos que estdo muito presentes na producdo musical
dentre outras possibilidades de organizagdo do material sonoro”.

Elementos estes importantes e necessarios para despertar todas as sensagdes diversas,
assumindo funcdes e caracteristicas, conformando-se em multiplas expressées e linguagens no
desenvolvimento cotidiano do sujeito. Dessa forma a mdusica transborda sentimentos e
movimentos, relaxamento e diversdo sendo vivenciadas plenamente em todas as dimensdes de
modo coletivo ou individual.

Desta maneira percebe-se que a mdsica tem uma importancia fundamental para
transformar e produzir novos significados. Isso implica na preparacdo do ser humano para a
vida. De forma que o aluno possa através do ensino e da vivéncia musical conhecer e se
apropriar das diversas situacOes existentes em seu entorno. Desta maneira, cabe ao mediador, a
criatividade e a utilizacdo da musica de uma forma organizada e estruturada para desenvolver
aulas conscientes, mais pedagogicas, dindmicas e descontraidas, estimulando o processo de
ensino e aprendizagem.

Este trabalho evidencia em apresentar as possibilidades que a musica pode proporcionar
como recurso pedagdgico, facilitador da aprendizagem, e para isto, o primeiro capitulo traz a
discussao sobre a musica e 0 desenvolvimento integral do ser humano, partindo da compreenséo
na qual a musica interconecta contextos, possibilita experimentacGes e construces de
processualidades resultantes em aprendizagens que transcendem o0s métodos acriticos
tradicionais.

O segundo capitulo aborda a formag&o do educador musical campesino e o processo de
ensino e aprendizagem em musica nas escolas de educacéo basica do/no campo, essa vertente
tem como norte 0 processo formativo do educador musical campesino, e a discussdo das
praticas desenvolvidas nas escolas do campo, verificando como a musica tem sido abordada e

compreendida nesses espagos escolares.
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O terceiro capitulo discute as contribui¢cdes da educacdo musical na Escola Estadual
Calunga Il no Municipio de Teresina de Goiés, buscando interpretar e socializar os dados
coletados na pesquisa a respeito da educacdo musical e suas abordagens no contexto escolar.

Portanto, a presente pesquisa apresenta elementos reais imbricado na educacao musical,
compreendendo a sua dimensao e acdo préatica que contribui na referida escola. Dessa maneira
a educacdo musical no contexto educacional ndo é concebida como prética desvinculada do

plano pratico, mas encontra-se sendo tecida e dialogada no plano teérico.
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2 AMUSICA E O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO SER HUMANO

A musica tem em sua natureza o poder de integracao, estimulo, sensacdes e percepcoes
que possibilita o sujeito a se desenvolver em todos os sentidos. O poder da musicalizacao
mediante a interagdo metalinguistica e comportamental, instiga e transforma o mundo do
individuo a qual insere-se na vida. O ser humano, por esséncia se comunica e manifesta-se por
multiplas linguagens, assim desde o ventre o sujeito, ja convive com a musica e

consequentemente com a linguagem.

A msica além de promover a socializagdo, oferece grande apoio em todo processo
de aprendizagem por favorecer a ludicidade, a memdria e a criatividade. Considerando
que desde que um feto se origina a méae passa a acariciar a barriga, sentir os
movimentos do bebe nela e isso fica perceptivel quando ela canta alguma melodia
suave que faz com que o feto mesmo na barriga da mée, perceba o tom de voz,
considerando que o liquido existe na bolsa faz com que os sons se amplifiquem com
mais intensidade. Apds o nascimento a mée e todos que se encontram perto do bebe
continuam cantando mdsicas de ninar e assim o bebé vai crescendo e na fase que emite
sons a utilizam de forma espontinea, cantam e criam mdsicas. (AVANCO;
BATISTA, 2017, p. 10).

Assim como a cultura, a musica translada de geracdo para geracdo, sua transmissdo €
concedida de forma oral, e tem uma potencialidade que socializa por inimeras formas o modo
de producdo de conhecimento inserido nas composicdes. Freitas et al (2015), compreende a
musica como proposta pedagogica de intensificacdo da percep¢do, proporcionando momentos
alegres e captadores de energias positivas, na qual a sua interacdo e expressao significa conexao
do ser com as suas manifestacbes. A musica na vida humana, representa subjetividade, ou seja,
a sua interpretacdo dinamiza o conjunto do ser, harmonizando as suas percepg¢des de mundo e
de sujeito.

A musica enquanto expressdo social e universal tem acompanhado e interpretado a
realidade social e historica desencadeada pela humanidade. Propondo uma maior discusséo,
Avanco e Batista (2017), enfatizam que a mdsica é uma das mais criativas manifestagdes
socioculturais do homem. As cantigas de roda, as musicas populares, 0s cantos, oragdes, as
rezas, todas sdo instrumentos reais de producgdo e socializagdo criativa da humanidade. A
masica ainda favorece maior percepcdo, repertorio social e linguistico, correlacionando

integralmente na formagé&o do ser.

A mdsica é um dos estimulos do mundo externo que contribui na formagdo do ser
humano, desempenhando um papel importante nas fases e etapas do desenvolvimento
infantil. Além disso, a mUsica € uma influéncia externa que por sua potencialidade de
emocionar e sensibilizar o ser humano causa motivagdes internas contribuindo para o
desenvolvimento da crianca. (SILVA; OLIVEIRA, 2013, p.04).
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A conexdo harmonica, contribui para que o sujeito possa compreender a sua relevancia
sem se sentir pressionado, facilitando a apresentacdo das expressdes sociais e culturais. Assim
com o concreto, a satisfacdo pela busca dos resultados intelectivo-mental/espiritual se inclinam
de forma dinamica e elaborada. Para tais percepc6es, Del Ben (2012), socializa que a musica
amplifica as percepcdes intra/reais, dando plenas condigdes para tecer as novas aprendizagens
que vao se reapresentando mediante as experimentagdes interligadas com os acordes. A
incrementacdo da mdsica na vida dos sujeitos, além de histdrica, é necessaria também. Pois,
Veber (2009), apresenta a musica como acontecimento social cotidiano na vida dos sujeitos que
permite ampliacdo de repertdrios linguisticos/culturais e sociais, estimulando o raciocinio, a
aprendizagem e a compreensdo de mundo que o cerca.

Para tais trocas culturais e valorativas, a masica é um coeficiente positivo na formacéo
da personalidade e do carater. Pois, a partir da musicaliza¢do na vida do sujeito a “sensibilidade,
criatividade, senso ritmico, prazer de ouvir, desperta a imaginacdo, memoria, concentracao,
atencdo, respeito ao proximo, socializacéo e afetividade”. (SILVA; OLIVEIRA, 2013, p. 05).

A musica, interligada com mdltiplas areas do conhecimento, proporciona inumeras
possibilidades, inicialmente beneficios para o corpo: autoestima, sensualidade, flexibilidade,
coordenacdo motora e agilidade. Nesse sentido a musicalizagdo na vida do sujeito, permite
maior desenvolvimento integral/social, na qual o individuo conecta-se com todas as
possibilidades reais.

Assim a musica pode ser entendida como conhecimento social, integrada a Arte, na qual
reflete na linguagem e na cultura, nas civilizacGes historicas e contemporaneas. Dado este fato,
o desenvolvimento social e integral do homem por meio da musica, vdo se transladando
mediante as manifestacGes culturais processuais. Os valores sociais, aprendizagens familiares,
a oralidade da comunidade e as novas formas de comportamento, vao todos sendo um produto
da musica e da sua interagdo com o ser humano.

Partindo desse entendimento e da dimensdo musical € que se aflora o respeito ao
proximo e a diversidade cultural. Para maior compreensdo, Ribeiro (2001, p. 08) em seus
estudos sobre Platdo “A musica ¢é a ginastica da alma”. Assim a musicalizagdo é emog¢ao, amor,
compreensdo, diversdo, sentido de existéncia, pertencimento, esperanca, humor, sensibilidade

e entre outras situagoes.

Com o despertar da sensibilidade para a mUsica, desenvolve-se 0 senso estético e de
cooperacao[...] Quando uma crianga canta e, principalmente, quando se envolve com
papéis de interpretacdo da masica, ela se sente participante e adquire consciéncia de
que os colegas de turma sdo importantes, fato de grande valor para o convivio social.
(SILVA; OLIVEIRA, 2013, p.07).
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O convivio social humano, depende de inimeros fatores para que a correlacdo e
comportamento/regulamentacdo correlacione-se. Conforme os PCNs (1997), a mdsica é uma
correlacdo de fenbmenos naturais nas quais permite o sujeito a se expressar. A linguagem
atrelada a musica ndo apenas provoca socializacdo, mas possibilita didlogos dialéticos onde
tudo pode se transformar a partir dela, integrando e interpretando contextos, propondo
discussdes e analises pedagdgicas geradoras de conhecimento.

Ao compreender essa dimensdo da educacdo musical, 0 movimento e o som, transmite
ao sujeito novas possibilidades de transforma-se enquanto sujeito, viabilizando um conjunto de
novas percepcdes sociais, historicas e culturais. Ha de salientar que além do conhecimento, o
estimulo e ao raciocinio sistematizado ainda se aflora mediante o dia a dia.

Nesse sentido, ao referirmos a musicalizacdo, vale ressaltar que a preocupacao nao se
conecta ao instrumento, mas sim pela transmissdo cultural que o efeito da interpretacdo da
masica pode proporcionar. Ensinar instrumentos, interpretacdo e escrita de musical € um papel
da escola de musica. Porém, provir de compreensdes, de conexdo com a arte, interpretar
contextos e sensibilizar-se por meio das masicas, é um dever da educacdo musical.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (RCNEI),
a linguagem musical em suas dimensdes deve ser apreciada, compreendida e refletida em meio
a sua subjetividade. As atividades musicais na atualidade e na vida dos sujeitos ndo devem ser
aplicada apenas para entretenimento, mas como dimensdo de compreensdo de si e do préximo,

cabe em momentos reais e significativos de aprendizagens:

A exploracdo de materiais e a escuta de obras musicais para propiciar o contato e
experiéncias com a matéria-prima da linguagem musical: o0 som (e suas qualidades) e
o silénciol...] a vivéncia da organizac¢do dos sons e siléncios em linguagem musical
pelo fazer e pelo contato com obras diversas|...] a reflexdo sobre a musica como
produto cultural do ser humano é importante forma de conhecer e representar o
mundo. (BRASIL, 1998, p. 54).

Representar e compreender o mundo por meio da mdsica, ndo € uma atividade vazia,
mas sim uma atividade de conexdo com a natureza e com os demais sujeitos bidticos
coexistentes no universo. A conexdo real entre o individuo e a musica integra-se por meio da
escuta, assim a escuta € um fator que ndo pode ser desvinculado dessa realidade.

Portanto, a musicalizacdo exerce um fator predominante na interacdo e compreensao
real do sujeito. Dessa maneira, o desenvolvimento integral do sujeito ocorre em meio a
interacdo entre o estado social de espirito-humano e a musica. Assim sendo, a masica como

Otica de transformacdo social e humana, promove ensino e aprendizagem por meio das
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interpretagdes musicais, improvisos, experimentacoes, invencoes e fomenta¢es pedagdgicas

que contribuem de forma direta e indireta para a transformacéo integral e social do sujeito.
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3 A FORMACAO DO EDUCADOR MUSICAL CAMPESINO E O PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM EM MUSICA NAS ESCOLAS DE EDUCACAO
BASICA DO/NO CAMPO

As praticas pedagogicas musicais vém sendo discutidas como agente motivador de
significados e fazeres para aquisicdo da formacéo social e processual do ser humano. Ao refletir
a respeito de possibilidades de atuacdo didatica na educagdo béasica com relacdo as
manifestaces sociais dos educandos do campo, torna-se relevante propor uma metodologia
acessivel e palpével para as manifestacdes de aprendizagem nas escolas do/no campo.

3.1 O Ensino e Aprendizagem em Musica nas Escolas de Educagéo Basica

A musica, entre outras Artes, tem sido reconhecida como parte fundamental da historia
da civilizacdo e como ferramenta para desenvolvimento de inUmeras capacidades humanas,
fazendo parte do cotidiano das pessoas e “sendo socialmente incorporada em suas diferentes
fungdes e nos mais distintos meios sociais” (SOBREIRA, 2012, p. 9).

Desde a chegada dos Europeus no Brasil (Portugueses), no inicio do século XVI,
percebia-se no Brasil que a musicalizacdo ndo havia uma obrigatoriedade, e que também a
mesma nao adentrava nos espacos pedagogicos de aula de forma planejada. Assim sendo
demonstrava-se que existia uma discrepancia entre a importancia dada pela sociedade e a
valorizacdo da musica na educacgdo, dando a entender que no contexto educacional brasileiro
ainda era muito reduzida a compreensao do valor da musica no processo ensino-aprendizagem.

Assim sendo um dos movimentos percussores no Brasil que buscou mudar esse
panorama, iniciou-se na época Vargas, que teve duracdo entre 1930 e 1945, na qual a
objetividade do programa era disciplina cdo dos sujeitos (SAVIANI, 2013, p.10). Ha de
salientar que em alguns momentos se concebeu uma proposta para a musica na escola,
estabelecendo valores conceitos que se completam ou se contrapdem. Desta maneira percebe-
se que a masica ja esteve presente na educacdo em diversos momentos, mesmo nédo estando
inclinada na funcdo pedagogica, com finalidades especificas, refletindo sobre diferentes
concepgdes de mundo e funcdo da musica na formacéo dos individuos.

Os avangos da musicalizacdo, ap6s a era Vargas declinou, e sO, obteve maior
efervescéncia em 1961, com a promulgacéo da Lei 4.024 (1961), Lei de Diretrizes e Bases. Nas
palavras de Silva (2014), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB,1961), ndo apresentava um texto

com informagdes explicitas da vinculagdo da musicaliza¢cdo como um produto socioeducativo,



18

mas a sua interpretagdo no curriculo escolar, promoveu a sua homologacao pelo Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC) e pelo Conselho Federal de Educacao (CFE).

Apesar dos avancos na educacdo musical, em 1964, o Brasil sofre a intervencao militar,
e com isso as novas formas de producdo de conhecimento, passam por reformulacédo. Com isso,
no ano de 1996, ocorre a grande mudanca na LDB, assegurando a obrigatoriedade do ensino
(RIBEIRO, 1993, p. 15-30).

No que tange as percepgdes e concep¢des do ensino da musica no Brasil, a Legislacédo
denomina por meio da Lei n° 11.769/08, que o ensino de musica se torne um componente
curricular obrigatorio. Nesse sentido, a contextualizacdo da musica passa a se vigorar e se
ancorar nas préaticas de ensino e das percepgdes reais dos contetidos escolares. Tais questdes
didaticas-praticas relacionadas a musica e as suas processualidades, os desafios e trajetorias, ja
se encontram discutidas e inclinadas para uma nova percepcdo na relacdo do ensino-
aprendizagem.

No Brasil, é possivel compreender que hd uma historicidade em relagdo & musica no
campo pedagogico e educativo socializador de conhecimento. A educacdo atraves da arte, nesse
caso a musica, proporciona a crianca a descoberta das linguagens sensitivas e do seu proprio
potencial criativo, tornando-a mais capaz de criar e inventar o0 mundo que a circunda,
promovendo a criatividade que é essencial em todas as situagfes. Uma crianca criativa
raciocina melhor e inventa meios para suas proprias situagdes problemas. Com essa relacdo
podemos compreender que “Toda criatura tem capacidade musical em maior ou menor grau, se
nao para exprimir ao menos para apreciar.” (FONSECA, 1962, p.11).

Nessa reflexdo é que a musica se torna um ato de resisténcia do fazer pedagdgico e da
luta cultural pela manutencéo e transformacéo da realidade por meio da linguagem de forma
contextual e dimensional na vida dos sujeitos. Dessa maneira, ao debatermos sobre a misica na
escola e o0 seu processo onde a cognitividade, a intelectualidade e as demais variagdes neuronais
se apresentam em consonancia com a educacao basica € de suma importancia ressaltar que a
musica como instrumento pedagogico possibilita a compreensdo e assimilacdo de codigos,
ritmos, percepcoes e sobretudo compreenséo de valores.

Assim, 0 processo ensino-aprendizagem na area da musica vem recebendo influéncias
das teorias cognitivas em sintonia com procedimentos pedag0gicos contemporaneos,
ampliando o0 nimero de pesquisas sobre 0 pensamento e a a¢cdo musicais que podem orientar 0s
educadores e gerar contextos significativos de ensino aprendizagem que, respeitem o modo de
perceber, sentir de bebés e criancas. (BRITO, 2003, p. 53).
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De acordo com os PCNs (1997), através da interacdo, trocas de saberes e diversidade
que o educando aprimora conceitos, formula hipdteses, imagina situagdes problemas complexas
que a sua reflexdo e autorreflexao vao potencializar a sua forma de captar as relagcdes de mundo.

Nesse sentido, ao inserir o ensino da educacao musical no contexto escolar, é necessario
inicialmente focalizar o sentido e a diferenga entre a composicéo e a interpretagdo. No sentido
em que se insere a composicdo e a anlise da letra e a leitura tecida a partir dela permite a
compreensdo de multiplos contextos, assim a composi¢édo integra-se na memoria, e com isso a
sua repeticdo para o educando se torna mais eficaz.

No que tange a interpretacdo, o educando consegue captar sentimentos, valores, e
conceitos, transformando a musica em algo vivo e representativo. Ao atrelar essa finalidade, o
interior e o exterior conectam-se de forma significativa, pois nas palavras de Lima e Sant’ Anna
(2014), é por meio da musica que o sujeito produz estimulos e sensacdes, desperta interesses,
prazeres, imaginacao e sensibilidade para si e para com o proximo.

A musica na educacdo basica tem um papel social importante, pois na sua complexidade,
contribui para o desenvolvimento mental, motor, cognitivo, psicoldgico, nas quais subvenciona
0 desenvolvimento social real, promovendo maior interacdo e socializacdo nos espacos
escolares. Assim sendo essa interagdo com o outro promove o desencadeamento de acOes
positivas, estruturando uma ponte interior no educando onde facilita o seu processo de
expressdo de sentimentos.

Dessa maneira, o professor na educacao basica pode utilizar esses beneficios reais para
metodologicamente dinamizar as suas aulas, focalizando a linguagem musical com os alunos
independentemente de como elas reagem nas primeiras iniciativas ou ndo. Cabe destacar ainda,
que na maioria das vezes, os professores ainda ndo se encontram com a formacdo inicial
necessaria ou ainda, ndo encontram situacdes estruturais para realizar o trabalho dialogando
dialeticamente com as proposi¢cdes musicais. Entretanto, o papel do professor em sala é
organizar, planejar e criar projetos que possibilite, influencie e estimule o gosto do aluno pela
musica mesmo sabendo que ele sofra influéncia tanto pela sociedade como pela familia, o
professor também sera um grande influenciador.

No que realga os PCNs (1997), a musica na educacéo basica pode ser desenvolvida nas
relages sociais e participativas com fomentacdo sociocultural partir da escuta, composicao
musical, linguagem, interpretacdo, improvisacao e a compreensdo. Com esse vieis, a musica na
vida dos educandos ganha sentido e objetividade, oportunizando os educandos a desenvolverem

competéncias e habilidades musicais e culturais.
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Para Barros, Marques e Tavares (2018), a musica constitui-se como linguagem universal
onde todos os sujeitos desde o seu nascimento tem acesso, tornando assim uma importante
ferramenta auxiliadora no processo de aquisicdo do conhecimento, atraves das suas
interpretacdes o individuo pode conectar-se ao passado, registrar habitos de determinadas
sociedades, as relagfes epistémicas e 0s habitos que movimentou e que movimenta as
sociedades.

Dessa forma a musica na educacdo béasica se faz importante, pois permite maior
socializacdo, elabora desafios, transforma e estrutura processos cognitivos que vao produzir e
socializar conhecimentos reais. Assim ao ser trabalhado na educagdo basica permite maior
intervencdo pedagdgica, e produzindo fatores omnilaterias que transcendem as aprendizagens

para a vida dos educandos.

3.2 O Ensino e Aprendizagem em Musica nas Escolas de Educac¢do do Campo

A falta de um ensino musical nas escolas do campo restringe o direito de uma educacgéo
integral que contemple todas as areas de conhecimentos e faz refletir e questionar: Como o
ensino de masica pode contribuir para o desenvolvimento integral do aluno, considerando que
ndo ha um ensino especifico em musica em seu contexto? Percebe-se que em muitas escolas, a
falta de habilitacdo dos professores na area especifica de musica, também do compromisso
politico e educacional com a escola campesina e de uma educacdo musical com propostas
pedagogicas adequadas para o contexto da escola do campo dificulta uma melhor formacéo
integral do individuo, que fica evidenciada diante do atual contexto que se encontram as escolas,
especificamente esta que é o0 objeto de estudo desta pesquisa.

De acordo com Faria (2001, p. 24), “a mtsica como sempre esteve presente na vida dos
seres humanos, ela também sempre esta presente na escola para dar vida ao ambiente escolar e
favorecer a socializacdo dos alunos, além de despertar neles o censo de criagao e recrea¢do”. A
musica € um instrumento facilitador do processo de ensino e aprendizagem, portanto deve ser
possibilitado e incentivado o seu uso em sala de aula. Segundo Requido. “E preciso que as
escolas conhecam e reconheca o papel da educacao musical em suas atividades, e a consequente
necessidade da formacéo especifica para o professor de musica” (Requido, 2012, p.34).

Assim sendo, faz-se necessario o envolvimento do professor para que o trabalho com a
musica ndo fique apenas em “levar musicas e cantar para/com os colegas”, o objetivo nesse
caso deve ser bem especifico para que a educacdo musical realmente aconteca, e neste sentido

a historia, a didatica, os contetdos especificos, a teoria musical, entre outros, possam ser
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aprofundados de uma forma sistematizada. Mas para isso, ndo basta apenas a boa vontade e 0
gostar de musica por parte do educador, € preciso 0 minimo de conhecimento na area. Por isso,

as Diretrizes Curriculares especificam que:
E preciso enfrentar o desafio de fazer da formagdo de professores uma formagio
profissional de alto nivel. Por formag&o profissional entende-se a preparacéo voltada
para o atendimento das demandas de um exercicio profissional especifico que nao seja
uma formacdo genérica e nem apenas académica (BRASIL, MEC/CNE,
DIRETRIZES CURRICULARES, 2001, p. 28).
Pode-se compreender que a formacao dos professores que atuam nas escolas do campo

consiste em um esforgo direcionado por um movimento.

[...] a formagdo do futuro profissional em musica, nos cursos de licenciatura, ndao
condiz com a realidade que ele vai encontrar nas escolas e que por isso é preciso mudar
e inovar. Ha indicios ja suficientemente seguros de que a universidade esta preparando
de uma forma diferente do que se precisa 14 fora [...] a meu ver s@o essas as questdes
que deverdo estar no centro dos proximos debates, se desejarmos uma licenciatura
realmente pautada nas necessidades atuais e condizentes com o tempo presente.
(SOUZA, 1997, p. 19).

A educacdo do campo também se identifica pela valorizacdo da tarefa especifica das
educadoras. Caldart (2012, p. 259), nomeia como um fendmeno de realidade brasileira,
surgindo das necessidades dos sujeitos camponeses de se organizarem, em contrapartida, a
exclusdo, auséncia de politicas publicas, com implicacGes e objetivos de busca pelos direitos
sociais e por projeto de sociedade humanizada.

Sendo assim é indispensavel a compreensdo da Educacdo Musical como uma area de
conhecimento fundamental a formacdo humana, o que exige cada vez mais a necessidade de
haver formacdo continua para os professores em exercicio. Segundo Barreto (2000, p. 45) o
trabalho de musicalizacdo na escola € um poderoso instrumento que desenvolve além da
sensibilidade musical, fatores como: concentragdo, memoria, coordenacdo motora,
socializacdo, acuidade auditiva e disciplina.

Todo educador deve procurar se qualificar buscando uma melhor formagéo, atraves de
cursos de aperfeicoamento e capacita¢do no intuito de promover mudancas na sua profissional
idade docente e melhorar o ensino e proporcionando aos seus educandos o contato com a musica
para a sua formagdo musical e humanistica. Nesse sentido o professor que no que lhe concerne
€ um instrumento vivo das rela¢fes entre 0 ensino e a aprendizagem, deve proporcionar
interacdo entre o sujeito e a escola.

Assim, para Fonterrada (2008, p. 274), “a escola dispde de um espaco ideal para o fazer

musical”. Acrescenta ainda que “é preciso resgatar o professor que, mesmo ndo sendo muasico,
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goste de musica e a traga para dentro da escola’’. Dessa forma, € necessario agucar o gosto e 0
conhecimento musical do professor, estimulando-o a adotar essa linguagem em sua trajetoria
docente e favorecendo seus interesses em propiciar as criangas situagdes musicais conscientes,

prazerosas e desafiadoras. Nessa perspectiva, Brito (2003, p.45) diz que:

Obviamente, respeitar o processo de desenvolvimento da expressdo musical infantil
ndo deve se confundir com auséncia de intervencdes educativas. Nesse sentido, o
professor deve atuar — sempre - como animador, estimulador, provedor de
informacdes e vivéncias que irdo enriquecer e ampliar a experiéncia e o conhecimento
das criancas, ndo apenas do ponto de vista musical, mas integralmente o que deve ser
0 objetivo prioritario de toda proposta pedagogica, especialmente na etapa da
educacdo infantil.

Nessa Otica cabe ao professor estar ligado ao método e a forma de mediacdo através das
musicas, pois ela proporciona uma gama de sensacdes e relacdes entre 0 sujeito em seu processo
de ensino-aprendizagem. Pois, a utilizagdo da musica é um requisito para auxiliar o processo
de enriquecimento de conhecimento, produzindo habitos e atitudes transformadoras na vida do
individuo. Seja no campo ou na cidade, as experiéncias de um ensino critico e reflexivo,
tomando como a musica um tema gerador ou transversal, ainda ndo acontece. No que tange ao
campo, a educacdo musical ainda é pouco analisada e trabalhada, dado que a prioridade para 0s
professores se recorre as disciplinas bases.

Sendo assim é importante ressaltar que a educacdo do campo, vem compondo esses
espacos em busca de transformacao e valorizacdo da cultura, cantos e entre outras situacdes que
pertenca aos povos do campo.

Em relacdo a Educacdo do Campo no Brasil, Caldart (2012, p. 259), ressalta que essa
estrutura pedagdgica se encontra em construcdo sem se deslocar do movimento especifico da
realidade que a precede. Assim sendo, a educacdo do campo se manifesta como movimento
dialégico de mudanca qualitativa que vem ganhando visibilidade e espaco na sociedade, com
organizacéo coletiva pautada em um projeto de sociedade e ensino de qualidade que conecte e

produza conhecimento em espacos significativos e transformadores.
Ja pode configurar-se como uma categoria de analise da situacdo ou de praticas e
politicas de educacdo dos trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em
outros lugares e com outras denominacgdes. E, como analise, é também compreensédo

da realidade por vir, a partir de possibilidades ainda ndo desenvolvidas historicamente.
(CALDART,2012, p.259).

Vale ressaltar que as préaticas educativas atuais destinadas ao povo do campo, distancia
da sua realidade e das relacfes cotidianas de vida, crengas, culturas e principios. Assim a

educacdo ofertada ao campo baseia em uma reproducdo urbanizadora que nada atende aos
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principios do campo, ndo respeitando calendérios, tradi¢Bes e até mesmo rechagando inimeras
tradicBes que sdo historicas para esse povo.

Com essa visdo, 0 campo passa a se manifestar como atraso e extensao da urbanizacéo,
com préaticas pedagdgicas da adaptabilidade, propondo um ensino que ndo pertence a essa
realidade. Assim o campo passa a ndo ser encarado como espaco de transformacdo e das
construcdes das relacGes sociais. Neste sentido a educagdo do campo vem denunciar 0 descaso
rural e as metodologias mecénicas de reproducdo, que sdo dadas como adaptaveis ao campo,
assim a sua gnose € produzir espacos que dialogue com a realidade e produza conhecimento a
partir da mesma realidade.

Apesar de se deparar com inimeros impasses na sociedade, essa modalidade vem
resistindo e proporcionando diferentes aprendizagens a partir da propria realidade. Essa
estrutura educacional vem em pauta repensar 0 método e o processo pela qual se constroi
conhecimento, pois Freire (1996, p. 21) destaca que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
sim criar possibilidades para a propria producao, portanto, o ensino deve ser contextualizado, e
a partir dessa interacdo, homem e conhecimento, produzir sujeitos capazes de intervir na
realidade.

Dessa maneira a educacdo do campo emerge de um contexto social, voltado pela
reivindicacdo dos povos esquecidos pelas politicas publicas e afirmativas. Nas palavras de
Caldart (2012, p. 259), a educagédo do campo nomeia um fendémeno da realidade brasileiro atual,
sendo ela protagonizada por trabalhadores do campo e suas organizac@es sociais. Sendo assim,
Caldart (2012, p. 263), orienta que a luta € por uma educacdo do campo gue Seja no campo e
do campo, entendendo que o sujeito tem direito ao acesso a educacdo onde vive, sendo ela
pensada na sua realidade e nas suas especificidades.

Ha de salientar que a educacdo do campo, se contrapde a reproducdo de um modelo
urbanizado, e em todos os sentidos ndo pode ser pensada como uma modalidade de educacéo
rural. Pois a educacdo do campo é uma modalidade especifica de producdo de conhecimento
que estd previsto na Lei de Diretrizes de Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei de n°
9.394/96, que fortifica no Artigo 28, a necessidade da aplicabilidade e adequacdo nos modos
de vida da populagéo camponesa.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Béasica (DCNE), a
populacdo camponesa se remete a:

Agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e

acampados da reforma agraria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas,

caicgaras, povos da floresta, caboclos e outros que produzam suas condigdes materiais
de existéncia a partir do trabalho no meio rural. (DCNE, 2013, p. 225).
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Dando seguimento, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica, acentua o
compromisso com 0 acesso e permanéncia nas multiplas etapas; ou seja, Educacdo Basica,
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Meédio, concitados com as modalidades de
ensino: Educacdo do Campo, Quilombola, Indigena, Especial, Jovens e Adultos e Técnico
(Brasil, 2013). Neste sentido, modalidades de ensino sdo formas pelas quais a sociedade ampara
legalmente inUmeras caracterizagcbes populacionais para garantir acesso permanente, sdo
caminhos pensados para com aqueles que tem dificuldade para se enquadrar ou permanecer.
Com essa visdo, no que tange a Educacdo do Campo a LDB, em seu artigo 28, ressalta que:

Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I — Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — Organizagdo escolar prdpria, incluindo adequacédo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

Il — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. 15Pardgrafo Unico. O
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a

justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a andlise do diagnéstico do
impacto da acdo e a manifestagdo da comunidade escolar. (LDB,2018, p.21).

Neste sentido, destaca a LDB, para assegurar a populagdo uma educacao que perpasse
pelo cientifico, mas que também respeite o conhecimento popular. Dessa forma, destaca Caldart
(2003, p. 61), que é direito a populacédo ter uma educacao que atenda as suas especificidades e
0 seu modelo de convivéncia e producdo. Neste sentido, Caldart (2003, p. 61), que a educagéo
do campo vem crescendo justamente nesse embate, produzida na gnose e nas dindmicas sociais
e socioculturais de humanizacéo dos protagonistas das acoes.

Assim, nas palavras de Souza (2011, p. 62), a educacdo do campo requer uma pratica
educativa especifica para o campo, com um movimento dialético de conscientizacdo que atenda
0s anseios da populagdo camponesa. E Caldart (2012) acrescenta:

Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a educacéo (e
ndo a qualquer educacdo) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome. A

Educacdo do Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses, expressao
legitima de uma pedagogia do oprimido. (CALDART, 2012, p. 263).

Por conseguinte educacdo do campo como pratica social e historica, luta por mais
condicgdes, autonomia em seu processo, igualdade social, condi¢bes dignas de producédo e
reproducédo de suas crencgas e valores, assim busca a construgéo de uma dialeticidade pautada
em uma perspectiva progressista expressando uma totalidade inerente ao seu movimento. Nessa

Otica a luta € por um novo modelo de escola que atenda as necessidades ndo com contetido, mas
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com projeto de humanizacdo, potencializando em todas as dimensfes as percepcOes da
realidade.

Como destacam Molina e Sa (2012, p.326), a escola do campo nasce e se desenvolve no
bojo da Educacdo do Campo a partir das experiéncias desenvolvidas no contexto das lutas
sociais. Desse modo, se configura na construcdo do conhecimento contextualizado, acesso a
escolarizacdo de qualidade, desenvolvendo estratégias epistemoldgicas/pedagogicas para se
materializarem em processos dindmicos de aprendizagem. Assim, podemos verificar na
resolucdo CNE/CEB n°1, de 03 de abril de 2002, que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na

sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucbes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Neste sentido Knopf e Leite (2013, p. 05), enfatizam que a escola do campo visa
organizar e repensar o ensino de maneira onde valorize as relagdes da comunidade, identidade
e territério, respeitando a materialidade coletiva e possibilitando aquisicdo dos processos
praticos no aprender. Assim para essa escola funcionar de forma a transformar a realidade,
necessita de um profissional engajado de estruturas coletivas que possam em todas as
dimensdes transformarem a realidade dessa escola a partir do método e da sua Gtica.

Portanto, o professor mediador das relacfes e das construgdes do processo ensino-
aprendizagem, intermédia as concepcOes lineares do aprender de forma contextualizada,
produzindo assim conhecimento significativo e ativo para a emancipar do educando de forma
real, efetivando dos papéis sociais e os deveres da escola, interligando sociedade, realidade e
sujeito, produzindo regularmente conhecimentos tangiveis capazes de mudar e produzir novos

horizontes reais do sistema educacional e consecutivamente das escolas do campo.

3.3 O Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo e a formagdo do Educador Musical
Campesino

A notacdo em busca da compreensdo da realidade e das maltiplas determinages, tange
0 horizonte da real situacdo em qual a educacdo do campo se inclina para uma nova percepcao
social e das minorias. Nesse sentido ao interpretar a real realidade do campo e nas suas
contradicGes sociais, a concepgdo crescente de educagdo do campo se movimenta de forma
acenosa, pois a Licenciatura em Educacdo do Campo configura-se como uma modalidade
metodologica e pedagogica de compreensao progressista que tem como finalidade a superacéo

de uma ldgica antagbnica e de descaso com 0s espagos de socializacao rurais.
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Para atingir uma maior percepcao sobre a realidade e o quadro pela qual a educacao do
campo pauta historicamente, vale aproximar algumas discussdes sobre as contribuicdes da

Licenciatura em Educacao do Campo (LEdoC), Molina e Sa, enfatizam que:

A licenciatura em Educacdo do Campo é uma nova modalidade de graduacdo nas
universidades publicas brasileiras. Esta licenciatura tem como objetivo formar e
habilitar profissionais para atuagéo nos anos finais do ensino fundamental e médio,
tendo como objeto de estudo e de praticas as escolas de educacao basica do campo.
(MOLINA; SA, 2012, p. 468).

Nesse sentido, de acordo com Molina e Sa a Licenciatura em Educacdo do Campo
contribui fortemente para com a pratica do professor, pois permite que o educando crie lacos
com a unidade escolar na qual esta inserido, e por meio dessa insercdo a sua pratica pedagégica
vai se tecendo de modo a mudar a logica de ensino e abordagem na sala de aula.

A Licenciatura em Educacdo do Campo oferece uma boa formacdo, mesmo sendo ela
dividida por meio de alternancia, essa modalidade metodoldgica oferta o tempo comunidade
(TC) e o tempo universidade (TU), ainda oferta a disciplina Estagio Curricular Supervisionado
em niveis, programas de extensao e pesquisa direcionada, com ac@es reais na escola de insercéo,
na qual desde os primeiros meses no curso o educando ja auxilia o professor de sua comunidade,
tornando assim a sua aproximacéo ao professorado mais auténtica.

Assim a LEdoC proporciona uma formagdo com métodos e técnicas interligadas com a
comunidade desde a formacéo inicial, propondo uma construcdo de conhecimento direcionada,
coletiva e cultural, na qual respeita as especificidades e em todos os sentidos trabalha os
contetdos formais a luz das regionalidades.

Para Bagnara e Fensterseifer (2018), a formacéo inicial é de suma importancia para o
enriquecimento da didatica. A formacao inicial é a fase na qual o professor experimenta novas
realidades, assumindo um movimento pedagdgico que vai problematizar na construcdo do
conhecimento do professor, lhe dando assim plenas condi¢bes para expandir 0 seu
conhecimento e para também interpretar a realidade.

Entretanto, vale ressaltar que a formagdo do professor que vai atuar no campo, exige
uma percepcéo diferenciada, uma vez que o trabalho é estimular o educando a compreender o
estudo como prioridade, como processo social de sua vida. Assim este educador tem a missédo
de ensinar partindo da culturalidade, das raizes dos educandos, das relagdes socioculturais da
comunidade. Para isso deve este ndo seja apenas professor, mas que tenha flexibilidade em
compreender que a sua identidade engquanto educador deve ser mantida e cultivada.

Dessa maneira, é essencial que o professor democratico e da realidade pense e repense

as suas acOes pedagogicas, suas abordagens na producéo de conhecimento, pois agir de forma
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democrética é possibilitar-acessar capacidades criticas, emancipatorias e indagadoras, pois
Freire destaca que:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar
a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas
tarefas primordiais € trabalhar com os educandos a rigorosidade metédica com que
devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metodica nao
tem nada que ver com o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do
objeto ou do contetdo. E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objeto ou do contetdo, superficialmente feito, mas se alonga a
producdo das condi¢Oes em que aprender criticamente é possivel. E essas condigdes
implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes (FREIRE, 1996, p. 13).

Nessa direcédo, ao pensar e repensar uma formacéo especifica para o professor do campo,
ha de pensar por quais proposi¢des metodoldgicas serad cogitado o curriculo, pois visto que a
realidade traz as suas percepcOes sociais. Nesse sentido, pensando nessas especificidades é que
a Licenciatura em Educacdo do Campo busca promover e aproximar diversos processos
dialdgicos para manter e produzir conhecimentos a partir da realidade campesina. Nas palavras
de Marques (2014), o professor que atua no campo, internalizar uma nova concepgao entre
construir conhecimento e produzir conhecimento, esse movimento dialético ocorre a partir de
suas representacdes da realidade, propondo assim reflexdo da realidade e um ensino pautado
nas percepgdes do campo e a sua volta.

Bagnara e Fensterseifer (2018), ressalta que é de suma importancia que os professores
ndo percam a esséncia da producdo de conhecimento, que as metodologias ndo sejam em
pequenos recortes, mas sim produtivas, da totalidade e do sentido. Nas percepcdes dos referidos
autores, o professor em sua atuagdo carece de aprofundamentos nas questdes para que 0 ensino

ndo se torne tradicional. E sobre essa realidade que realca Brasil (2013, p. 118).

E preciso considerar a relevancia dos contetidos selecionados para a vida dos alunos
e para a continuidade de sua trajetoria escolar, bem como a pertinéncia do que é
abordado em face da diversidade dos estudantes, buscando a contextualizacdo dos
conteudos e o seu tratamento flexivel. (BRASIL, 2013.p. 118).

Assim sendo, é de suma importancia um ensino que promova transformacdes sociais,
protagonizando uma postura de aprendizagens para além dos muros da escola. Nesse sentido,
essas transformacgdes devem chegar & escola do campo, a identidade da mesma deve ser
apresentada de forma a fazer sentido para o educando e para a comunidade, pois essas escolas
devem se organizar na sua localidade, atendendo as especificidades do seu contexto.

Alinhando os pensamentos, Caldart (2012), refor¢a que o fenémeno da realidade escolar
deve ser dimensionada a sua identidade, ou seja, ao pensar a escola, € preciso pensar as praticas,

se condizem com a realidade, porque ndo basta apenas mudar as cadeiras de lugar, é preciso
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mudar a prética, didlogo e conducdo escolar. Essas préaticas baseadas na humanistica é a chave
para transformar a escola, local esse que na sua esséncia € para produzir e compartilhar
conhecimentos.

Nessa visdo, ao propor a transformacdo da escola, o perfil de educador também se
molda, a compreensdo do educador e a sua politica de ensino se adapta a realidade que esta
inserido, por essa preocupacdo em ofertar formacdo condizente com a realidade para que as
praticas tradicionais e sociais se mantenham. Nessa luta que a Licenciatura em Educacdo do
Campo se soma, pois a proposta que consta em seu (PPC) é de formar sujeitos para atuarem nas

escolas do campo. Assim o (PPC) (2013) ressalta que:

Pretende-se formar um profissional capaz de: (i) exercer a docéncia multidisciplinar,
a partir da area de conhecimento propostas, a saber: Cédigos e Linguagens; (ii)
participar da gestdo de processos educativos escolares; (iii) ter atuagdo pedagogica

nas comunidades rurais, para além da pratica escolar. (PPC, 2013. p.34).

E relevante salientar, que a Licenciatura em Educacdo do Campo resulta-se de uma
politica publica que se destina prioritariamente os sujeitos que praticam atividades em escolas
0 campo. Ha de ressaltar que a educacdo do campo oferta formacéo por areas do conhecimento,
sendo na forma de habilitacGes para atuarem na Educacédo Basica.

Dessa maneira, as escolas do campo e seus protagonistas (educadores) necessitam
estarem alinhados para as relagBes sociais que essas demandas delineiam. Com isso, as
mudancas na escola apresentam-se mais aplicaveis, tornando assim uma escola do campo que
condiz com a sua identidade, se aproximando da comunidade. Dessa maneira a escola do campo
ligada com a vida e com os seus valores, engajada em um projeto de sociedade, deve valorizar
as praticas sociais de conhecimento no préprio campo geografico, consistindo em desenvolver

métodos que respeite a cultura, as crencgas, os valores e 0 modo de produgdo e reproducao.

3.4 Educacdo Musical em turmas Multisseriadas na Escola Estadual Calunga 111

A constante busca pelo fortalecimento das politicas publicas no Brasil, inclinam-se
exponencialmente. Entretanto, no que tange as politicas publicas voltadas para as comunidades
rurais, ainda se encontra inumeras contradigdes, pelo fato da distancia, da caréncia de
professores e pelo baixo nimero de alunos, que se agrava a oferta de educagédo de qualidade,
ocorrendo assim uma organizacdo escolar em turmas multisseriadas.

A realidade multisseriada chegou ao Brasil apos a expulsdo dos jesuitas. Dado a esse
processo, professores passaram a deslocar-se de fazendas em fazendas para ensinar criangas a

ler e escrever. Com esse pensamento e com uma educacéo rural defasada e clamando por um
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olhar real, em 1827, o governo imperial criou oficialmente as classes multisseriada (ZUIN;
DIAS, 2017, p.182).

As classes multisseriadas possuem uma configuracéo totalmente diferente das classes
regulares urbanas, mas devido a referéncia de qualidade ainda estar focada no modelo
seriado urbano céntrico, a metodologia utilizada nelas, na maioria das vezes, segue
uma linha muito préxima a utilizada nas escolas regulares seriadas. (CASTRO, 2018,
p. 48).

Nas palavras de Santos, Benito e Oliveira (2015, p. 01), as salas multisseriadas é uma
forma de organizacdo espaco/fisico desencadeado nas escolas rurais para agregar educandos de
duas ou mais séries em uma mesma sala, contando apenas com um professor, propondo assim
satisfazer acesso a educacdo, na qual os alunos encontram-se em pequenas quantidades.
Destacam Menezes e Santos (2001), que as escolas multisseriadas desencadeadas no campo,
visam diminuir a evasdo escolar e das comunidades, baseadas em metodologias que permitam
compreender e aprender de forma viva.

De acordo com os PCNs (1997), é de suma importancia a estruturacdo/organizagédo
metodologica para realizacdo de atividades curriculares em grupos, tendo a dimensao e
percepcao do trabalho por objetivos e ndo por séries, assim cabe ao professor estruturar por
niveis e objetivos uma sala heterogénea que maximize o processo de ensino-aprendizagem.
Camargo (2016), realca que trabalhar no multisseriada requer concepg¢des de educacdo que
estdo além das compreensdes usuais/formais, verbaliza ser preciso reconhecer, pesquisar,
diagnosticar, agrupar, adaptar, diversificar, organizar e reinventar cotidianamente praticas
pedagogicas que nortearam processo de aprendizagem de modo real.

Entretanto, esse tipo de modelo educacional é considerado complexo e controverso,
realca Menezes (2001), que o resultado de ensino aprendizagem em escolas com sequéncias
multisseriadas traduziriam um ensino deficiente. Reforca Batista (2011), que para o professor
se torna uma tarefa ardua e incoerente, uma vez que esse profissional ndo recebe apoio
pedagdgico, assim as formacdes continuadas ndo abordam a tematica e muito menos discutem
a légica das turmas.

Dessa maneira, os desafios propostos em sala de aula e no ambiente aprofunda-se ainda
mais vertical em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem com qualidade. “Por conta desse
referencial maior, os professores tentam reproduzir o curriculo urbano e muitos deles, por falta
de uma devida formagéo, ndo sabem o que fazer com a heterogeneidade de uma sala
multisseriada” (CASTRO, 2018, p. 48). Assim sendo, ao professor cabe encontrar maneiras
subjacentes e reais para proporcionar maior integracdo ao curriculo, uma vez que as salas

multisseriadas ndo tem um curriculo proprio.
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Cabe ressaltar ainda, que a remuneracdo concebida pelo érgéo regulador de educacéo,
ndo condiz com a realidade dos educadores. Outra precariedade é a falta de estrutura e de
instrumentos pedagdgicos para a realizacdo do trabalho docente. Dessa maneira, sao inUmeros
os desafios propostos para a turma multisseriada, porém, vale destacar que em certas percepcdes
ainda se porta como uma forma de resisténcia da popula¢édo do campo, a ter acesso a educagao
no/para 0 campo.

Portanto, em meio a atuacdo em multisseriada, o professor torna-se um mediador de
situacOes e relacdes de experimentacGes pedagdgicas, na qual a partir de sua dinamizacao
metodoldgica o préprio educador necessita de multiplas facetas de sua prépria atuacdo. Assim
sendo, os educandos que estdo nesse modelo de organizacdo escolar, ndo necessitam apenas de
conteudo, técnicas, ler e reproduzir. Os educandos dessa modalidade devem ser instigados a
obter e tecer relagdes humanas consigo e com o proximo, com 0 mundo, a sua volta, e as

processualidades sdcio histdricas da realidade.

3.5 A contribuicédo da Educacao do Campo para um projeto de Escola do Campo

No que compreende a educacdo do campo e a escola do campo, a educagdo do campo
estd amparada por um projeto de Lei Federal na qual estabelece os reais cumprimentos de um
projeto indagado de liberdade politica, igualdade de género e racial, direito a terra, cidadania,
identidade, territorialidade, cultura e pertencimento do sujeito camponés a sua propria
realidade. Nesse sentido a Educacdo do campo, luta por permanéncia, acessibilidade e
qualidade de permanéncia, pois é necessario 0 acesso as politicas sociais voltadas ao campo,
para que a partir dessa realidade as maltiplas realidades véo se apresentando como mediacao e

socializacdo das possibilidades. Assim 0s marcos normativos ressaltam que:
Construir uma politica de educagdo do campo referenciada na grande diversidade das
populacdes rurais brasileiras é uma tarefa a que o Ministério da Educagdo, juntamente
com os sistemas publicos de ensino e 0s movimentos sociais e sindicais do campo,
tem se dedicado com grande zelo em virtude do reconhecimento da enorme divida do

poder publico em relagdo ao direito dos povos do campo a educacdo (BRASIL, 2012,
p. 04).

Assim ndo se opondo a logica apresentada nos marcos normativos, € importante
salientar que muitas escolas localizadas no campo, ainda se comportam como reaproveitamento
das realidades do contexto urbano, engendrado de tradicionalismo e de conceitos

descontextualizados da realidade rural, operacionando apenas na logica da reproducao do livro
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didatico. Dessa maneira, é perceptivel que existe uma légica descentralizada de produgéo de
conhecimento, na qual é notdrio o impasse nas percepc¢des socio-rurais.

Entendendo a logica, fica mais compreensivel que, a escola do campo, situada no
campo, € preciso articular e produzir metodologicamente a sua identidade a luz da sua propria
forma de organizacéo diretiva. Tracando estratégias coletivas na qual a escola seja o palco de
interlocucdo da prépria comunidade.

Assim sendo, é necessario que a escola do campo, esteja articulada com a comunidade
para com todos os sentidos possam interpor as suas culturas e resistir aos processos de
aculturamento da propria cultura. Neste sentido, observando essa realidade e preocupados com
o0 desfecho social dessa falta de aproximagdes do contexto, a mesma necessita ser repensada,
para que se torne a pratica do sentido e da realidade, do sentido e da democratizacdo, no sentido
em que a possa mediar e transformar espacos em que a aprendizagem nao siga apenas para o
mercado de trabalho, mas sim para a vida.

H& de se salientar que as escolas do campo enfrentam nas suas especificidades,
dificuldades em sua organizacdo interna e da politica-estado. Destaca-se nessa Gtica que em
uma escola, onde a realidade da dificuldade permeia a sua resisténcia para preservacdo da
cultura do povo Kalunga. Outra ética é a situacdo contratual (professores temporarios), falta de
formagdo continuada, falta de acessibilidade e tecnoldgica.

Partindo dessa Otica, as escolas do campo, devem ser repensadas, articuladas
metodologicamente para uma percepc¢do além da construcdo cientifica de conhecimento, ou
seja, inclinar para uma nova percep¢do social pela qual as praticas de reproducdo sociais
estejam ligadas também ao ensino mdsica, adentrem como proposta de valorizacdo e
manutencdo da cultura local.

Nesse sentido, com a musica nas escolas do campo, é possivel desempenhar um papel
social denso na proposta de reflexdo e ensino aprendizagem, ensinando para além do mercado,
construindo aprendizagens conectadas com a realidade e com 0s processos comportamentais
dos sujeitos camponeses. Sobre essas relacdes que a escola do campo passa a ser significativa
para a comunidade e para as suas atividades cotidianas, pois a conexao com a realidade e com
a vida ndo se desvincula do campo, e muito menos das suas atividades de subsisténcia e
complementacéo da vida.

E de suma importancia ressaltar que as escolas do campo, enfrentam desafios com 0s
fechamentos das escolas e com a proposta curricular para 0 campo que ainda se equipara as
percepcdes da cidade. Nesse sentido, é sempre importante enfatizar que a educagdo do campo

para com a escola do campo € um movimento que se consolida a medida que os embates sociais
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sdo tecidos e discutidos. Assim em meio aos avangos e retrocessos o campo pede politicas
publicas reais para atender a sua realidade, assim como um olhar social para as suas
especificidades.

Com base no didlogo tracado, tanto a educagdo do campo, quanto a escola do campo,
necessitam construir e reconstruir métodos e processos que em todas as dimens6es atendam as
especificidades, ndo se desfazendo ou até mesmo subjugando as préaticas de conhecimento do
urbano, mas priorizando as interculturalidades histérico-criticas da realidade e das atividades
culturais construidas pelos sujeitos do campo.

Dessa maneira a educagdo do campo como manifestacdo social e de dendincia ao descaso
das politicas publicas, apoia-se na reivindicagdo e na busca historica pelos direitos sociais
negados historicamente, propondo um projeto de sociedade que tem como principal finalidade

a transformacao social-humana e as praticas de producéo social
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4 AS CONTRIBUICOES DA EDUCACAO MUSICAL NA ESCOLA ESTADUAL
CALUNGA 111 NO MUNICIPIO DE TERESINA-GO

Este capitulo apresenta a musica em sala de aula multisseriada e 0s processos
metodoldgicos para construcao real dos dados, ou seja, 0s caminhos adotados para a pesquisa.

Nesse sentido foi apresentada o tipo de pesquisa, a comunidade na qual foi realizada,
populacéo, o procedimento de andlise e coleta de dados. Pensando nesta tematica, este trabalho
se baseia nos procedimentos metodoldgicos cuja abordagem estd voltada para pesquisa
qualitativa, pesquisa campo, baseando, pois, instrumentos de questionarios para o alcance de
resultados

Dessa maneira, a pesquisa desenvolvida na escola campo, embasou no método de
pesquisa qualitativa que consiste em analisar a realidade, pois ressalvam Gerhardt e Silveira
(2009, p. 31), que este método ndo se preocupa com a quantificacdo ou representacdo numérica,
mas sim com o aprofundamento e compreensao social de determinados fendbmenos sociais ou
de uma organizacdo, sendo que o pesquisador se debruca nas relacGes de causas e efeito e
tentam de forma clara, explicar o porqué das coisas, produzindo informagdes significativas,
tecidas a partir dos valores e das relagfes sociais.

Desse modo, este trabalho se enquadra no &mbito da pesquisa qualitativa, certo que,
permite ao pesquisador uma oportunidade ampla de aprofundar e descrever os principais
aspectos coletados para a pesquisa, gerando uma interpretagdo maior do estudo, precedendo
compreensdo cientifica construida a partir da pesquisa. Nisto, “a pesquisa qualitativa considera
a riqueza das descrig¢Oes de situagdes e acontecimentos, o que inclui entrevistas, depoimentos,
fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos”. (AVELAR FILHO, 2015, p.
47).

Ainda, Severino (2007, p.12), destaca que na pesquisa qualitativa, 0 pesquisador
coloca-se numa postura de identificagcdo com os pesquisadores. Passa a interagir com eles em
todas as situaces, acompanhando todas as agdes praticadas pelos sujeitos. Observando as
manifestacdes dos sujeitos e as situagdes vividas, “vai registrando descritivamente todos 0S
elementos observado bem como as analises e consideracdes que fizer ao longo dessa
participacgao.”

No ambito deste estudo, também busca correlacionar a pesquisa de campo para dar mais
consisténcia aos argumentos tedricos. Nisto, compreende que a pesquisa de campo procede em

observar o fenémeno exatamente como ocorre no real.
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De acordo com Lakatos (2003, p.186), pesquisa de campo é aquela utilizada com o
objetivo de conseguir informagdes ou conhecimento acerca de um problema, para o qual se
procura uma proposta ou de uma hipotese, que se queira comprovar ou ainda descobri novos
fendmenos ou as relacdes entre eles. Para Lakatos e Marconi (2003, p. 188), pesquisa de campo,
“é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar
ou, ainda, descobri novos fendmenos ou relacoes entre eles.”

Portanto, compreende-se que a pesquisa de campo € o estudo de uma comunidade em
sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interacdo de seus componentes, e nesta perspectiva,
os instrumentos de coleta de dados serdo atribuidos ao uso de questionario e entrevistas.

Vale ressaltar que o caminho metodologico inicial planejado para o trabalho de campo,
visava apenas compreender como os professores trabalhavam a musica em sala de aula e quais
as compreens@es tinham da musica. Neste sentido a proposta continuou, apenas incrementamos
a proposta de observar como a didatica desses professores sdo dinamizadas em relacdo aos dois
niveis de organizacdo da matriz, uma vez que o ensino fundamental Il, torna-se um pouco mais
complexo o trabalho da masica. Neste sentido, a pesquisadora ndo fugiu da realidade de enté&o,
teceu as suas observagdes nos dois niveis e buscou comparar como as didaticas se acirram ou
se separam.

Dessa maneira, buscou-se averiguar na Escola Estadual Calunga 111, como o ensino de
musica € ofertado e quais as percepcBes do professor em relacdo a essas processualidades.
Acompanhando e registrando as praticas-didaticas das professoras que entenderam os requisitos
para a pesquisa. A condicdo para a participacdo da analise sdo professores que lecionam

exclusivamente na Escola Calunga 1l e que tém contato com a mdsica em suas aulas.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

A Escola Calungal Ill, foi fundada na década de 80 sob a Lei de Criagdo n° 10392/87-
Diéario Oficial n° 15385 de 30/12/1987. Em 1991 surge o projeto "Calunga Educacao™ que é o
subprojeto Calunga povoado Terra, inspirado na proposta pedagogica de a Makarenko em

"Poema Pedagdgico”. Este projeto foi proposto pela Secretaria de Educacdo do Estado de Goiés

1 A palavra Calunga presente no texto, refere-se como nome das instituicdes (Escolas), localizadas no territorio
Kalunga.

A palavra Kalunga representa para os quilombolas sindnimo de luta, resisténcia, povo, territorio e identidade.
(ROTA BRASIL OESTE, 2005, p.01).
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(SEDUCE), em parceria com a Universidade Federal de Goids (UFG), na qual objetivava o
processo de alfabetizacdo de mil pessoas adultas da regido Calunga. (PPP, 2018).

O referido projeto proposto pelas instituicbes tinha como objetivo a formacdo de
professores de acordo com a realidade Kalunga, o resgate da cultura quilombola, o uso da
Cartilha Calunga (Histdrias e Textos) e metodologias necessarias que atendessem as
especificidades dos povos quilombolas. A Escola Calunga 111, apresenta-se como um ambiente
tranquilo e coletivo, ofertando educacao escolar para criangas da comunidade e das demais

localidades a sua a volta.

4.2 Populacdo/ Amostra

Nas palavras de Lakatos e Marconi (2003, p. 163), a populacdo é um conjunto de seres
Ou sujeitos, itens ou eventos que apresentam caracteristicas proprias. Nessa Otica, a populacao
pesquisada nesta presente obra serdo os professores que atuam na Escola Estadual Calunga I11.

Atualmente a escola oferta de 1° ano do ensino fundamental ao 1° ano do ensino medio,
nos periodos matutino e vespertino. Nesse sentido, configura-se como uma unidade escolar
pequena, com um quadro de 6 professores, sendo duas graduadas na Licenciatura em Educacéo
do Campo (UnB), duas pela Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) e duas pela
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD),

Cabe ressaltar que a Escola Calunga constitui o seu proprio Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), na qual visa a quebra de barreiras existentes entre a escola e a comunidade, objetivando
a socio-interacdo que possibilite a unidade escolar trabalhar metas e materializa-las em
contribuicdes para a comunidade. Concordando com Matias (2016), a populacdo pode ser
entendida como um conjunto de pessoas que podem responder a um determinado questionario
ou a uma totalidade de elementos que possuem as mesmas caracteristicas definidas a serem
analisados pelo determinado estudo, ou seja, consiste em explicitar quais 0s sujeitos fardo parte
da pesquisa, buscando enumerar as suas caracteristicas em comum.

Baseado nisso, a populacdo a ser analisada nessa monografia serdo os estudantes
quilombolas, a comunidade e os educadores que trabalham na unidade escolar, localizada na
comunidade Kalunga-Ema. Ha de destacar que as comunidades Kalungas estédo localizadas na
parte nordeste do Goias sendo, no Sitio Histdrico e Patriménio Cultural Kalunga possuindo
cerca de 10 mil pessoas e 272 mil hectares. “Compreende 0s municipios de Cavalcante,

Teresina de Goias e Monte Alegre. Vivem aqui mais de duas mil familias, chegando a quase
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oito mil pessoas. Somos a maior comunidade remanescente de quilombo do Brasil, organizada
em mais de 20 comunidades e 42 localidades”. (Povo Kalunga, 2012.s/p)

A populagédo Kalunga é resultado de uma conformacao dos primeiros quilombolas, que
se refugiaram em determinados espacos do estado de Goias. Esses sujeitos viveram em total
isolamento por décadas e a partir disso construiram a sua prépria identidade e cultura com
caracteristicas africanas de sua origem.

A palavra Kalunga é denominada no cerrado brasileiro como uma arvore divina (simabe
ferruginea) que detém poderes de cura, ja na lingua banto, Kalunga é conhecido como um lugar
sagrado de protegéo e devogéo aos antigos. Os quilombolas Kalunga atendem a esse nome em
memoria dos negros que se refugiavam em grupos nas florestas para fugir dos trabalhos
escravos, dando significado ao quilombo (SILVA, 2015, p.01). Para Brasil (2001) a palavra
"quilombo" refere se a localidades ou formas de organizacGes onde os negros refugiados
resistiam ao sistema escravocrata, procurando manter a sua identidade e ressignificagéo.

A comunidade Kalunga-Ema se consolidou a partir da migracdo de varios povos que
buscavam trabalhar em terras férteis, posseiros, tropeiros, arrendeiros, garimpeiros e filhos de
fazendeiros que mantinham uma relacdo direta com os moradores. A comunidade Kalunga-
Ema esté localizada a 22km de Teresina de Goias a caminho de Monte Alegre em Goiés — 118
km, sua area é de aproximadamente 100 alqueires e 484 hectares. Assim é possivel expor no
mapa as dimensdes e as localizagdes do territorio Kalunga.

As escolas Calungas foram construidas no ano de 1980, sob "a Lei de criagdo n°
10392/87-Diéario Oficial n° 15385 de 30/12/1987”. (PPP, 2017, p. 01). A escola Estadual
Calunga 11 foi construida no ano de 1992 e inaugurada no ano de 1993, pela Secretaria de
Educacdo, Cultura e Esporte (SEDUCE). A escola esta localizada na zona rural do municipio
de Teresina de Goias, mais precisamente ap0s o cdrrego Ema, a unidade escolar opera com um
grupo de gestor (diretor, vice-diretor, coordenador pedagdgico professores, auxiliar de servicos
gerais e merendeira), (PPP, 2017, p. 53).

A secretaria da escola encontra-se funcionando plenamente em campos Belos - Goias.
As Escolas Calungas séo atendidas apenas por um grupo gestor pedagdgico que atuam a frente
das cinco escolas e as treze extensdes, nos municipios de Teresina-Goias, Monte Alegre-Goias
e Cavalcante-Goias. O acompanhamento a Escola Calunga I11, se da atraves da diretora, uma
técnica pedagogica e um tutor pedagogico, sendo as visitas semanais e quinzenais, participacdo
em trabalhos coletivos e conselhos de classe. Todos os professores e técnicos administrativos

vinculados ao SEDUCE possuem contratos temporarios.
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De acordo com o (PPP, 2017, p. 65) o espaco fisico da Unidade Escolar Calunga IlI,
esta organizado com duas salas de aula, uma area livre entre a cantina, as salas de aula, dois
quartos que alojam os professores tendo aproximadamente uma medida de 9m2, dois banheiros
(feminino e masculino), fossa séptica e uma sala de biblioteca com materiais pedagogicos. No
que se refere a gestdo escolar, “caracteriza-se, como uma gestdo democrética que envolve a
participacdo de todos construida num arcabouco legal universal e racional capaz de garantir a
todos os individuos a liberdade de buscar o0s seus interesses coletivos comuns na sociedade”.
(PPP, 2017, p. 35).

Nesse sentido de acordo com o PPP compreende-se que a Escola Estadual Calunga I,
busca assegurar um ensino de qualidade e inovador, tendo como base a ampliagdo do repertdrio
cultural, intelectual, compreendendo que a escola ndo pode ser vista como algo desconecto da
vida. Desse modo é preciso compreender que a escola no campo necessita abranger as premissas
do ambiente, buscando uma construcao e valorizacao da prépria identidade e contexto, visando
uma construgdo social cultural, que atenda o campo nas suas dimensdes, priorizando uma
pratica-didatica que torne o ambiente escolar investigativo e reflexivo.

Vale ressaltar que a escola a ser pesquisada esta em terreno rural, especificamente em
solo quilombola. Nessa perspectiva é importante que o0 ensino e as aplica¢cdes da musica sejam
contextualizados e pensados na realidade do campo, no contexto social e cultural, nas tradi¢des
e valorizacGes das praticas locais.

Portanto, a referida monografia pesquisa professores e alunos da Escola Calunga Ill, na
qual serd com membros da comunidade, 6 professores que lecionam desde as séries iniciais ao
ensino médio. A pesquisa foi realizada através de questionario semiestruturado com o interesse
em compreender a atuacdo pratica-pedagogica do professor e a politica na comunidade, e como

estes veem a musica nesse processo.

4.3 Instrumentos/Procedimentos de Coleta de dados

Para alcancar o propoésito deste trabalho de pesquisa, foram utilizados como
procedimentos de coleta de dados, o questionario diretivo, levantamento bibliografico (artigos
e livros) e a observacgao participante.

Nas palavras de Gil (2002), o questionario € um conjunto de procedimentos e questdes
respondidas por escrito pelo pesquisador, assim ressalta ser uma técnica de investigacdo por
uma quantidade pequena ou grande de questdes possibilitando flexibilidade e anonimato. Para

Kleina (2016), questionarios sdo formas de conseguir dados diretos e rapidos, facilitando a
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compilacdo e a manipulacéo de dados, tendo por objetivo o conhecimento das crencas, religiéo,
interesses e expectativas.

Para a compilacdo real dos dados, o questionario abordado no presente trabalho,
permitiu a compreensdo de um recorte espacial da realidade tanto com relacdo a préatica
pedagogica dos professores e as técnicas de canto os professores utilizam. Para isso foi
necessaria a observacao participante, que nas palavras de Gil (2002) a observagdo participante
consiste em participacdo real nas atividades cotidianas desenvolvidas por um determinado
povo. Esse tipo de observacdo consiste em fazer parte da culturalidade momentanea daquela
comunidade, ou seja, passa a ser uma observacao natural da realidade.

Dessa maneira é possivel compreender que essa forma de observar a realidade se torna
mais eficaz em evidenciar as informacdes descritivas no processo de atuacao do professor que
atua com masica na Escola Estadual Kalunga I11.

H& de ressaltar ser de suma importancia a veracidade dos fatos, uma vez que o
cruzamento de dados, os questionarios aplicados confirmam a validade das informacdes,
possibilitando uma reflexdo plena em relagdo aos comportamentos encontrados. Os
questionarios aplicados aos professores tiveram a objetividade de compreender se 0s
professores trabalham com a musica em sua pratica, e de que forma ela é utilizada.

Os procedimentos da coleta de informagdes, dividiram-se em etapas, em um primeiro
momento ocorreu a observacgdo das aulas para averiguar se os professores trabalhavam a musica
em meio as suas aulas.

Em um segundo momento foi aplicado o questionario para trés professoras com o
objetivo de verificar e analisar como a musica esta inserida no contexto do ensinar e aprender.
E em um terceiro momento, os professores responderam em relacdo a didatica e a musicalidade
direcionada em sala de aula. A aplicacdo dos questionarios foi realizada com trés professores,
estruturado em sete perguntas tendo duas perguntas descritivas.

A professora identificada como PM1, ao longo da pesquisa, atua no ensino fundamental
em sala multisseriada, 4° e 5° ano, tem suas aulas pelo turno matutino. A professora destacada
como PM2, atua no ensino fundamental de 6° ano 9° e no ensino Médio 1° ano, e no que tange

a professora PM3, atua no Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano.

4.4 Anédlise do questionario realizado com as professoras

Com o intuito de analisar e compreender parte da realidade do ensino musical na Escola

Estadual Kalunga 111, principiamos a nossa dialogicidade pontuando questfes/aspectos que se
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ligam ao processo de ensino-aprendizagem envolvendo a musica como parte fundamental.
Assim a masica como movimento/alternativa pedagdgica para potencializar o processo de
ensino aprendizagem, uma vez que a masica nao se prende as disciplinas, ela se contextualiza
em todos 0s processos e em todos 0s métodos que sdo possiveis gerar conhecimento.

Dessa maneira, as professoras que aqui estardo contribuindo com o presente trabalho,
todas tem curso superior em maltiplas areas do conhecimento. Pensando em preservar aimagem
das professoras, optamos metodologicamente em enumerar por siglas, assim as professoras
serdo identificadas como PM1, PM2 e PM3.

4.4.1 Andlise da questdo 1: Vocé utiliza a masica em suas aulas?

A utilizacdo da musica em sala de aula, é somente quando trabalhamos o conteddo: género
textual, cancdes, que tem por finalidade trabalhar a anélise e da lingua e a prética de leitura.
(Pm1)

Apenas nas aulas de artes, com analise da letra e melodias, e linguagem formal e informal;
relacdo com o movimento corporal (danca); cultura local (tradicdo e cultura); exercicio fisico

e saude (musica/danca producéo. Nas aulas de ciéncias quando necessario. (Pm2)

Eu utilizo de forma pedagdgica para interacdo dos alunos. (Pm3)

Nas falas apresentadas pelas professoras, retratam a forma pela qual compreendem a
importancia de utilizar a masica como instrumento pedagdgico no ambiente escolar. A musica,
faz parte de todos os contextos e de todas as processualidades histérico-humanas.

A sua utilizacdo metodoldgica em sala de aula ndo pode ser um tabu, uma vez que ela
permite interacdo, sociabilizacdo, proatividade e memorizacdo por conta do seu canto e
entonacdo. O que sinto em meio a discussao, é que uma das professoras liga a musica a
disciplina, porém a musicalidade esta além das disciplinas, ela uma pratica social, ligada a
realidade e ao modo de producédo de cada povo, por isso ndo permite ser fragmentada e nem
encaixotada, ela deve ser natural, uma musicalidade natural da realidade com fins pedagdgicos
da realidade.

Nas palavras de Gdes (2009, p.04), a musica ndo tem um carater apenas pedagadgico,
mas configura-se enquanto conjunto linguistico de atividades subjetivas que transversaliza
maultiplas areas do conhecimento. Assim, é necessario que a musica quebre paradigmas em sala
de aula, entendendo que as suas representatividades ultrapassam as caixas isoladas o

conhecimento.



40

4.4.2 Analise da questdo 2: Vocé tem ou teve experiéncia com a Educacdo Musical? Qual a

contribuicdo desta experiéncia para sua pratica pedagogica?

Tive experiéncia musical, quando trabalhei com a 1° fase do Ensino Fundamental I As
canc0es infantis tinham como objetivo, ressaltar o som das letras e das palavras (Pm1)
Contribui para ampliar as relagdes sociais (professor —aluno —aluno; aluna comunidade; e
vice-versa).com isso facilita o desenvolvimento pedagdgico possibilitando trabalhar de forma
interdisciplinar (Pm2).

Em minhas atividades enquanto estudante, ndo! Mas na Universidade onde realizei acesso ao
ensino superior tinhamos a musica como fomentacdo pedagdgica, e em minhas praticas a

utilizo como potencializador de aprendizagens.

De acordo com o exposto, é possivel perceber que as professoras tém propriedade da
importancia de trabalhar a muasica como ferramenta escolar, ou seja contextualizada. Se tratando
de uma escola do campo, as musicas prioritariamente devem ser voltadas para as praticas da
comunidade, para que assim a cultura e os habitos sociais sejam mantidos e assegurados.

A experiéncia musical em sala de aula, se da como pratica, a pratica se consolida com a
interlocucdo entre o sentido e a realidade. Para isso, expressando pelas suas falas acrescentam
gue acumulam experiéncias, metodologias e didatica, isso se consiste em pensar que 0 ensino
de musica se faz real, presente e pedagdgico. Outra percepc¢do possivel, é que esses professores
se utilizam da interdisciplinaridade diretiva, com uma intencionalidade em elencar conteidos
com as praticas musicais. Neto (2015), destaca que a formacdo inicial é construida para preparar
o profissional para o papel de docéncia cientifica, suporte tedrico e acumulo de contetdo, assim
é muito comum que apresente fragmentos da musica como processo pedagdgico e ndo como
tema gerador de conhecimento. Assim, é comum que os professores que ndo receberam uma
formagdo contemplada/galgada com os processos formativos da musicalizagdo, néo
construiram um repertorio cultural e social de utilizar a musica além de propostas pedagdgicas.

Nesse sentido, além de pensarmos em uma atuagdo contempladora da mdsica é
necessario formagdo continuada na area para que esse processo ganhe mais qualidade no se

processo de insercdo no ambiente escolar.

4.4.3 Analise do questiondrio 3: Vocé considera o ensino musical importante no

desenvolvimento da aprendizagem? Por qué?
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Considerando que a musica € um instrumento de linguagem no contexto escolar, o ensino
musical se torna importante no sentido de ampliar as percepgdes afetivas, culturais, de
identidade, entre outros. (Pm1)

Possibilita os estudantes se auto desenvolver de forma intelectual-social e a cultural, pois a
musica expande os horizontes, propiciando um olhar critico, reflexivo, esportivo e emocional,
onde se constitui um individuo criativo e participativo no meio em que vive. (Pm2)

A musica desenvolve 0 educando quanto no desenvolvimento motor tanto no cognitivo

através da musica a crianca socializa, interage e desenvolve na aprendizagem. (Pm3).

A percepcdo da importancia se faz necessaria e progressista, a musica € subjetiva, e as
abordagens também. A proposi¢do de uma metodologia que potencializa o sujeito a desenvolver
todos os seus potenciais devem ser abordados em sala de aula. Concordando com as professoras,
Beineke (2012), diz que a mUsica tem como principio a interacdo, valorizacao e sistematizacdo
de conhecimentos, por meio da melodia ela desperta a psicomotricidade, 0 movimento e a
viabilidade mental.

Pensando a luz dessas relacdes é que as metodologias se fincam em um aparato cultural
de trabalho, pois deve a conservacdo de disciplinas e conteudos abram espaco para a
interdisciplinaridade, pois a partir da mediacdo entre as areas do conhecimento emergi uma
nova vertente do pensar na producdo de conhecimento sistematizada e organizada. Ainda as
professoras apresentam elementos onde, as mesmas compreendem o papel da musica na
realidade escolar e na vida, mas em sala ndo trabalham a forma como tema gerador de
indagacdes socioepistemicas de conhecimento, ou seja, ndo ocorre uma sistematizacdo de

conhecimento com a musica sendo o centro das interacfes para producdo de conhecimento.

4.4.4 Anélise do questionario 4: Quais sdo as principais dificuldades encontradas nas aulas em

que se utilizou a masica?

N&o trabalho com aulas de musica (sonoridade) (Pm1)
N&o encontrei dificuldades. (Pm2)

De fato, as professoras ressaltaram processualidades metodologicas ao longo da
discussao, pela percepcao é possivel notar que as professoras compreendem que a musica em
ambito escolar deve ser direcionada (pedagdgico), com isso € possivel perceber que elas ndo

encontram dificuldades no &mbito escolar, pois a partir de sua formagdo e comportamento.
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Portanto, isso evidéncia que as mesmas ndo trabalham a muasica com efetivo carater de
aprendizagem. Nesse sentido, conforme o0 exposto, as professoras ndo encontram dificuldades,
devido ndo trabalharem a musica de forma efetiva, como tema gerador de conhecimento, no
maximo trabalham a sua letra e interpretacdo, mas analise sobre a realidade, historia e a
criticidade encontrada no género fica de fora das percepcdes didaticas da sala de aula.

Moreira, Santos e Coelho (2014), destaca que a musica € uma atividade real que constroi
consciéncia e inteligéncia emocional, assim é indispensavel no ambito escolar, pois a disciplina,
sensibilidade, coordenacdo, capacidade de memorizacdo, concentracdo e equilibrio
socioemocional.

Dessa maneira, cabe as professoras encontrarem meétodos e técnicas reais para elencar a
sua didatica a musica como fomento de mudanca de paradigmas para elevar a compreensao e o
ensino com relacdo a masica. Trabalhar o elemento como tema gerador e coletivizado que

gerem aprendizagem embasado com expressoes/manifestacfes da realidade.

4.4.5 Andlise do questionario 5: Visto que a musica é um instrumento que pode contribuir para
0 processo de ensino-aprendizagem, de que forma ela tem contribuido para o processo de
aprendizagem dos alunos desta Escola?

Em observacdo do contexto escolar, percebe-se que a musica contribui na interacdo dos
estudantes da primeira fase (1° ao 5°). A musica no Ensino Fundamental Permite que 0s
estudantes, através de jogos e brincadeiras realizar experimentos com a voz e a escuta sonora.
(Pm1)

N&o posso responder porque nesta escola ainda néo trabalhei a musica devido ndo fazer parte
do componente curricular do bimestre atual. (Pm2)

Os alunos carregam consigo mesmos, um enorme repertério social. A musica a comunidade
estd ligada a rezas e folias, ou seja, a oralidade. Entdo contextualizamos com a praticas

cotidianas e interceptamos para socializar em sala de aula. (Pm3).

Na interpretacdo da fala das professoras, € possivel notar que hd uma inconsisténcia nas
afirmacdes anteriores, por mais que as professoras compreendem ser necessario o trabalho com
a musicalizacdo na unidade escolar, a interpretacdo a fundo passa a demonstrar contradicoes,
pois como pautado anteriormente, a masica é subjetiva, ndo se prende a bimestralizacéo, ela
pode ser abordada em qualquer contexto, pois ela é dinamica.

Dessa maneira é possivel encontrar contradicdes no discurso das professoras,

afirmando que a subjetividade aparece em meio a sua pratica. Na percepcdo de Lima (2010) a
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musica pode ser abordada em qualquer contexto e em qualquer aquisi¢do pedagdgica, pois ela
é um instrumento de auxilio as praticas do professor. Com isso refletimos que na afirmagéo da

professora “Pm2”, apresenta-se uma contradi¢do metodologica e pedagdgica.

4.4.6 Anélise do questionario 6: Caso desejar acrescentar alguma outra informacdo que julgue

necessario e nao foi apresentada neste questionario, relate abaixo:

A linguagem musical é propiciar ao aluno a capacidade de se expressar oralmente em
diferentes situacdes de uso; A formacao especifica na area de musica contribui para o ensino
de masica. Uma vez que, a musica é um componente da disciplina de arte na escola. (Pm1)

A musica e de fundamental importancia na relacdo escola comunidade, pois é presente na
realidade dos alunos de maneira cultural onde se preserva os costumes dos antepassados, a
memoria e a historia da comunidade local. Compreende-se que a secretaria de educagdo em
parceria com associacdo Quilombo Kalunga deveria reforcarem a cultura local através da
musica, com oferta de equipamentos de audio visuais para registros e oficinas para producdes
artesanais de instrumentos musicais e acessorios, uma vez que a cultura local ¢ manifestada
na oralidade (cantiga de roda, folia, sussa, contacao de histéria etc. Sendo que a musica

também é um instrumento de linguagem. (Pm2).

A linguagem musical ndo deixa de se manifestar enquanto construcdo historica da
realidade. As professoras tém compreensédo que essas processualidades abordadas em sala de
aula resultam em producdo de conhecimento. Ao abordarmos a musica como linguagem nao
dispensamos o ritmo ou a aproximacdo cultural, pensamos em uma universalidade da masica,

universalidade do ouvir e sentir, por isso esse efeito linguistico se faz real e necesséario.

4.5 A Pratica Pedagogica do Professor: Analise das Observacdes das aulas

A presente pesquisa permutou por diversas etapas, na qual possibilitou maior
reflexdo frente aos dados colhidos na unidade escolar. A partir dos questionarios foram
analisados como a mausica é trabalhado em sala de aula, quais os fundamentos e como o
professor elenca a musica com a culturalidade e a identidade do local, visto que é uma
comunidade que apresenta alunos quilombolas.

Dessa maneira, para facilitar o processo de compreensao sobre a préatica do professor
em sala, torna-se relevante demonstrar o método que os professores optaram para trabalhar em

sala. Ha de salientar que este trabalho buscou evidenciar e compreender como as professoras
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trabalham a musica em sala de aula. Assim sendo, as analises abaixo tem como focalizacéo o
apontamento metodoldgico das professoras em sala de aula.

Nas observacOes em sala de aula, a professora Pm1, inicialmente ndo apresenta ser
efetiva em seus horarios, inicia as suas aulas apds um canto onde as musicas ndo sdo da
comunidade, musicas voltadas para alfabetizacao. Essa turma contém nove estudantes e a faixa
etaria é de 08 e 10 anos. Ao iniciar a aula. Pm1, dialoga formalmente, retoma as atividades da
aula passada, da énfase aos contetidos de portugués e matematica. A sua metodologia consiste
em aula expositiva, explicacdo na lousa e resolucdo de exercicios. Por estar em sala
multisseriada, apds trabalhar com um, ela repete a pratica com a outra turma. Apés esse
trabalho, sempre passa nas mesas dos alunos perguntando se existe duvidas, dificuldade etc.

A professora Pm2, em suas aulas, ndo trabalha a musica com sonoridade, mas em sala,
apos chegar, trabalhou com os alunos a interpretacdo da musica e os seus valores aquisitivos.
A professora apenas seguiu 0 género que estava no material complementar, introduziu
rapidamente a musica e logo, realizaram a situacéo de interpretacao.

No gue tange a professora Pm3, ndo apresentou nenhum trabalho envolvendo musica

como tema gerador de debate e discussao.

De acordo com o observado em sala de aula, as professoras pesquisadas em suas préaticas
metodoldgicas, apresentaram poucos elementos com relagdo ao trabalho pedag6gico com a
musica e as suas multiplas facetas. No que tange uma percepcéao ainda mais agucada, a musica
é utilizada pelas professoras como um género do curriculo, na qual é utilizada apenas como
leitura e interpretacdo. Dessa maneira 0 que observacdo aponta é que as aulas, ndo estdo
pautadas em pensar e repensar a musica como possibilidade geratriz de conhecimento local e
global, pois a sua intencionalidade esta reduzida apenas em ler e resolver situa¢fes problemas
gue nem se quer estdo ligados a realidade dos educandos.

Nesse sentido, a partir das observagdes gerais, percebe-se que os professores tém um
conceito formado sobre o ensino de mdsica na educacdo, entretanto, ndo conseguem

desenvolver com criticidade/reflexdo, o ensino da musica de forma subjetiva.

4.6 Pratica Pedagogica do Professor e a utilizagdo da Musica na Escola Estadual Calunga
M.

A aplicagdo de questiondrios, conversas informais com professores e observagdes na
sala de aula realizada na Escola Estadual Calunga 111, apontou a falta de utilizacdo da musica
como carater gerador de conhecimento pertinente no espaco escolar. Para Moreira, Santos e
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Coelho (2014, p.41), amusica enquanto disciplina é uma relacao direta entre 0 homem-natureza
e sociedade. Nesse sentido ao inserir-se na educacdo escolar, a linguagem musical como
procedimento dialético e metodoldgico interdisciplinar que proporciona a inclusao, respeito a
diversidade e de preservacao dos valores socioculturais, deve promover interacdo, criticidade e
reflexdo acerca dos movimentos relativos coexistentes na sociedade.

Visto isso, € de suma importancia ressaltar que a inser¢do da musica na educagao basica
sofre inUmeras resisténcias, pois uma das dificuldades encontra-se no professor uma vez que o
mesmo nao tem uma formacao que lhe permita trabalhar e compreender a necessidade de inserir
o educando no mundo da linguagem afetiva e emocional, outra vertente que apontou-se é a
formacéo continuada, pois a graduacéo tradicional ndo dialoga com o ensino de musica.

Assim sendo, Beineke (2012), compreende que o profissional da atualidade deve estar
comprometido com a realidade, utilizando-se de todos os aparatos disponibilizados na
sociedade, partindo do contexto local para o global. Nesse segmento, a falta da mdsica como
elemento gerador de conhecimento cientifico e popular traz abordagens ndo apenas como
interpretacdo da letra ou canto do hino nacional, mas como realidade local que transmite as
manifestacdes sociais da comunidade.

Dando esse segmento, na busca de compreender a relacdo da musicalizagéo a partir das
observacdes em sala de aula, Pm1, Pm2 e Pm3, apontou-se uma pratica de ensino onde a
didatica de ensino ndo se baseia na relacdo direta com a musica, ou seja, 0 modo de producao
de conhecimento ndo parte da musica como epicentro, mas como auxilio pedagdgico. Verga
(2018), realca que o sujeito compreende melhor as concepgdes antagdnicas da musicalizacdo
quando experimenta 0s processos sociomusicais, questiona, critica e manipula objetos/praticas
interligadas a musica colocando o seu emocional para compreender o sentido da vida e a sua
relacdo direta com a natureza e com ser humano.

Dessa maneira, Verga (2018), aponta ser necessario ndo apenas ter contato com a
masica, interpretar e decifrar a letra, na sua concep¢do social, é de suma importancia a
construcdo de um processo de aprendizagem auténomo e coligado com os principios de
autonomia, reflexdo coletiva e comunitaria elevando o protagonismo do educando. Assim
reflete Freire (1996, p. 21) que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas sim reforcar a
capacidade critica do educando, agucar a sua curiosidade e a sua insubmissao.

Desse modo, partindo de uma analise antoldgica e alinhando a percepcao do autor, cabe
ao professor ndo apenas reproduzir praticas descontextualizadas e acriticas, o que é necessario
é o professor enquanto sujeito politico democratico coletivo e social optar por um ensino

questionador e indagador, elevando os educandos a questionar a importancia da muasica em seu
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cotidiano. Assim elevar embates sociopoliticos, sociomusicais e socioemocionais, ndo apenas
eleva a epistémica, mas concede uma nova concepc¢do de projeto de sociedade baseado e
conectado com a realidade.

Dessa maneira, com base na participacdo/observacdo em sala de aula, conversas
informais e questionarios, a reflexdo que se apresenta a necessidade de trabalhar a misica com
maior rigor em sala de aula, torna-la uma op¢do metodoldgica contextualizada com a vida e
com os valores comunitarios, ou seja, propor o estudo significativo das herancas musicais
desencadeados na comunidade. Paula e Bida (2008, p.8), esclarece que para aprendizagem ser
significativa, é necessario partir da realidade do educando, para que assim 0S Seus
conhecimentos de mundos sejam interligados com o conhecimento cientifico.

Com essa complexidade é que ensinar necessita comprometimento, pesquisa e reflexdo,
pois é necessario propor relacdes praticas para desenvolver conhecimento valorativo, seja ele
centralizado com a musica ou até mesmo com a musica enquanto suporte pedagdgico. Moreira,
Santos e Coelho (2014, p. 28), real¢a ser imprescindivel em sala de aula a desconexdo com o
mundo, ou seja, tudo deve estar conectado com os principios e com a vida, e esse poder a musica
proporciona de forma natural, pois até mesmo em siléncio, podemos sentir um compasso em
nossos 6rgaos e com isso € possivel construir um ritmo e propor situacdes problemas a partir
dessas percepcoes.

Com relagdo as observac@es, conversas informais e questionarios, a inser¢do da musica
no espaco escolar é tratada de forma pedagdgica, mas ndo apresenta em sala uma linearidade
pedagdgica, ou seja, baseia-se na musica como um género, mas nao explora as suas
potencialidades que vao além de decifrar codigos. Com isso apresenta a fragilidade no ensino
ou até mesmo no despreparo por parte dos professores. Nesse sentido, apresentou-se a
necessidade de formacdo inicial e formacao continuada.

Nessa tangéncia, a formacdo continuada em musica promove a reflexdo de ensinar e
aprender, visto que o educador constrdi aquisi¢cdo de competéncias e habilidades que possibilite
desenvolver nos educandos. Assim sendo a pesquisa apontou que as metodologias apresentadas
na escola ndo dialogam claramente com o discurso apresentado pelos professores, pois podem
até compreender a importancia da musica no espaco escolar, mas nao trabalham a masica como
elemento gerador de conhecimento.

Portanto, fica evidente que a formacao inicial e continuada contribui para construcéo de
conhecimentos significativos, mudanca de didatica e percepcdo de novas técnicas
contextualizadas que integre o sujeito a sua realidade. Pois, nas observagOes apresentou-se

claramente que as praticas metodoldgicas dos professores ndo dialogam integralmente com o
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ensino de musica além da decifracdo e interpretacdo da letra. Nesse sentido, que além da
formacao inicial é necessario a formacgéo continuada com enfoque em mdsica e culturalidade
para que os conhecimentos epistemos da realidade possam ser tecidos valorizando o social e

cultural.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacéo da presente pesquisa, verificou-se que a Escola Estadual Calunga I,
segue uma tendéncia progressista onde o educando indaga-se e é compreendido, onde 0s
métodos de producdo de conhecimento ndo se reduzem apenas ao tradicional, mas as formas
inovadoras que buscam mudar para produzir. Os primeiros passos do presente trabalho foi
compreender como a musicalidade adentra nos espacgos sécio/escolares na escola. Ao realizar
um extenso tedrico-pratico-metodoldgico, com questionério, observacao da sala de aula e do
método de atividades trabalhadas (leitura e interpretacdo) com a musicalizacdo em sala,
compreendemos que 0 ensino se inclina a uma pratica diferenciada, mas que ainda tem tracos
tradicionais, pois a musica estd além da decodificacéo.

A participagdo dos professores/colaboradores colabora com a pesquisa no sentido de
ajudar a compreender teoricamente a importancia da musicalizacdo no processo de ensino
aprendizagem e da sua magnitude com relacdo ao seu poder auxiliador e norteador no processo
de ensino-aprendizagem. Porém, salienta-se que a atuacdo do professor por muitas vezes
também se limita, inicialmente ao curriculo referéncia, livro didatico e reproducédo de contetido
descontextualizados da realidade. Destacou-se a necessidade de formacao continuada para 0s
professores, pois mesmo compreendendo teoricamente a necessidade, na pratica, ndo ocorre de
forma dindmica e significativa.

Outro elemento que se evidenciou foi o nivel de consciéncia dos professores em relacdo
a instrumentalizacdo e a importancia da busca pela fomentacdo de cultura e de maior
participacdo artistica em sala de aula. Assim sendo, o presente trabalho demonstra que em meio
as contradicOes histdricas, a presente pesquisa na escola contribuiu para analisar a proposta de
ensino proposto no Projeto Politico Pedagdgico, algo que nem sempre satisfaz a caminhada
pedagogica proposta, e para compreender que o método de desenvolvimento préatico-contetdo,
ainda satisfaz uma maneira colonial de producéo de conhecimento, ndo satisfazendo em tese as

propostas de um ensino critico, contextualizado e concreto.
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APENDICES

UNIVERDIDADE FEDERAL DO TOCANTINS CAMPUS ARRAIAS
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO - HABILITACAO EM
ARTES VISUAIS E MUSICA

Questionario apresentado aos professores da Escola Estadual Kalunga 111 - Municipio
Teresina - GO

1- Dados pessoais:

() Professor. Qual a turma que leciona

( ) Ha quanto tempo atua como professor(a) na Educacédo Basica?
Qual a sua formacéo académica?

Possui curso na area de Educagdo Musical? ()sim ( )ndo. Qual?

Quanto tempo vocé atua nesta escola?

2 — Voce utiliza a musica em suas aulas? ( )sim ( )ndo. De que forma?

3- Vocé tem ou teve experiéncia com a Educacdo Musical? Qual a contribuicdo desta
experiéncia para sua pratica pedagogica?

4- Vocé considera o ensino musical importante no desenvolvimento da aprendizagem? Por

qué?

5- Quais sdo as principais dificuldades encontradas nas aulas em que se utilizou a masica?

Né&o trabalho com aulas de masica (sonoridade)

6- Visto que a mdsica é um instrumento que pode contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem, de que forma ela tem contribuido para o processo de aprendizagem dos alunos

desta Escola?

7- Caso desejar acrescentar alguma outra informacao que julgue necessario e nao foi

apresentada neste questionario, relate abaixo:



