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PREFACIO

Fabiano Ormaneze?
Francisco Gilson Reboucas Pérto Janior?

A Comunicagdo e, mais especialmente, o Jornalismo®
consolidaram-se, nas Ultimas décadas, como areas de extensa e
intensa producdo no Brasil, na forma de pesquisas em centenas de
laboratoérios, grupos e instituicdes de Ensino Superior. Em paralelo,
essas areas continuam tendo grande interesse entre vestibulandos,
fazendo com que elas estejam entre algumas das mais concorridas,
sobretudo em institui¢cdes publicas de ensino.

No entanto, essa é também uma area de intensas
transformagdes, tanto mercadolégicas, quanto culturais e
tecnoldgicas, que exigem o desenvolvimento de novos métodos de
ensino e praticas pedagogicas, capazes de acompanhar os fluxos
comunicativos, além de promover o didlogo com o mercado, sem
prescindir dos principios cientificos e reflexivos, como se espera de

! Doutor pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Professor e
coordenador de curadoria EaD no Centro Universitario Padre Anchieta.
Desenvolve estadgio pos-doutoral na Universidade Federal Fluminense
(UFF).

2 Doutor pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Professor da
Universidade Federal de Tocantins (UFT). Professor colaborador na
Universidade Federal Fluminense (UFF).

3 Neste livro, as palavras “Jornalismo” e “Comunicagao” serdo grafadas com
letra inicial maituscula quando se referirem aos respectivos campos de
estudo. Como préticas sociais ou atividades profissionais, optou-se por

grafar com inicial minuscula.




uma formacdo escolar formal e baseada no devido rigor
epistemoldgico.

Pensando nas transformacdes pelas quais passou a area nos
Ultimos anos, em razdo de fatos como as novas diretrizes
curriculares, o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(Enade), a extingdo da obrigatoriedade do diploma, a migragdo de
redacOes para ambientes digitais, a emergéncia das redes sociais
como espacos informativos e de investigacdo jornalistica, as ténues
linhas entre informacdo e entretenimento, a proximidade cada vez
maior com outros campos de estudo, além das imposi¢des da
pandemia de Covid-19, este livro € um convite a reflexdo sobre os
caminhos percorridos ou ainda a percorrer na formagdo de novos
jornalistas e, de modo mais amplo, comunicadores. Some-se a isso
o fato de que, na primeira década do século XXI, houve uma grande
expansdo no numero de cursos nessas areas no Brasil, inclusive no
interior.

Pesquisadores das cinco regides do pais tém textos neste
volume, que é o primeiro de uma série de quatro titulos, a serem
langados em 2023, com o selo do Observatério de Pesquisas
Aplicadas ao Jornalismo e ao Ensino (Opaje), da Universidade
Federal do Tocantins (UFT). Depois da reflexdo promovida neste
livro, os demais volumes tratardo da pesquisa, da extensdao e das
contribuicdes do Jornalismo ao desenvolvimento social.

Dez textos compbdem esta obra e, na organizagao,
identificamos trés eixos. No primeiro, ao qual se ligam os quatro
capitulos iniciais, sdo feitas abordagens mais teoricas e historicas
sobre o ensino do Jornalismo no Brasil, com destaque para o avanco
nos curriculos, as diretrizes curriculares e a reflexdo de tedricos da
area.

O primeiro capitulo é “A trajetoria dos curriculos minimos no
Brasil para os cursos de Jornalismo/ Comunicagao: perfis formativos
e modelos em disputa”, de Michelle Roxo de Oliveira. A pesquisadora
faz um percurso por documentos, pareceres e diretrizes, que




impuseram caracteristicas ao ensino da area no Brasil, refletindo
sobre diferentes correntes que, a partir disso, formaram-se ndo s6
nas instituicdes de ensino e pesquisa como também nos 6érgdos
reguladores.

A contribuicdo de José Eduardo de Azevedo Gomes Rodrigues
e Francisco Gilson Rebougas Porto Junior vem no segundo capitulo,
com o texto “A institucionalizacdo do ensino de Jornalismo: histéria
da pratica no mundo, no Brasil e na regido norte brasileira”, em que,
apos uma breve discussdo sobre a necessidade e o surgimento da
formacao superior na area, é feita uma abordagem histérica dos
cursos na regido Norte do Brasil, colocada em comparagdo com o
que ocorria nacionalmente.

Na sequéncia, o arcabouco tedrico construido por uma das
referéncias precursoras da area, Juarez Bahia, é mobilizado para
discutir o ensino do Jornalismo diante das novas tecnologias, no
capitulo de Walter Teixeira Lima Junior, intitulado "O ensino do
Jornalismo cibernético nas bases conceituais de Juarez Bahia". Ao
longo de suas paginas, o autor reflete sobre diferentes posicoes
teoricas do campo, em contato com o modelo de ensino adotado no
Brasil e no Exterior. Com isso, também demonstra como teorias
classicas sdo repensadas e ressignificadas na contemporaneidade.

Na linha de reflexdes sobre os novos cenarios de atuacdo do
jornalista, Jodo Guilherme de Melo Peixoto assina o capitulo
“Formando formadores em um contexto de jornalismo pos-
industrial: aspectos introdutorios para a construgdo de uma proposta
de formacdo docente”. Aqui, a reflexdo é sobre a necessidade de
desenvolvimento de determinadas caracteristicas para ser um
professor na area, contrastando, a exemplo dos textos anteriores,
modelos e teorias nacionais e internacionais.

O segundo eixo de trabalhos deste livro organiza-se em torno
de experiéncias docentes, ora com carater histérico-critico, ora com
perspectiva  descritiva de compartitlhamento de  praticas
pedagogicas, com indicacdes de sucesso e de pontos de melhoria,




como é salutar em todo processo continuo de crescimento
profissional e pedagdgico.

Assim, no quinto capitulo, as autoras, Thaisa Bueno, lzani
Mustafa e Leticia Cardoso, relatam uma pesquisa com docentes que
fizeram parte dos 15 anos do curso de Jornalismo da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA), campus Imperatriz. O objetivo desse
levantamento é analisar a pertinéncia e os desafios do Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni), lancado pelo Ministério da Educacdo (MEC), em
2007. A partir de entrevistas com professores, elas contam a histéria
do curso e do programa por meio da analise dos relatos docentes,
apontando acertos e desafios.

O capitulo seguinte é assinado por Victor Gentilli, Felipe Adam
e Vitor Carletti. Aqui também é narrada uma experiéncia docente,
dessa vez desenvolvida em uma disciplina de pds-graduagdo na
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). A inquietacdo que da
origem ao texto é o fato de que biografias de jornalistas e
comunicadores raramente fazem parte das bibliografias dos cursos
de Jornalismo. Diante disso, a proposta € discutir, a partir da
experiéncia de uma disciplina construida pela leitura de biografias e
encontros com biografos, a contribuicdo desse género para a
formacao de novos profissionais jornalistas.

Esse sexto capitulo também inicia uma passagem para o
terceiro eixo de trabalhos deste livro, diretamente voltado a relatos
e a reflexdes oriundas de praticas docentes e pesquisas durante ou
sobre a pandemia de Covid-19. Esse vinculo existe porque a
experiéncia na Ufes se deu no periodo de restri¢des sanitarias, o que,
na visdo dos autores, favoreceu a participacdo de estudantes de
varias regides, além de facilitar a interlocu¢cdo com os bidgrafos.

No sétimo capitulo, intitulado “Aluno é tudo igual? A
importancia dos contextos sociais e culturais no processo de
aprendizagem: uma comparacao da recepcao em telejornalismo
entre Norte e Sudeste”, Duilio Fabbri Junior recorre a sua experiéncia




como docente em instituicdes das duas regides, para relatar, com
viés na Analise de Discurso, de que modo uma mesma reportagem
pode ser significada diferentemente em salas de aula, levando-nos a
reflexdo sobre a dificuldade de conceber uma “recepcdo” uniforme
e sobre a necessidade de tal assunto ser objeto de discussao nas
disciplinas.

O capitulo seguinte, “Producdo audiovisual jornalistica: ensino
e aprendizagem em redes digitais durante a pandemia”, de Egle
Miller Spinelli e Heidy Vargas, também trata do ensino de
telejornalismo, focalizando os desafios, as alternativas e os
aprendizados durante a migracdo de disciplinas eminentemente
praticas para o formato remoto. Entre outras experiéncias, as
professoras relatam como foi, por exemplo, produzir um telejornal
ao vivo, sem a experiéncia e o apoio de estudios, laboratorios e
profissionais da area técnica.

Em “Novas formas de fazer jornalismo: reflexdes e
aprendizados na pandemia”, Maria Elisabete Antonioli traz novas
contribui¢bes, a medida que, além de depoimentos docentes e de
sua propria experiéncia a frente de um curso em uma institui¢do
particular, ela buscou relatos de varios jornalistas, de alguns dos
principais veiculos de comunicagdo. Dessa forma, o texto contém
uma importante discussao relacionando academia e mercado de
trabalho no contexto das transformacdes provocadas pela
pandemia.

E, por falar em atuagdo profissional de jornalistas, o ultimo
capitulo deste livro, intitulado “Cercados’: discursos, testemunho
jornalistico e a imprensa contra o negacionismo na cobertura sobre
a pandemia da Covid-19”, de Ohana Luize Alves Lima e Livia
Fernanda Nery da Silva, humaniza o jornalista, no sentido de
descrever e refletir sobre suas angustias e papel social.
Compreendemos que discutir essa tematica é essencial quando se
aborda a formacdo de novos profissionais que, no contexto atual,
enfrentardo um cendrios de crises de representatividade,




negacionismo e uma intricada rede de acusagbes (muitas vezes,
infundadas) contra a imprensa.

Esperamos que este livro possa provocar reflexdes e estimular
professores e pesquisadores a continuarem a ensinar a partir do
crescimento pedagogico promovido por  experiéncias
compartilhadas.

Palmas (TO), 2023.




1

A TRAJETORIA DOS CURRICULOS MINIMOS
NO BRASIL PARA OS CURSOS DE
JORNALISMO/ COMUNICACAO: perfis
formativos e modelos em disputa

Michelle Roxo de Oliveira®

Introducao

Desde 1947, com a criagdo do primeiro curso de Jornalismo no
Brasil>, sdo mais de 70 anos de institucionalizacdo da formacédo
universitaria especifica em territério nacional. Essa trajetoria foi
marcada pelo crescimento significativo da oferta de cursos em
instituicdes de ensino, sobretudo a partir da década de 1970, como
reflexo de mudancas socioecon6micas experimentadas pelo pais e o
desenvolvimento do mercado das comunica¢des — além de fatores
mais especificos, como a regulamentacdo da obrigatoriedade do

4 Doutora em Comunicagao pela Universidade Federal Fluminense (UFF),
jornalista e bacharela em Ciéncias Sociais.

> A Faculdade Casper Libero foi pioneira no ensino de Jornalismo no Brasil.
O curso nasceu agregado ao grupo multimidia capitaneado pelo jornal A
Gazeta e atendeu aos planos do empreséario Casper Libero, que deixou
registrado em testamento o desejo de criacdo de uma escola de Jornalismo
(MELO, 1994).




diploma de Jornalismo para o exercicio da atividade em 1969. O
processo de institucionalizacdo dos cursos universitarios de
Jornalismo/ Comunicagao foi também acompanhado por uma série
de reformas curriculares e discussdes projetadas em nivel nacional,
associadas a definicdo de modelos formativos para a area.

O objetivo deste artigo® é reconstruir e analisar sumariamente
um capitulo especifico dessa trajetéria: a fase de vigéncia dos
curriculos minimos, disciplinada pelo Conselho Federal de Educagao
(CEF), entre as décadas de 1960 e 1980. Nesse periodo, o 6rgao
normatizou cinco reformulacdes curriculares para a area, entre elas
o emblematico documento de 1969, que instituiu o curso de
Comunicagao Social e reposicionou o Jornalismo como uma de suas
habilitagdes. Para além dos pareceres e resolugdes que amparavam
essas mudancas, este texto mapeia tensbes e disputas entre
correntes que defendiam orientagdes formativas distintas para os
cursos no contexto historico em tela — em especial aquelas
associadas a formacdo dos jornalistas, objeto de nosso interesse
interpretativo. Como desdobramento desses debates, pontuamos
algumas herancas dicotOmicas que coexistiram com acentos
diferenciados nos curriculos da area, expressas por pares de
oposicdo como generalismo e especificidade, teoria e pratica,
humanismo e tecnicismo, relacionados, de maneira subjacente, a
diferencas de perfis e formas de legitimacdo dos professores
envolvidos no projeto formativo.

Na perspectiva aqui adotada, o texto curricular e o
conhecimento nele corporificado representam um eixo de entrada
para analisar as disputas de sentido configuradas em torno do perfil
dos cursos da éarea. Isso porque, muito além de preocupacdes
estritamente pedagdgicas de ensino e aprendizagem, o olhar para o

© Este texto € uma vers&o revista e editada de capitulo da tese de doutorado
defendida em 2011, no Programa de Pds-Graduacdo em Comunicacdo da
Universidade Federal Fluminense (UFF): “Sobre fronteiras no Jornalismo: o
ensino e a produgdo da identidade profissional”.




curriculo permite localizar a hierarquia dos problemas e disciplinas,
bem como as posicOes assimétricas dos agentes envolvidos em
determinado projeto formativo. Como resultado de um processo de
selecdo, o curriculo coloca em cena as conexdes entre saber e
poder’, relacionadas aos processos de definicdo dos conhecimentos
e modelos formativos considerados legitimos (SILVA, 2009).
Selecionar, classificar, privilegiar determinados conhecimentos no
percurso formativo é uma operagdo que tém implicacdes sobre a
identidade dos cursos, sobre o perfil profissional que se deseja
formar e sobre a propria configuracdo do corpo docente, como
deixam entrever os documentos curriculares mobilizados em nossa
analise.

A formagao em Jornalismo nos primeiros curriculos

Os primeiros cursos de Jornalismo do Brasil foram
subordinados pedagogicamente as faculdades de Filosofia e Letras,
atendendo a normas legais em vigor a época. Em 1958, conquistam
autonomia didatica, regulamentada por meio do Decreto-lei n.°
43.839, de 6 de junho. Nesse periodo inicial, poucas eram as
instituicdes que ofertavam a formacao especifica no pats: Escola de
Jornalismo Casper Libero (Sdo Paulo, 1947), Universidade do Brasil
(Rio de Janeiro, 1948), Universidade da Bahia (Salvador, 1949), PUC
(Rio de Janeiro, 1951), PUC (Porto Alegre, 1951), Universidade
Federal do Parana (Curitiba, 1955), Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Santos (1957) e Universidade Catodlica de Pelotas (1958). Os

’ No campo da educacdo, esta dimensdo tem sido trabalhada

especialmente pelas chamadas teorias pods-criticas do curriculo. A este
respeito, consultar a obra de Tomaz Tadeu da Silva (2009): Documentos de
ldentidade — uma introducdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica.




cursos, em linhas gerais, conferiam énfase aos conhecimentos
humanisticos, questdes histérico-literarias e ético-juridicas. O
critério de recrutamento do corpo docente beneficiava bacharéis e
licenciados provenientes de setores académicos legitimados,
notadamente filosofos e advogados (MELO, 1979; TORQUATO,
1979).

A partir da década de 1960, as reformulacdes curriculares dos
cursos superiores passaram a ser disciplinadas por um érgado de
poder centralizador, o Conselho Federal de Educacdo (CFE),
constituido como colegiado superior do ensino no Brasil, nos termos
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (let n.°
4.021, de dezembro de 1961). A LDB delegou amplos poderes aos
conselhos de educacao, definindo a competéncia do CFE para fixar
curriculos minimos e a duracao dos cursos universitarios no Brasil.

Por mais de duas décadas, coube ao Conselho indicar um
nucleo obrigatério de disciplinas a ser adotado pelas institui¢oes de
ensino. As acdes do CFE foram instituidas e regulamentadas por
meio de atos normativos. Os pareceres, depois de aprovados pelo
plenario do Conselho, deram origem a resolu¢des do Ministério da
Educacao. A cada nova resolucao, os cursos deveriam adaptar seus
curriculos e planos pedagégicos segundo as normas instituidas.
Caberia as instituicdes de ensino incluir outras matérias para a
formagdo profissional, transformando o curriculo minimo em
curriculo pleno.

No caso do Jornalismo, a tarefa de definir um elenco de
disciplinas necessarias para a formagdo dos profissionais se
mostraria desafiadora desde o inicio. No primeiro parecer (323/62),
os autores Celso Cunha e Josué Montello expressavam essa
dificuldade, ao argumentar que a “originalidade” e "especialidade”
do Jornalismo, ao contrario de outras areas, “estd na propria
generalidade” (PARECER, 1962, p. 77). Embora reconhecendo a
importancia da formagdo especifica em nivel universitario, o
depoimento dos relatores reforca a representacdo do jornalista




como um profissional de saber genérico, cujo perfil estaria
relacionado a capacidade de tratar de varios assuntos e que,
portanto, teria de travar contato com amplo arcabougo de
conhecimentos em seu processo formativo.

Assim, o primeiro texto estabelecido pelo CFE, aprovado em
novembro de 1962, contemplou a formacao humanistica e literaria
do jornalista, "a semelhanga das demais escolas para letrados”
(MELO, 1979, p.35). O curso foi fixado em trés anos letivos, sem
especificacdo de carga horaria. Foram elencadas 12 disciplinas
obrigatorias, distribuidas sob a classificagdo: 1) gerais; 2) especiais; e
3) técnicas. As disciplinas técnicas deveriam compreender, de
maneira obrigatéria, "“uma parte de pratica de jornalismo, com
estagio em redacbes de jornal, emissoras de radio e televisdo e
empresas de publicidade, bem como tirocinio em cursos de
Datilografia, Estenografia e Fotografia” (PARECER, 1962, p. 78).

Quadro 1: Primeiro Curriculo Minimo
Disciplinas gerais 1. Cultura Brasileira
2. Historia e Geografia do Brasil
3. Civilizacao Contemporanea
4. Estudos Sociais e Econémicos
5. Histéria da Cultura Artistica e Literaria

Disciplinas especiais | 1. Portugués e Literatura de Lingua
Portuguesa

2. Uma lingua estrangeira moderna
(instrumental)

3. Etica e Legislacdo da Imprensa

4. Histéria da Imprensa (compreendendo
os demais meios de difusdo)

Disciplinas técnicas | 1. Técnica de Jornal e Periédico
2. Técnica de Radio e Telejornal




3. Administragdo de Jornal e Publicidade

Fonte: Parecer n.° 323, 1962, p. 77.

Trés anos depois, o curriculo minimo do curso sofreu
modificacdo, segundo o Parecer n.° 984/65, aprovado em 19 de abril
de 1966. Quando comparado ao documento anterior, o texto
elaborado por Celso Kelly® introduz trés novas disciplinas
classificadas como “técnicas ou de especializagdo” na grade: Teoria
da Informacao, Jornalismo Comparado e Redacdo de Jornalismo. A
cadeira de Histéria e Geografia do Brasil, por sua vez, é desdobrada
em duas: Histéria do Brasil e Geografia do Brasil. O tempo de
duracdo do curso, com elenco de 16 matérias obrigatorias, fol fixado
em quatro anos.

O conceito de Jornalismo conquista maior amplitude nesse
parecer. Sdo elencadas as atividades de jornalismo diario, periédico,
ilustrado, radiofonico, televisionado, cinematografico, jornalismo
publicitario e relagdes publicas, todas identificadas como
“modalidades de transmissdo de noticias”. A todos esses ramos, diz
o texto, “sdo comuns os estudos do fendmeno jornalistico, bem
como os conhecimentos gerais, variando a intensidade de cada
técnica particular, decorrentes todas de uma teoria geral da
informacao” (PARECER, 1966, p.69). Nesse sentido, o documento
recomendava a formacao de um jornalista polivalente — profissional
habilitado ao exercicio da profisséo em diferentes ramos — “cuja
especializacdo seria complementada mediante cursos de pos-
graduacdo” (PARECER, 1966, p.69). Embora introduzida no curriculo
de 1966, a concepgdo do jornalista polivalente ganhard maior

8 Kelly fot eleito presidente da Associacdo Brasileira de Imprensa (ABI) em
1964. Era membro da Comissdo Nacional de Teatro, critico de arte e
professor do curso de Jornalismo da Faculdade de Filosofia da Universidade
do Brasil (SILVA, 2007). E autor da obra “As novas dimensdes do jornalismo”
(1966), onde expde as bases argumentativas do novo curriculo.




relevancia na reforma curricular seguinte, com a instituicdo da figura
do comunicador social, como observaremos adiante.

O curriculo de 1966 foi reformulado sob a influéncia do Centro
Internacional de Estudos Superiores para a América Latina (Ciespal),
orgao criado em 1958 e mantido pela Organizagdo das Nacdes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). A agdo do
Ciespal, nesse momento, esteve associada a um projeto de
treinamento considerado mais eficiente da méo de obra intelectual
no pais, conformado segundo o ponto de vista hegemonico dos
paises industrializados e capitalistas. O o6rgdo, de vertente
funcionalista até meados da década de 1970, funciona nessa
primeira fase “como uma espécie de agéncia de difusdo dos modelos
norte-americanos de ensino e pesquisa de comunicagao” (MELO,
1992, p. 63)°.

Quando comparado ao documento anterior, o novo curriculo
apresenta preocupacdo mais significativa em dotar os jornalistas do
instrumental e de habilidades especificas consideradas necessarias
ao desempenho profissional’®. A luz do contexto politico e
econdmico desse periodo, é possivel afirmar, seguindo Maria Helena
Weber (2000, p. 170), que o curriculo de 1966 respondia as
exigéncias do mercado de trabalho, mas também “trazia as marcas
do novo modelo de desenvolvimento que o regime militar pretendia

% Segundo Feliciano (1988, p. 56 e 62), no final da década de 1970, o Ciespal
passa a liderar a corrente que seria denominada mais tarde como “Teoria
da Dependéncia”, de visdo aparentemente mais critica em relacdo aos
meios de comunicacdo, quando comparado ao primeiro periodo de
atuagdo do érgdo, marcado pela vertente funcionalista. A principal questao
que passa a nortear o Ciespal, nessa segunda fase, é a busca de uma
metodologia propria para a América Latina, mais engajada na proposicao
do desenvolvimento e de politicas nacionais de comunicagao.

100 parecer chama atengao para a énfase que deveria ser conferida a parte
pratica do curso, “com exercicios intensivos de treinamento, para o que se
impde a existéncia de laboratdrios (oficina e emissora), proprio ou em
convénio” (PARECER, 1966, p. 70).




implantar no pais”. Sob a égide do acordo MEC/Usaid?, o sistema
educacional brasileiro, nesse momento, estava sendo influenciado
por um modelo profissionalizante de ensino, marcado pela
valorizacdo das habilidades técnicas e voltado para ocupacdo de
postos de trabalho - caracteristica que deixaria suas marcas também
no curriculo de Jornalismo.

Uma visdo mais cientifica e técnica da atividade, segundo a
tradicdo tedrica norte-americana, é privilegiada no texto de 1966
(MEDITSCH, 1992), sendo aprofundada na reforma curricular
seguinte, como veremos adiante. A entrada de disciplinas como
Jornalismo Comparado e Teoria da Informacdo representa parte
desse esforco de conferir ao estudo dos fendmenos relacionados ao
jornalismo um carater de cientificidade, a partir da constituicdo de
um arcabouco tedrico especifico. Antes disso, a parte tedrica do
curso constituta-se fundamentalmente de disciplinas da area de
Humanidades, que pouco se relacitonavam a um olhar proprio sobre
a problematica dos meios de comunicacao.

Do Jornalismo para a Comunicagao

No final da década de 1960, os cursos superiores de Jornalismo
enfrentariam importante reforma: sdo transformados em cursos de
graduacdo em Comunicacdo Social. Mudancas socioeconOmicas,
como o processo crescente de urbanizacdo e industrializacao,
desenvolvimento do sistema de telecomunicacdes e da area de
midia eletrénica alteraram o cenario do mercado da comunicacao.
As industrias e servicos midiaticos se modernizam e apresentam a
necessidade de qualificagdo de mao de obra em novas funcdes
(TORQUATO, 1979). Atendendo a logica do mercado de trabalho
mais industrializado e ajustando-se as necessidades do projeto de

110 acordo tinha entre suas finalidades a elaboracéo e reestruturacdo do
Sistema Nacional de Ensino Superior e a criacdo de um quadro de técnicos
em planejamento educacional brasileiro, a partir de uma concepgao
profissionalizante do conhecimento.




modernizagdo nacional, em 1969, o Conselho Federal de Educagédo
reformulou o curriculo do curso, a partir de uma perspectiva
funcional: formar quadros segundo as novas demandas do contexto
historico.

O Jornalismo perde o monopolio como area de formacdo para
se tornar parte das escolas de Comunicagado, que passam a abarcar
novas habilitacbes: Relacdes Publicas, Editoracdo, Publicidade e
Propaganda e a formacdo “polivalente”. Alargam-se os contornos da
area da Comunicagdo, cuja problematica deixa de se vincular
estritamente ao projeto de formagdo de jornalistas. Ou seja, essa
mudanca reposiciona o Jornalismo como subarea da Comunicagao
e estabelece uma espécie de pasteurizacdo das identidades
ocupacionais, agora reunidas sob a classificacdo “comunicador
social” — processo de redefinicdo de fronteiras que encontrou
expressdo, sobretudo, na figura da "habilitagdo polivalente”. Nesse
sentido, a pergunta "o que eles (estudantes em formacdo) devem se
tornar?”, tdo prépria das discussdes curriculares, trazia como
resposta de fundo novos sentidos atribuidos a atividade, propondo
uma reorganizacdo na forma de se pensar o Jornalismo, em termos
mais abrangentes.

Celso Kelly aparece também aqui como relator do novo
parecer, que aprofunda bases argumentativas sinalizadas no
curriculo anterior. Em didlogo com uma série de consideracdes
expressas em seminarios realizados pelo Ciespal’?, o documento de
1969 afirma:

Ndo s6 a expressdo jornalismo passa a
confundir-se com meios de comunicacao, ou
comunicagdes tout court, como a preparacao
de profissionais ndo deve ficar circunscrita a
apenas um dos meios ou veiculos, porém a

12 Na década de 1960, o Ciespal realizou uma série de seminarios na
América Latina relacionados a pesquisa e ensino da Comunicagéo e do
Jornalismo.




todos, isto é uma habilitacdo polivalente,
cobrindo um mercado de trabalho de
melhores e  maiores  possibilidades,
estreitamente entrelagcados, embora com
algumas peculiaridades proprias. [...] O
mercado de trabalho ndo levanta fronteiras
para separar o jornalista de um diario em
relagdo ao jornalista de radio ou de tevé, de
agéncia noticiosa ou de Publicidade, de
Relagbes Publicas ou de pesquisador da
opinido. (PARECER, 1969, p. 103 e 109).

Ha que se ressaltar que 1969 foi o ano de institui¢do do
decreto que imp0s a obrigatoriedade do diploma especifico para o
exerciclo do jornalismo no Brasil. Nesse contexto, a formacao
universitaria aparece como indispensavel para formar os jornalistas
segundo uma ética profissional especifica e um conjunto de saberes
relacionados ao exercicio do oficio. Entretanto, o fato de o novo
curriculo reposicionar o Jornalismo como subarea da Comunicagao
e estabelecer uma espécie de pasteurizacdo das identidades
ocupacionais aponta, de certa forma, um tensionamento nesse
processo. Embora houvesse movimento para fechar as fronteiras da
atividade jornalistica, materializado no Decreto-lei n.° 972 de 1969,
o curriculo do curso instituido no mesmo ano, ao contrario, alargava
essas fronteiras, com a criacdo da formacgédo polivalente e a figura do
“comunicador social”. A esse respeito, Silva (2007) chama atencao
para a incongruéncia da legislacdo de 1969 e o carater abrangente
do curriculo, que visualiza o jornalista como “profissional multiplo”.

Em que pese essa incongruéncia, o curriculo de 1969 caminha
no sentido da especializacdo: ndo de um saber associado
estritamente ao Jornalismo - apesar do maior peso conferido as
disciplinas obrigatérias vinculadas a essa area, como observado por
Weber (2000) — mas de um saber proprio da comunicacao. Isto é, o




carater “generalista” dos primeiros anos de oferta do curso
apresenta distincao significativa do “perfil multiplo” sintetizado na
figura do profissional polivalente proposto pelo texto de 1969: a
base predominante dessa formagdo é de viés especializado,
respaldada pela valorizagdo dos estudos da Comunicagao, de corte
funcionalista, e pela ideia de "expertise” fundada em multiplas
habilidades para o mundo do trabalho.

Ndo por acaso, o parecer de 1969 confere maior énfase a
matérias especificas de pesquisa dos meios de comunicacdo
(classificadas como fenomenoldgicas), que revelam a preocupagao
com a constituicdo de um arcabouco tedrico vinculado a identidade
do préprio campo (Ciéncias da Comunicacdo ou Fundamentos
Cientificos da Comunicacdo; Histéria das Comunicacbes e
Jornalismo Comparado; Pesquisa de Opinido e Mercadologia). Nesse
sentido, o parecer pontuava a necessidade de “atribuir a
investigacao cientifica nos dominios da Comunicagdo a importancia
a que se faz jus, ndo sO pelas luzes que projeta no estudo das
técnicas de Jornalismo como pela interpretacdo de seus efeitos na
vida social” (PARECER, 1969, p. 108). Curioso é notar que, pela
primeira vez, a expressdo Ciéncias da Comunicagdo ou Fundamentos
Cientificos da Comunicacdao aparece no curriculo sugerido pelo
relator Celso Kelly. O proprio parecer dedica um subtopico do texto
a tentativa de definicdo desses estudos, cuja natureza é classificada
como interdisciplinar. De fato, compreendemos que a preocupagao
com a construcdo do estatuto cientifico dos estudos em
Comunicagao atravessa o argumento do relator que, entre outros
aspectos, chama atencao para a necessidade de realizacdao de
pesquisas na area, como forma de promover a melhoria da
comunicagao coletiva e retirar os meios de comunicacao de sua
condicdo de “processos empiricos, improvisados, espontaneos,
nascidos por inspiragdo e motivados por circunstancias eventuais”
(ibidem). Invocando os seminarios promovidos pelo Ciespal, o
documento afirma que a investigacdo nesta area “vai muito além da




estreita nocdo de preparagdo profissional ou do cedico argumento
de que "jornalista é fruto de mera vocacao” (PARECER, 1969, p. 106-
107).

O novo minimo sofre influéncia ainda mais evidente do
Ciespal, quando comparado ao documento anterior. No parecer, o
relator Celso Kelly faz varias referéncias ao érgédo e aos seminarios
promovidos sob sua égide, abrindo espaco para citacbes de
estudiosos que integravam esse centro. Em trecho que expressa tal
influéncia, o documento diz que a matéria do novo curriculo de
Comunicagdo deve ser distribuida “em atendimento aos trés
sentidos preconizados pelo Ciespal e, de certo, aceitos em todas as
estruturas modernas”: fenomenoldgico, instrumental e cultural. Mais
a frente, ressalta que a formagdo de comunicadores “tera como
ponto de partida o estudo do fendmeno da Comunicacao, insistira
na aquisicdo da melhor técnica e contara com os subsidios da cultura
geral” (PARECER, 1969, p. 111 e 112).

Regulamentado pela Resolucdo n.° 11, de 1969, o curriculo
estabeleceu um tronco comum para todas as habilitacdes,
constituido de disciplinas basicas, e uma parte diversificada,
correspondente a habilitagdo especifica, ao qual fol reservada
metade da duracdo minima do curso. Como desdobramento da
énfase conferida as chamadas disciplinas fenomenolégicas e a
pratica de técnicas de Comunicagdo, o eixo de formacgdo cultural/
humanistico perde representacdo na grade obrigatoria de 1969,
guando comparado aos dois curriculos anteriores.




Quadro 2: Terceiro Curriculo Minimo

Parte comum a
todas as
habilitacbes'?

1. Fundamentos Cientificos da Comunicacao
2. Etica e Legislacio dos Meios de
Comunicacao

3. Pesquisa de Opinido e Mercadologia
4.Introducdo as Técnicas de Comunicacao,
compreendendo pratica de: a) Jornalismo
impresso,  radiofénico, televisado e
cinematografico; b)  Telerradiodifusao,
cinema e teatro; c) Relacbes Publicas; d)
Publicidade e Propaganda; e) Editoracao.

5. Jornalismo Comparado

6. Historia da Cultura e, especialmente, dos
meios de comunicagao

7. Problemas Sociais e EconOmicos
Contemporaneos

8. Cultura Brasileira

13 A resolugao afirma que a parte comum, “constituida de matérias basicas”

abrangerd o grupo de matérias (acima indicado) além de Sociologia,

“integrante dos curriculos do grupo de formagao profissional”.




Disciplinas que 1. Biblioteconomia e Bibliografia
complementam o 2. Cibernética
curriculo (ao menos | 3. Direito Usual
duas de livre 4. Documentacao (Introducao)
escolha) 5. Economia
6. Estatistica
7. Idiomas Estrangeiros
8. Filosofia, incluindo Logica
9. Paginacao e Revisao
10. Politica e Administracdo
11. Producao e Emissao
12. Psicologia Social
13. Redacao e Edicao
Formagao 1. Aprofundamento das Técnicas de
profissional para Comunicagdo (conforme item 4 da parte
habilitagao comum)
polivalente 2. Mais duas disciplinas (dentre as
mencionadas no grupo de complementares)
nao estudadas anteriormente.
Formagéo - Aprofundamento nas técnicas das letras a
profissional para e b (conforme item 4 da parte comum);
habilitacao - Mais quatro disciplinas (dentre as
especifica em mencionadas no grupo de complementares)
Jornalismo nao estudadas anteriormente.
(impresso,
radiofénico,

televisado e
cinematografico)




Formagéo - Aprofundamento nas técnicas da letra ¢

profissional para (conforme item 4 da parte comum);

habilitagdo - Mais quatro disciplinas (dentre as

especifica em mencionadas no grupo de

relagdes publicas complementares) nao estudadas
anteriormente.

Formagéo - Aprofundamento nas técnicas da letra d

profissional para (conforme item 4 da parte comum);

habilitagdo - Mais quatro disciplinas (dentre as

especifica em mencionadas no grupo de eletivas) ndao

Publicidade e estudadas anteriormente.

Propaganda

Formagéo - Aprofundamento na técnica da letra e

profissional para (conforme item 4 da parte comum);

habilitagdo em - Mais quatro disciplinas (dentre as

Editoracao mencionadas no grupo de complementares)
nao estudadas anteriormente.

Fonte: Resolucao n°. 11, 1969, p. 115-116.

Esse € o momento de aceleracdo do crescimento dos cursos
ofertados no pais, sobretudo na regido Sudeste (Sdo Paulo, Rio de
Janeiro e Minas Gerais). Se, até 1968, existiam 20 cursos de
Jornalismo, em 1972 o nUmero saltaria para 46. Na realidade, esse
crescimento estava sendo experimentado em toda a rede de ensino
brasileira, como reflexo das mudancas socioeconémicas
experimentadas pelo pais no pds-guerra de 1945 (industrializagao,
urbanizagcdo, mobilidade social, internacionalizacao da economia,
crescimento dos meios de comunicagdo). A explosdo de matriculas
no ensino primario repercutiria anos depois nos cursos ginasiatis, que
tiveram crescimento expressivo nos anos 1950 e 1960. Logo, essa
reacao em cadeia atingirta o Ensino Superior, aumentando a
demanda por matriculas (SOUZA, 2001).




Havia a necessidade de criacao de novos cursos superiores, em
funcdo das expectativas por mdo de obra qualificada, para fazer
avancar o modelo econémico. O impulso modernizador e a ideia de
superagdo do "atraso” por meio da educagdo, por sua vez, fazia a
escolarizagdo ser concebida como importante via de ascensao social.
Nesse contexto, o governo realiza a Reforma Universitaria de 1968,
instituindo uma série de mudancas na estrutura de organizacao do
Ensino Superior brasileiro. A reforma, segundo Martins (2009, p. 16),
visava “fundamentalmente a modernizacdo e a expansdo das
instituicdes publicas”. Mas, na medida em que as modificacdes
instituidas ndo conseguiram dar respostas satisfatorias a crescente
demanda de acesso ao Ensino Superior, o governo criou condi¢des
para que o setor privado ampliasse de forma significativa sua oferta
de cursos, como desdobramento desse processo (MARTINS, 2009).

E nesse cenério de reformulacdes em toda a rede de Ensino
Superior que se institui o curso de graduacao em Comunicagao
Social, no lugar do curso de Jornalismo. A mudancga, de acordo com
Marques de Melo (1979, p. 37), estimulou varias instituicoes
particulares de ensino a “capitalizar a comunicomania”, abrigando as
novas habilitagdes, ainda que ndo apresentassem condi¢bes
consideradas adequadas para a oferta dos cursos, como requisitos
associados a qualificacdo do corpo docente, instalacdo de
laboratorios e  bibliotecas especializadas, aquisicdo de
equipamentos, entre outros recursos. Orientadas por objetivos
notadamente econdmicos, essas escolas privadas vdo se concentrar,
sobretudo, na regido Sudeste, onde o mercado estava mais
consolidado e as expectativas por qualificacdo profissional
acentuadas (DOCUMENTO/CNPQ, 1990, p. 7-8).

Ndo se pode esquecer que o periodo é marcado pela acdo
autoritaria do Estado sobre as universidades e, com essa
reformulacdo curricular — observa Weber (2000, p. 171) — os cursos
passam a atender a um mercado “sedento” de comunicadores,
“menos vinculados a compromissos politicos e mais de acordo com




o desenvolvimento da propaganda e técnicas de relacdes publicas
para as organizagdes e instituicdes publicas”. O ensino assume
conotagdo mais pragmatica e as escolas sdo levadas a conferir
atencao ao tretnamento instrumental.

Conforme Melo, Fadul e Lins da Silva (1979, p. 13), a énfase nas
disciplinas técnicas mostrava a presenca de uma “ideologia da
modernizagdo e do desenvolvimento” encampada pelos militares,
gue visava ao aperfeicoamento do sistema industrial e econdmico.
Junto a tecnificacdo, ha tendéncia a despolitizacdo das relagdes
educacionais. Os cursos sao retirados de seu centro de origem
historica (Filosofia e Ciéncias do Homem), e transferidos da area
humanistica para outras de menor tensdo politica, como os cursos
de Artes e Biblioteconomia (WEBER, 2000).

Esse periodo de instituicdo do terceiro curriculo minimo seria
considerado como de consolidagdo da fase “cientifico-técnica” pelo
relatorio do parecer seguinte, regulamentado pelo CFE no final da
década de 1970, quando o Brasil possuia cerca de 60 escolas de
Comunicagdo distribuidas pelo territério nacional.

O quarto curriculo minimo e a extingao da formagao polivalente
Publicado em contexto histérico de discussdo dos caminhos
de redemocratizacdo politica no pais, o Parecer n.° 1.203/77,
aprovado em 5 de maio de 1977, ancorou nova proposta de
reformulacdo curricular para o curso de Comunicacdao Social. Apds
construir um retrospecto do ensino da area, o texto chama atengdo
para a necessidade de os cursos prepararem profissionais que sejam
capazes ndo apenas de desempenhar de modo “eficiente” suas
funcbes, mas também de intervir na sociedade como agentes de
transformacao, a partir de uma visdo historico-critica’. “Pretende-se
o rompimento com a tendéncia a formagdo de profissionais que,

14 Além de Jornalismo, Relagbes Publicas e Publicidade e Propaganda,
foram acrescidas outras duas habilitacdes: Radio e Televisdo e Cinema.




embora capacitados a manipulacdo tecnoldgica, tém-se revelado
despreparados para intervir no quadro de realidade politica e
cultural de seu pais”, diz o documento®® (PARECER, 1977, p. 47).
Observa-se, aqui, a orientacdo explicita no parecer de um viés
propriamente politico de atuacdo e intervencao social associado ao
papel dos comunicadores, que ndao havia sido contemplado nos
textos anteriores.

Essa construcdo de sentido é tributaria da proposta
encaminhada pela Associacao Brasileira de Ensino e Pesquisa da
Comunicagdo (Abepec), que, inicialmente, teve peso significativo no
encaminhamento dos estudos do novo minimo. No entanto, embora
esses argumentos de fundo, desenhados pela associacdo, tenham
sido assimilados parcialmente na parte introdutéria do parecer
assinado pelo relator e conselheiro Benedito de Paula Bittencourt, o
desenho final da grade obrigatéria de 1978 foi construido
fundamentalmente com base em anteprojeto apresentado por um
grupo de trabalho de Sdo Paulo, escolhido pelo préprio CFE.

Inicialmente, Bittencourt havia solicitado a Abepec anteprojeto
para a criagdo de novo curriculo minimo para a area, em funcdo das
criticas que o texto de 1969 vinha recebendo de diversos grupos,
entidades de classe, escolas, profissionais, professores e estudantes.
O relatorio produzido pela associagdo, entretanto, manteve a
concepcdo de comunicador polivalente no curriculo, o que gerou
controvérsias.

15 Segundo Nuzzi (1992), a década de 1970 foi marcada por intensos
debates acerca das “finalidades, estrutura e metodologia” do ensino de
Comunicagdo. Sdo exemplos disso as Semanas de Estudos de Jornalismo
promovidas pela ECA/USP e os encontros da Abepec, primeira sociedade
cientifica brasileira da area, de carater nacional, instituida em 1972. Essa
associacdo criou espacos para os debates, no formato de congressos,
simposios e por meio da publicacdo de uma revista de Comunicagdo. Foi
extinta em 1985 por problemas de organizacdo e seu papel foi ocupado
pela Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacao
(Intercom), fundada em 1977 (DOCUMENTO/CNPQ, 1990, p. 41).




A Unido Cristd Brasileira de Comunicacdo Social (UCBC)*®
publicou, em 1976, texto em que definiu a proposta da Abepec como
“nova versao do projeto original de Celso Kelly”. Além de argumentar
que as profissdes acolhidas pelo curriculo, embora “estruturalmente
interligadas”, eram “funcionalmente diversificadas”, o documento
criticou a auséncia de disciplinas profissionalizantes e a manutengéo
da diretriz do projeto que embasou o minimo de 1969 na proposta
apresentada pela referida associacdo (MELO; FADUL; LINS DA SILVA,
1979, p. 86-87). A figura do comunicador polivalente, como observa
Silva (2007), desde o inicio, havia desagradado defensores de uma
estrutura de ensino habilitacional mais rigida, compativel com a
legislacdo profissional, que delimitou de modo especifico as funcdes
e as competéncias de jornalistas, publicitarios e relagdes-publicas.
Essas criticas repercutiram junto ao CFE e o conselheiro Bittencourt
tomou a iniciativa de nomear nova comissao de estudos. Dessa vez,
a maioria dos participantes tinha vinculo geografico e institucional
com Sao Paulo (SILVA, 2007)Y.

Sob a influéncia desse grupo paulista, a Resolugdo n.° 3/78,
aprovada em 12 de abril de 1978, extinguiu a figura da formacédo
polivalente e institucionalizou as habilitagdes de Jornalismo,
Relacdes Publicas, Publicidade e Propaganda, além das novas
habilitacbes de Radio e TV e Cinema.

Quadro 3: Quarto Curriculo Minimo/ Habilitacdo em Jornalismo

16 A UCBC foi criada em Sdo Paulo em 1969 e teve como um de seus socios-
fundadores José Marques de Melo, que assumiu a direcdo da entidade no
periodo de 1974 a 1975.

17 Eram integrantes deste grupo Jaci Correia Maraschin, presidente
(Editoracao); Eli Eser Barreto Cesar (Filosofia), Reinaldo Brose (Radio e TV);
José Marques de Melo (Fundamentos Cientificos da Comunicacdo); Antonio
Carlos Ruétulo (Jornalismo); Marisete de Oliveira (Relacdes Publicas); José
A. Daniello e Francisco Morel (Propaganda e Publicidade). (PARECER, 1977,
p.46).




Matérias de 1. Problemas Socioculturais e Econdmicos
fundamentacao Contemporaneos
geral humanistica | 2. Sociologia
(tronco comum) 3. Psicologia Social
4. Antropologia Cultural
5. Cultura Brasileira
6. Lingua Portuguesa
Matérias de 1. Teoria da comunicagao
fundamentagao 2. Comunicacao Comparada
especifica 3. Sistemas de Comunicagao no Brasil
(tronco comum) 4. Estética e Comunicacdo de Massa
Matérias de 1. Técnicas de Codificacdo em Jornalismo
natureza 2. Técnicas de Producdo e Difusdo em
profissional Jornalismo
(para a habilitagdo | 3. Deontologia dos Meios de Comunicagao
em Jornalismo) Social
4. Legislagdo dos Meios de Comunicacao
Social
5. Técnicas de Administracdo em Jornalismo
6. Técnicas de Mercadologia em Jornalismo

Fonte: Resolugdo n.° 3, 1978, p. 712.

O curriculo é estruturado com base na separacao de disciplinas
profissionalizantes e de conhecimentos gerais e especificos,
estabelecendo o critério de maior concentracdo das matérias do
chamado tronco comum (que abrangia todas as habilitagdes) na
primeira metade do curso®. Impde um total de 16 disciplinas,

18 Conforme indicagdo presente nas reformas anteriores, a Resolugdo n.°
3/78 afirmava que, para construir o curriculo pleno, cada instituicdo poderia
desdobrar as matérias do curriculo minimo e acrescentar outras disciplinas




mantendo estreita a margem de manobra das escolas para
experimentar propostas diferenciadoras, a partir de suas demandas
locais/ regionais. Ha refor¢o de matérias da area de fundamentacao
humanistica, que havia perdido representacdao no curriculo anterior.
As disciplinas classificadas como técnicas sdo trabalhadas
verticalmente, segundo o horizonte habilitacional, na segunda etapa
do curso. O eixo tedrico especifico do curriculo, num sentido forte,
continua sendo tributdrio da area de Comunicacdo, com um
conjunto de quatro disciplinas classificadas como de
“fundamentacdo especifica”.

A especificidade do Jornalismo é construida no curriculo,
fundamentalmente, a partir do eixo profissionalizante e pela criagdo
da figura dos projetos experimentais dedicado ao ultimo semestre
do curso. Esses projetos, diz o documento, “devem corresponder a
natureza especifica de cada habilitagdo” e estar direcionados para “a
realizacdo de uma pratica profissional intensiva”, ao que se impunha
a necessidade de aparelhamento laboratorial das instituicdes de
ensino (RESOLUCAO, 1978, p. 713). Nota-se, aqui, como o curriculo
de 1978 tentava responder a setores que pressionavam por um
modelo de formacdo profissionalizante, calcado na estrutura
habilitacional, que garantisse treinamento pratico efetivo no
ambiente académico.

A Resolucao n.° 3/78, segundo Silva (2007), contemplou as
criticas formuladas por setores, sobretudo do contexto paulista, que
queriam aproximar o ensino de Comunicagdo do mercado.
Sintomaticamente, a Abepec, que havia estado a frente inicialmente
das reformas do curriculo, atribuiria ao documento final instituido
pelo CFE um caréater “tecnicista”®.

consideradas indispensaveis. Ndo ha, como no curriculo anterior, uma
relacdo de matérias indicadas para a complementacdo da grade.

19 Conforme texto publicado no Boletim Intercom (ago. 1980, p. 3), com o
seguinte titulo: “Parecer do CFE deixa as escolas opcédo pelo curriculo de
Comunicacdo Social”.




Ha no curriculo de 1978 diferengas importantes em relacdo ao
texto anterior. Se a resolucdo de 1969, conforme observamos,
caminhou no sentido de valorizacdo de um tipo de formacgédo
especializada (do ponto de vista técnico e cientifico), invocando
como representacdo central a figura social do comunicador, o texto
de 1978 buscou reforcar, em certo sentido, a base humanista
considerada indispensavel para o conhecimento da realidade social
em que o profissional da Comunicagdo vai operar e potencialmente
intervir (em seus multiplos aspectos, politico, cultural, econdmico),
acentuando, por outro lado, a especificidade do campo profissional,
isto é, de um saber propriamente jornalistico, no dominio da técnica.
De fato, € significativo observar como as disciplinas do eixo
profissionalizante — exceto por Deontologia e Legislagdo — sdo
precedidas na grade obrigatéria pela palavra “técnica”. Esse saber
que parte do chamado campo profissional é, portanto, vinculado
fortemente, na grade de 1978, a essa forma de classificacdo que
levanta, implicitamente, fronteiras em relagdo a vertente tedrica do
curso (tributaria da area de Comunicacao e das Humanidades). Quer
seja pela diferenciacdo da natureza dos conhecimentos ou pela
propria separacdo entre etapas formativas (tronco comum e
profissionalizante), esse principio de organizagdo curricular
construiu divisbes na grade que, como podemos entrever,
desdobravam-se na propria configuracdo do perfil docente
("académicos” e "praticos”) e em seu posicionamento em distintos
lugares do curriculo e do percurso formativo.

Embora o curriculo de 1978 tenha dado maior énfase a um
modelo profissionalizante, a formacdo oferecida pelas escolas
continuou sendo alvo de criticas, sobretudo de grandes empresas
jornalisticas de Sdo Paulo. "Alguns defendiam a extin¢do pura e
simples dos cursos de Comunicagao, por nao considerarem
necessaria a formacdo de profissionais em cursos especificos de
Comunicagao” (PARECER, 1983, p. 82). Em 1980, o CFE criou nova
comissdo especial para estudo do curriculo do curso de




Comunicagdo Social, presidida por Julio Garcia Morején (primeiro
diretor da ECA-USP). “Isto dificultou a aceitagdo da Resolucdo n.°
3/78 pelas escolas, pois ja era publico que um novo curriculo iria ser
implantado em breve, o que ocorreu em 1984" (MOURA, 2002, p. 92).

Do udltimo minimo as diretrizes curriculares

O final da década de 1970 e o inicio dos anos 1980 foram
marcados pela repercussdo de uma campanha contra a exigéncia do
diploma de Jornalismo, capitaneada por grandes empresas do setor,
notadamente pelo jornal Folha de S. Paulo. Alguns articulistas, a
época, chegaram a propor a extingdo dos cursos de Comunicacao,
atacando, nesse sentido, o principio de legitimidade do Ensino
Superior especifico como lugar de formacao das novas geragdes de
profissionais. Historicamente, de fato, tornou-se recorrente, para
determinados setores, a ideia de que a profissao de jornalista ndo
requer qualificacdo especifica e que sua formacdo deve incluir base
cultural solida e diversificada, ndo necessariamente adquirida em
cursos superiores de Jornalismo. Defendido especialmente por
diretores de jornais e associacdes especificas de proprietarios de
veiculos de comunicacdo, como a Associacdo Nacional de Jornais
(ANJ), criada em agosto de 1979 (PETRARCA, 2007), esse argumento
reforca uma concepcao de profissdo que remete a outros principios
de legitimacdo para a pratica da atividade, ndo respaldados pelo
titulo académico especifico.

Na virada da década de 1980, a campanha contra a
obrigatoriedade do diploma teve como estopim a publicacdo do
Decreto-lei n.° 83.284, de 1979, que regulamentava a Lei n.° 6.612,
aprovada pelo Congresso Nacional em 1978. Depois de muita
pressdo, especialmente por parte do Sindicato dos Jornalistas
Profissionais do Estado de Sdo Paulo, essa lei revogou alguns
dispositivos do Decreto-lei n.° 972/69: proibiu a pratica do estagio




nas redacdes?®® e ampliou as restricbes para o registro especial do
jornalista provisionado?!, determinando que qualquer nova
contratagdo para a fungdo de jornalismo somente poderia ser feita
se o contratado fosse formado nas faculdades de Comunicacao.

Com isso, as empresas viram estreitar sua margem de manobra
para a contratacdo de mdo de obra. Silva (2007) também chama
atencdo para o fato de, no final da década de 1970, os cursos de
Comunicagdo, junto a outras formacdes, terem experimentado
progressivo aumento do processo de politizagao e se constituido em
centros de resisténcia democratica e oposi¢do ao regime militar,
provocando desconforto em diversos setores do mercado e do
governo. O fortalecimento dessa atmosfera politica dentro dos
cursos, segundo o autor, também teria sido um motivo que levaria
esses setores a adotarem atitude defensiva em relacdo as escolas de
Comunicagéo.

Em 1980, um dos membros do Conselho Federal de Educacéo,
Paulo Nathanael de Souza, formalizou proposta de reexame da
estrutura dos cursos de Comunicagdo Social, sugerindo a extin¢ao
de sua oferta em nivel de graduacao e sua transformagdo em cursos
de pos-graduacao, abertos a graduados provenientes de outras
areas de conhecimento?’. A ameaca de extincdo de cursos, associada
a campanha contra a exigéncia do diploma de Jornalismo,
desencadeada por grandes empresas jornalisticas de Sdo Paulo,

20 Em relagdo aos estagios, o sindicato da categoria argumentava que esta
pratica, no lugar de servir como complemento do processo de aprendizado,
era utilizada pelas empresas como recurso para utilizar mado de obra barata.
(UNIDADE, 1986).

21 Jornalista que obtém um registro especial para trabalhar mesmo sem
diploma de curso de Jornalismo. Com o decreto-lei de 1979, a existéncia de
jornalista provisionado passou a ser permitida apenas em municipios onde
ndo havia curso de Jornalismo reconhecido ou jornalista sindicalizado,
domiciliado no respectivo municipio, disponivel para contratacdo
(UNIDADE, 1979).

22 Conforme texto do Boletim Intercom (ago. 1980, p. 4): “Nathanael prop&e

ao CFE transformar cursos de Comunicacao”.




provocou a reacdo de professores, estudantes de Comunicacao e
diretores dos cursos, que deu origem ao Movimento em Defesa dos
Cursos de Comunicacdo (Emdecom). O movimento foi lancado na
sede da Associagdo Brasileira de Imprensa (ABI) de Sdo Paulo, em
abril de 1981, a partir de manifesto assinado por um grupo de
professores de instituicbes de ensino paulista, e contou com a
adesao inicial de entidades como a Intercom, UCBC, Enecom, Uniao
Estadual dos Estudantes/SP, Sindicato dos Jornalistas Profissionais
do Estado de Sdo Paulo, além de diretérios académicos e
associacdes docentes?. Posteriormente, ganhou adesdo de outras
entidades representativas (entre as quais a Federacdo Nacional dos
Jornalistas (Fenaj) e escolas de Comunicagdo de diferentes estados.
Foi nesse cenario que o Conselho Federal de Educacdo divulgou a
época nota publica assumindo o compromisso de ndo tomar
medidas que implicassem na extingdo dos cursos de graduacao e
decidiu ampliar o numero de integrantes da comissdo especial
instituida para o estudo do assunto, com representantes dos setores
académico, profissional e empresarial®*.

A comissao nomeada pelo CFE trabalhou durante um ano e
meio e entregou, em outubro de 1982, estudo sobre o curriculo ao
presidente do Conselho Federal de Educacao (NUZZI, 1992). Fixado
pela Resolucdo n.° 2/84, o quinto curriculo minimo teve sua parte
profissionalizante mais desenvolvida, exigindo dos cursos
equipamento efetivo de seus laboratorios e a contratagdo de
profissionais diretamente do mercado de trabalho. Pela primeira vez,
o documento define o perfil docente das disciplinas especificas:
deveriam ser ministradas por professores com registro profissional
na respectiva habilitagdo, sempre que a lel exigisse esse registro,

2"Manifesto em Defesa dos Cursos de Comunicagao” (abr. 1981, p. 74-76).
Boletim Intercom.

24 Inicialmente formada por seis membros, a comissdo teve seu nimero de
integrantes ampliado para 21.




com pelo menos trés anos de experiéncia profissional comprovada,
além das exigéncias académicas.

A medida estabelece uma espécie de reserva de mercado aos
docentes que constituiram trajetéria profissional e, nesse sentido,
valoriza a posicao no ambiente de ensino ndo apenas desses
professores, como também das disciplinas profissionalizantes por
eles ensinadas. Observamos, assim, a preocupacao do curriculo de
1984 em tornar as agéncias de ensino, de fato, lugares de
socializacao e treinamento para o mundo do trabalho, lugares onde
o aluno poderia constituir ndo apenas um habitus (BOURDIEU, 1983)
académico, mas sobretudo profissional. Caberia aos profissionais/
professores que, no passado ou no presente, estivessem envolvidos
nos processos produtivos do mercado — e que, portanto, como
observam Ribeiro e Barbosa (2009), carregam muito do Aabitus, no
sentido empregado por Bourdieu, desse lugar real e simbdlico -
ensinar aos alunos esse saber pratico associado ao Jornalismo.

O documento estabelece que as escolas com habilitacdgo em
Jornalismo deveriam editar anualmente ao menos oito jornais-
laboratdrios realizados pelos alunos, sob orientacdo de professores
das disciplinas profissionalizantes, e detalha de forma minuciosa as
instalacbes e equipamentos pertinentes ao desenvolvimento de
trabalhos laboratoriais em cada habilitacdo, visando garantir
eficiéncia a parte pratica dos cursos (medida que tentava compensar,
em certo sentido, a perda da pratica profissional nas empresas com
o fim do estagio obrigatério). Em 1994, porém, cerca de dez anos
depois da publicacdo da resolucao de 1984, parte dos cursos de
Comunicagao continuava a descumprir as determinacdes do CFE em
relagdo as praticas laboratoriais (MATTOS, 1994). Lopes (1994, p. 43)
observava, a época, que muitas instituicdes ainda mantinham
redacdes com maquinas de escrever antigas (enquanto o mercado
estava informatizado nas principais capitais), ou ainda ministravam,
“sem o minimo de equipamentos”, disciplinas como Radiojornalismo
e Telejornalismo. Ou seja, as escolas continuavam a desenvolver




processos de treinamento profissional associados a era pré-
computador, situacdo que gerava inUmeras criticas em relagdo a
inadaptacdo dos diplomados as exigéncias produtivas correntes no
mercado.

O quinto curriculo minimo manteve a divisdo de estrutura
modular, organizada em “tronco comum” (formagdo geral) e um
segundo eixo composto por disciplinas “técnico-profissionais” -
diversificado segundo as habilitagdes especificas (Jornalismo,
RelacBes Publicas, Publicidade e Propaganda, Produgdo Editorial,
Radialismo e Cinema).®® Essa divisdo continuava a reforcar,
implicitamente, um principio de oposicdo entre teoria e pratica,
humanismo e tecnicismo, embora seja interessante notar como a
palavra técnica, aqui, ndo apareca com a mesma representacdo do
curriculo anterior, na denominagdo do conjunto de disciplinas
especificas do Jornalismo.

A classificagdo "Disciplinas de Fundamentacdo Especifica”
desaparece na grade de 1984, mas sdao mantidas duas antigas
matérias desse nucleo: Teoria da Comunicacdo e Comunicagdo
Comparada®. E apontada uma divisdo equilibrada entre o percentual
da carga horaria das disciplinas profissionalizantes e do tronco
comum. O documento pontua, porém, que as matérias do tronco
comum poderiam distribuir-se ao longo do curso paralelamente as
de formacao especifica ou se concentrar nos primeiros semestres da

% Cada eixo deveria corresponder a 50% da carga horaria total, excetuado
o tempo dedicado aos projetos experimentais. Os cursos deveriam ser
completados num periodo de quatro a sete anos e ter carga horaria minima
de 2.700 horas-aula.

% A cadeira de Sociologia é desdobrada em Sociologia Geral e da
Comunicacdo e a matéria de Filosofia é incluida como parte da formacao
geral. Antropologia Cultural e Psicologia sdo extintas como disciplinas
obrigatdrias e deslocadas para o elenco das 21 matérias eletivas indicadas,
que reaparecem como diferencial em relacdo ao quarto curriculo. Para a
constituicdo do curriculo pleno, a Resolugdo n.° 2/84 indica que cada
instituicdo deveria fazer o acréscimo de pelos menos trés disciplinas deste

elenco de eletivas.




formacao. No nucleo de matérias proprias do eixo habilitacional, a
especificidade do Jornalismo é reforcada com a entrada da cadeira
Legislacdo e Etica do Jornalismo, no lugar das disciplinas
Deontologia e Legislagdo dos Meios de Comunicagao. Outra
diferenca em relagdo ao curriculo anterior é a entrada da disciplina
de Lingua Portuguesa, tornada obrigatéria ao longo de todo o curso,
ainda que com corte aplicado a habilitacdo especifica do quarto ao
sétimo semestre.

Quadro 4: Quinto Curriculo Minimo/ Habilitacdo Jornalismo

Tronco comum 1. Filosofia
2. Sociologia (Geral e da Comunicagao)
3. Lingua Portuguesa - Redacdo e

Expressao Oral

4. Realidade Socioecondémica e Politica
Brasileira

5. Teoria da Comunicagao

6. Comunicacdo Comparada

Parte especifica 1. Lingua Portuguesa - Redacdo e
(Habilitacao em Expressao Oral
Jornalismo) 2. Fotojornalismo

3. Planejamento Grafico em Jornalismo
4 Radiojornalismo

5. Telejornalismo

6. Técnica de Reportagem, Entrevista e
Pesquisa Jornalistica

7. Preparacao e Revisdao de Originais,
Provas e Videotexto

8. Edicao

9. Legislacdo e Etica do Jornalismo




21 matérias ou Logica, Psicologia, Lingua Estrangeira;
disciplinas eletivas Economia; Geografia EconOmica;
Realidade Socioecondmica e Politica
Regional; Teoria Geral de Sistemas;
Teoria Politica; Teoria e Método de
Pesquisa em Comunicacao;
Comunicacdo Comunitaria;
Planejamento em Comunicacdo; Politica
de Comunicacao; Sistemas
Internacionais de Comunicacgao;
Comunicagdo em Tecnologia
Educacional; Realidade Regional em
Comunicacao; Histéria da Comunicacao;
Cultura Brasileira; Historia da Arte;
Antropologia Cultural; Histéria do Brasil;
Estética e Cultura de Massa

Fonte: Resolugao n.° 2, 1984, p.210.

Este foi o ultimo curriculo minimo de Comunicagdo/
Jornalismo definido pelo CFE, érgdo que foi extinto no inicio da
década de 1990, em meio a denuncias de irregularidades contra
alguns conselheiros. No lugar do CFE, o governo criou, por medida
provisoria (MP), o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), definido
como 6rgdo de colaboracdo do MEC, sem tanta forca deciséria
quanto o antigo conselho (SOUZA, 2001, p. 44 e 46).

Essa mudanca, na realidade, insere-se num quadro mais amplo
de reformas do ensino brasileiro, com a promulgacdo da Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as novas
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Mais aberta e flexivel,
a LDB cita as diretrizes curriculares como parametros para 0s cursos
de graduacdo. Isto é, a estrutura curricular minima deixa de ter forga
de lei e as institui¢des de ensino ganham autonomia para fixar o




curriculo de seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes. Cabe ressaltar que, até o inicio dos anos 2000, os cursos
de Comunicacdo Social no Brasil estiveram sob influéncia do ultimo
curriculo minimo, antes da entrada em vigor das diretrizes
curriculares para a area, instituida em 2002%.

Historicamente, o cumprimento dos curriculos minimos
determinados pelo CFE gerou iniUmeras criticas no meio académico
e, nesse sentido, a mudanca na legislacao fol recebida como avanco
para os processos de ensino. Em relacao aos cursos superiores de
Comunicagdo, por exemplo, o controle até entdo exercido pelo
conselho foi interpretado como espécie de “camisa de forga”, que
impunha a todo pais um rol de conhecimentos homogéneos,
pensados de forma centralizada, sem considerar as especificidades
socioculturais de cada regido. Argumentava-se ainda que os
curriculos minimos nao correspondiam as necessidades de
atualizacdo e ampliagdo das estruturas curriculares das escolas de
Comunicacao, associadas ao ritmo acelerado das transformacoes
ocorridas fora da universidade, no ambito da midia e das tecnologias
(FARO, 1992). Ou seja, eram tidos como defasados e desconectados
da realidade do mercado de trabalho. Somado a isso, para boa parte
das escolas, sobretudo particulares, os curriculos minimos tornaram-
se, na pratica, curriculos plenos. Segundo Lins da Silva (1979, p. 24 e
25), nada a eles se acrescentava “para se evitar acréscimos nas
despesas”.

Consideracdes finais
As reformulacbes curriculares dos cursos de Jornalismo/
Comunicagdo, instituidas pelo CFE no periodo analisado, colocaram

27 Conforme Resolugdo CNE/CES 16, de 13 de margo de 2002. Em 2013,
conforme a Resolucdo n.° 1 do CNE/CES, de 27 de setembro, entraram em
vigor novas diretrizes curriculares para o curso de Jornalismo. Dessa vez,
tratado de forma auténoma, ndo mais uma habilitacdo da Comunicagéo
Social.




em cena diferencas de concepcdes e modelos formativos para a area
— as quais tiveram maior ou menor representacao nos respectivos
documentos oficiais, segundo as relagdes de forca em jogo em cada
reforma. Embora controlado por um érgao de poder centralizador, o
desenho assumido pelos curriculos minimos entre as décadas de
1960 e 1980, como observado ao longo do texto, respondia a
pressdo de agentes e setores capazes de projetar suas posi¢oes
nesses debates.

Pontuamos algumas correntes interpretativas em disputa
naquele contexto. A comecar pelo confronto entre os modelos
humanista e tecnicista de ensino, isto &, entre um tipo de ensino
identificado com a formagdo “integral acima da aquisicdo de
habilidades” versus um modelo que “tem por base a especializacao
e os saberes instrumentais” (LOPES, 1995, p.59). Trata-se de um
confronto ndo apenas entre modelos de conhecimento que
concorrem pela legitimidade, mas também das disciplinas, dos
problemas e dos agentes a eles associados e, consequentemente,
dos sentidos mobilizados por cada qual sobre o perfil desejavel dos
profissionais da area. Apesar de contrarios, esses modelos ndo sdo
mutuamente exclusivos, e coexistiram, com acentos diferenciados,
ao longo das reformas curriculares dos cursos de Jornalismo/
Comunicagdo normatizadas pelo CFE.

Havia outro grupo de tensdes configurado em torno dos
debates sobre os curriculos, ndo redutivel ao jogo pendular entre
humanismo e tecnicismo. De um lado, correntes inclinadas a defesa
de um modelo de formacdo apoiado numa concepg¢ao mais alargada
do ensino de Comunicacdo, que favorece a figura do comunicador
polivalente e a porosidade de fronteiras nessa area (contemplada no
curriculo de 1969); de outro lado, correntes engajadas na defesa de
divisdes habilitacionais especificas, segundo o horizonte das praticas
profissionais (contempladas, em certo sentido, nos textos de 1978 e
1983). Esse tipo de confronto polarizou visdes partidarias de uma
formacao de acento especifico ou generalista — nesse ultimo caso,




entretanto, distinto do generalismo dos primeiros anos de ensino,
posto que situado dentro do quadro de referéncia de uma area de
conhecimento emergente, a Comunicacdo, que vai adquirindo perfil
académico em termos institucionais, embora com base em um
estatuto interdisciplinar.

No bojo das reformas capitaneadas pelo CFE, a relacdo
dicotomica entre teoria e pratica também ganhou relevo como um
tipo de oposicdo estruturante do ensino na area, capaz de alimentar
aquilo que Lopes (1985) classificou como espécie de “ideologia da
divisdo social do trabalho”. Essa relacdo foi reforcada pela propria
forma de organizacdo curricular: de um lado, o eixo formativo das
disciplinas de Humanidades e de fundamentos especificos da area
da Comunicacao; de outro, os conteudos técnico-profissionalizantes
relacionados a parte habilitacional.

Esse principio de oposicdo teve repercussdes na composicao
do corpo docente. Como ressalta Silva (2007), a tensé@o entre teoria
e pratica relacionou-se também a uma disputa de lugares sobre
guem deveria exercer as atividades de ensino nos cursos da area.
Forma de concorréncia que op0s especialmente atores de trajetéria
académica num sentido estrito, sensiveis a principios de
consagracao proprios do campo cientifico (BOURDIEU, 1983), como
a posse de titulos, e professores com trajetoria profissional de
mercado, que fazem apelo a um tipo de autoridade para o ensino
vinculada a experiéncia no mundo do trabalho (“académicos” x
“praticos”). Cada qual reivindicou principios de legitimidade
especificos no processo de formacao dos jornalistas, alimentando
uma logica de distingdo fundamentada em diferencas de trajetorias,
perfis e posicoes de fala.

Importante capitulo da trajetéria do ensino da area, as
discussdes sobre modelos formativos, bem como as divisdes e
relagdes de concorréncia mapeadas no periodo histérico aqui
analisado, continuaram a ressoar nas décadas subsequentes no
Brasil. Em particular, no contexto politico dos debates capitaneados




no processo de definicdo das diretrizes curriculares para os cursos
da area — quer seja no cenario que precedeu a instituicdo do texto
de 2002 (para o curso de Comunicagao Social como um todo), ou de
2013 (com a autonomizagdo do curso de Jornalismo). Esta claro que
as particularidades desses desdobramentos ultrapassam os
objetivos e limites de nossa argumentacao, embora sejam
sinalizadas aqui, como forma de demarcar a heranca destes embates
- reconfigurados sob novos parametros em outros contextos
historicos de negociagdo sobre os modelos formativos da area.
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A INSTITUCIONALIZACAO DO ENSINO DE
JORNALISMO: uma histéria da pratica no
mundo, no Brasil e na Regido Norte brasileira
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Introducao

O ensino de Jornalismo de forma institucionalizada é matéria
de debates na academia, seja por suas formas pré-estabelecidas, por
suas diretrizes definidas nos Projetos Pedagodgicos Curriculares, ou
por outras questdes diversas. O tema também tem sido recorrente
em pesquisas realizadas no ambiente académico, como no Programa
de Pds-Graduacdo em Comunicacdo e Sociedade da Universidade
Federal do Tocantins (PPGCOMS/UFT), caso este no qual se desdobra
esta escrita.

Nos ultimos tempos, essa tematica tem sido abordada com
uma maior frequéncia, mas ainda ha muito o que se avancar no que
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diz respeito a construcdo tedrica sobre o assunto. Nesse sentido
cabe salientar que uma retomada historica se torna pertinente para
caracterizar os percal¢os/ desatinos perpassados durante as
geracgdes, para chegar ao que se conhece hoje como a pratica de
ensinar a contar fatos e historias. Diante desse cenario, este artigo —
sendo desdobramento e parte de uma pesquisa de Mestrado
realizada no PPGCOMS/UFT — traz um levantamento de informacdes
sobre a histoéria do ensino de Jornalismo.

Cabe ressaltar que o estudo ndao tem o objetivo de ser uma
obra acabada e Unica sobre o assunto, mas um complemento a
pesquisas que vierem a utilizar o tema como ponto central de
investigacdo. A metodologia utilizada para alcancar as informacdes
que serdo demonstradas a seguir foi basicamente a Pesquisa
Documental e Bibliogréafica. Nesse contexto, o artigo foi dividido em
seis partes.

A primeira é esta introducdo. A segunda parte traz a
conceituacao da metodologia utilizada no estudo. A terceira mostra
o levantamento de informacdes sobre o surgimento do Ensino de
Jornalismo no mundo. A quarta trata sobre o inicio da pratica
institucionalizada de ensino na area no Brasil. A penultima parte é
uma delimitagdo sobre a histéria do Ensino de Jornalismo Norte do
Brasil, pois sabe-se a importancia de se pesquisar sobre a regido, ja
que as unidades federativas nortistas ndo fazem parte do eixo
daquelas regides comumente estudadas, quando o assunto é
Comunicagdo. Por fim, as consideragdes finais que buscam sintetizar
as perspectivas dos pesquisadores sobre o tema analisado.

Metodologia

Devido ao contexto pandémico causado pela Covid-19, em
que foi necessario o distanciamento social, optou-se por, neste
trabalho, trabalhar com técnicas de anélise documental. Fontes
documentais podem proporcionar ao pesquisador, além de
informacdes necessarias para um estudo cientifico, a economia de




tempo e a evitar o contato direto com pessoas (GIL, 2008). A
pesquisa que envolve documentos é utilizada ha muito tempo e tem
se consolidado no ambito de estudos historicos e das Ciéncias
Sociais. Desde o periodo do Renascimento, por exemplo, 0 método
de analise critica dos documentos interessa diversos pesquisadores
(LE GOFF, 1990). Nesse sentido, e levando em consideracao o
momento pandémico atual, esse tipo de analise possui grande valor
para que, no final do percurso metodoldgico, possam ser alcancados
os resultados cientificamente satisfatérios.

Também é importante destacar que, para contribuir com o
referencial da pesquisa, também foi realizado um levantamento
bibliografico para a obtencao das informacdes deste trabalho, isto €,
“um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados,
revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados
atuais e relevantes relacionados com o tema” (LAKATOS e MARCONI,
2003, p. 158). Gil (2008) explica que ha semelhancas entre
levantamento documental e bibliografica. No entanto destaca que,

A Unica diferenca entre ambas estd na
natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliografica se utiliza fundamentalmente
das contribuicdes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa. (GIL,
2008, p. 51)

Nesse sentido, buscou-se alinhar a Pesquisa Documental e a
Bibliografica — quando necessarias — para se construir a base de
informacdes que serdo demonstradas na sequéncia. E necessario
reforcar a necessidade de se trabalhar com essas abordagens, como




forma de prezar a salde dos préprios pesquisadores, como também
de outras pessoas que estariam envolvidas neste trabalho.
Formagéo profissional em Jornalismo no mundo: histérico

A profissionalizacdo em Jornalismo como se conhece hoje
passou por um percurso histérico muito peculiar no que diz respeito
ao seu crescimento e fortalecimento. Sua institucionalizacao,
enquanto processo formativo universitario, tem inicio nos Estados
Unidos da América (EUA). Entretanto, muito antes, na Alemanha
Europeia, as discussdes em torno da tematica comecavam a
caminhar na academia.

Dentro desse contexto de inicio do pensamento académico
relacionado a pratica jornalistica, estd o crescimento da imprensa e
o aumento significativo na circulagdo de jornais. Mesmo ndo
havendo um acordo absoluto nos estudos verificados sobre a data
exata em que os informativos se tornaram diarios (SOUSA, 2004), ha
uma convergéncia de que sua veiculagdo no dia a dia foi
fundamental para o inicio das discussdes, no ambiente académico,
sobre o Jornalismo. “Coube institucionalmente a Universidade de
Leipzig e pessoalmente a Tobias Peucer a primazia dessa inovagao
cognitiva” (MELO, 2004, p. 54).

A apresentacdao de estudos provenientes de uma pesquisa
realizada por Peucer, foi destacada por Jorge Pedro Sousa:

Quando, em 1690, o alemao Tobias Peucer,
um erudito de Gorlitz que tinha estudado
Teologia e Medicina, apresentou, na
Universidade de Leipzig, Alemanha, a sua
tese doutoral sobre as relagdes e relatos de
novidades, dirlamos hoje sobre jornais e
noticias, ou seja, sobre Jornalismo, o tempo
era de mudanca politica e social. (2004, p. 32)




Anunciacdao (2019, p. 69-79) complementa as informacdes
sobre Peucer, ao detalhar o estudo apresentado pelo pesquisador
naquela época:

O trabalho fot elaborado na Universidade de
Leipzig, na Alemanha, fundada no século XV.
Dividido em 29 pequenas partes (com, no
maximo, trés paragrafos), o texto de Peucer
é considerado um marco da pesquisa em
jornalismo e coloca a Alemanha como
pioneira nesse processo ao qual se juntara,
alguns anos depois, entre fins do século XIX
e iniclo do século XX, os pensadores
Ferdinand Tonnies, Karl Blcher, Karl Marx,
Max Weber e Otto Groth (em sua maioria,
oriundos da sociologia).

Percebe-se que ja havia um timido interesse sobre a area no
contexto universitario. Nessa época, a producdo de noticias era
basicamente realizada pela elite e voltada para ela. As informagdes
jornalisticas, ainda que pioneiras naquele periodo, ficaram
inacessiveis para muitas pessoas pela exclusividade com que o
conteudo era construido (MELO, 2004). Com a ascensdo social que
ocorreu por inuUmeros fatores histéricos, como a Revolugdo Industrial
ja no século XVIll, a demanda e o consumo de informacao
aumentaram de forma significativa. Nesse contexto, conforme
destaca Melo (2004, p. 74), “fol natural que eclodissem demandas
para a capacitacao de produtores noticiosos sintonizados com as
novas aspiragoes sociais”.

Mesmo com o debate iniclado no meio académico sobre temas
relativos ao Jornalismo, o caminho para sua insercao institucional no
ambiente universitario perdurou por mais alguns anos apos a
apresentacdo de Tobias Peucer. De acordo com Melo (2004), as




primeiras experiéncias de ensino na area ocorreram nos respectivos
paises e anos:

Figura 1: Paises e anos em que ocorreram as primeiras experiéncias
de ensino em Jornalismo

- Alemanha (1806)
E EUA (1869)

I I Franca (1899)

Fonte: Produzido pelos autores com informacdes de Melo (2004).

Houve um crescimento significativo nos debates sobre a
necessidade de uma formacdo especifica em jornalismo. No
contexto europeu, mesmo antes da formalizacdo das experiéncias
educacionais na Franca e na Suica, o V Congresso Internacional da
Imprensa, realizado em Portugal (1898), é destacado como um
desses locais de debates. Nesse Congresso, “o francés Albert Bataille
defendia a necessidade da educagdo profissional e de preparo
especifico dos jornalistas (COSTA, 2015). Naquela ocasido, seu
discurso em defesa da formacdo na area mostrou-se bastante
progressista.




O jornalismo converteu-se numa carreira: é
preciso deixar de dizer que a nossa profissao
recruta os seus adeptos entre o0s
desenganados de todas as carreiras; para
chegar ao recrutamento regular, a renovagao
normal do pessoal da imprensa, é preciso
organizar os quadros de reserva e tornar
menos penosos 0s anos de aprendizagem
aos jovens que se sintam com vocacao; e
para isso € necessario que a educacao geral
se complete com a educacdo profissional.
(MARCOS apud, MELO, 2004, p. 75-76)

Ao tempo em que esses didlogos ocorriam na Europa, na
América do Norte as questdes que envolviam o ensino de Jornalismo
no ambiente universitario também eram discutidas. Debates que
envolviam posicionamentos favoraveis e contrarios a criagdo de
cursos na area, destacavam-se com empresarios ligados ao ramo do
jornalismo como debatedores. Walter Williams era um dos
favoraveis a implementagdo em universidades. Fundador do curso
na Universidade de Missouri, da qual se tornou reitor
posteriormente, foi um jornalista visionario que elaborou uma
formacao na area com predilecdes técnicas e praticas (COSTA, 2015).

Outro empresario que teve grande destaque na América do
Norte no que diz respeito a defesa da formagdo em Jornalismo foi o
jornalista Joseph Pulitzer. Seus posicionamentos vanguardistas
sobre essa questdo fizeram com que seu nome ficasse marcado a
posteriorina histéria do Jornalismo mundial. “E a prépria histéria de
vida de Pulitzer que nos levou a olhar para ele como referéncia. Seu
nome fol imortalizado e é lembrado anualmente na distribuicdo do
prémio que leva seu nome, um marco na vida jornalistica e cultural
dos EUA" (KOSHIYAMA, 2005, p. 4).




Joseph Pulitzer buscou nos EUA uma universidade que
promovesse o ensino de Jornalismo. Como beneficio para essa
inclusdo, ele faria uma doacao milionaria. Inicialmente, conforme diz
Melo (2004), as negociacdes ocorreram com a conceituada
Universidade de Havard. No entanto, ndo houve acordo nessa
questdo, pois o entdo responsavel pela instituicdo queria oferecer
uma formacado técnica e menos intelectual. O jornalista é retratado
como um dos defensores da profissionalizacdo académica na area e,
diferentemente de outros empresarios ligados a imprensa dos EUA,
manteve seu objetivo de incentivar a formacao de jornalistas, tendo
fechado posteriormente essa questdo com a Universidade de
Columbia (KOSHIYAMA, 2005).

Em uma de suas publicagdes, “The College of Journalism”, de
1904, Pulitzer mostrou sua preocupacdao com uma formacdo
académica intelectual, que promovesse uma educagdo progressista
voltada ao Jornalismo:

Nada de ensinar tipografia ou geréncia, nada
de reproduzir com triviais variagdes o curso
de uma escola comercial. Isto ndo é de
ambito universitario! A idéia®*® é a de
trabalhar para a comunidade, e ndo para o
comércio, e ndo para o individuo, mas
Unicamente para o publico. A Escola de
Jornalismo deve ser, no meu conceito, uma
escola ndo comercial e mesmo anticomercial.
Deve exaltar os principios, o conhecimento e
a cultura as expensas do negocio, se
necessario. Deve construir ideais, mantendo
a contabilidade no seu lugar, e fazer da alma
do jornalista a alma do jornal. (RIZZINI, apud
MELO, 2004, p. 77)

39 Nas citacdes, optou-se por manter a grafia dos originais.




Essa visdo de um profissional humanista e profissionalmente
capacitado intelectualmente para a exercer a fungdo de produtor de
informacdes, fez com que Joseph Pulitzer ficasse conhecido
mundialmente apds sua morte. Um ano apds, em 1912, o curso de
Jornalismo fol oficialmente incluido na grade académica da
Universidade de Columbia.

Compreender esses aspectos historicos, mesmo que brevemente, faz
com se tenha uma percepcao sobre o contexto da criagdo dos cursos
de Jornalismo no mundo, no Brasil e na Regido Norte deste pals, que
sdo o foco desta pesquisa.

O ensino de Jornalismo no Brasil

O inicio da institucionalizacdo do ensino em Jornalismo no
Brasil gera controvérsias entre alguns pesquisadores da area.
Enquanto alguns definem o marco inicial da educacdo superior na
area no ano de 1947, na Faculdade Casper Libero, outros relatam que
o marco inicial ocorreu em 1938, na Universidade do Distrito Federal
(UDF). Nado obstante ao que ocorria na Europa e na América do
Norte, como mostrado no item anterior, que ja implementavam
cursos superiores de Jornalismo em universidades, no Brasil a
discussdo sobre essa questdo também tomava contornos
institucionats.

Um dos pontos centrais no contexto desses debates é a criacdo
da Associacdo Brasileira de Imprensa (ABI). Conflitos internos dentro
das proprias redagdes foram centrais para a criagdo da instituigdo:

Cria-se um antagonismo latente entre os
“redatores” e os "reporteres”, figurando estes
ultimos com segmento subalterno, recrutado
nas camadas médias da sociedade, mas
carente de formacdo superior. Quem
percebe com clareza essa contradigao,
identificando uma espécie de “luta de




classes” no interior das redacdes dos jornais
cariocas, ¢ o fundador da Associacao
Brasileira de Imprensa, o catarinense Gustavo
de Lacerda. (MELO 2004, p. 79)

A ABI fol fundada em 1908 e capitaneia a defesa da
profissionalizagdo em Jornalismo, reforcando a importancia de uma
formacao na area (DINIZ, 2010). Essa defesa tinha como objetivo
proporcionar educacdo intelectual aos repérteres da época, que
eram menosprezados pelas elites, geralmente bacharéis, que
compunham as chefias de redacbes a época (MELO, 2005). Os
debates gerados sobre a importancia de uma capacitagdo
profissional na area foram ganhando contornos entre empresarios,
entidades representativas, intelectuais e dentro do préprio poder
publico. Tanto que, no final da década de 1930, sob os olhares de
representantes sindicalistas dos profissionais de jornalismo e
membros do Governo de Getulio Vargas, era instituida a primeira
legislacdo que regulamentava a profissao (PETRARCA, 2005).

No que concerne ao meio académico, a fundacdo da
Universidade do Distrito Federal, em 1935, no Rio de Janeiro, teria
sido fundamental para a instalagcdo do primeiro curso de Jornalismo
do pals. Nesta instituicdo teria ocorrido, com apoio fundamental do
jornalista Pedro da Costa Rego, editor do jornal Correio da Manh3,
as primeiras aulas de jornalismo no Brasil (MELO, 2005; HOHLFELDT
e VALLES, 2008; DINIZ 2010).

Outros pesquisadores divergem desse marco inicial na histéria
do ensino académico na area no pais, ao retratarem que a primeira
faculdade a admitir um curso de Jornalismo foi a “Faculdade Casper
Libero”, em 1947, pensada pelo empresario e jornalista homdnimo
(FENAJ, 2002; HIME, 2005; KOSHIYAMA, 2005; LOPES, 2013). As
discussdes sobre essa tematica divergem no aspecto do marco
inicial. Porém, nos anos subsequentes, houve um crescimento
continuo de cursos de Jornalismo em universidades brasileiras.




Mesmo com uma histéria de ensino em Jornalismo um pouco
mais tardio em relacdo a Europa e a América do Norte, o Brasil
mostrou efetivo crescimento na institucionalizacdo do curso no
ambiente académico. Até em um periodo marcado pela ditadura
civil-militar, um dos momentos mais repressivos ao trabalho da
imprensa na histéria recente do pais, houve a criacdo de cursos em
universidades, com destaque para as publicas.




Figura 2: Instituicdo dos cursos de Jornalismo no Brasil por ano e
Universidade até 1968

be el

Fonte: Lopes (2003); Melo (2004); FENAJ (2002), adaptado pelo
autor (2020).

A partir desse primeiro aspecto observado sobre o
crescimento do ensino em Jornalismo no Brasil, pode-se perceber




que, até 1968, nenhum curso na area tinha sido instituido no Norte
do pais. Logo, torna-se perceptivel a necessidade de se pesquisar
indicadores sobre esta tematica, em especial, nas unidades
federativas ndo pertencentes ao eixo daquelas regides que trazem a
area da Comunicagdo sedimentada desde o século passado.

Nesse contexto sera analisado, no topico seguinte, com o
intuito de aprofundar a analise sobre os cursos de Jornalismo no
Norte do Brasil, os anos de criacao das graduagdes em cada uma das
federacOes dessa regido.

Os cursos de Jornalismo nas universidades federais do Norte do
Brasil
O primeiro curso de Jornalismo do Norte do Brasil surgiu no

ano de 1969, na Universidade Federal do Amazonas (LOPES, 2003),

0 que tornou a instituicdo a “pioneira” no ensino de Jornalismo na

regiao.
Criado em 1969, inicialmente com o nome de
Curso de Jornalismo, o Curso de
Comunicacao Social da Universidade Federal
do Amazonas persegue exceléncia nas
atividades fundamentais de ensino, pesquisa
e extensdo. No ano de 1970, a primeira turma
prestou vestibular e o curso fol iniciado, na
antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, com 30 vagas. (BRASIL, 2008, p. 14)

Com carga horaria total de 2.730 horas, o curso recebe, por
semestre, 42 alunos. O profissional formando na universidade torna-
se um habilitado para exercer a profissdo nos mais variados meios
de comunicacao e em assessorias (BRASIL, 2008). De acordo com a
estimativa de 2020, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o Amazonas possuia 3,8 milhdes de habitantes, sendo que 1,7




milhdo residem na Capital, Manaus, municipio em que o curso é
ofertado pela UFAM.

Em 1976, foi a vez da UFPA instituir, em seu rol de graduacdes,
o curso de Comunicagdo Social — Jornalismo, mas que s6 veio foi
reconhecido pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 1981 (BRASIL,
2002). A carga horaria total do curso é de 2.700 horas. O ensino é
ofertado na capital do Para, Belém, que possuta, conforme dados do
IBGE, uma populagado estimada em 2020 de 1,4 milhdo de habitantes.

Os cursos de Jornalismo ofertados tanto na UFAM quanto na
UFPA foram os Unicos do Norte do Brasil a serem instituidos no
periodo da ditadura-civil militar. Todos os demais tiveram sua
instituicdo a partir da década de 1990. Em 1991, foi a vez do ensino
em Jornalismo ser estabelecido em Roraima, na UFRR. Sediado na
capital do estado, Boa Vista, cidade que, de acordo com o IBGE,
possut 419 mil habitantes.

Cinco anos mais tarde, em 1996, foi a vez da UFT instituir a
graduagdo em Comunicacao Social — Jornalismo em sua grade. Em
1997, a Universidade de Ronddnia (UNIR) criou o seu primeiro curso
de Jornalismo. Diferentemente das demais universidades federais
citadas anteriormente, essa instituicdo oferecia a graduagdo em um
municipio que ndo era a capital. No entanto, em 2019, o curso foi
transferido do interior para a capital, Porto Velho. Com essa
transferéncia, todas as capitais dos Estados da regido Norte do Brasil
passaram a ter graduacdes em jornalismo em suas universidades
federais.

O primeiro curso de Jornalismo do Norte do Brasil do século
XX foi criado pela UFAC. Um dos objetivos com a instituicdo da
graduacdo fol o de resolver problemas de formacao e qualificagdo
gue ja existiam ha alguns anos (BRASIL, 2013). Ele esta sediado em
Rio Branco, cidade que possui 403 mil habitantes conforme o IBGE.
Nesse estado, também foi ofertado de forma proviséria uma
graduacdo especial na area de forma presencial e modular na cidade
de Cruzeiro do Sul, que fica na regido interiorana (BRASIL, 2013).




J4 em 2007 foi a vez da criagdo do curso de Jornalismo no
estado do Amapa, por meio da Unifap. "O estado do Amapa (AP)
esta localizado na regido Norte do pais, limitando-se ao Sul e Oeste
com o estado do Para, ao Norte com a Guiana Francesa, a Noroeste
com a Republica do Suriname e a Leste e Nordeste com o Oceano
Atlantico” (BRASIL, 2015, p. 9). Atualmente, sdo necessarias 3.600
horas totais para um profissional sair bacharel em Jornalismo pela
instituicdo. Nesse mesmo ano, também foi criada a graduacdo na
UFAM - Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia (UFAM
ICSEZ), no municipio de Parintins. Dessa maneira, esta formacao é
uma entre as demais ofertadas por instituicdes federais do Norte
brasileiro, que ndo esta sediada em uma Capital. Além dela, o
proximo curso que sera descrito também é ofertado em um
municipio do interior.

Por fim, o ultimo curso na area criado na Regido Norte do
Brasil, em 2013, é a graduacdo na Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para (Unifesspa). Atualmente, o curso de Jornalismo esta
sediado na cidade de Rondon do Par3, tornando-se assim a segunda
graduacdo na area que ndo é ofertada em uma Capital nortista. Entre
as justificativas para a oferta do curso nesta cidade é dito que,

O curso de Jornalismo, em Rondon do Para
se insere no contexto de expansao da
Unifesspa e de sua estratégia de
fortalecimento multicampi O dinamismo
econdmico e a diversidade das relagoes
sociocultural e politica exigem cada vez mais
profissionais com habilidades e
competéncias para atuar nos processos de
comunicagao das organizagdes privadas, de
gestdo publica e o do terceiro setor. O papel
do jornalista torna-se imprescindivel para
qualificar os conteudos veiculados nos meios




de comunicagdo existentes na regidao (..).
Outro elemento importante para a
implantagdo do curso de Jornalismo sdo as
questdes que envolvem conflitos sociais e
violéncia, em uma regido marcada pela
contradicdo entre capital e trabalho e
profundas  desigualdades  sociais. E
necessario criar mecanismos de
comunicacdo e possibilitar a formacdo de
profissionais comprometidos com os direitos
humanos e difusores da comunicacdo
libertadora e transformadora. (BRASIL, 2018,
p. 8-9)

O crescimento do ensino em Jornalismo na regido Norte
ocorreu de forma timida, quando se é delimitada essa discusséo para
o ambito das universidades federais. No entanto, cabe destacar que
houve um crescimento mais significativo quando se é tratada a
instituicdo de novos cursos na area em faculdades particulares da
mesma regiao.

A evolucdo na oferta do curso de
Comunicagao Social/ Jornalismo na Regido
Norte foi mais acentuada a partir dos anos
2000. Entre os anos de 2004 e 2017, houve
um aumento de 77% na oferta nas
instituicdes particulares. Nas instituicbes
federais, mesmo com o Reuni e outros
incentivos governamentais, o curso nao teve
aumento significativo da oferta. (SILVA, 2018,
p. 74)

Este estudo tem como objetivo realizar um levantamento de
informacdes sobre a histéria do ensino de Jornalismo no mundo, no




Brasil e na Regido Norte brasileira, com destaque para as instituicdes
publicas. Neste sentido também é importante compreender, mesmo
gue brevemente, como se deu o ensino na area de Jornalismo em
universidades particulares ndo somente na regido nortista, mas em

todo o Pats:

No Brasi, a expansdao de escolas de
comunicacdo, na década de 60 para a década
de 70, fol conduzida de forma muito
particular: abriram-se as comportas para o
ensino privado, esvaziou-se de recursos o
ensino publico, e criaram-se faculdades
como estabelecimentos comerciais para
passar diploma aos novos profissionais da
moda - jornalistas, publicitarios, relacSes
publicas, enfim 0s chamados
comunicadores. Desse forno, sairam e estdo
saindo levas de jovens jornalistas ao
mercado de trabalho que, aos poucos, foi
saturando. (MEDINA, 1982, p. 87)

Ao seguir no contexto do ensino de Jornalismo no Norte do
Brasil, e ao levar em consideragdo apenas as universidades federais,
pode-se observar que foram necessarios 38 anos para que houvesse
a graduagdo em Jornalismo gratuita em todos as entidades
federativas da regido. Esse é o tempo que distancia a criacdo do
curso na UFAM, em 1969, da criacdo do curso na Unifap, em 2007.




Figura 3: Ano de criagdo dos cursos de Jornalismo nas
Universidades Federais da Regido Norte do Brasil
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*O curso de Jornalismo no Tocantins foi criado em 1996 por meio do
Decreto n° 332/96, na entdo Universidade do Tocantins. Com a criacao da
UFT, o curso foi transferido para a instituicdo federal e recredenciado em
2005 pelo Conselho de Educagao Superior do Inep/MEC.

Fonte: Planos Pedagdgicos de Jornalismo da UFAM; UFPA; UFRR;
UFT; UNIR; UFAC, Unifap, UFAM ICSEZ e Unifesspa, adaptados pelo
autor (2021).




Ao observar a evolucao da criagdo de cursos de Jornalismo
em universidades federais do Norte do Brasil, percebe-se a distancia
entre o processo de ensino na area em comparagdo com a regido
Sudeste. Enquanto o primeiro curso brasileiro — levando em
consideracdo os estudos de Melo (2005), Hohlfeldt e Valles (2008) e
Diniz (2010) — fol pensado em 1935, na UDF (RJ), e instituido
definitivamente em 1948 na UFRJ, o pioneiro na regidgo Norte foi
criado mais de duas décadas depois, em 1969, na UFAM. A situacdo
é ainda pior quando se comparam os programas de pés-graduagao
em comunicagdo. O primeiro do Brasil fol instituido na década de
1970. J& o primeiro da regido Norte passou a integrar o Sistema
Nacional de Pés-Graduacdo em Comunicacdo somente no ano 2008,
na UFAM. (BRASIL, 2015).

Consideracdes Finais

Esse texto fot escrito durante a pandemia da Covid-19, doenca
que matou milhdes de pessoas por todo o mundo. E necessério
destacar esse ponto, para que o leitor ou leitora possa ter uma nocao
sobre os desafios enfrentados por pesquisadores em suas
respectivas investigacdes cientificas. Este trabalho, por exemplo, que
faz parte de uma construcdo metodoldgica mais ampla, s6 foi
possivel de ser realizado apds o estabelecimento de métodos que
evitassem contato com outras pessoas, como a pesquisa
bibliografica e documental.

Apos esclarecer brevemente sobre o contexto da escrita,
torna-se necessario fazer observacbes sobre as informagdes
levantadas. Foi possivel identificar que ocorreu na Alemanha, em
1806, os primeiros passos para a institucionalizacao do ensino de
Jornalismo nas universidades. No Brasil, a partir das referéncias
encontradas, ha uma divergéncia sobre o iniclo dessa pratica.
Enquanto algumas obras definem a Universidade do Distrito Federal
(UDF) como a pioneira, em 1935, outras sequer a citam e destacam
o curso de Jornalismo da Casper Libero como o primeiro do pals, em




1947. Ja no Norte do Brasil, a instituicdo publica federal mais antiga
a ofertar o curso de Jornalismo é a Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), disponibilizando-o em 1969, seguido pela
Universidade Federal do Para (UFPA), em 1976.

Os contextos de institucionalizacdo do Ensino de Jornalismo
sao diversos. No mundo, houve uma crescente demanda por mao de
obra qualificada, que caminhou posteriormente com as revolu¢des
industriais que moldavam o mundo. No Brasil, ndo fot diferente. Em
meio as discussbes e governos autoritarios, que mesclavam
democracia com ditadura, a construcao foi timida, mas constante. Ja
no Norte, a ampla criacdo de cursos para ensinar Jornalismo de
forma institucionalizada e publica s6 teve um crescimento
significativo apds a consolidagdo da Constituicdo Federal de 1988.
Antes disso, somente dois cursos estavam instituidos formalmente.
Depois desse periodo, outros setes foram legalmente criados em
universidades federais da regido.

Este estudo ndo almeja ser uma base acabada sobre a historia
do Ensino de Jornalismo, mas pretende contribuir com discussdes e
debatem que venham a ter o tema como escopo de pesquisa. Ao
retratar de forma delimitada o Norte do Brasil, busca-se ainda
auxiliar e, quem sabe, fomentar estudos que versem sobre a regido.
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O ENSINO DO JORNALISMO CIBERNETICO
NAS BASES CONCEITUAIS DE JUAREZ BAHIA=

Walter Teixeira Lima Junior®?

Introducao

No Brasil, a discussdo sobre o ensino e a pratica profissional
do Jornalismo suscita debates em todas as esferas, sejam as
discussdes estabelecidas na academia, nas redagdes e/ ou nas redes
sociais. As visdes conflitantes de como devem ser os
direclonamentos académicos e profissionais, na area do Jornalismo,
se acirram e ndo convergem. Assim, é premente se entenderem quais
sdo os reais motivos envolvidos nessa falta de concordancia,
prejudicando avan¢o e a adaptacdo do ensino e da pratica
jornalistica no objetivo de estabelecer novos caminhos para reobter

31 Trabalho publicado originalmente na Revista Estudos do Jornalismo, v.
12, 2020, p. 23-37.

32 Docente do Programa de Pés-graduagdo em Comunicagao, Cultura e
Amazoénia da Universidade Federal do Pard (UFPA) e do Mestrado
Profissional em Inovacédo Tecnolégica da Universidade Federal de Sdo Paulo
(Unifesp). E-mail: walter.lima@unifesp.br.




a necessaria credibilidade, desse tipo de representacao da realidade,
junto a sociedade. Um dos fatores é a evolucdo das tecnologias
digitais conectadas e do barateamento dela para o consumidor final,
favorecendo a criagdo de imenso ecossistema informativo, o qual
ganha musculatura e se difunde em todos segmentos da sociedade.

Nesse contexto, este trabalho discute a hipotese sobre o
ensino do Jornalismo nao ter conseguido se descolar das influéncias
oriundas da sua pratica ter sido implementada e consolidada em
plataformas tecnoldgicas analdgicas (jornal/ revista) e eletrOnicas
(radio/ televisdo). Durante muitas décadas, essas plataformas foram
0s suportes que abarcaram esse tipo de conteludo de relevancia
social (Jornalismo), produzido por intermédio das técnicas
jornalisticas, consolidando e consagrando modelos e formatos
jornalisticos, utilizados até hoje.

Para arquitetar o cenario que interliga os pensamentos e
praticas jornalisticas de Juarez Bahia e as tecnologias digitais
conectadas originadas dos conceitos cibernéticos, o artigo utiliza o
método de revisdo bibliografica, utilizando fontes constituidas por
material ja produzido, e documental, além de dados
complementares, para producdo reflexiva e interpretativa
consistente sobre as conexdes entre o ensino do jornalismo e essas
tecnologias.

Considerando a hipodtese, o artigo ressalta a importancia da
adocao mais intensa do uso das tecnologias digitais conectadas,
com a expansdo exponencial do uso das redes sociais por todas as
camadas econdmicas da sociedade, via dispositivo movel
(smartphone). Esse fator € um dos principais vetores que
proporcionou o descolamento entre o periodo de consolidagédo de
credibilidade do Jornalismo, obtida com o uso de tecnologias
analdgicas e eletronicas, que serviram de suporte do conteddo
jornalistico. Assim, ocorreu um atraso na percepcdo, por grande
parte dos estudiosos e profissionais na area do Jornalismo, sobre as
modificacdes que ocorreriam em funcdo do desenvolvimento das




tecnologias digitais conectadas. Esse retardo na percepgdo permitiu
o crescimento e a consolidagao, por exemplo, das correntes que
advogam a necessidade de produzir infoentretenimento para se
obter audiéncia e a transformacdo das técnicas jornalisticas como
ferramental para o ativismo social.

Jornalismo embasado no relacionamento com a informacao

Este artigo argumenta que existiu no Brasil uma “Escola de
Jornalismo”, composta por elementos essenciais que compdem uma
doutrina do ensino do Jornalismo. Ou seja, uma vertente, uma visao
de como o jornalismo deveria ser ensinado e praticado. Essa “escola”,
nao tem data de fundacdo definida, mas foi estruturada e se
desenvolveu entre os anos 1960, 1970 e 1980, do século passado,
chegando nos anos 1990 a sua maturidade. Enfrentou o longo
periodo da Ditadura Militar brasileira (1964-1984), mas nao resistiu
a pos-abertura democratica, devido ao aumento da difusdo e
influéncia da Teoria Critica, da Escola de Frankfurt, nas faculdades
brasileiras de Jornalismo.

Entretanto, o apice dessa ascensdo acontece no mesmo
periodo do surgimento e da popularizagcdo da web no pats, a qual se
tornou realidade a partir da segunda metade dos anos 1990.
Portanto, a liberdade democratica inicial, com toda a efusdo
compreensivelmente nela contida, foi um dos combustiveis para o
realinhamento dos eixos tedricos comunicacionais com os ditames
estabelecidos pela Escola de Frankfurt.

Porém, ambas as frentes, tanto os defensores dos conceitos
elaborados pela Escola de Frankfurt, como os adeptos do fazer
jornalistico calcado nos conceitos técnicos do fazer jornalistico,
nesse momento histérico de crescimento da internet na sociedade,
nao demonstraram interesse na discussao ou adocao de teorias ou
conceitos vinculados as tecnologias digitais conectadas no ensino,
na pesquisa e nas praticas jornalisticas.




Esse vacuo perceptivo durou da metade dos anos 1990 até,
aproximadamente, o inicio dos anos 2010, quando acontece o
surgimento das tecnologias de redes sociais e o iniclo do
crescimento exponencial da sua utilizacao pela sociedade. No Brasil,
esse distanciamento fica mais evidente a partir de 2013, quando
eclodiu a manifestacdo popular conhecida como “Jornadas de
Junho”. Esses eventos “foram acontecimentos de cunho social, com
relvindica¢des que inicialmente se pautaram na insatisfacdo perante
o aumento da passagem de Onibus em diversas cidades”
(FONTENETTO; CAVALCANTI, 2016, p.352). Essas gigantescas
manifestaces foram articuladas pela internet e levaram milhdes de
brasileiros as ruas em protesto. A partir desse momento historico, os
académicos de ambas correntes de pensamento voltaram as suas
atencbes para o fenOmeno comunicacional advindo das redes
telematicas.

Contudo, o hiato de mais de 15 anos, no qual foi
desconsiderada a importancia do entendimento da relevancia das
tecnologias digitais conectadas no pensar e fazer jornalistico,
acarretou uma desconexao do ensino de uma linha de pensamento,
que nesse trabalho, sera tratada como Escola de Jornalismo
Cibernética. Essa nomenclatura deriva da influéncia que parcela de
docentes de cursos de Jornalismo, como Juarez Bahia (Brasil) e Philip
Meyer (EUA), teve da corrente filosofica tecnologica liderada por
Nobert Weiner, a Cibernética.

Desconexao, credibilidade e relevancia

A desconexdo teve como consequéncia a formacdo de
profissionais de jornalismo que ndo obtiveram a compreensdo exata
da dimensao do impacto que as tecnologias digitais causariam no
fazer jornalistico e em toda a sociedade moderna. Além da negacao
pura e simples dos temas relacionados com essas tecnologias, foram
criadas disciplinas com as nomenclaturas de Tecnologias Digitais ou
Jornalismo Digital, inseridas nas grades do ensino de Jornalismo




como se fossem disciplinas na area de jornalismo especializado, com
o objetivo de incluir o tema, mas sem a devida profundidade e carga
horaria necessarias para o entendimento do contexto tecnoldgico
emergente.

A falta de compreensdo sobre o imenso impacto que as
tecnologias digitais conectadas estavam produzindo no fazer
jornalistico acarretou a formagdo de profissionais ndo preparados
para perceber as aberturas de frentes e de possibilidades
ocasionadas pela internet e seus dispositivos agregados, os quais
virlam surgir depois, como os telefones moveis (smartphones).

A percepgdo mais agucada, da preméncia de atuar para
modificar esse cenario do ensino do Jornalismo, ja tinha sido
estabelecida por um dos maiores pesquisadores mundiais na area
do Jornalismo, o brasileiro José Marques de Melo (1943-2018). Em
funcdo da velocidade das transformacdes tecnoldgicas, o
pesquisador acreditava que o ensino do Jornalismo deveria ser
reinventado para sair da crise de relevancia que se encontra, pois o
“modelo vigente j& ndo atende as aspiracbes nacionais nesta
conjuntura de acelerada mutacdo tecnoldgica e de transformacdes
velozes na vida cotidiana, engendrando novos processos de
producao e difusdo jornalistica. (MELO et al, 2015, p.16).

Esse modelo vigente, mencionado e contestado por Melo, é
um modelo reestruturado no Brasil a partir dos anos 2000, o qual
comeca a incorporar as outras vertentes de pensamento e de fazer
jornalistico: o jornalismo como forma de espetacularizacdo da
noticia e jornalismo como ferramenta para ativismo social e politico.

Patias (2006, p. 92) define o infoentretenimento como “uma
mistura de informagdo e entretenimento que produz espetaculo”.
Esse espetaculo buscado pelo jornalismo na atualidade néo
corrobora com a pratica do jornalismo profissional que se
estabeleceu historicamente com procedimentos técnicos que
limitam a tomada de posicdo e espetacularizacdo da noticia,




buscando o equilibrio e a neutralidade como bem maior, com o
objetivo utdpico de demonstrar a “verdade” do fato apurado.

Essa visdo histérica também fol ultrapassada pela tendéncia
gue esta se consolidando, o jornalismo como ativismo. Segundo a
pesquisadora Kamila Bossato Fernandes (2019), as intensas e
recentes transformacdes no ambiente midiatico tém feito com que
nos deparemos cada vez mais com praticas jornalisticas que
assumem a defesa de certas causas sociais, possibilitando um
engajamento politico declarado.

No mesmo momento que ocorre a introducdo do
infoentretenimento como forma de noticiar e o uso das técnicas
jornalisticas como ferramenta para a producdo de conteudo
engajado, o jornalismo tem a sua credibilidade questionada pela
socledade. Em pesquisa de opinido encomendada pela
Confederacao Nacional do Transporte (Brasil), produzida de 15 a 18
de janeiro de 2020, foram realizadas 2.002 entrevistas presenciais,
em 137 municipios de 25 Unidades da Federacdo, sendo a margem
de erro de 2,2 pontos percentuais. Nela, os Bombeiros sdo a
instituicdo ou corporagdo em que os entrevistados mais confiam
(29,1%), seguidos de Igreja (25,8%), Forcas Armadas (11,7%), Policia
(7,1%), Justica (5,0%), Governo Federal (2,7%), Imprensa (2,3%),
Congresso Nacional (0,3%) e Partidos Politicos (0,2%).




Figura 1: Pesquisa de confianga nas institui¢cdes (2020)
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Fonte: Confederacdo Nacional do Transporte

A pesquisa revela que a confianca na instituicdo “Imprensa” é
baixa no Brasil, percepcao embasada no detalhamento, na mesma
pesquisa. Em relacdo a confianca na imprensa, 40,7% dos
entrevistados afirmam confiar poucas vezes na imprensa, 38,9%, na
maior parte das vezes, 11,7% nao confiam nunca e 7,6% confiam
sempre.

Com a sociedade desconfiando da atuagdo do jornalismo
profissional, sinaliza-se que, para aumentar o indice de credibilidade,
seria necessario que os conteldos produzidos, por intermédio das
técnicas  jornalisticas, fossem percebidos como relevantes
socialmente pela sociedade. Assim, atingir-se-ia a zona de atencao
da audiéncia, bastante disputada pelo impacto diario de diversas
informacdes que chegam por intermédio de inimeros dispositivos
midiaticos conectados a internet.

3 Disponivel em: <https://www.cnt.org.br/agencia-cnt/cnt-divulga-pesquisa-

opiniao-2020> Acesso em: 22 out. 2020.




Portanto, recuperar a relevancia informativa é um dos
principais objetivos do jornalismo contemporaneo. Para Saracevic
(2007), a relevancia é uma relacdo e ela é inferida. Assim, no
Jornalismo, a relagdo da audiéncia jornalistica é com a informacdo. E
a informagdo fornecida em um contexto, dentro de um processo de
selecdo. O Jornalismo necessita da relevancia na esfera da economia
da atencdo, a qual é obtida na relagdo da audiéncia com a
informacdo, com o objetivo de estabelecer a construcdo e a
manutencao da credibilidade. Ou seja, precisa atingir um grau de
atencdo na sociedade, que infere relevancia para depois auferir a
credibilidade, permitindo que essa relacao seja estabelecida de
forma intencional, da audiéncia para a fonte.

Nesse ponto, um fator fundamental para que essa relacdo
fosse mantida, nas décadas entre 1960 e 1990 do século passado, foi
a obtencdo da credibilidade jornalistica advinda da relagdo que se
estabeleceu com a audiéncia, a qual possibilitou aferir bons indices
de confianca, mantendo o Jornalismo como uma forma credivel de
representacao da realidade, vide o crescimento das tiragens dos
jornais impressos, nos anos 1990, que cresceram 69%.3*

A credibilidade jornalistica pode ser entendida por trés
vetores: credibilidade da fonte; credibilidade de mensagem;
credibilidade da midia (veiculos) (METZGER et al, 2003, p. 296). A
credibilidade da fonte lida com a influéncia interpessoal, enquanto a
credibilidade da mensagem focaliza nas caracteristicas que a
compdem, podendo fazé-la mais ou menos credivel. Ja a
credibilidade da midia se baseia na “determinacdo da credibilidade
relativa de formas particulares de comunicagao (por exemplo, jornais
versus televisao)”. (METZGER et al, 2003, p. 296). Entretanto, como
visto acima, existe a comparacdo entre a credibilidade da midia em
relacdo a outras importantes instituicdes da sociedade civil. Todas

34 Jornais do pais crescem 69% nos anos 90. Folha de S3o Paulo. Disponivel em:
<https://wwwl.folha.uol.com.br/fsp/brasil/fc1506200017.htm> Acesso em: 15 dez.
2020.




essas percepcdes de credibilidade se relacionam e fornecem ao
jornalismo niveis de relevancia perante a sua audiéncia e, por
consequéncia, a sociedade. Algumas praticas de ensino e praticas
jornalisticas, neste texto denominadas de “Jornalismo Cibernético”,
tiveram influéncia como base as teorias sobre Informacdo e
Comunicagdo, principalmente, oriundas do movimento cibernético.

Wiener, cibernética e comunicacao

No Jornalismo Cibernético, as praticas de ensino e do fazer
jornalistico, com focalizagdo no tratamento da informacgdo, tiveram
influéncia das teorias sobre Informacdo e Comunicac¢ao, contidas nas
descobertas do matematico Claude Shannon e nos conceitos
desenvolvidos por Nobert Wiener.

Em 1950, Wiener lanca o livro “Cibernética e sociedade: o uso
humano de seres humanos”, dois anos depois da publicacdo do
artigo cientifico seminal de Claude Shannon, intitulado “A
mathematical theory of Communication” (1948). Esses dois
momentos inspiraram muitas areas do conhecimento humano e,
também, tiveram impacto em teorias e praticas na Comunicagdo
Social.

O artigo de Shannon, que influenciou todas geracdes dos
cibernéticos, trata sobre qual é a melhor forma para codificar a
informacdo que um emissor desejava transmitir para um receptor.
Shannon também influenciou alguns teéricos da Comunicagdo
Social, principalmente, o socidlogo Wilbur Scrhamm, com o seu
modelo de comunicacdo denominado a “Tuba de Scrhamm”. No
Brasil, nas década de 1960 e 1970, as emergentes faculdades de
Comunicagdo tinham seus interesses em entender e ensinar os
estudos processuais, com base principalmente, “na famosa ‘Tuba de
Schramm’, que aplica o modelo informacional de Shannon ao campo
da comunicacao humana” (MELO, 2007, p.17).

No capitulo “"Algumas maquinas de comunicacdo e seu futuro”,
do livro "Cibernética e sociedade: o uso humano de seres humanos”,




Wiener aplica os conceitos de informacdo de Shannon, para
apresentar como funciona o processo de linguagem humana,
“podemos, grosso modo, distinguir trés estagios de linguagem, e
duas traducbes intermediarias, entre o mundo exterior e o
recebimento subjetivo de informacdo” (WIENER, 1968, p. 166). Essa
conexdo interdisciplinar, criando a transdisciplinariedade, € uma
visdo que transcendeu, naquele momento historico, as divisdes
disciplinares impostas pela ciéncia oriunda dos ditames do Circulo
de Viena.

No que tange a Comunicacdo, ndo a comunicagdo
proporcionada entre sinais, a qual possibilita o controle por
intermédio de feedback e preconizada por Shannon, mas a Social, a
qual possui carater semantico e somente pode ser obtida, até esse
momento, por entidades cognitivas bioldgicas, é a parte do livro de
Weiner que mais adentra no espectro da Comunicagdo Social, pois
cita “mensagem” e como essa comunicacao € realizada. O cientista
afirma que "quando me comunico com outra pessoa, transmito-lhe
uma mensagem, e quando ela, por sua vez, se comunica comigo,
replica com uma mensagem conexa, que contém” (WIENER, 1968, p.
166).

E, partindo dessa premissa, como cibernético, Wiener conecta
a comunicagdo, por intermédio das mensagens, as possibilidades
comunicacionais entre ser humano e maquina computacional. Mas a
visdo de Weiner ndo se limita ao individuo. Nesse processo, ele
vislumbra a sua utilizagdo pela sociedade, que viria acontecer com
um impacto nunca imaginado, mencionando que, “no futuro
desenvolvimento dessas mensagens e facilidades de comunicacao,
as mensagens entre o homem e as maquinas, entre as maquinas e o
homem, e entre a maquina e a maquina, estdo destinadas a
desempenhar papel cada vez mais importante” (WIENER, 1968, p.16).

Esse papel importante, na atualidade, estd mais que
consolidado. Entretanto, apesar das previsdes de Nobert Wiener e,
na area do Jornalismo, houve um hiato para o entendimento da




importancia do advento da introducdo das maquinas
computacionais e, depois, das redes telematicas, como auxiliadores
no processo de produgdo do Jornalismo. No Brasil, um dos tedricos
gue perceberam essa movimentacao disruptiva fol Juarez Bahia. Na
mesma época, nos EUA, um dos profissionais que perceberam a
mudancga fol Philip Meyer. Ele trabalhava para o jornal impresso
Detroit Free Press e realizou a cobertura das manifestacdes. Quando
fol designado para narrar esse episédio, “a fim de oferecer uma
narrativa detalhada sobre as areas do motim, Meyer propds uma
pesquisa cientifica para identificar as alega¢des dos manifestantes.
Incluiu trabalho com hipdteses e uso de computador para testes
estatisticos da amostra” (GEHRKE; MIELNICZUK, 2017, p. 5). Esse
trabalho foi do Prémio Pulitzer de Reportagem Local Geral, em 1968.
Philip Meyer, com ensinamentos de computacao aprendidos
com colegas da Universidade de Miami, tornou-se um dos
precursores do denominado, entdao, Computer-Assisted Reporting
(CAR), reportagens assistidas por computador. Nos dias atuais, toma
forca a nomenclatura Jornalismo de dados (Datajournalism).
Entretanto, os principios que guiaram Meyer sdo os mesmos que
estdo orientando, na atualidade, os jovens jornalistas no exercicio da
garimpagem de dados, relacionando-os e correlacionando-os, com
o propdsito de oferecer contelddo informativo de relevancia social.

Juarez Bahia é influenciado e influenciara

Em 1971, o jornalista e professor universitario brasileiro Juarez
Bahia (1930-1998) lanca o livro “Jornalismo, Informacdo e
Comunicagdo” (BAHIA, 1971). Fortemente influenciado pelo
desenvolvimento tecnolégico na area da midia, o qual estava
ocorrendo nos Estados Unidos, na década de 1960. Bahia, também,
fol impactado pelos escritos de Nobert Wierner, fundador da
corrente tecnolégica denominada Cibernética.

A influéncia das teorias cibernéticas pode ser percebida na
publicacdo de Bahia (1971). Nela, o pesquisador cita o Projeto Saci,




no Brasil, elaborado para viabilizar a transmissdo de programas
educacionais com “"emprego de satélites, para a educagdo de massa”
e afirma que "uma perspectiva para o jornal impresso, estimada para
o futuro préoximo, é o largo uso de computadores” (BAHIA, 1971,
p.84). Satélites e computadores sdo, na atualidade, a base
tecnolégica do que conhecemos por sociedade digital
interconectada. Ao contextualizar com esses exemplos, Bahia
demonstra que a sua preocupagdao com a tecnologia ndo era
somente para a melhora do trabalho jornalistico, mas que elas
modificariam o modo do trabalho jornalistico.

Bahia acreditava que a informagdo era vital para o homem e
que a raiz do seu processo estava na linguagem. Para entender esse
processo, a interdisciplinaridade foi um dos componentes da linha
adotada por Juarez Bahia, que trabalhou como tipdgrafo no Didrio
de Santos e depois como jornalista premiado em A Tribuna, jornal
centenario da cidade de Santos. Assim, conhecedor do fazer, via
tecnologia da prensa, e do pensar sobre o conteddo jornalistico,
Bahia ja tinha percebido que a evocacao dos veiculos ditos de massa
ndo era sindbnimo de informacdo, portanto, “é insuficiente para
explicar a informagdo em si (BAHIA, 1971, p.13).

Na concepcao de informacao, entendida por Bahia, a mente
era o lugar para se compreender como acontece a “motivacao
retorica”, alinhando a questdo de natureza cognitiva com a
emocional (BAHIA, 1971, p. 12). As conexdes envolvidas entre as
areas do Jornalismo, das tecnologias e, também, das questdes que
envolvem os processos cognitivos e emocionais demonstram uma
visdo interdisciplinar do ensino e do fazer jornalistico.

Tecnologia como plataforma na producdo e distribuicdo da
informacao

Publicado no inicio dos anos 1970, o livro de Bahia ja previa
que a "comunicacao coletiva” alcangaria um patamar de overload
information (excesso de informacdo), momento o qual a sociedade




contemporanea esta vivendo, devido a gigantesca producdo e
disseminacao da informacdo realizadas por bilhdes de usuarios de
maquinas computacionais conectadas por intermédio de redes
telematicas. Nesse ponto, Juarez Bahia ja antevia que as tecnologias
advindas do uso do computador trariam um impacto coletivo da
informacdo e que muitos ficaram “indefesos” perante o volume
informativo massivamente divulgado, pois o processo de informacao
coletiva, via computadores, faria o individuo “totalmente indefeso”
(BAHIA, 1971, p.14).

Na mesma linha de Philip Meyer, Bahia percebeu que o uso
pela Comunicacdo Social da, entdo, denominada Informatica —
depois teria a nomenclatura modificada para Computacdo — seria
uma grande ferramenta para produgdo e disseminacdo de
informacdes relevantes socialmente. No livro, é mencionado um
fator importante: a informacdo mudou de patamar com o advento
do desenvolvimento da maquina computacional. Como sendo um
"estagio avancado da informacdo, a informatica pode ser explicada
como o estudo dos dados, da informacdo e do conhecimento nos
seus multiplos aspectos teoricos, praticos estaticos e dinamicos,
econdmicos e sociais” (BAHIA, 1971, p. 16).

Bahia avanca para uma teorizagdo interdisciplinar sobre a
informacdo sendo tratada por intermédio de operacdes légico-
binarias, mencionando que é o estudo da propria estrutura do
processo da informacao. Para ele, sdo trés faixas principais em que
se apoiam a informatica: “"comunicacgdo, biologia, organizacao, num
panorama de utilizacdo do instrumental matematico, estatistico,
mecanico, eletronico, 6tico, acUstico, servomecanismos etc.,, tendo
em vista aplicagdes praticas de suas investiga¢des e teorias. (BAHIA,
1971, p. 16).

Em um determinado ponto da teorizagao, Juarez Bahia comeca
a conectar o campo da Comunicacao Social com os conceitos
elaborados por Norbert Wiener e pelos cibernéticos nas areas de
controle e comando:




A sua ampliagdo, tornando indissocidveis
comunicagao e organizacao, visa a reduzir as
areas de incerteza e assegurar o habil
processamento da informacdo das fung¢des
de comando e controle, numa equacao de
sistemas humanos e eletrOnicos, mais
eletronicos do que humanos. Mais um
universo de equipamentos automaticos do
que de criaturas. (BAHIA, 1971, p.16)

Nesse contexto vislumbrado de mais “eletronicos do que
humanos”, as maquinas computacionais assumiriam o protagonismo
que vemos, hoje, em toda a sociedade. O impacto previsto por Bahia
no campo da comunicagao era tao grande que vislumbrou o mesmo
contexto previsto por Mashall McLuhan (MCLUHAN, 1964), citando-
o na esteira do avanco tecnolégico, que “tende a lograr o meio como
mensagem, na férmula de Mcluhan. Entdo a idade eletrbnica
desvenda o novo mundo audiotactil e tribalizado. Pratica e
operacionalmente, é o que esta acontecendo.” (BAHIA, 1971, p. 19).
Pensando 30 anos a frente, Bahia acredita que a aproximacao (tribal),
“recompondo a dimensdo humana”, sera um dos componentes
impetrados  pela evolugdo tecnolégica das  maquinas
computacionais no campo da Comunicacao Social, mencionando
que “talvez a idade pos-industrial do ano 2000 nos reserve uma
reversao das expectativas motivadas pela tribalizacao” (BAHIA, 1971,
p.19).

Costurando referéncias, naquela época com expoentes mais
conhecidos fora do Brasil, Bahia estabelece conexdo direta da
informacdo noticiosa, tendo base na estrutura da Informatica,
portanto, conectando-a com a Cibernética de Wiener, “a informacgéao
- que é o tratamento humano da noticia, compde-se com a
Informatica — que é tratamento eletronico da informacdo. A




dimensao humana do comunicado conciliando-se com a dimensao
cibernética do comunicado. (BAHIA, 1971, p.118).

A Cibernética é o estudo do controle e comunicacdo no animal
e na maquina. Tanto faz o suporte que ela opera, como sinal, ela
possuil elementos de controle e feedback. Bahia percebeu esses
atributos, mesmo ndo sendo oriundo da area de Exatas, e os
conectou com o processo comunicacional. Tipo de pensamento
muito raro a época, mas que, na atualidade, configurou-se (BAHIA,
1971, p.120).

Vinte anos depois, uma outra camada da evolucdo tecnoldgica
das maquinas computacionais comeca a surgir com mais
proeminéncia, os sistemas de banco de dados, “uma tecnologia nova
e, na medida em que as noticias sdo estruturais e sistémicas, alterar
uma parte é afetar o todo” (KOCH, 1991, p. 63). Kock também
vislumbra, nas tecnologias proporcionadas pelos cibernéticos, "o
grau em que o uso de servi¢os de informacédo eletronica pode e ira
criar um jornalismo radicalmente novo, no qual a reportagem,
noticia ou comunicado de imprensa resultante é tradicionalmente
livre de limites editoriais aceitos” (KOCH, 1991, p. 10). Corroborando
com Bahia e McLuhan, o pesquisador entende que a tecnologia afeta
ndo apenas os meios de producdo e a eficiéncia com que o produto
fisico é criado, "mas também seu préprio conteudo” (ibidem).

Importancia da formagao

A formacao universitaria em Jornalismo é um dos pilares para
a boa pratica do oficio, pois nela, seguindo uma logica de busca
constante da isencdo e da conexao com o0s reais problemas
estruturais que afligem a sociedade contemporanea, reside os
elementos para a construcdo da credibilidade dos profissionais do
jornalismo e, por consequéncia, dos veiculos que trabalham,
significando “"que sua formacdo superior contribui sobremaneira
para que realize um trabalho baseado na isencao e na objetividade,
duas caracteristicas intrinsecas ao exercicio do Jornalismo, mas




muitas vezes criticadas como utopicas (ZARAMELLA; GOMES; SILVA,
2019, p. 3).

Para uns dos maiores estudiosos em Jornalismo no Brasil,
reconhecido internacionalmente pelo seu trabalho na busca da
melhoria do ensino e pesquisa, José Marques de Melo ressalta a
importancia da pratica profissional como eixo fundamental para
aprendizagem do futuro produtor de conteldo informativo de
relevancia social. Entretanto, ele também reforca a existéncia de
outro eixo composto por ramos do conhecimento humano
importantes para realizar a amalgama cognitiva necessaria para a
formacao profissional do jornalista.

Para Melo (2015), a "etapa cognitiva articula-se em funcao de
dois eixos: as matérias que fundamentam os processos de
codificacdo e os conteldos a serem difundidos (humanisticos,
comportamentais, gerenciais, tecnoldgicos etc.)” (MELO et al, 2015,
p. 15). Também nesse eixo as interdisciplinas tem a funcdo de
explicar os fendmenos comunicacionais (da Sociologia da
Comunicagdo a Filosofia Critica e aos Estudos Culturais). Entretanto,
como defensor da formagao para a atuacao profissional, Melo et al.
(2015) afirmam que o espago privilegiado da aprendizagem
corresponde aos laboratérios didaticos (estudios, oficinas, estagdes,
agéncias).

Critico do tecnicismo exacerbado, contrapondo-se a vertente
da formacdo do profissional de jornalismo com objetivo Unico de
empregar técnicas jornalisticas, mas no estilo fordismo de producao,
Gabriel Garcia Marquez, ao justificar a criagdo de sua Fundacion
Nuevo Periodismo Iberoamericano (FNPI), afirmou que “a ansiedade
de que o jornalismo recupere seu prestigio é percebida em todo
lugar. As faculdades de Comunicagdo sdo alvo de criticas acidas, e
nem sempre sem razdo. Talvez a origem de seu infortunio seja
ensinar muitas coisas Uteis para o oficio, mas muito pouco do
préprio oficio” (MARQUEZ, 2011, p. 99).




Entretanto, a  sociedade  contemporanea  avancou
enormemente na area das tecnologias digitais conectadas,
ultrapassando qualquer prognostico sobre a internet e seu
desenvolvimento. Isso se deve, principalmente, pela
descentralizacdo fornecida pela internet, a qual esta propiciando o
desenvolvimento vertiginoso de pequenas empresas € a criagao de
nichos de servicos, sendo um deles da informacdo de relevancia
social. Essa movimentacdo tecnoldgico-econdmica, com grande
impacto social, é denominada de inovagao disruptiva.

A disrupcao tem como base o processo pelo qual uma
empresa menor, com menos recursos, € capaz de desafiar com
sucesso as empresas estabelecidas (CHRISTENSEN; RAYNOR;
MCDONALD, 2015, p. 4). Com esse conceito, pode-se entender por
gue grande parte dos tradicionais grupos de midia estdo diminuindo
a sua influéncia na zona de atencdo da sociedade, pois ndo se
transformaram em empresas de tecnologia e/ ou ndo conseguem
atingir todos os nichos de negdcios, ndo podendo competir com
diversas pequenas empresas, pois “0s participantes que provam ser
perturbadores comegam por visar com sucesso 0s segmentos
negligenciados, ganhando uma posicdo ao entregar funcionalidades
mais adequadas - frequentemente a um preco mais baixo
(CHRISTENSEN; RAYNOR; MCDONALD, 2015, p. 4).

Assim, Marques de Melo orienta que o ensino do Jornalismo
deve “preparar os profissionais para atuar num contexto de mutagdo
tecnoldgica constante, além de dominar as técnicas e as ferramentas
contemporaneas” (MELO et al, 2015, p.76).

No estudo denominado "Habilidades tecnoldgicas e Ensino
Superior em Jornalismo no Brasil: observacdo das exigéncias
contemporaneas e seu contraste com as grades curriculares” (LIMA
JUNIOR; OLIVEIRA, 2015), os autores André Rosa e Walter Lima Jr.
apontam na conclusdo de que as informagdes coletadas das grades
curriculares de 39 cursos de Jornalismo, considerados os melhores




do pais, demonstram o esforco para se adaptar as demandas
profissionais e informativas da sociedade contemporanea.

Entretanto, ressaltam que a introdu¢do de conhecimento e
praticas profissionais para a atuacdo no novo ecossistema
comunicacional deva passar pela introducdo das tecnologias de
modo interdisciplinar (LIMA JUNIOR; OLIVEIRA, 2015). E alertam, “do
contrario, ao ndo estimular o pensamento e a apropriacdo das
tecnologias de maneira mais aprofundada, diante dos efeitos destas
transformagdes, ha um risco deste profissional se distanciar do
espaco de importancia e referéncia social” (LIMA JUNIOR; OLIVEIRA,
2015, p. 19).

Meditish (apud MELO et al 2015) menciona a importancia de
contelddos que se apliquem a compreensdo do Jornalismo, como
que ele denomina de instrumentais,

que nem sempre estdo presentes nos
curriculos de Comunicacdo, como a
Epistemologia, as Ciéncias Cognitivas, da
linguagem e do discurso, a Semidtica, as
Ciéncias da Informacdo, que evoluiram muito
com a revolugdo tecnoldgica e pouco tem a
ver com a velha Biblioteconomia, a retérica e
a argumentacdo, a Estatistica Aplicada, e
assim por diante (p. 87).

Consideracdes finais

A comunicacdo moderna surge com forte influéncia da
Revolucdo Industrial, “no século XIX, se adaptando a uma nova
organizacdo de producdo conhecida como fabrica, portanto,
gradualmente foi substituindo o trabalho artesanal” (MANOVICH,
2002, p.139). A base para esse modelo de producdo foi elaborada no
ambiente de escassez da informagdo, ou seja, "0 mecanismo de
distribuicdo de conteddo é embasado na sistematica de ser
elaborado por um emissor e distribuido para muitos receptores




(audiéncia), de modo que, na ultima milha (consumidor final), o
receptor paga para ter acesso ao conteludo, como se fosse uma
mercadoria produzida em uma fabrica”(LIMA JUNIOR, 2019, p. 137)

Assim, o jornalismo sofreu e sobre fortes influéncias no seu
processo de producdo, sendo que a “sua tecnologia inspirada nas
concepgdes econdmicas da Revolugdo Industrial, o mercado de
midia analdgica baseia-se na escassez de informagdes comercial de
informacao” (LIMA JUNIOR, 2011, p. 1).

Entretanto, o desenvolvimento tecnoldgico, com inovagdes e
incrementos na area de tecnologias digitais conectadas, estéa
modificando enormemente o ecossistema informativo midiatico.
Uns dos principais ramos que esta sendo alterado situa-se na area
de interacdo ser humano e maquina computacional. Ha ruptura no
modo como nos relacionamos com a informacdo e suas diversas
interfaces digitais conectadas, pois foi-se configurado um novo
patamar do relacionamento entre ser humano e maquina
computacional digital conectada, devido ao desenvolvimento de
sistemas computacionais dotados de arquitetura cognitiva, ou seja,
capazes interagir com o ser humano, tendo como base elementos
cognitivos.

Essa transicdo é estabelecida entre o uso da maquina
computacional no processo de “ajudar o ser humano a encontrar,
armazenar, recuperar e organizar a informacao, a fim de otimizar as
tarefas e melhorar a eficiéncia da relagdo homem-maquina” (SILVA;
LIMA JUNIOR, 2017, p. 57) e o uso da maquina computacional como
parceira. Essa visdo, denominada de simbiose ser humano e maquina
computacional fol elaborada no ensaio seminal “Man-computer
symbiosis”, de J. C. R. Licklider, em 1960. Nele, abriu-se a
possibilidade de um novo tipo de relacitonamento entre ser humano
e maquina computacional, um relacitonamento “simbidtico”.

A esperanca é que, em ndo muitos anos, os
cérebros humanos e as maquinas de
computacao sejam  acoplados  muito




firmemente, e que a parceria resultante
pense o que nenhum cérebro humano jamais
pensou e processou nha forma de dados de
uma maneira que ndo fosse abordada pela
manipulacdo da informacdo. (LICKLIDER,
1960, p. 4)

Nos dias de hoje, com o avango tecnoldgico, maquinas
computacionais estdo iniclando processos de interacdo com o ser
humano por intermédio de viés cognitivo. E, de acordo com os
pesquisadores Griffith e Greitzer (2007, p. 48), "o objetivo foi elevar
a tecnologia como ferramenta para usar a tecnologia com o objetivo
de aumentar o potencial humano, que era a meta original definida
por Licklider em 1960".

O cenario tecnoldgico na atualidade, muito dele visionado
pelos cibernéticos e por Licklider, além de percebido, no campo do
Jornalismo, por Juarez Bahia, ndo foi estabelecido e configurado de
um dia para o outro. E um processo de desenvolvimento incremental
e de inovacao que acontece nos ultimos 70 anos. Assim, devido a
ndo compreensdo, por grande parte de educadores e profissionais
do jornalismo, do surgimento e desenvolvimento desse movimento
disruptivo, a conexao entre os ensinamentos sobre Jornalismo e a
base tecnoldgica no qual esses ensinamentos foram estabelecidos
modificou-se e ndo foram realizados os processos de transicdo para
o entendimento do novo patamar tecnoldgico digital conectado que
estava se consolidando, prejudicando a sintonia informativa entre os
produtores do jornalismo e a sociedade contemporanea.

A denominada nesse artigo de “Escola de Jornalismo
Cibernético” possui as suas bases fundamentais focalizadas na
relagdo entre as pessoas e a informagdo, ao contrario daquelas
relagdes que enfatizam a interagdo as pessoas e as tecnologias
(FIDEL, 2012). Essa diferenca é fundamental para compreender a
importancia desse pensamento, percebido por Juarez Bahia ha




muitas décadas, o qual delineou uma vertente de ensino de
Jornalismo, que, na atualidade, mostra-se valida e pertinente para a
recuperacao da credibilidade do Jornalismo perante a sociedade.
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4

FORMANDO FORMADORES EM UM
CONTEXTO DE JORNALISMO POS-
INDUSTRIAL: aspectos introdutérios para a
construcao de uma proposta de formacao
docente

Jodo Guilherme de Melo Peixoto®

Introducao

Transicdo digital, convergéncia midiatica, protocolos
tecnolégicos transformadores e disruptivos. Tais termos fazem parte
do vocabulario de todos aqueles profissionais da seara midiatica que
buscam, incansavelmente, sintetizar e categorizar os cambios
vivenciados pela industria jornalistica nas Ultimas décadas. Pode-se
dizer que o desenvolvimento das cadeias de criacao, circulagao,
consumo e financiamento de conteldo para o setor passa por
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reconfiguracdes que representam a propria transformacdo da
sociedade.

Segundo Castells (2001), a criagdo de novos conhecimentos na
ciéncia, tecnologia e administracdo, atrelada a disponibilidade de
profissionais de alto nivel de educagdo como também a existéncia
de empresarios capazes e com disposi¢cdo para assumir os riscos de
transformar projetos inovadores em desempenho empresarial
(LONGHI, 2017, p. 22) representam fatores os quais apontam para
um contexto de transicdo pés-industrial (ANDERSON; BELL; SHIRKY,
2012). Se, no final do século XX, uma das preocupacdes mais
evidentes para o universo jornalistico residia no fato de construir
uma estratégia solida e financeiramente viavel de “passagem” para
o digital (SILVA JUNIOR, 2012; QUINN, 2005; SALAVERRIA et al,
2008), hoje os desafios sdo outros. E ndo sdo poucos.

Os jornalistas agora tém acesso a muito mais
informacdes do que antes, como resultado
de tudo, desde o movimento de
transparéncia até a disseminacdo de redes
de sensores. Eles tém novas ferramentas
para criar formas visuais e interativas de
explicacdo. Eles tém maneiras muito mais
variadas de alcancar o publico - a
onipresenca da pesquisa, o surgimento de
fontes semelhantes ao fluxo (a linha do
tempo do Facebook, todo o Twitter), o Wiki
como um formato para incorporar novas
informacdes. Todos esses desenvolvimentos
expandiram como o publico pode obter e
processar as noticias®®. (ANDERSON; BELL;
SHIRKY, 2012, p. 14)

36 Traducao livre de: “Journalists now have access to far more information
than previously, as a result of everything from the transparency movement




Visto isso, pode-se apontar como perguntas norteadoras para
esta proposta de artigo: quais processos e protocolos devem ser
desenvolvidos na formacdo jornalistica académica em um contexto
pds-industrial? E como estruturar uma proposta de formacao
docente continuada, a qual ofereca subsidios teodricos e
metodoldgicos para os processos de planejamento, execugao,
monitoramento e avaliagdo dos resultados obtidos a partir dessa
formacao?

O jornalismo em cenario poés-industrial

Ao analisar as dinamicas operacionais relacionadas a pratica
jornalistica contemporanea, pode-se observar que novos protocolos
associados a inovagdo no desenvolvimento de produtos, processos,
como também nas praticas de gestdo de pessoas e de conteldo
incorporam caracteristicas salutares para a compreensdo dessa
atividade em mutacao.

Em outras palavras: novos formatos de produgéo, distribuicdo/
circulagdo, consumo e financiamento “oxigenam” os atuais modelos
vigentes de desenvolvimento da atividade jornalistica. Ademais, para
Spinelli (2017, p. 66), as empresas informativas e os produtores de
informacao se confrontam com as transformacdes do ecossistema
midiatico e precisam gerar processos criativos e inovadores para
sustentar um jornalismo que tenha valor para a sociedade.

Os veiculos midiaticos parecem estar criando
seus proprios centros de inovagao,

to the spread of sensor networks. They have new tools for creating visual
and interactive forms of explanation. They have far more varied ways for
their work to reach the public - the ubiquity of search, the rise of stream-
like sources (Facebook's timeline, all of Twitter), the wiki as a format for
incorporating new information. All these developments have expanded how
the public can get and process the news".




estudando seus publicos para compreender
quais formatos ou linguagens tém mais
apelo e investindo em um Jornalismo entre o
segmentado e o personalizado, ao invés de
se manter necessariamente como uma midia
de massa homogeneizada que procura
equilibrio para atingir o maior nimero de
pessoas possivel (LONGHI, 2017, p. 38).

Dessa forma, pode-se atentar que tais rearranjos na atividade
jornalistica nas sociedades contemporaneas, no que se refere a
cadeia de criacdo, tém por objetivo, por exemplo, aproximar os
processos de producdo de conteldo de novos formatos narrativos,
0s quais procuram impactar a audiéncia por meio do uso de recursos
cada vez mais complexos no que diz respeito tanto ao formato como
ao material projetado.

Mudancas no ambiente redacional também resultaram em
reconfigura¢des nas habilidades necessarias para o (bom) desenrolar
da profissdo. Um dos fatores mais recorrentes quando se analisam
as mudancas nas dinamicas produtivas do fotojornalismo é observar
a infinidade de competéncias que esses profissionais precisam
absorver nas ultimas décadas. Para Garcia (2017, p. 18),

Los cambios producidos en las redacciones
periodisticas, donde tradicionalmente el
fotoperiodista tenia la exclusividad de la
imagen informativa (Domenech et al, 2013),
perfilan nuevas rutinas y relaciones con los
publicos, provocando la redefinicion del
oficio del fotoperiodista (Allan y Patrick,
2013). Ademas, la expansion de la tecnologia
movil y la disminucion de los costes de los
equipos fotograficos permiten que cualquier




ciudadano se transforme potencialmente en
un creador de imagenes, generando
conflictos a los profesionales en el valor de
sus imagenes. (GARCIA, 2017, p. 18)

Programacdo, analise de dados, Social Media Analytics,
Storytelling, User Experience, inteligéncia artificial. Tais tematicas (e
diversas outras) representam habilidades as quais fazem parte da
rotina produtiva de redacdes jornalistica, que ja compreenderam
que, para inovar, é preciso estar atento as transformacdes da
sociedade como um todo. De acordo com Royal (2020), novas
funcbes surgiram no jornalismo, tendo por base a operacionalizacao
e o desenvolvimento de produtos de midia, que incorporam
engajamento do publico, interatividade, multimidia e apresentacdes
de dados. Ainda de acordo com a autora:

Se vocé é um educador de Jornalismo ou
profissional de midia, tenho uma noticia para
vocé: Trabalhamos com tecnologia. Eu set:
ndo é exatamente para isso que vocé se
inscreveu quando entrou na profissao, ha 20,
10 ou mesmo cinco anos. Mas as coisas
mudaram. Embora alguns dos principios da
profisséo que antes conheciamos como
jornalismo tenham permanecido, os fluxos
de trabalho, as praticas de negdcios, os
participantes e os concorrentes sao todos
muito diferentes. Porque trabalhamos com
tecnologia. As tecnologias da internet e da
web ndo representam apenas um novo meio
onde impresso e multimidia podem conviver
em harmonia. As maneiras como nos
comunicamos pessoal e profissionalmente




foram profundamente alteradas.
Comunicagdo é tecnologia, e tecnologia é
comunicacdo. Essa é a verdadeira
convergéncia®’. (ROYAL, 2014, p. 4)

Visto isso, a procura por inovacdo no universo jornalistico
pode ser apontada como um dos desafios mais impactantes das
duas Uultimas décadas para a profisséo (FRANCISCATO, 2010;
CARVAJAL PRIETO, 2014; JARVIS, 2015). A “introducdo de novidades
ou a alteracdo do que ja estava estabelecido, com novas
combinagdes”, como aponta Schumpeter (1961, p. 75), a
incorporagdo de um “pacote de atributos muito diferente daquele
que os clientes tradicionais historicamente valorizam”, como afirma
Christensen (1997; 2003), ou mesmo um “processo através do qual
aplicamos os nossos conhecimentos para aumentar a qualidade de
vida, melhorar a competitividade das empresas e instituicdes
econdmicas, criar novas oportunidades para os cidadaos e familias
promoverem e enriqguecerem as suas experiéncias sociais”
(FUGGETTA, 2012, p. 02) permitem refletir sobre os caminhos pelos
quais as empresas de midia vem buscando desenvolver solu¢des
para o setor. Novos desafios exigem, acima de tudo, novas formas
de enxergar os problemas.

37 Tradugéo livre de: "If you are a journalism educator or media professional,
| have news for you: We work in tech. | know: That's not exactly what you
signed up for when you entered the profession 20, 10, or even five years
ago. But things have changed. While some of the tenets of the profession
we formerly known as journalism have remained, workflows, business
practices, participants, and competitors are all very different. Because we
work in tech. Internet and web technologies don't just represent a new
medium where print and multimedia can live in harmony. The ways we
communicate both personally and profes- sionally have been profoundly
altered. Communication is technology, and technology is communication.
That's the true convergence”.




Ademais, apresentar ao publico consumidor/ leitor/ usuario
produtos e servigos jornalisticos que despertem o interesse e a
"disponibilidade” para o consumo destes afeta diretamente nos
formatos de construcdo narrativa, de encadeamento dos processos
de interagdo com o conteudo, além da propria relacdo de custo e
financiamento para concepcdo desses novos projetos.

Pode-se destacar que um dos principais fatores que precisam
ser analisados, quando se vislumbra compreender como a inovacao
"ataca” (ou reconfigura) as diversas cadeias de desenvolvimento do
jornalismo contemporaneo, é a inovagdo tecnoldgica. Entretanto,
aquivale a ressalva: ela € uma caracteristica de ampla relevancia, mas
ndo é a Unica. Atribuir a tecnologia e as suas nuances todo o
resultado de uma gama de processos os quais envolvem
desenvolvimento gerencial, mercadologico e social é observar o
fendbmeno por lentes deveras miopes (CARVAJAL PRIETO, 2014).
Segundo Franciscato (2010):

A inovacdo tecnoldgica indica, pelo termo,
uma vinculacdo a procedimentos que
envolvem geracdo ou aplicacado de
tecnologias no jornalismo. O
desenvolvimento tecnoldgico por que tem
passado as indlstrias da midia e,
particularmente, o jornalismo, tem se
acentuado nos ultimos anos, tanto pelo
processo de digitalizacdo das ferramentas e
conteldos quanto pela conexdao e
disponibilizacdo de produtos por redes
telematicas. (FRANCISCATO, 2010, p. 12)

Ainda segundo Franciscato (2010, p. 15), a inovagédo
tecnolégica permite que condi¢des sejam criadas para o
desenvolvimento de produtos jornalisticos de melhor qualidade,




como também beneficios sociais da aplicacdo da tecnologia e uma
maior interacdo entre a sociedade e as organiza¢des jornalisticas.
Destaca-se aqui o desenvolvimento de produtos jornalisticos, visto
que, como se observa no Manual de Oslo (OECD, 2006, p. 57), uma
das principais referéncias para o estabelecimento de diretrizes para
coleta e interpretacao de dados sobre inovacéo, tal desenvolvimento
apresenta-se por meio de melhoramentos em aspectos de ordem
técnica, de componentes e materiais, softwares ou por meio de
alguma facilidade de uso ou outra caracteristica funcional.

Em resumo: uma equacdo que, como apontado acima, ndo se
fundamenta exclusivamente na ado¢do de novos protocolos
tecnolégicos digitais, mas sim no intenso dialogo entre os atores que
fazem parte das cadeias de criagdo, circulacdo e consumo de
informacao.

Metodologias ativas e inovadoras de ensino e aprendizagem na
educacéo superior

Atrelado aos desafios alusivos as reconfiguragdes nas cadeias
de producdo, edigdo, circulacdo e consumo de conteddo noticioso
provocadas pelo modelo aqui ja tipificado como "jornalismo pos-
industrial", os protocolos especificos concernentes aos processos de
ensino e aprendizagem voltados a educagdo contemporanea
também atravessam reformatacbes. De inicio, surgem os
questionamentos: como estimular docentes e discentes em um
contexto de educacdo superior no que se refere a formacao
direcionada aos novos desafios enfrentados pela sociedade? Como
conectar caracteristicas dos saberes formais e ndo-formais, muitas
vezes dispersas na sociedade?

As universidades precisam mudar e evoluir
para levar em conta um mundo que esta
mudando a uma velocidade nunca vista no
passado. Para enfrentar esse desafio, as




universidades nao podem ser
excessivamente tendenciosas ou limitadas
por tradicbes e praticas consolidadas.
Mudancgas radicais exigem um repensar e
questionar radicalmente a organizagéo geral,
o foco e o modelo operacional das
universidades. Esta é uma pré-condicdo
necessarla para permitir uma inovagdo
frutifera e profunda de muitos processos e
praticas académicas. (FUGGETTA, 2012, p. 7)

Constata-se, pois, que, por meio do uso de Metodologias
Ativas de Ensino/ Aprendizagem, mesmo estruturas pouco
inovadoras podem dar inicio a um processo de renovacao
pedagogica e educacional, o qual apresenta como ponto de
ancoragem o desenvolvimento de protocolos mais inclusivos,
participativos e dinamicos.

Em contraposicdo ao método tradicional, em
que os estudantes possuem postura passiva
de recepcdo de teorias, o método ativo
propde O movimento inverso, ou seja,
passam a ser compreendidos como sujeitos
historicos e, portanto, a assumir um papel
ativo na aprendizagem, posto que tém suas
experiéncias, saberes e opinides valorizadas
como ponto de partida para construcao do
conhecimento. (DIESEL; BALDEZ; MARTINS,
2017, p. 271)

Horn e Staker (2015) apontam para defasagens nos modelos
tradicionais de ensino (também chamados “modelos industriais”), os
quais influenciam diretamente nos resultados de aprendizagem dos




estudantes. Ja para Mattar e Ramos (2017, p. 19), um dos erros mais
comuns, quando mencionamos o tema "Metodologias Ativas", é
associa-lo ao desenvolvimento de tecnologias disruptivas, meios de
producado virtualizados e demais processos ligados a evolucao das
tecnologias digitais de informagcdo e comunicacdo (TDIC).
Diferentemente dessa conceituacao, o uso de metodologias, as quais
tém por objetivo central estimular o fazer compartilhado em sala de
aula (seja ela virtual ou ndo) remete ndo apenas ao desenvolvimento
técnico, como também a processos de ordem comportamental.
Ainda segundo os autores, tais dinamicas educacionais

convidam o aluno a abandonar sua posi¢cao
de receptiva e a participar do processo de
aprendizagem por novas e diferentes
perspectivas, como decisor, jogador,
professor, pesquisador e assim por diante; de
alguma maneira, ele deixa de ser aluno.
(MATTAR; RAMQS, 2017, p. 23)

Como visto acima, entre as principais caracteristicas das
Metodologias Ativas de Ensino/ Aprendizagem, destaca-se a
participacao efetiva e funcional do aprendiz, que passa a ter mais
controle e protagonismo em sala de aula. Leitura, pesquisa,
comparagao, observa¢do, imaginagao, obtencdo e organizacao dos
dados, elaboragcdo e confirmacdo de hipdteses, classificacao,
interpretacdo, critica, busca de suposi¢des, construcao de sinteses e
aplicagdo de fatos e principios a novas situacdes, planejamento de
projetos e pesquisas, analise e tomadas de decisdes (DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 274) sao protocolos operacionalizados
com frequéncia durante a utilizacdo de metodologias como a
“Aprendizagem Baseada em Problemas”, o “Aprendizado Baseado
em Projetos” (BARBEL, 1996; ARAUJO; GENOVEVA, 2009; MUNHOZ,
2019), a "Sala de Aula Invertida” ou o “Flipped Classroom”




(BERGMANN; SAMS, 2012; CROUCH; MAZUR, 2012; HORN; STAKER,
2015) e o Design Thinking (BROWN, 2009; FILATRO, 2018; TAVARES,
2016; STUMM, 2019; PEREIRA, 2017).

Visto isso, sobre as aplicacdes e possibilidades da Sala de
Aula Invertida, vale destacar que a metodologia é assim definida pela
Flipped Learning Network (2014, online):

A aprendizagem invertida € uma abordagem
pedagodgica em que a instrucdo direta se
move do espaco de aprendizagem em grupo
para o espaco de aprendizagem individual, e
o espaco de grupo resultante é transformado
em um ambiente de aprendizagem dinamico
e interativo em que o educador orienta os
alunos conforme aplicam conceitos e se
engajam criativamente em um assunto.

No que se relaciona a Aprendizagem Baseada em Problemas,
metodologia desenvolvida pela Faculdade de Medicina da
Universidade de McMaster, alunos aprendem em pequenos grupos
e com professores-tutores a partir de problemas, para identificarem
e resolverem suas necessidades de aprendizagem (MATTAR; RAMOS,
2017). A Aprendizagem Baseada em Problemas aprofunda o papel
do docente como agente ativo de transformacao social, evidenciado
pela interacdo com o conteldo desenvolvido pelos discentes a partir
das problematicas levantadas (CEZAR et a/ 2010):

A Aprendizagem Baseada em Problemas
trabalha situagdes-problema que devem ser
o mais possivel aproximadas de situagdes
vivenciadas na pratica e, além disso, capazes
de contemplar varias areas do conhecimento
médico, ocorrendo, dessa forma, a interacdo/




integracao entre as disciplinas. Os problemas
devem ser construidos para alcancar
objetivos educacionais predeterminados, a
serem discutidos pelos alunos em sessao
tutorial, apds busca individual. (CEZAR et a/,
2010, p. 4)

J& a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) tem por foco
a aquisicao de conhecimento e habilidades a partir da interagao com
as etapas de planejamento, execucao e gestao de projetos. Segundo

Bender (2014):

A abordagem da ABP encoraja os alunos a
participarem do planejamento de projetos,
pesquisa, investigacdo e aplicacdao de
conhecimentos novos para que cheguem a
uma solucdo para seu problema. Nesse
sentido, a ABP assemelha-se aos problemas
enfrentados na vida, pois muitas vezes ndo
ha uma estrutura organizada aparente que
permita que se chegue a uma solucao, e essa
estrutura deve ser criada e imposta pelos
proprios alunos na ABP. Esse tipo de
aprendizagem forca os alunos, ao
trabalharem em equipes cooperativas, a
criarem significado a partir do caos da
superabundancia de informacdes, a fim de
articularem e apresentarem uma solugdo
para o problema de forma eficaz. (p. 25)

Por fim, o Design Thinking, uma das abordagens mais
populares da atualidade, tem por finalidade a busca de solucdes a
partir de um olhar colaborativo, inovador e criativo, com foco na




compreensdo das dores e desafios do usuario. De acordo com Brown

(2009):
Ao escrever Design Thinking, tive em mente
dois objetivos. O primeiro, convencer o leitor
de que os métodos e habilidades
desenvolvidas pelos designers ao longo de
muitas décadas podem e devem ser usados
para resolver os problemas mais importantes
e mais desafiadores. O segundo, persuadi-lo,
independentemente de sua profissdo ou da
funcdo que desempenha, de que Design
Thinking pode ser aplicado aos desafios de
negdcios que todos nds enfrentamos todos
os dias. (BROWN, 2010, p. 4).

Desafios para a formagao jornalistica contemporanea
A partir das caracteristicas associadas tanto aos novos
horizontes tedricos e praticos advindos das reconfiguracdes trazidas
pelo modelo de jornalismo pos-industrial, como também com base
em um olhar mais atento para o uso das Metodologias Ativas de
Ensino/ Aprendizagem no Ensino Superior, faz-se necessario
problematizar a abordagem pedagdgica/ instrucional utilizada em
grande parte nos cursos de Jornalismo das universidades brasileiras.
Royal (2017) questiona protocolos que, muitas vezes,
impedem a ativacdo de processos evolutivos necessarios na
estrutura organizacional dos cursos:

O que sua escola de Jornalismo esta fazendo,
além de pequenos ajustes, para refletir o
mundo da comunicagdo digital que esta
evoluindo rapidamente em torno dela? Que
processos vocé estd estabelecendo que
permitirdo que seu programa permaneca




atualizado ao longo do tempo? O que esta
impedindo vocé de agir? Sdo padrdes de
credenciamento, burocracia universitaria ou
interesse / competéncia do corpo docente?
Seu  departamento  enfrenta  outras
prioridades que o atrapalham?*® (ROYAL,
2017, online)

No Brasi, tem-se como documento que orienta as
adequagdes formativas necessarias aos cursos de Jornalismo a
Resolucao n° 1, de 27 de setembro de 2013, a qual institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacao em
Jornalismo, bacharelado, e da outras providéncias. Mais
especificamente, em seus artigos 1°, 4°, 5° e 6°, observa-se uma
preocupacdo em definir aspectos relacionados tanto as
caracteristicas focadas nos processos didatico/ metodologicos do
curso como em habilidades e competéncias especificas, as quais o
estudante devera adquirir no decorrer de sua formagao.

Art. 4° - A elaboragdo do projeto pedagogico
do curso de bacharelado em Jornalismo
devera observar os seguintes indicativos:

| - formar profissionais com competéncia
teorica, técnica, tecnoldgica, ética, estética
para atuar criticamente na profissdo, de

38 Tradugédo livre de: "What is your journalism school doing, beyond small
tweak, to reflect the world of digital communication that's rapidly evolving
around it? What processes are you establishing that will allow your program
to remain current over time? What's preventing you from taking action? Is
it accreditation standards, university bureaucracy, or faculty
interest/competency? Does your department face other priorities that are
standing in the way?".




modo responsavel, produzindo assim seu
aprimoramento;

[...]

V - preparar profissionais para atuar num
contexto de mutagdo tecnoldgica constante
no qual, além de dominar as técnicas e as
ferramentas contemporaneas, €& preciso
conhecé-las em seus principios para
transforma-las na medida das exigéncias do
presente. (BRASIL, 2013, online)

Todavia, vale destacar que ndo se pode intensificar o aspecto
tecnolégico concernente ao modelo de formacdo a ser
desenvolvido. As transformacdes e reconfiguracdes das dimensdes
técnica, de linguagem e deontolégica da atividade jornalistica
perpassam aspectos de ordem social, econdmica, de gestdo, entre
outros. Segundo Royal (2018, online): “E mais do que apenas
apresentar essas tecnologias novas e brilhantes. Trata-se de focar
nas necessidades dos usuarios, identificando e resolvendo
problemas e tendo o insight e a exposicdo para saber o que é
possivel*.

Ainda sobre essa questao, Canavilhas (2009) discorre:

Contrarlamente ao que se esperava, formar
jornalistas para a era digital nao significa
apenas integrar mais conhecimentos
instrumentais nos planos de estudos, mas
sim repensar alguns conceitos fundamentais

39 Tradugdo livre de: “It's more than just introducing these shiny, new
technologies. It's about focusing on the needs of users, identifying and
solving problems and having the insight and exposure to know what's
possible”.




e adapta-los a uma nova realidade
profissional. Nesse campo, o Jornalismo nao
se distingue das Ciencias Exactas: primeiro e
necessario dominar os conceitos para depois
se aprenderem as tecnicas que permitem
solucionar os problemas. As redaccoes sao
bons locais para cimentar conhecimentos,
mas nao para adquiri-los, pelo que a
fundamental abordagem transdisciplinar aos
processos de comunicacao so e possivel no
seio da academia. (CANAVILHAS, 2009, p. 55,
mantida grafia original portuguesa)

Visto isso, e a partir deste cenario analisado (mudangas na
esfera jornalistica que refletem uma realidade compreendida como
pds-industrial atrelada ao uso de metodologias ativas e inovadoras
de ensino e aprendizagem com foco no Ensino Superior), este artigo
levanta alguns insights para a construcdo de uma proposta de
formacao docente a qual se encontre conectada aos reais desafios
da profissdo.

Insight 1: Faz-se necessaria a construgdo de uma proposta de
formagao docente para os cursos de Jornalismo que se conecte a um
mundo em intensa transformacao
O desenvolvimento de uma formacdo docente para os cursos
de Jornalismo, como visto acima, deve, necessariamente, passar por
protocolos que dialoguem com uma realidade atual e complexa. E
essa perspectiva transcende a compreensao do desenvolvimento
tecnolégico como o Unico fenOmeno capaz de sintetizar tais
transformagdes.
Sugere-se, portanto, buscar uma leitura critica das grades
curriculares dos cursos de Jornalismo, apontando para 0s processos
de reconfiguragdo da profissdo a partir da incorporagdo de novas




competéncias e habilidades. Tal processo é urgente e necessario.
Programacdo, analise de dados, Social Medlia Analytics, Storytelling,
User Experience, inteligéncia artificial, entre outros temas, devem,
necessariamente, estar em intensa conexdo com outras tematicas,
como educacdo midiatica, exclusdo digital, fake news e
democratizacdo da midia.

Insight 2: E preciso desenvolver novas competéncias e habilidades
de ensino e aprendizagem a partir de uma formagao docente intensa
e continuada
E salutar que tal proposta de formacdo docente incorpore

também uma premissa essencial: que seja continuada, humanizada
e com abordagens pedagdgicas com foco na compreensao, uso e
troca de experiéncias em metodologias ativas e inovadoras de
ensino e aprendizagem, visto que tais abordagens contemplam um
caminho interessante para uma leitura critica e transformadora do
mundo a partir das especificidades do fazer jornalistico.

Detalhando tal premissa: como continuada, entende-se que tal
perspectiva aponta para uma necessaria ressignificacdo das praticas
pedagogicas, a partir de um olhar coletivo e integrado de discentes,
docentes e corpo administrativo das faculdades de Jornalismo. Ja no
que diz respeito a uma formacdo humanizada, busca-se uma
reflexdo por parte de docentes sobre a sociedade em que vive, como
também sobre toda a complexidade das realidades existentes. Por
fim, reforca-se o uso de metodologias ativas de ensino-
aprendizagem, aliadas ativas durante todo o processo de construcao
de novos curriculos e novas abordagens pedagdgicas.

Conclusdes

A partir dos debates aqui apresentados, fica evidenciada a
necessidade de instituir programas de formacdo continuada nas
universidades para o corpo docente dos cursos de Jornalismo. Sobre
o tema, Junges e Behrens (2016) afirmam: “"Acredita-se que os cursos




de formacdo de professores precisam articular e equilibrar os
conhecimentos produzidos pela universidade e os saberes
desenvolvidos pelos professores em sua pratica cotidiana, ou seja, a
conjuncao da teoria e da pratica JUNGES; BEHRENS, 2016, p. 7).

Atrelada a isso, a incorporacao de metodologias ativas e
inovadoras voltadas ao curso de Jornalismo gerara impactos direitos
e indiretos nos processos de ensino e de aprendizagem. Observa-se
a perspectiva de geracao de conteldo inovador a partir das novas
dinamicas executadas na grade de disciplinas do curso de
Jornalismo, as quais devem buscar, a partir de processos de ideagao
e prototipacdo, por exemplo, solugdes para os desafios e as
problematicas caracteristicas do ecossistema local de Jornalismo.

Em resumo: o treinamento docente deve articular saberes os
quais aproximem as dimensdes do fazer e do pensar (BRIGHT, 2018),
como foco na consolidacdo de um processo critico de ensino-
aprendizagem. Ou, como ensina Freire (1997), "ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
gue os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém" (FREIRE,
1997, p. 23).
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REUNI: as dificuldades da expansao
universitaria no interior na perspectiva do
docente
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Introducao

O curso de Jornalismo da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), campus Imperatriz, foi criado dentro da maior expansao do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdao e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni) no Brasil, executado entre 2003 -
quando havia 45 universidades publicas e 148 campi em 114
municipios — e 2014 — quando ja eram 63 universidades e 321 campi
em 275 municipios.

40 Doutora em Comunicacado. Professora do curso de Jornalismo da UFMA,
campus Imperatriz.
41 Doutora em Comunicacdo. Professora do curso de Jornalismo da UFMA,
campus Imperatriz.
42 Doutora em Comunicacado. Professora do curso de Jornalismo da UFMA,
campus Imperatriz.




A trajetoria histérica de 15 anos pode ser dividida em quatro
fases. As trés primeiras se caracterizaram por muita rotatividade de
professores. A consolidagao e fortalecimento do curso ocorreu nos
Ultimos cinco anos, quando os docentes passaram a ficar
definitivamente no municipio de Imperatriz, que hoje tem uma
populacao estimada em quase 260 mil habitantes, segundo o IBGE
(2020). Um indicativo de que, além de fazerem parte do curso e da
cidade, tém como um dos objetivos fortalecer a universidade publica
do interior, criando projetos de ensino, pesquisa e extensdo, e
alcangando os jovens para muito além das salas de aulas e
conteudos teoricos e praticos ligados ao Jornalismo.

A constante mudanca no quadro docente, que marcou os dez
primeiros anos do curso em Imperatriz, indica que o programa no
interior do Maranhdo, assim como em muitas outras instituicdes
publicas, teve dificuldades para solidificar a expansao da educacao
superior, principalmente, porque a entrada e a saida de docentes,
por meio de concursos e transferéncias, ocorreram em quatro fases.
Mas esse momento foi superado, sobretudo, a partir de 2018. Em
2021, 25 professores compdem o quadro, sendo que, desse total, 21
sdao formados em Comunicacdo — Jornalismo e Publicidade e
Propaganda - e quatro em outras areas das Ciéncias Humanas. Entre
os 25, apenas dois sao substitutos.

Este artigo pretende detalhar a eficiéncia do Reuni no curso de
Jornalismo neste periodo de 15 anos de existéncia, que serdo
completados em novembro de 2021, com o objetivo de entender
como se formatou esse cenario de expansdo das universidades
publicas, bem como os seus desafios.

Para compreender o contexto de implementacao do programa
no Brasil, nos embasamos numa revisdo bibliografica, focada em
informagdes disponiveis em sites do Brasil Debate® (2014, 2016,

43 Brasil Debate é uma iniciativa de professores, pesquisadores e
profissionais de diferentes areas, com objetivo de fomentar o debate em




2018), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep
[2020]), Instituto Lula** (2018), Portal do MEC (s/d) e Reuni do
Ministério da Educacdo (2010). Além disso, a fim de centrar na
realidade do curso de Jornalismo da UFMA, campus Imperatriz,
realizamos uma pesquisa descritiva a partir de entrevistas
semiestruturadas realizadas com dez professores convidados. O
recorte incluiu alguns docentes que trabalham na instituicdo e
alguns que fizeram parte do quadro em outros periodos.

As entrevistas foram conduzidas pelo Grupo de Pesquisa em
Jornalismo e Cibercultura (GCiber), presencialmente, durante
eventos da area, em que se encontravam professores agora atuantes
em outras universidades e alguns da UFMA. Nenhum deles foi
identificado e representam as quatro fases vivenciadas pelo curso
entre 2006 e 2021. A iniciativa, conduzida pelo GCiber, fot conhecer
como esses docentes visualizam a interiorizacdo dos cursos de
graduagdo em Imperatriz, a segunda maior cidade do Maranhao, e
de que maneira eles se sentiram parte do programa Reuni e
vivenciaram essas influéncias em suas carreiras.

Neste artigo, vamos apresentar as principais impressées dos
docentes do curso de Jornalismo da UFMA, campus Imperatriz, que,
de alguma forma, construiram e estdo construindo uma histéria de
consolidacao da graduagao no interior da regiao Nordeste do Brasil,
impulsionada pelo programa Reunt.

Reuni, como tudo comegou
O Reunt integrou o Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE) e fol instituido oficialmente pelo Decreto n.° 6.096, de 24 de

torno de um projeto de desenvolvimento para o pais que valorize a
democracia, a distribuicdo da renda e da riqueza, e a expansao dos direitos
sociais.

4 Instituto Lula é um site suprapartidério, ndo tem fins lucrativos e é
independente de estados, partidos politicos ou organizacdes religiosas. A
manutencdo de seus trabalhos é garantida por meio de doagbes de
empresas e pessoas que se identificam com os objetivos da entidade.




abril de 2007, durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, cujo
ministro da Educacgado era Fernando Haddad. O artigo 1° diz que o
objetivo é ampliar o "acesso e a permanéncia na educacao superior,
no nivel de graduagdo, pelo melhor aproveitamento da estrutura
fisica e de recursos humanos existentes nas universidades federais”
(BRASIL, 2007, online). Uma das contrapartidas destacadas no artigo
3° diz que o Ministério da Educacdo ira destinar ao programa
“recursos financeiros, que serdo reservados a cada universidade
federal, na medida da elaboracdo e apresentacdo dos respectivos
planos de reestruturagdo, a fim de suportar as despesas decorrentes
das iniciativas propostas [..]" (BRASIL, 2007, online). Entre elas,
destacam-se trés itens:
| - Construggo e readequagdo de
infraestrutura e equipamentos necessarias a
realizagdo dos objetivos do Programa;
Il - Compra de bens e servi¢os necessarios ao
funcionamento  dos  novos  regimes
académicos; e
[l - despesas de custeio e pessoal associadas
a expansdo das atividades decorrentes do
plano de reestruturagdo (BRASIL, 2007,
online).

O decreto foi a maneira de o Governo Federal consolidar e
impulsionar o crescimento do Ensino Superior e criar condigdes para
que as universidades federais pudessem expandir a infraestrutura
fisica para cidades do interior, além de organizar um corpo
académico e pedagdgico de professores. O Reuni também previu a
ampliacdo de vagas nos cursos de graduagao, principalmente, para
que fossem ofertados a noite. Outra meta proposta era evitar a
evasao e diminuir as desigualdades de acesso a um curso superior
no Brasil. A expansao das institui¢des de Ensino Superior, na verdade,




teve inicio em 2003, quando comecou a interiorizacdo dos campi das
universidades federais.

De acordo com uma noticia publicada no site Reuni®, do
Ministério da Educacao (2010, online), entre 2003 e 2011, o nimero
de municipios atendidos pelas universidades passou de 114 para 237
e, desde a implementacdo da expansao, “foram criadas 14 novas
universidades e mais 100 novos campi que possibilitaram a
ampliacdo de vagas e a criacao de novos cursos de graduacao”. Em
setembro de 2018, o site Instituto Lula*® divulgou a noticia de que
fol nos governos progressistas de Luiz Inacio Lula da Silva e de Dilma
Rousseff que aconteceu uma “revolucao” na “educacdo do Brasil".

Segundo a informacao,

as universidades publicas e institutos
federais, antes basicamente centralizados
nas capitais dos estados, foram levados para
todo o interior do pais. Foram criadas 18
novas universidades federais e 173 campus
universitarios, praticamente duplicando o
numero de alunos duplicados entre 2003 a
2014: de 505 mil para 932 mil. (INSTITUTO
LULA, 2018, online)

E, nessa expansdo, conforme o Instituto Lula, estdo os
institutos federais que, até 2018, chegaram a 360 unidades, em
diferentes cidades do Brasil. O Portal MECY, sem data de divulgacéo,
destacava que uma das metas do Reuni era “dobrar o nimero de
alunos nos cursos de graduacao em dez anos, a partir de 2008, e

45 Disponivel em: http://reuni.mec.gov.br/expansao. Acesso em: 20 fev.
2022 P

46

Disponivel em: https://institutolula.org/mapa-da-criacao-de-
universidades-campi-e-institutos-federais. Acesso em: 20 fev. 2022.

47 Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/REUNI-sp-93318841. Acesso em:
20 fev. 2022.




permitir o ingresso de 680 mil alunos a mais nos cursos de
graduacdo” (PORTAL MEC, s./d., online). O Reunt foi certamente um
programa que impulsionou o maior acesso de estudantes de baixa
renda e de diferentes minorias, como negros e indigenas, a
ingressarem nas universidades publicas. Além das ofertas de vagas
diurnas, abriram-se horarios a noite, atendendo aqueles que
trabalham. Para completar, a interiorizacdo de diversos cursos de
graduacdo fez com que as faculdades realizassem concursos para
contratar professores e técnicos-administrativos, gerando mais
empregos na area da educacao.

A matéria do Brasil Debate (2018, online) destaca um quadro
com o crescimento das universidades. Como ja citado na introdugdo
deste trabalho, em 2003, eram 45 universidades, 148 campi, em 114
municipios. Em 2014, esse montante passou a ser 63 universidades,
321 campi, em 275 municipios. A noticia informa também que, para
evitar a evasao, em 2008, o governo criou o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), para apoiar os estudantes mais
pobres a permanecer na graduagao e

destinou ao programa, naquele ano, R$
126,3 milhdes. Em 2012, esses recursos
foram de R$ 503,8 milhdes. Além disso, o
Reuni foi acompanhado de um sistema de
“Bolsas Reuni” para qualificacdo do
professorado, com programas de assisténcia
ao ensino, mestrado, doutorado, pos-
doutorado. Em 2008, ano da criagao,
concedeu 1050 bolsas. Em 2012, 10 mil.
(BRASIL DEBATE, 2018, online)

O objetivo do Governo Federal, na época, era manter os jovens
numa universidade publica, mesmo com muitas tendo dificuldades
para ter uma infraestrutura adequada. Outra meta era oportunizar




aos jovens cursos tecnoldgicos e profissionais por meio da criagdo
de institutos federais, que surgiram também no Reuni e focaram nas
demandas regionais.

Acompanhando as demandas do Reunt e sempre pensando na
ampliacdo do acesso ao Ensino Superior, o Governo Federal criou
outros programas, como Ciéncia sem Fronteiras, Inglés sem
Fronteiras, Jovens Talentos, além de bolsas de iniciacdo a docéncia.
Em 2014, o site Brasil Debate divulgou uma reportagem informando
a "expansdo das universidades federais, que passaram de 45 em
2003 para 59 em 2010, e a adocdo da politica de cotas nessas
instituicdes publicas” (BRASIL DEBATE, 2014, online). Em seguida, o
mesmo texto diz que, segundo o Inep, “as matriculas em cursos
presenciais no Ensino Superior teriam crescido de 3.887.022 em
2003, para 5.923.838 matriculas em 2012, um crescimento de
aproximadamente 52%" (BRASIL DEBATE, 2014, online).

O Ensino Superior de acordo com o Inep (2019)

De acordo com o Censo da Educacdo Superior (2019)*,
realizado pelo Inep, existem no Brasil um total de 2.608 instituicdes
de educacao superior, sendo que, dessas, 2.306 sao privadas e 302
publicas. Entre as publicas, 110 sdo federais, tendo 66 instaladas nas
capitais e 44 no interior. Conforme o levantamento, das 110
universidades federais, apenas 29 estao na regido Nordeste — 19 nas
capitais e dez no interior. Quando observamos os dados apenas no
Maranhao, verificamos que existem duas publicas e que ambas estao
na capital, sem citar que, em Imperatriz, segunda maior cidade do
Estado, também ha um campida UFMA, dividido em duas unidades,
uma central (onde funcionam as cursos da area de Humanidades) e
outra no bairro Bom Jesus, mais afastada da regido central, que
abriga cursos tecnoldgicos e da area da Saude.

48 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-
sinopse. Acesso em: 21 fev. 2022.




O Censo de 2019 indica também que, das 2.608 instituicdes
brasileiras de educacao superior, sdo 2.076 faculdades, 294 centros
universitarios, 198 universidades e 40 institutos federais de educacao
e centros federais de educacdo tecnolédgica. Quando se refere aos
estudantes, a pesquisa mostra que 57,6% estudavam a noite em
cursos presenciais e 17.539 sdo jovens estrangeiros matriculados em
cursos de graduagao no Brasil. Nesse levantamento, o Inep diz ainda
gue existem 386.073 professores que atuam na educagdo superior
no Brasil. Desse total, 37,5% tém mestrado e 45,9%, doutorado.

Contextualizando o campo da pesquisa

Situada numa area de 1.376 quilometros quadrados, Imperatriz
é considerada a maior cidade do Sul do Maranhdo e ocupa um ponto
central na microrregido conhecida como Bico do Papagaio, que
abrange 66 municipios (25 no Para, 25 no Tocantins e 16 no
Maranhdo) numa area total de 140 mil quildbmetros quadrados, cuja
populagdo chega a 1,6 milhdo de habitantes, conforme o ultimo
Censo (2010). Desde quando fol implantado, em 2006, até hoje (15
anos depois), o curso de bacharelado em Comunicacao Social — hoje
Bacharelado em Jornalismo — é o Unico do municipio e, de certa
forma, da regido, uma vez que outra graduacdo nessa area s6 pode
ser encontrada a pelo menos 600 quildmetros de distancia— em Sado
Luis (MA), Palmas (TO) ou Belém (PA). Nenhuma outra habilitacao é
ofertada também nos arredores.

A UFMA foi instalada em Imperatriz no inicio da década de
1980, inicialmente com os cursos de Direito e de Pedagogia. A partir
de 2006, no centro instalado no local, comegaram mais trés cursos
por meio do Reunti. Fot nesse contexto que o curso de Jornalismo,
juntamente com Enfermagem e Engenharia de Alimentos, foram
implantados. Atualmente, a universidade mantém nove cursos de
graduacdo e cinco de pds-graduagdo, sendo quatro mestrados e um
doutorado.




Além de pertencer a politica do Reuni, o curso de Jornalismo
abarca outra particularidade regional: foi selecionado para integrar
as novas ofertas a partir de um anseio da populagdo. Sua
implantagdo foi resultado de uma audiéncia publica organizada pela
entdo deputada estadual Terezinha Fernandes (PT), em 2005. Assim,
atendendo a um anseio da sociedade e dos profissionais da regido,
fol publicada em 2005 a resolucdo de nimero 83/2005 do Conselho
Universitario (Consun), que autorizava a criacdo do curso, presencial
e vespertino.

A primeira turma fol composta por 40 alunos e, em 2021, o
curso teve uma média de 400 formados. Inclusive, a sua localizacao
geografica reforca o vinculo da universidade no campus de
Imperatriz com os moradores locais, mas também dos territorios
fronteiricos. Hoje, os egressos do curso sdo, basicamente, moradores
do Maranhdo, do Para e do Tocantins.

Em 2018, o curso aprovou o primeiro programa de Mestrado
Académico em Comunicagcdo do Maranhdo. Apesar da vitoria, o
programa enfrentou dificuldade desde a criagdo por conta das
mudancgas constantes do seu quadro docente. Dos professores que
estavam vinculados ao curso quando da submissao da proposta (dez
no total), quatro ndo estavam mais na instituicao quando o
programa foi aprovado no ano seguinte.

Manter um corpo docente num curso de localizagao
interiorana &, efetivamente, um grande desafio para os projetos do
Reuni. Desde que fol criado o curso de Jornalismo em Imperatriz, a
mudanca constante de professores reconfigura o quadro de maneira
substancial e € um obstaculo a ser superado para a solidificagdo do
programa. De maneira sistematica, a alteracdo no quadro, nestes
quinze anos do curso, pode ser condensada em quatro momentos
principats, levando em conta quinquénios. Nos primeiros cinco anos,
o primeiro grupo de professores foi formado mais prontamente por
concursados vindos da capital Sdo Luis, embora houvesse também
docentes de outras regides. Apesar de serem em sua maioria




profissionais do Maranhdo, com familia préxima, fot dificil manter a
equipe, ja que havia uma vontade grande de retornar para sua
cidade de origem, onde a UFMA mantém um curso de comunicacao
ativo desde a década de 1970. Desse primeiro grupo, com
aproximadamente 14 docentes da area especifica, apenas dois se
mantém no quadro até 2021.

A segunda entrada, marcada pelos concursos realizados entre
2009 e 2012, reformulou novamente o quadro que substituiu as
auséncias. Nessas sele¢des, um novo perfil formado por educadores
vindos do Centro-Oeste e Sudeste formatou o cenério para o curso.
Desse ingresso, oito professores se mantém até hoje no curso,
apesar de ampla tentativa de transferéncias e novos concursos de,
pelo menos, metade do quadro. Uma terceira etapa reconfigurou o
panorama a partir de 2014, quando sete novos docentes entraram
na instituicdo. O perfil trouxe profissionais substancialmente da
regido Nordeste para atuar em Imperatriz, ainda que nao todos. A
partir desse grupo, foi formatado o projeto de implantacdo do
programa de Mestrado em Comunicagao na cidade, o primeiro dessa
area em todo o Maranhdo e o Unico mestrado académico ainda em
atuacdo no Estado. No entanto, desse ultimo conjunto de seis
professores, cinco foram distribuidos para outras universidades,
sejam por concurso publico ou transferéncia, o que forgou o curso
se reajustar mais uma vez, em particular para manter o programa de
pds-graduacdo ativo. Assim, um ultimo cenario, com concursos a
partir de 2018, com a entrada de cinco novos docentes, trouxe nova
aparéncia ao programa. Sistematicamente, essa configuracao fica
estruturada como se mostra no Quadro 1.




Quadro 1: Descricdo de entradas e reconfigura¢des do quadro
docente por tempo

Etapa Recorte temporal
Primeira entrada 2006 a 2008
Segunda entrada 2009 a 2013
Terceira entrada 2014 a 2017

Quarta entrada 2018

Fonte: As autoras (2021).

I[sso mostra o quanto um curso no interior acaba sendo
desconfigurado por conta da constante mudanca no corpo docente
e amplifica a dificuldade de solidificar o programa.

Perfil dos docentes e percurso metodoldgico

Para esta investigagdo, foram ouvidos dez professores que se
dispuseram a participar da pesquisa. As entrevistas foram
conduzidas pelo Grupo de Pesquisa em Jornalismo e Cibercultura
(GCiber), presencialmente, durante eventos da area em que os
professores que ndo compdem mais o quadro foram encontrados,
além de conversas com docentes atuantes ainda hoje na
universidade, na propria instituicdo. Os informantes da pesquisa ndo
foram identificados e representam as quatro fases pelas quais o
curso passou, com diferentes entradas e saidas.

O objetivo da pesquisa é entender melhor o cenéario da
expansdo universitaria, prevista a partir do Reuni, tendo como foco
a voz dos docentes que integram indiretamente o programa. A ideia
principal é conhecer melhor a perspectiva desses professores a
respeito da interiorizacdo, suas dificuldades e sua efetividade. Para
isso, foi escolhido como recorte empirico o curso de Jornalismo da
UFMA de Imperatriz, que € um projeto do Reuni, e representa bem
as dificuldades marcadas pela atratividade e, mais pontualmente, a
manutencdo de um corpo docente qualificado no interior, ja que
nenhum dos docentes do curso é, efetivamente, da cidade.




Utilizamos como principal recurso de coleta de dados a
entrevista. Como ensina Manzini (1991), a aplicacao da entrevista
como forma de coletar dados dependera da natureza das
informacdes da pesquisa. “Se os objetivos da pesquisa se referirem
a informacdes que ndo estdo registradas ou disponiveis a ndo ser na
memoria ou pensamento das pessoas, entdo, a entrevista pode ser
o meio apropriado” (MANZINI, 1991, p.150). Essa orientacao
conjuga-se com a proposta de nossa investigacao, pois buscamos
registrar e entender as percep¢des dos professores ligados ao Reuni,
COMO esses sujeitos enxergam o programa na sua carreira e qual seu
engajamento com o programa. Tais informacdes, de natureza
subjetiva e resultado de vivéncias, somente podem ser fornecidas
pelos proprios docentes.

Dentre a variedade de entrevistas existentes, adotamos a
modalidade de entrevistas semiestruturadas, semiabertas e com
modelo de roteiro (DUARTE, 2008). Essa escolha, conforme o autor,
nasce da pergunta de pesquisa e busca dialogar com a amplitude do
tema. Duarte (2008) indica, ainda, uma construcao de itinerario entre
cinco e sete questdes. O percurso desse estudo foi organizado em
dois blocos: o primeiro, voltado mais pontualmente para o Reuni,
buscou conhecer o entendimento do docente sobre o que é o
programa e como ele enxerga o programa na sua trajetéria; o
segundo foi voltado para entender a permanéncia ou nao na
universidade e buscou entender as razdes que estimulam a
continuagdo no local ou a busca por transferéncia para outros
centros, bem como a motivacdo do profissional para atuar na
docéncia. Os dois blocos, juntos, condensaram seis perguntas,
descritas no Quadro 2, a seguir:




Quadro 2: Blocos tematicos das entrevistas

= Questdes aplicadas
Reunt 1. Acredita que sua trajetoria de vida tem
relacdo com o Reuni? Comente.

2. A UFMA ter sido uma instituicao do Reunt
fez alguma diferenca para sua escolha na
hora de fazer o concurso? Comente.

3. Quais as razdes que o levaram a tentar
uma vaga em outra instituicdo, ou nao
tentar?

Permanéncia 1. O que é mais dificil para vocé na atuagao
como docente numa universidade no
interior?

2. O que lhe faria querer permanecer no
curso de interior?

3. O que o levou a se tornar professor?

Fonte: As autoras (2021).

Os resultados estdo ancorados na metodologia de Analise de
Conteudo Qualitativa (BARDIN, 2011; JANIS, 1982; FRANCO, 2005).
A ordenagdo dos codigos e categorias se deu por meio do método
dedutivo, criados a posteriori que, como pontua Franco (2005),
ocorre quando os sentidos emergem do texto, da fala, dos
documentos. “Nesse processo, linicia-se pela descricaio do
significado e do sentido atribuido por parte dos respondentes”
(FRANCO, 2005, p. 66). Nesse sentido, destaca-se, ainda, que a
escolha do modo de andlise se caracteriza pela distincdo categorica
por unidade tematica de registro. A proposta da pesquisa é




apresentar um panorama descritivo a partir da perspectiva do
docente.

Foram entrevistados apenas docentes da area especifica, todos
formados em Comunicagao Social. Em 2021, o curso era composto
por 25 professores — 23 concursados com 40 horas dedicadas a
UFMA e dois substitutos. Desses, 20 sao formados em Comunicacao
—19 em Jornalismo e um em Publicidade e Propaganda — e cinco em
outras areas. Na pos-graduacdo, dos 12 docentes, dez sdo do curso
de Jornalismo e apenas dois externos. No Quadro 3 identificamos os
professores que participaram da pesquisa.

Quadro 3: Identificagdo dos respondentes

Identificacdo Entrada Sexo Idade Tentativas Tempo Situagédo
de mudanga na atual
UFMA*
(anos)
El 1@ M 41 a 50 Nao 13 No quadro
E2 1@ F 41 a 50 Nao 12 No quadro
E3 22 M 41 a 50 Sim 10 No quadro
(2%)
E4 22 M 41 a 50 Sim 11 No quadro
(2%)
E5 3 F 41 a 50 Sim 13 Novo
(2x) concurso
E6 3 F 30a40 Sim 3 Novo
(2x) Concurso
E7 3 F 30a40 Sim 3 Novo
Concurso
E8 3 M 30a40 Sim 3 Transferido
(4x)




E9 42 F 51 a 60 Nao 3 No quadro

E10 42 F 30a40 Nao 3 No quadro

Fonte: As autoras (2021).
*Tempo levando em conta a entrada até o ano de 2021

Basicamente, sdo jornalistas com dois perfis geracionais: com
menos de 40 anos e com mais de 40 anos. Dos entrevistados, seis
permanecem no quadro, sendo que, desses, quatro nao tentaram
outro concurso; outros quatro entrevistados sdo docentes que estao
atuando em outras institui¢des, trés por meio de novos concursos e
outro por meio de transferéncia. Todos os que deixaram o curso
estdo atuando em universidades localizadas em capitais, nas mais
diferentes regides. Todas sao cidades de origem ou proximas a elas.
Outra particularidade que ajuda a enxergar o perfil dos entrevistados
€ a experiéncia com a docéncia e com a rotina de vida numa cidade
de interior.

Quadro 4: Perfil de experiéncias dos docentes

Identificacdo Primeiro trabalho Ja havia morado no Trabalhou no
como docente? interior? interior antes?

El Nao Nao Sim

E2 Nao Nao Nao

E3 Néo Sim Sim

E4 Sim Sim Nao

E5 Sim Sim Sim

E6 Nao Nao Sim




E7 Nao Sim Nao

E8 Sim Nao Nao
E9 Nao Sim Sim
E10 Nao Sim Sim

Fonte: As autoras (2021).

As caracteristicas dos entrevistados mostram que sdo pessoas
de perfis ndo homogéneos: ha os com outras experiéncias com a
docéncia, bem como os que tiveram no concurso seu primeiro
emprego nessa area; os que moraram em cidades pequenas e até
atuaram nesses contextos, bem como respondentes que sé
vivenciaram experiéncias em capitais. Isso permite pontuar que nao
sdo, efetivamente, essas caracteristicas as mais importantes para
nortear as escolhas dos profissionais na decisdo entre permanecer
ou tentar outras instituicdes. Jovens ou mais velhos, homens e
mulheres, com experiéncia de trabalho ou estreante na docéncia,
com vivéncia exclusivamente nas capitais ou vindos de outras
cidades menores ou até maiores que Imperatriz, esses docentes se
aproximam nas escolhas e apontam outras razdes para ficar ou sair
do curso em que ingressaram inicialmente.

As percepgoes dos docentes sobre o Reuni

Sobre o primeiro bloco de perguntas das entrevistas, vale
pontuar que todos os entrevistados confirmaram conhecimento
sobre o Reunt. E, ao explicar seu entendimento, todos comentaram
sua importancia e eficacla em democratizar o alcance do Ensino
Superior para outras regides, mesmo porque, em todas as
experiéncias narradas, nenhum deles disse ter experimentado a
graduagdo como resultado do programa. Mas alguns diziam ter sido
beneficlados nas suas qualificacbes de pods-graduacdo e, mais




pontualmente, por entender que a oportunidade de ingressar no
Ensino Superior como docente s6 foi possivel por conta da
oportunidade advinda da ampliacdo da oferta distante das
universidades ja consolidadas nas capitais.

Desse modo, pode-se entender que o grupo conhece o
programa e reconhece seu papel importante na ampliagdo do acesso
a educacao. Mais pontualmente sobre a relacdo do Reuni com a sua
trajetoria, dois itens foram comuns nas falas dos entrevistados: os
que admitem que o programa apresentou relacdo direta ou
tangencial com a sua vida, mesmo ndo tendo feito sua graduacao
em instituicdes beneficiadas. Isso acontece porque, de um modo
geral, os entrevistados condicionam sua entrada no servico publico
a criagao da proposta. Destaca-se que mesmo os que ndo veem uma
relacdo muito clara entre o Reuni e sua vida profissional avaliam o
programa como positivo para a educacao como um todo e
reconhecem que se atentaram mais para o impacto da a¢do, uma vez
estando no servigo publico. Como podemos perceber a partir dos
seguintes depoimentos:

Sim, eu costumo dizer que, se ndo fosse o
Reuni, talvez ndo existiria esse curso de
Jornalismo. Assim como nao existiriam varios
outros. Entdo, a minha condicdo de virar
professor universitario é por conta das
estratégias de interiorizacao da
universidade. (E1, em entrevista, 2020)

Nao necessariamente na minha graduagao.
Mas o primeiro concurso que eu fiz fol o
concurso da UFMA, para trabalhar num curso
que é resultado do programa fora das
capitais. (E7, em entrevista, 2020)




Dificil essa pergunta. Sim, mas, de uma forma
tangencial, porque ndo necessariamente eu
estudei em um curso do Reuni ou me formet
pesquisador, doutor, a partir de incentivos
diretos do Reuni. Mas, veja, eu percebo a
facilidade com a qual o sistema universitario
se desenvolveu a partir do Reuni, colaborou
e muito para pesquisa e para educacao. (ES,
em entrevista, 2020)

Em seguida, questionamos os docentes sobre a escolha de
uma universidade do Reuni para fazer o concurso. Nesse caso,
apenas um dos entrevistados disse ter pensado numa universidade
do programa ao escolher concorrer a vaga de docente: “Sim. Porque
a UFMA foi contemplada com recursos do Reuni e abriu novos cursos
e, consequentemente, novas vagas para professores” (E2, em
entrevista, 2020).

Os demais disseram que ndo pensaram nesses termos quando
optaram por concorrer as vagas. No entanto, admitem entender que,
se ndo fosse o Reuni, ndo teriam a oportunidade de ingressar no
magistério superior. Esses dados demonstram que os professores
reconhecem o papel do programa, mas ndo apresentavam uma
inclinacdo pessoal para integrar uma proposta direcionada a
contribuir para o desenvolvimento da educagao no interior. Talvez
isso também demonstre um pouco das motivacdes mais pessoais e
ndo coletivas para o programa, ja que muitos destacaram, inclusive,
gue se atentaram mais para os beneficios da iniciativa depois que
ingressaram na instituicdo publica.

Tal resposta dialoga diretamente com a realidade das
universidades incentivadas com o programa, que enfrentam
dificuldades de solidificar seu corpo docente. Por meio das
declaragdes dos professores, podemos inferir que a consciéncia
sobre a democratizacdo do acesso ao ensino publico de qualidade




vinculada a proposta do Reuni, € mesmo o apoio a iniciativa, ndo
constituem garantia de que os docentes permanecam ou se sintam
incumbidos a ficar. A maior parte dos entrevistados tentou sair mais
de uma vez da universidade no interior, mesmo entre os que tinham
acabado de ingressar ou os que decidiram permanecer mais
recentemente.
Dos motivos para querer e tentar sair, boa parte das vezes com
até quatro investidas, esta a distancia da familia, nesse caso, pais e
maes idosos. Essa é a fala em todas as justificativas e até do
encerramento de possibilidades. O entrevistado 3, por exemplo,
tentou duas vezes, e agora diz ndo querer mais mudar de instituicao
depois que perdeu membros proximos da familia, moradores em
outro Estado.
Foi muito mais porque eu tenho pais que ja
sdo idosos. [..] Entdo, assim, tinha uma série
de fatores familiares. (E5, em entrevista,
2020)

A minha Unica motivacdo para vir para
Capital era porque era perto dos meus
familiares, somente. (E6, em entrevista, 2020)

Mas fol uma questdo pessoal que acabou me
fazendo sair da UFMA, e que acho que talvez
seja ainda uma das questdes que acaba
levando  professores a sairem das
universidades, porque, as vezes, tem uma
dificuldade de vocé estar em um estado e a
sua familia esta ali, e s6 vocé se muda. (E7,
em entrevista, 2020)

Além da motivagdo familiar, os planos de se destacar na
carreira como pesquisador também foram apontados como razdes




para ndo querer ficar numa universidade menor, que ainda estava
comecando a implantar um programa. Porém, mesmo entre esses
professores, a distancia da familia aparece fortemente. Entre os
docentes que nunca tentaram concursos ou transferéncias, eles
disseram que sempre sonharam com um servi¢o publico no Ensino
Superior e se sentem tranquilos em poder visitar seus familiares, em
particular porque a cidade tem aeroporto e também se sentem
proximos, por meio de ligacdes e conversas mediadas pelas
tecnologias.

No segundo bloco de perguntas, sobre a permanéncia, a
proposta é entender como os docentes sentiam-se por atuar em um
campus no interior e o quanto isso interferia na sua decisao de ficar
ou buscar outra colocagdo. As dificuldades apontadas por eles na
sua atuagdo num curso localizado longe dos grandes centros
pareceram se concentrar em dois pontos: na dependéncia da
universidade da matriz localizada na capital, caracterizando uma
falta de autonomia; e nas poucas condi¢cdes de infraestrutura na
cidade, relativos a bares, restaurantes e espacos de lazer. A nao
existéncia de um curso de Mestrado também aparece, mais
pontualmente em dois relatos, como um fator desestimulante na fala
dos docentes, fato que foi sanado a partir de 2019, com a
implantagdo do programa de Mestrado em Comunicacao na UFMA
de Imperatriz. Fol assim que os docentes relataram sua permanéncia
na instituicao:

Eu acho que o mais dificil na atuacdo no
interior, no nosso caso, é essa distancia que
fica da Reitoria, da Capital. Nés temos muita
dificuldade por conta dessa caréncia de uma
presenca um pouco maior da gestdo. (E1 em
entrevista, 2020)

Estamos mais afastados das instancias de
tomada de decisdo na UFMA e também dos




espacos de maior interagdo com outras
unidades e professores, o que dificulta os
contatos e articulagbes. (E2 em entrevista,
2020)

Eu acho que, em relagdo a universidade
mesmo, eu acho que talvez essas questdes
administrativas, por serem muito distante de
Sdo Luis, eu acho que esse era o maior
empecilho mesmo. (E6 em entrevista, 2020)

Infraestrutura, mas al é que 4 ndo a
infraestrutura da universidade, mas da
cidade. (E8, em entrevista, 2020)

O mais dificil é ndo ter os mesmos acessos
que se terla em uma capital. (E3 em
entrevista, 2020)

E importante pontuar que as duas afirmacées que indicaram a
infraestrutura sdo de docentes que viveram em grandes cidades.
Esse fator permite entender sua insatisfagdo com as ofertas de
servigos, estabelecimentos comerciais e lazer da cidade.

Por outro lado, quem ja vem de experiéncias de vida em outras
cidades do interior ndo coloca essa particularidade como uma
questdao primordial para nao se sentir acolhido no lugar,
principalmente, entre os que moraram e foram criados em cidades
menores, ou, ainda, ja vivenciaram experiéncias de trabalho em
pequenos ou médios centros, como € possivel inferir dos relatos de
dois entrevistados:

Quando a gente fala de interior, a ideia que
se tem é que é um interior distante de tudo
e de todos. Entdo, esse interior ndo faz muito




sentido no caso de Imperatriz. Entdo, nao
considero Imperatriz assim, ela estd no
interior, mas ela ndo é uma cidade
interiorana. Ndo tem dificuldades por conta
disso. (E9 em entrevista, 2020)

Olha, eu ndo vejo Imperatriz tanto como uma
cidade do interior porque ela € uma cidade
relativamente grande, vocé tem acesso ao
aeroporto, vocé tem op¢des de lazer, entéo,
para quem vem de outra cidade do interior
nao tem tanta diferenca, ndo sofre tanto com
Imperatriz, por exemplo. Eu acho que eu
sentiria mais se fosse numa cidade que, por
exemplo, ndo tivesse aeroporto, porque at
dificulta. (E10, em entrevista, 2020)

Ainda nessa perspectiva, perguntamos o que levaria o
professor a se sentir estimulado a permanecer efetivamente na
cidade. Mais fortemente, os docentes concordaram com os quesitos
de investimento na infraestrutura de Imperatriz, autonomia do
campus e a implantagdo de mais laboratérios. Esses foram os pontos
de confluéncia nos depoimentos. Destaca-se que eles ndo falaram
sobre trazer seus familiares mais para perto, embora essa seja a razdo
apontada para se sentirem estimulados a sair. E possivel interpretar,
desse modo, que ha uma mescla de motivos e, embora ndo tenham
indicado a deficiéncia estrutural da instituicdo como uma razao, ao
que parece, ela também esta entre os motivos para buscar outros
campi.

Por fim, sobre as motiva¢des dos professores para ingressarem
na docéncia superior: a proposta aqui é entender o quanto essa
carreira havia sido planejada e se isso poderia contribuir para
compreender a constante mudanga e a busca por universidades




maiores. No entanto, ndo ha um discurso homogéneo sobre o
assunto. As motiva¢cdes foram bem variadas e ndo chegaram a
compor um perfil Unico que pudesse explicar essa escolha.

Do corpo de docentes entrevistados, podemos reunir essas
razes em trés grupos: os que se tornaram docentes porque a
oportunidade apareceu na sua vida; os profissionais que estavam
desestimulados com o mercado e/ ou viam na docéncia uma
melhoria salarial; e os entrevistados que sonhavam com a carreira no
magistério e/ ou pesquisa. Os depoimentos ilustram as trés

perspectivas:

Det aula antes e gostava, al terminei a
graduacdo, fiz especializacdo, mestrado,
entdo me chamaram pra dar aula e foi indo.
(E3 em entrevista, 2020)

Isso fol bem por acaso, porque, na década de
2000, eu ndo pensava em ser professora. Eu
nunca penset assim: "Ah, eu vou me formar e
vou fazer mestrado, doutorado e vou
concorrer a um CONCUrsoO € Vou comecar a
trabalhar como professora”. Nao! Aconteceu
por acaso. (E9 em entrevista, 2020)

Porque, até entdo, nas ultimas décadas, a
carreira de professor era muito pouco
interessante enquanto projecdo salarial,
quanto possibilidade de conhecimento. (E4,
em 2020)

Porque era necessario para ser pesquisador.
Porque a academia sempre foi o que me
interessou, ler, debater, conhecer, ciéncia,
essas coisas sempre tiveram de alguma




forma em meu ambito. (E8 em entrevista,
2020)

Para ser pesquisadora. (E6 em entrevista,
2020)

Eu sempre gostei da area da docéncia e a
coisa que mais me fez querer seguir na
carreira é a possibilidade de seguir pesquisa.
(E10 em entrevista, 2020)

Tendo esses relatos como ponto de partida, podemos afirmar
gue as motivagdes para ingressar na carreira docente ndo modificam
os interesses e a vontade de ficar ou permanecer numa universidade
beneficiada pelo Reunt.

Algumas consideragdes

Os dados coletados nas declaragdes dos dez docentes-
informantes da pesquisa nos permitem produzir interpretagdes
variadas sobre o programa Reunti, mas todas apontam para o sentido
de uma percepcao positiva sobre essa politica publica. A tendéncia
geral dos professores é reconhecer o valor do Reuni para a expansdo
das universidades, para o acesso dos cidaddos ao ensino publico
superior e, especialmente, para a democratizacdo educacional. No
entanto, notamos que eles ndo encaram, em sua pratica profissional
cotidiana, o programa como uma tarefa sua, como um desejo seu de
contribuir para a interiorizagdo de forma efetiva. Uma interpretacao
possivel sobre esse aspecto, que entendemos como uma deficiéncia
do programa, decorre da auséncia de uma campanha de adesdo que
trabalhasse a sensibilizagdo e o fornecimento de informacdes
precisas sobre o Reunt para a classe docente.

Outro aspecto que podemos considerar negativo e comum na
visdo dos docentes sobre o Reuni € que o programa ndo constituiu
um atrativo especifico para ingresso na carreira de magistério




superior, ndo despertou nas pessoas o interesse em fazer parte dessa
politica publica educacional no papel de professor. A esse respeito,
as motivacdes da carreira sdo todas pessoais e ndo ha um desejo
coletivo de ajudar na educacdo, de entender que pode fazer a
diferenca.
Ainda buscando entender a instabilidade do corpo docente
nos cursos de interiorizacdo, em especial em Imperatriz, identificar o
porqué do alto indice de rotatividade e néo fixacdo dos professores
nos cursos abrangidos pelo Reuni, a pesquisa identificou que para
guem morou no interior, ndo ha tanta dificuldade em se adaptar a
cidade. E, em geral, ndo é a estrutura fisica do curso que atrapalha.
Pelo menos isso ndo fica claro, embora digam que ficariam mais
estimulados se houvesse um campus mais organizado. Para a
questdo da permanéncia, o que realmente impacta para a saida dos
professores, segundo suas falas, é a distancia ou a saudade da
familia. Foram unanimes em afirmar que sentem muita falta dos
familiares. Sobre esse fator, é possivel questionar se essa auséncia/
saudade teria a mesma importancia ou frequéncia nas respostas,
caso tais professores estivessem alocados numa universidade
grande ou mesmo fora do pais. A fluidez e o ndo estabelecimento
de vinculos com cursos beneficiados pelo Reuni por parte dos
docentes nao é exclusividade no curso de Jornalismo em Imperatriz,
nem consideramos que seja uma questao regional, porque mesmo
os professores oriundos do Nordeste ou da capital Sdo Luis sentem-
se deslocados.
A fim de contribuir para a politica do Reuni, ressaltamos que,
para o alcance efetivo das metas do programa, com relacdo a
ampliacdo e a interiorizacdo dos cursos com uma base sélida e
duradora, serd necessario investimento do Ministério da Educacao
na formacdo docente com vistas a essa politica especifica.
Infelizmente, desde 2016, os investimentos na educacdo sdo cada
vez menores. As universidades publicas tém sobrevivido. Em 2020,
por exemplo, o Ministério da Educagdo anunciou um corte no




orcamento de despesas discricionarias - agua, luz, obras, pagamento
de terceiros e compra de equipamentos.

E o programa que democratizou a educagao e contribuiu para
a interiorizacdo do Ensino Superior e publico esta esquecido. Por
isso, além de ser considerar importante o Reuni, é preciso um
trabalho pedagdgico para a mudanga de mentalidades e
sensibilizacdo na formacdo docente para aderir as propostas desse
programa. Outro caminho possivel, de médio prazo, que
identificamos seria a universidade absorver os egressos de seus
cursos (ex-alunos) como docentes. Sendo morador ou natural da
mesma cidade que abriga o curso, esse ex-aluno ndo passaria pelo
processo de estranhamento com o local, nem de distanciamento da
familia, um dos principais motivos da impermanéncia dos
professores nos cursos do Reuni, apontados nas entrevistas
realizadas na UFMA, campus Imperatriz.

Esperamos ter oferecido um diagnédstico que contribua para
repensar e melhorar a politica publica do Reuni, a partir das
percepcoes dos docentes, ja que grande parte do éxito do programa
depende desses sujeitos. E depende ainda de uma retomada de
politicas publicas de um governo federal que realmente valorize a
educacao para todos.
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6

A PESQUISA HISTORICA SOBRE A IMPRENSA
BRASILEIRA REALIZADA POR JORNALISTAS

Victor Gentilli*?
Felipe Adam>®°
Vitor Carletti®?

Introducao

O presente texto possui a intencdo de tratar o livro biografico
como um material complementar ao ensino da histéria do
Jornalismo. Neste relato de experiéncia, apresenta-se o caso da
disciplina “A pesquisa historica sobre a imprensa brasileira realizada
por jornalistas®?”, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Comunicagdo e Territorialidades da Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes). Segundo cronograma estabelecido, a cada semana do

49 Jornalista. Professor titular da Ufes. Docente do Programa de Pds-
Graduacao em Comunicagao e Territorialidades.

0 Jornalista. Doutorando em Comunicacdo Social pela Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC-RS). Bolsista com
financiamento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes).

> Jornalista e mestrando do Programa de P6s-Graduagdo em Comunicacao
e Territorialidades da Universidade Federal do Espirito Santo.

>2 A disciplina optativa ocorreu nas quartas-feiras, no periodo noturno, a
partir de 4 de agosto de 2021. Ministrada pelo professor dr. Victor Israel
Gentilli, ela possuia quatro créditos, com carga horaria total de 60h.




segundo semestre de 2021, os 14 académicos puderam dialogar com
os jornalistas bidgrafos a respeito da obra assinada por eles. O
programa da disciplina apresenta como objetivos: a) dialogar com
os jornalistas autores de livros sobre jornais ou jornalistas, b)
conhecer o processo de trabalho de pesquisa e escrita; e c) buscar
compreender as razdes pelas quais tais obras sdo tdo poucos citadas
por trabalhos de pesquisadores da academia®.

E importante chamar a atencdo que os 14 livros foram todos
produzidos por jornalistas e que também possuem como objeto de
estudos profissionais de imprensa, empresarios de jornais ou
empresas jornalisticas. Por meio da leitura das obras, pode-se ter um
panorama rico da historia recente da imprensa no Brasil, mas nao
uma compreensdao correta do que fol essa historia. Portanto,
fundamental reconhecer a importancia dessas obras como material
empirico novo, bem apurado, relevante e indispensavel para quem
se propor a estudar a histéria do Jornalismo brasileiro. De todo
modo, sdo recortes especificos da histéria da imprensa, com o
inquestionavel mérito de estarem voltados para o grande publico -
pesquisadores publicam para seus pares. A bibliografia sobre a
imprensa brasileira é ampla, variada, diversa e plural. Fugiria ao
escopo deste texto uma descricao comentada das diversas obras.

Mesmo sendo uma disciplina de pds-graduagao stricto sensu,
a cadeira se diferenciou pouco em relacdo a uma ementa da
graduacdo. O fato de ser uma disciplina de pos-graduacao stricto
sensu, trouxe a caracteristica de um alunado vocacionado a
pesquisa, boa parte com interesse especifico pela tematica. Mas
nada impediria que uma disciplina de graduagdo fizesse algo
assemelhado, neste momento em que as possibilidades da

53 Disponivel em:
https://comunicacaosocial.ufes.br/sites/comunicacaosocial.ufes.br/files/fiel
d/anexo/topicos especiais em comunicacao e territorialidades ii a pesq
uisa historica sobre a imprensa brasileira realizada por jornalistas -
victor israel gentilli - 2021.2 .pdf. Acesso em: 22 fev. 2022.




tecnologia oferecem recursos virtuais, como foi pelo uso da
plataforma Google Meet. Ela contribut muito para uma inquietagéo
presente na area, que era compreender as razdes pelas quais obras
biograficas sdo tdo pouco citadas por trabalhos académicos —
inclusive, em resenhas para periddicos cientificos. Uma ampla
maioria dos autores convidados tem zero citacdes no Google
Académico. Por integrar uma disciplina que congregue alunos de
varios campos profissionais, o resultado da disciplina pareceu
proveitoso, com grande perspectiva para debates que possam
promover reflexdes, hipoteses e caminhos metodoldgicos.

Historias de vida

Pelo fato de a biografia permanecer num campo de forcas
tensionadas pela Histéria, pelas Ciéncias Sociais, pelas Letras, entre
outras, sera necessario contextualizar os conceitos desses campos a
fim de se também compreender o que o género biografico
representa para um outro vetor de tensdes nesse campo, que € o
Jornalismo.

Para o presente texto, pautaremos o debate da aproximacao
da escrita biografica com o jornalismo a partir dos trabalhos de
Sérgio Vilas Boas e Karine Moura Vieira. Por meio de estudos
provenientes da Antropologia, Psicologia e Sociologia, além da
propria Comunicacdo, Vilas Boas (2002, p. 37) busca compreender a
identificagdo do leitor com esse nicho literdrio. “As biografias
sugerem o universal embutido na particularidade de um individuo. E
como se o leitor se deliciasse com o fato ‘de ndo estar sozinho no
mundo’, de poder compartilhar sua prépria histéria com outra
pessoa, ndo importando a época”. Vieira (2015) também contribui ao
estudar as rotinas de trabalho dos jornalistas bidgrafos. A produgdo
de uma biografia, se comparada a uma grande reportagem
investigativa, faz com que os limites de atuacdo do trabalho
jornalistico possam ser redimensionados.




No século XX, Emil Ludwig, Romain Rolland, Stefan Zweig,
André Maurois, entre tantos outros, ficaram conhecidos em todo o
mundo por suas biografias. Historicamente, no Brasil, biografias
eram feitas por bidgrafos, como Gondim da Fonseca, Luiz Viana
Filho, Raimundo Magalhaes Junior e outros. Dos trés citados, apenas
Gondim da Fonseca era jornalista.

No Brasil, nos ultimos anos, as biografias produzidas por
jornalistas alcangaram um padrdo respeitavel de aceitacdo do
publico. A partir da publicacdo da primeira edicdo de "Morte no
Paraiso”, biografia do bidgrafo Stefan Zweig, por Alberto Dines, em
1981, mas, principalmente, com o lancamento de "Chaté: O rei do
Brasil”, por Fernando Morais, em 1994, o género foi sendo dominado
por jornalistas.

Isso ocorreu em funcdo dos procedimentos metodoldgicos
usados. A grande maioria das biografias tem como fonte de
informacdo basica um conjunto de entrevistas com praticamente
todas as pessoas vivas que conviveram com o biografado. O uso de
documentos, como diarios pessoais, e o mergulho em acervos de
jornais e revistas antigos também se constituem procedimentos
possiveis na producdo de biografias, entre tantos outros. O relato ¢,
na quase totalidade dos casos, cronolégico.

Jornalista e pesquisador, Felipe Pena propde uma ruptura
radical no fazer biografico dos jornalistas. Para ele, “[..] o sucesso
das biografias no mercado editorial esta certamente relacionado a
opgao da maioria dos autores em reconstruir o passado, atribuindo
significado aos fatos dispersos de uma vida, alocando-os em ordem
cronoldgica” (PENA, 2004, p. 20). Para ele, tal seducdo “[...] vive de
um modelo epistemoldgico anacrénico e ndo contempla as
transformagdes na experiéncia espacial e temporal” (PENA, 2004, p.
20).

Quando o autor é jornalista, nota-se uma preocupacéao clara
com o texto, que deve ser fluente, de leitura agradavel, que procure




“fisgar” o leitor e segura-lo no decorrer de toda a leitura. Tal opcao
faz com que a grande maioria dos bidgrafos ndo use notas de
rodapé, o que termina por prejudicar seu reconhecimento pela
academia. O biografo se pde numa posicdo de “contador de
estodrias”. Vale registrar: boa parte dos livros selecionados para a
disciplina tinham notas de rodapé.

O fazer biografico certamente produz mudancas no biografo.
Vilas Boas (2008) entende que a individualidade aderente a biografia
exige que se conheca como o biografado viveu seu tempo, “[...] como
uma vida pode influenciar muitas — mesmo a vida do proprio autor,
pois nenhum bidgrafo respeitavel pode viver a sombra do seu
biografado [...] pesquisando-o, interpretando-o diariamente e ndo
ser tocado por essa experiéncia” (VILAS BOAS, 2008, p. 24). Até
porque, se a biografia é o biografado de acordo com o fazer do
bidgrafo, outro bidgrafo que se debrucasse sobre a mesma persona
certamente faria uma biografia diferente. Ou até o mesmo bidgrafo,
como de fato ocorreu com Alberto Dines. A biografia de Stefan
Sweig que ele publica em 2013 é praticamente outra. Muito mais
informacdes, um texto completamente diferente em relagdo as
edicdes de 1981, 1982. Ja fizera inclusdo de informacbes e
infindaveis ajustes no texto na edicdo de 2004. Dines ndo é o unico
bidgrafo a fazé-lo. No prélogo da edigdo de 2004, ele cita Virginia
Woolf, que afirmou: “Certas biografias precisam ser reescritas a cada
geracao, justificou-se [..] ao aventurar-se em novo perfil de Shelley”
(DINES, 2004, p. 12). Outro, igualmente citado por Dines, foi Michael
Holroyd, que biografou o bidgrafo Lytton Strachey e voltou a fazé-
lo um quarto de século depois.

Transgredir é essencial na arte biogréafica.
Mais do que género literario, biografia é um
desacato. Insubordinacao contra a morte,
fixacdo na vida, exercicio de suscitagdo,




ressuscitacdo dos finados e esquecidos. O
relato que se segue contém duas rebeldias:
o biografado recusa desaparecer e o
bidgrafo transpde o ponto final que colocou
ha duas décadas. (DINES, 2004, p. 11)

Esse texto de Dines de 2004 é quase profético. Pois Dines faria
uma nova biografia de Stefan Zweig e a lancaria em 2013. De fato,
Stefan Zweig recusou desaparecer e recebeu praticamente trés
biografias diferentes e — quase inacreditavelmente — do mesmo
autor.

Pensando, como Bourdieu, com a no¢do de campos de
pesquisa, é de se notar, portanto, que o0s pressupostos
epistemoldgicos que definem a Histéria e o Jornalismo apontam
pontos de divergéncia e de convergéncia. De todo modo, ela
permanecera como um problema permanente a merecer leituras e
reflexdes. Sobre essa questdo, Richard Romancini observa:

E evidente que isso ndo é um impedimento
para que o0s pesquisadores jornalistas
produzam conhecimento historico mais
afeito ao campo cientifico — como o
comprova o fato de varios jornalistas terem
feito estudos historicos rigorosos e de
qualidade [.]. O tradicional folego
investigativo dos jornalistas, sua capacidade
de oferecer boas interacbes pessoais com
fontes de informacdo, preocupagdo com a
clareza na producgdo textual sdo algumas
qualidades que podem e devem ser
“levadas” de um campo a outro.
(ROMANCINI, 2007, p. 40)




Esse autor, pesquisador do campo da Comunicagdo, que
trabalha os vinculos do Jornalismo com a Histéria, defende que tais
trabalhos devem explicitar suas fontes (de forma a permitir que
outros a pesquisem), as metodologias que orientaram a coleta de
dados, a problematica conceitual construida para o estudo que
orientou a analise.

Tais biografias podem ser wusadas como material
historiografico? Em outras palavras, qual a interlocucdo desse
género com a historiografia? O objetivo é propor que essas obras,
produzidas por jornalistas, possam servir de norte para uma maior
investigacdo, entendimento e aprofundamento dos estudos
historicos a respeito do campo jornalistico no Brasil. Na préxima
secao, discute-se a aplicacao da ementa em sala.

Pratica em sala de aula

Pela perspectiva do ensino, cabe lembrarmos que, em
qualquer curso de graduacdo, ao menos ja houve alguma
recomendagdo de leitura da autobiografia “Minha razdo de viver:
Memorias de um repérter”, lembrancas de Samuel Wainer, publicada
em 1987 pela editora Record; ou “A regra do jogo: O jornalismo e a
ética do marceneiro”, de Claudio Abramo; ou ainda "Chat6: O Rei do
Brasil”, escrito por Fernando Morais. Era uma outra época, muitos
professores de Jornalismo eram apenas graduados e a poOs-
graduacdo na area ainda era limitada a poucos cursos. Realidade que
se alteraria e que hoje esta a merecer um repensar.

Por que os livros apresentados na disciplina sdo quase
desconhecidos pelos pesquisadores da academia? Por que nao sao
usados em disciplinas de graduagdo? Esta, alids, era uma questdo
levantada no programa da disciplina, como se pode ver na ultima
frase da ementa acessivel no programa ja referido aqui: “Uma
questdo intriga e inquieta. Os estudos académicos sobre o assunto




praticamente ignoram tais obras. Algumas tem zero cita¢cbes no
Google Académico; outras, muito poucas”.

Porém, uma disciplina que trate exclusivamente de biografias
jornalisticas, que ofereca uma conversa com o jornalista-autor e que
aborde assuntos como histéria do Jornalismo, livro-reportagem,
jornalismo investigativo, rotinas profissionais, entre outras, em si ja
é um fator singular.

O convite aberto para que outros alunos do programa
integrassem a disciplina se deu via listas de e-mail da Associacao
Brasileira de Jornalismo Investigativo (Abraji e da Associagdo
Nacional dos Programas de Pés-Graduacdo em Comunicacdo
(Compos), o que resultou na adesdo de académicos da capital
Brasilia (UnB) e dos estados do Rio de Janeiro (UENF), Rio Grande do
Sul (PUC-RS), Sdo Paulo (Umesp) e do Programa de Histéria da
propria Ufes. Soma-se ainda uma aluna oriunda da Venezuela. Dos
14 alunos, nove eram vinculados ao programa que o oferecia, e cinco
eram externos. Desses, quatro eram doutorandos e um, mestrando.

A ementa proposta para a disciplina “A pesquisa historica
sobre a imprensa brasileira realizada por jornalistas” foi a de
estabelecer um didlogo com os jornalistas-autores que se
debrucaram em pesquisas que resultaram em livros sobre
profissionais de imprensa, empresarios de jornais ou empresas
jornalisticas. As aulas remotas ocorreram semanalmente, as quartas-
feiras, no periodo entre agosto e dezembro de 2021. Realizadas por
meio do Google Meet, os encontros foram gravados, postados no
canal do P6sCom no YouTube. Ao final, foram salvos numa playlisf*.
Durante o tempo de conversa —das 18h as 20h — os autores puderam
abordar perspectivas sobre a obra.

>4 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=8 vR83Ldkdw&list=PLYIimT3RsW1TM
mz8VCXO089)GnfhpJCgafH. Acesso em: 31 jan. 2022.




O principal critério que fol usado para a escolha dos
convidados fol a relevancia dos biografados ou dos acontecimentos
narrados. Autores cujas obras sdo mais conhecidas foram preteridos
em nome de outros cujo reconhecimento ainda é menor. E o caso,
entre outros, de “O anjo pornografico”, por Ruy Castro; “Chato: O rei
do Brasil”, de Fernando Morais, e “Noticias do Planalto”, assinado por
Mario Sergio Contt

Ha outras obras fundamentais, em tudo compativeis com os
critérios da disciplina. Mas os autores ja faleceram. “Cobras Criadas”,
biografia de David Nasser, por Luiz Maklouf Carvalho, é fundamental.
"Andbase: Historia da Gazeta Mercantil’ também, assim como
“Pimenta Neves: Uma reportagem”, por Luiz Octavio de Lima, obra
complementar aquela de Vicente Vilardaga para entender os
bastidores das reda¢des que culminaram no assassinato da jornalista
Sandra Gomide. “O Castelo de Ambar” e “O Brasil", ambos de Mino
Carta, foram preteridos pelo fato de o protagonista ser o narrador,
além de serem reflexdes em formato de romance. E inumeravel a
quantidade de obras de jornalistas narradas em primeira pessoa. A
disciplina ja fora divulgada nas redes quando foi lancado o livro
"Joelmir Beting: O jornalista mais influente da historia do Brasil”, por
Edvaldo Pereira Lima. Poderia estar incluido.

O professor tem uma lista de livros que lamenta ndo terem
sido incluidos. "Os irmdos Karamabloch”, de Arnaldo Bloch, é de
autoria de um dos netos dos trés biografados, mas certamente tem
0s méritos para estar incluida. Também estdo nessa lista: "A Historia
do Lance: Projeto e pratica do jornalismo esportivo”, por Mauricio
Stycer; "Entre sem bater: A vida de Aparicio Torelly, o Bardo de
Itararé”, de Claudio Figueiredo; "Histérias e bastidores dos 40 anos
de Placar’, da dupla Bruno Chiarioni e Marcio Kroehn, entre muitos
outros. Com o pedido de perdado por outras obras nao aqui citadas.

Além de conhecer os autores, a pratica na disciplina previa o
processo de investigacao, os bastidores de escrita. Nesse sentido, a




disciplina possuiu a intencdo de divulgar as obras biograficas e
submeté-las a critica de alunos de pos-graduacao das areas de
Comunicacao, Jornalismo, Letras ou Histéria. De acordo com a
proposta inicial, os encontros foram organizados cronologicamente
a partir da histéria do biografado. O calendario inicial precisou ter
um leve ajuste, pelo fato de um dos convidados ter contraido Covid-
19, cujo resultado se deu conforme organizado na Tabela 1:

Tabela 1: Cronograma das aulas com os autores convidados e
as respectivas obras

Data Autor Titulo da obra | Biografado | Editora |Ano
Julio Mesquiita e Jalio
18/08 |Jorge Caldeira| seutempo (4 . Mameluco|2015
Mesquita
volumes)
Casper Libero: Casper | Terceiro
25/08 | Dacio Nitrini | Jornalista que fez| 2P 2019
Libero Nome
escola
Todo aquele Carlos
01/09 |Carlos Marchi| imenso mar de Castello Record |2015
liberdade Branco
Feriado em
08/09 | Vitoria (ES) ) ) ) )
. Jornal da Tarde:
Ferdinando Jornal da
1 i R 201
>/09 Casagrande®? Uma.ousadla que Tarde ecord 2019
retnventou a

>> Em 2019, o jornalista conquistou o 1° lugar no Prémio Livro-

Reportagem Amazon - categoria Profissional. Disponivel em:

https://www.record.com.br/amazon-com-br-jornalistascia-e-editora-
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imprensa
brasileira

22/09

Tom Cardoso

75 kg de
musculos e furia —
Tarso de Castro: A

vida de um dos

matis polémicos
jornalistas
brasileiros

Tarso de
Castro

Planeta

2005

29/09

Karla Monteiro

Samuel Wainer: O
homem que
estava la

Samuel
Wainer

Cia. das
Letras

2020

06/10

Carlos
Maranhao

Roberto Civita - O
dono da banca: A
vida e as ideias do
editor da Vejae
da Abril

Roberto
Civita

Cia. das
Letras

2016

13/10

Cezar Motta

Até a ultima
pagina: Uma
histéria do Jornal
do Brasil

Jornal do
Brasil

Objetiva

2018

20/10

Leonéncio
Nossa

Roberto Marinho
— O poder esta no
ar: Do nascimento
ao Jornal Nacional

Roberto
Marinho

Nova
Fronteira

2019

record-anunciam-vencedor-do-premio-livro-reportagem-amazon/. Acesso

em: 31 jan. 2022.
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Dossié Herzog:
Prisdo, tortura e
morte no Brasil Vladimir Global

Neves

Mali . 2
27/10 | Mauro Malin (de autoria de Herzog Editora 005
Fernando Pacheco
Jordao)
. A queima roupa:
0311 | VM | 5 caso Pimenta | Perfil casal| Leya |2013
Vilardaga

Wagner | Olho no lance -

10/11 William Silvio Luiz Silvio Luiz [Best Seller(2002
Mario Biografia de Carlos Cia. Das
17/11 . Carlos Lacerda, em
Magalhaes N Lacerda Letras
construcao -
Antdnio de O Diario da rua Jg(:nn;E::r?c;
01/12 | _, Sete: 40 versodes O Digrio 1998
Padua Gurgel . &
de uma paixao .
Assessorla

Fonte: Os autores.

Na quarta-feira, 27 de outubro, o convidado foi Mauro Malin,
que recebeu de Clarice Herzog, de Fatima Pacheco Jorddo e do
Instituto Vladimir Herzog a responsabilidade de coordenar a
publicacdo da 72 edicao do livro "Dossié Herzog: prisdo, tortura e
morte no Brasil”, cuja primeira edicdo é de maio de 1979, pouco mais
de trés anos apds o assassinato de Vladimir Herzog, em 25 de
outubro de 1975. Inegavelmente um livro fundamental e
imprescindivel para compreender um periodo historico decisivo na
historia do pais e de sua imprensa. Trata-se do Unico autor
convidado cuja obra ndo é de sua autoria e que ndo estava prevista

158




na bibliografia final da disciplina (bibliografia ndo referenciada aqui,
mas encontravel no programa da disciplina citado com /lnk
anteriormente).

Para Lima (2009, p. 425), a biografia é uma narrativa de longo
percurso “[...] cuja missdo é contar toda a vida de uma pessoa, viva
ou morta”. Porém, como se pode observar na tabela anterior, a
disciplina abordou em trés encontros a histéria de periddicos
impressos: o paulista Jornal da Tarde, o carioca Jornal do Brasil e o
capixaba O Didrio. Ao contrario do professor Edvaldo Pereira Lima,
Casagrande (2012, p. 20) trata a reconstituicdo do /7 como uma
narrativa biogréafica sem considera-la como absoluta. Para ele, o livro
“[..] ndo pretende ser uma biografia definitiva. E apenas a melhor
versao que consegui reunir da histéria do Jornal da Tarde a partir
das narrativas de jornalistas que viveram em diferentes momentos e
de pesquisas em livros, jornais, revistas e fotos antigas”. Também se
pode observar que o calendario se prop0s a abarcar profissionais de
varios periodos historicos, conforme ilustrado abaixo, no Grafico 1,
em ordem cronolégica da vivéncia dos biografados:




Grafico 1: Periodo de vida dos protagonistas das obras
trabalhadas na disciplina

Samuel Wainer

Carlos Lacerda

N

Carlos Castello Branco

Vladimir Herzog

Tarso de Castro

19u55 1981
1966 ‘ 2012

I 1 1
1860 1880 1900 1920 1940 1960 1980 2000 2020
Fonte: Os autores (arte de Matheus Gastaldon).

Todos os protagonistas sao do jornalismo impresso, exceto
Silvio Luiz, locutor reconhecido pelas narragdes esportivas. A
penultima aula com convidado aconteceu com o jornalista Mario
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Magalhdes — autor premiado por “Marighella: O guerrilheiro que
incendiou o mundo” - que, no momento, se dedica a biografar Carlos
Lacerda. E importante constar que, entre os autores, encontra-se
apenas uma jornalista mulher, Karla Monteiro, e apenas um negro,
Antonio de Padua Gurgel. Nenhuma obra foi dedicada a uma
protagonista mulher. A que trata do assassinato da jornalista Sandra
Gomide destaca no titulo o nome do assassino, Antonio Marcos
Pimenta Neves, e ndo da profissional assassinada.

O mercado editorial brasileiro é ainda dominado por homens.
No segmento biografia, a relacdo entre masculino e feminino, tanto
no quesito autoral quanto na de protagonistas, é abismal (ADAM;
HOHLFELDT, 2021). “A biografia para pegar, para vender, para as
editoras se interessarem, geralmente tem que ser um personagem
protagonista. E, de novo, sdo poucas as mulheres que estdo a frente.
Tem muito pouco interesse, é dificil emplacar, dizem que vende
menos” (MONTEIRO, 2021). A dedicacao para com o trabalho,
associado a outras questdes, como a maternidade, faz do percurso
biografico um desafio, ja que é ainda um universo extremamente
masculino. “As vezes, me pergunto por que homens sé fazem
grandes biografias? E eu cheguei a conclusdo que é puramente
tempo. Biografia é um mergulho muito vertical, apuracdo muito
gigante e te consome todas as horas do dia” (MONTEIRO, 2021).

A presenca de Karla Monteiro tlumina a contribuicdo das
jornalistas mulheres no nicho do mercado editorial biogréafico. De
Regina Echeverria, Ana Arruda Callado, Luciana Hidalgo a Adriana
Negreiros, Josélia Aguiar, Daniela Arbex. “O reconhecimento do
trabalho de um homem é muito mais rapido e muito mais facil. A
gente tem que ficar ali, pedindo pelo amor de Deus para a pessoa
ler. Acho que tem um caminho grande a percorrer nessa seara de
conquistar esse espaco” (MONTEIRO, 2021).




Reflexdes a respeito da experiéncia

A atividade jornalistica, apés a massificagdo dos meios de
comunicacdo a partir do século XIX, é a principal produtora de
memoéria da humanidade. A apuragdo, a organizacao e a publicacdo
do relato com texto, dudio e imagens, seja em veiculos impressos,
radiofonicos, televisivos ou virtuais, sdo hoje os métodos de se
registrar o que acontece nas diversas areas da sociedade como a
politica, a economia, a cultura. Mas quem se ocupa de juntar e
organizar a histéria do jornalismo brasileiro hoje?

H& pesquisas bem documentadas e pesquisadores
empenhados nesse sentido de deixar um legado para essa profisséo
responsavel em informar e dar significado ao que acontece no
mundo. A mais exemplar é Historia do Jornalismo no Brasil escrita
por Richard Romancini e Claudia Lago. O livro usa fontes
documentais amplas que, se ndo fosse o trabalho desse nicho de
pesquisadores, parte da histéria da imprensa brasileira ficaria
descentralizada em variados documentos em locais distantes, ou
talvez até esquecida pela dificuldade de acessa-la.

Mesmo que ndo tenham um método académico definido e
sejam reconhecidas por parte da comunidade universitaria, as
pesquisas dos jornalistas que aceitaram o convite feito pelo
professor responsavel pela disciplina, Victor Gentilli, contribuem
para aumentar o numero de versdes sobre episddios importantes da
imprensa brasileira e apresentam com mais detalhes aspectos que
uma obra que precisa copilar mais de 500 anos de historia da
atividade jornalistica ndo da conta de fazer.

Ao se analisar uma obra de género biografico, o pesquisador
podera se ater em dois aspectos: o biografado em si, protagonista
gue empresta o nome ao titulo do livro; ou pelo viés do biografo,
autor que se propds a investigar a vida dessa personagem. Na
disciplina, ambas as situagdes foram contempladas, ja que o




historico dos autores também anunciava uma participacdo na visao
historica da profissao.

Adam (2020) tragou caracteristicas de obras biograficas a
respeito de jornalistas publicadas em editoras universitarias. Na
ocasido, concluiu que elas possuiam trés caracteristicas essenciais e
que pareciam uma tendéncia no género: ambiente jornalistico,
espacos de pertencimento e legado do biografado (ADAM, 2020).
Mesmo ndo sendo publicada por um meio académico, os livros
debatidos na disciplina abordam aspectos profissionais, os diversos
nichos de atuacao do protagonista e a heranca da personagem, o
que faz com que as obras contribuam diretamente para uma
construcdo da histéria do jornalismo brasileiro.

A existéncia da memoria esta condicionada ao acesso a ela.
Para que ela tenha valor simbolico, seja material, afetivo ou
epistemoldgico, é preciso que, além do relato histérico, haja
interacdo com quem acessa essas informagdes do passado e as
relacione com o presente. Essa € uma das contribuicdes da disciplina
"A pesquisa historica sobre a imprensa brasileira realizada por
jornalistas”. Como todas as entrevistas com os pesquisadores
biografos foram gravadas e estao disponiveis no Youtube, o acesso
ao método de pesquisa que os autores utilizaram para biografar seus
objetos, as particularidades pessoais das personalidades que
compuseram uma época do jornalismo no Brasil, a construgdo do
poderio econdmico e simbélico de grandes veiculos de
comunicacdo, o contexto historico das acdes contadas nas biografias
e as transformag¢des da deontologia da profissdo foram aspectos
abordados nos encontros virtuais. Todas as aulas da disciplina serao,
com certeza, objeto de consulta por pesquisadores que tenham
como objeto a histéria da imprensa no Brasil, assim como o jornal
impresso passou a ser fonte documental ao longo dos anos.




Transmutado, no dia seguinte, em papel de
embrulhar peixe, o jornal transforma-se
também, para o olhar do historiador, em
lugar de meméria e vai ocupar seu espago
passivo ao lado de tantos outros
documentos, nas bibliotecas e hemerotecas,
a espera de quem dali — seletivamente -
recolha e organize marcas e indicios para —
valendo-se dos valores e parametros
académicos e metodologicos vigentes -
(re)(@)presentar o passado como histéria.
Incorporada no relato histérico, a memoria
deixa de ser memoria para ser provisoria
verdade: verdade historica, que vat durar até
a proxima apropriacdo, até a proxima
interpretacao. (PALACIOS, 2010, p. 5)

Imerso na discussdo sobre o campo da memoria, cita-se aqui
uma reflexdo sobre a nostalgia, encarada “[..] como a busca do
alcance do inatingivel, a satisfagdo do insatisfatério. Se uma
dogmatica crenga no progresso implicava um desejo ardente pelo
futuro, a nostalgia, como sua inversdo emparelhada, implicava
apenas um desejo ardente pelo passado” (PICKERING; KEIGHTLEY,
2020, p. 8). Enquanto Jorge Caldeira se alfabetizou por meio da
leitura do £staddo, Karla se aproximou primeiramente do futuro
biografado Samuel Wainer a época do lancamento de "Minha razdo
de viver”, ainda estudante de graduacao. Cezar Motta trabalhou no
extinto JBimpresso, semelhante a Carlos Maranhdo, que salda a casa
onde trabalhou por 42 anos no posfacio, uma espécie de gratiddo
ao passado:

Na Abril, vivi momentos marcantes de minha
trajetdria. Fol alt que conheci alguns de meus




bons amigos e a mae dos meus filhos. Perdi
companheiros proximos. Aprendi tudo o que
sei sobre a profissdo que escolhi. Como
repérter, cobri nove Copas do Mundo e cinco
Olimptadas. Na Playboy, fiz duas dezenas de
entrevistas. Ajudel a Veja Sdo Paulo, gragas a
equipes competentes que pude formar, a se
tornar, por varios anos, a maior revista da
casa depois da Veja. (MARANHAO, 2016, p.
492)

Por meio da leitura dos livros e da conversa entre com os
jornalistas biografos, percebe-se uma intensa identificacdo com o
protagonista retratado nas paginas. A devoc¢do de Carlos Maranhao
para com a Abril é equivalente ao de Ferdinando Casagrande (2019,
p. 19) para com o J7, por exemplo. “Tornei-me jornalista por causa
do Jornal da Tarde, que meu pat levava todas as noites para casa
quando eu era adolescente. Por ironia do destino, anos mais tarde,
o mesmo JT seria a minha primeira escola de jornalismo”. Unico
autor ainda ativo em redacdes, Leonencio Nossa produziu “Roberto
Marinho: O poder esta no ar”, uma obra incrivelmente minuciosa,
rigorosa e precisa — 40 paginas de notas de fim (o primeiro volume).
Infelizmente, trava uma disputa judicial com a poderosa Cia. das
Letras, o que inviabiliza a publicacdo do fundamental segundo do
volume, conforme esclarece em post na rede social, publicado em
dezembro de 2021°¢.

As biografias resgataram episddios que servem de exemplos
para ensinar como os valores do Jornalismo se transformaram desde
o comeco da profissionalizagdo no Brasil. Alguns relatos expostos

>6 Disponivel em:
https://www.facebook.com/leonencio.nossa/posts/6940680669307724.
Acesso em: 09 fev. 2021.




durante os encontros da disciplina sdo uma aula de como grandes
nomes da profissdo construiram seus relacionamentos com fontes
de informagdo, que possibilitavam o tdo buscado “furo jornalistico”.

O livro “Casper Libero: O jornalista que fez histéria”, escrito por
Dacio Nitrini, tem um excelente trabalho bibliografico de resgate das
edicdes de A Gazeta, que mostra como O empresario usava
escancaradamente o jornal como atividade politico-partidaria e
como eram os textos sem o método da objetividade jornalistica e a
técnica da piramide invertida - essa Ultima adotada, no Brasil, pelos
principais periodicos a partir da década de 1950.

Biografo do colunista de politica do /B Carlos Castello Branco,
Carlos Marchi disse que a relacdo de confianca com personalidades
da Republica, em uma época sem os dispositivos digitais de
comunicagao, era estabelecida no bate-papo do bar, quando o
profissional de redagdo sata do trabalho. Marchi destaca que a vida
social do prestigiado jornalista existia em fun¢do da apuracdo de
alguma informagao exclusiva, o que extrapola as territorialidades da
profissdo e os limites dos horarios de trabalho estabelecidos nos
contratos. Hoje, ha uma legislagdo trabalhista, mesmo que, muitas
vezes, descumprida pelos patrdes. Mas toda essa reflexdo trazida
pelo autor a disciplina mostra que, independentemente da evolugao
tecnoldgica que aproximou mais os jornalistas das fontes, é preciso
conquistar e cuidar de quem pode ter a matéria-prima de qualquer
jornal: a informacao exclusiva.

A tecnologia permitiu que a disciplina fosse ministrada a partir
de Vitdria (ES), e apenas um convidado la reside (Gurgel). Mais de
um terco da turma (cinco em 14) era de alunos externos. As aulas
aconteceram de forma remota por causa da pandemia de Covid-19,
em que o distanciamento social se tornou uma medida eficaz para
evitar a aceleracao da contaminacao.

Esse modelo permitiu uma metodologia de ensino que
descentralizou as abordagens. Ou seja, se fosse ministrada em sala




de aula, provavelmente, o professor teria o “dominio”
epistemoldgico das discussdes e/ ou ndo haveria a possibilidade de
reunir os bidgrafos em cada semana no modelo presencial. As
reunides pelo Google Meet, todavia, permitiram uma imersao dos
alunos no conteddo com perguntas aleatorias e ndo programadas
aos pesquisadores convidados. Pode-se, sim, afirmar que a disciplina
permitiu aos pés-graduandos fazer pesquisa, mesmo que o tema das
biografias feitas por jornalistas ndo fizesse parte de seus campos de
investigagdo académica.

E essencialmente exploratdria e flexivel, ndo
havendo sequéncia predeterminada de
questdes ou parametros de respostas. Tem
como ponto de partida um tema ou questao
ampla e flui livremente, sendo aprofundada
em determinado rumo de acordo com
aspectos significativos identificados pelo
entrevistador enquanto o entrevistado
define a resposta segundo seus proprios
termos, utilizando como referéncia seu
conhecimento,  percepcao, linguagem,
realidade, experiéncia. (DUARTE, 2017 p. 65)

Assim, a disciplina serviu também para tornar mais acessiveis
essas obras que tratam da histéria da imprensa brasileira e
possibilitou questionamentos e criticas pelo professor e pelos
estudantes. A mesma problematica pode ser vista de forma inversa.
Varios convidados informaram ser a primeira vez que foram
convidados a falar numa instituicdo de ensino. Nao reconhecer ou
desprezar obras com esse cunho faz cada vez mais da universidade
um local distanciado da realidade cultural do pais.




Consideracdes finais

Esta disciplina levantou importantes reflexdes como a
preservacdo de acervos historicos. Para superar as lacunas de um
pais que carece de memoria, é urgente e necessaria uma avaliacdo
de onde se encontram as documentacdes sobre a histéria da
imprensa nacional. Em algumas obras onde o biégrafo pode usufruir
de centros de arquivos empresariais - como € o caso da Memdria
Abril e da propria Memdria Globo — o acesso é facilitado; em outros,
a documentagdo é ma distribuida em alguns museus, bibliotecas ou
até universidades. Aqui, chama-se a atengdo para uma maior
harmonia entre teoria e pratica no campo da Comunicacao, ja que
casos como esse poderiam servir de bandeira a Associa¢do Brasileira
de Ensino de Jornalismo (Abej), a Associacdo Nacional dos
Programas de Pos-Graduacdo em Comunicacdo (Compds), a
Associacdo Brasileira de Pesquisadores de Histéria da Midia (Rede
Alcar), a Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Jornalismo
(SBPJor), ou até mesmo a Sociedade Brasileira de Estudos
Interdisciplinares da Comunicagdo (Intercom). O titulo da disciplina,
"A pesquisa histérica sobre a imprensa brasileira realizada por
jornalistas”, ja deixa claro que os convidados sdo pesquisadores
(além de jornalistas). Por que ndo dialogar com os pesquisadores da
academia?

Por fim, reitera-se que, mesmo sendo uma cadeira optativa
ofertada no ambito da pos-graduacao, ela poderia ser aproveitada
em nivel de graduagdo. Além disso, essa iniciativa pode servir de
parametro a projetos de extensdo e outras redes de estudos. Afinal
de contas, estudar a histéria do jornalismo é poder acessar o passado
em meio a redacdes, tinteiros, maquinas de escrever, ilustragdes,
fotografias, reportagens.

Os autores deste texto e outros alunos da disciplina tém
interesse em prosseguir nessa caminhada. Este capitulo pode ser
visto como um primeiro passo. Possivelmente, virdo outros textos.




Também novos encontros com outros autores que se encaixam no
perfil da disciplina e possivelmente abrindo mais o espectro, para
ampliar o diadlogo entre jornalistas que pesquisam Jornalismo e
pesquisadores académicos do Jornalismo.
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ALUNO E TUDO IGUAL? A IMPORTANCIA DOS
CONTEXTOS SOCIAIS E CULTURAIS NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM: uma
comparacao da recepcao em telejornalismo
entre Norte e Sudeste

Duilio Fabbri Janior®’

Introducao

O ultimo dia de 2019 marcou o mundo pelo anuncio da
existéncia de um virus que, em pouco tempo, causou para uma
pandemia e, consequentemente, uma corrida entre os paises mais
desenvolvidos tecnologicamente em busca de uma vacina ou, pelo
menos, tratamento.

De contagio alto e grande indice de letalidade, isso custou a
todos o uso de mascaras, alcool em gel e muito mais agua e sabdo
para o contato com superficies, além do confinamento das pessoas
em casa. Muita coisa mudou. Idas ao mercado e ao cabeleireiro,

>7 Doutor pela UFSCar. Coordenador de curso e professor no Centro
Universitario Salesiano de S3o Paulo (Unisal). Docente no Centro
Universitdrio Campo Limpo Paulista (Unifaccamp). Foi professor na
Universidade Federal do Amazonas (Ufam), entre 2020 e 2022.




servicos de entrega, visitas aos parentes e amigos, aglomeragoes
festivas. Tudo foi rapidamente substituido pela angustia, pelo medo,
por entes queridos internados em hospitais, intubacbes, mortes,
enterros, ansiedade pela espera de uma vacina ou medicamentos
comprovadamente eficazes; estudantes e professores impedidos de
irem para a escola, tendo que se adaptar a novos formatos de aulas.
Assim, esse cenario se estabeleceu no mundo e no pais, de forma
repentina, sem preparagao alguma, e com muita tensao sobre tudo
0 que estava acontecendo ou que viria.

Com os alunos fora da sala de aula, um elemento, muito
conhecido deles, a tecnologia digital, comecou a ter outro sentido,
além de ser o elo para conversas, entretenimento e postagens em
redes. A tecnologia digital, que nao era presente na mesma medida
entre os professores (trata-se, na maior parte dos casos, de
imigrantes digitais®®), passou a ser aprendida e compartilhada
rapidamente em experiéncias de grupos, reunides pedagdgicas,
cursos (eles proprios realizados online) e redes digitais. A expectativa
de que seria por pouco tempo ndo se concretizou, e alunos e
professores comegaram a se preparar para um periodo mais extenso,
que, na maior parte das institui¢des, chegou a dois anos ou mais de
aulas remotas.

Uma das primeiras metodologias que vieram a tona foi a Sala
de Aula Invertida - ou Flipped Classroom — com algumas
"adaptacdes” obedecendo as restricdes sanitarias. Essa é uma
metodologia ativa, que explora menos aulas expositivas como

*8 Prensky (2001) explica que os nativos digitais sdo os sujeitos que
nasceram e cresceram com as tecnologias digitais e aprenderam, desde
cedo, a viver no espaco cibernético com diversas horas de suas vidas gastas
nesse mundo virtual. Esses sujeitos sdo os alunos de hoje. Ja os imigrantes
digitais, ainda segundo o autor, sdo todas as pessoas nascidas antes da
internet, na era analdgica. Esses individuos aprenderam a se adaptar ao
ambiente virtual, como é o caso da maioria dos docentes que hoje
lecionam.




ferramenta de ensino-aprendizagem (LORENZON, 2016). Em seu
modelo original, pensado para o cenario presencial, os estudantes
devem ler e desenvolver os conteidos em casa e irem a escola ou a
universidade encontrar professores e colegas para esclarecer
duvidas, chegar a conclusdes sobre os exercicios, desenvolver
atividades grupais ou avaliacdes. E nesse ponto que entra a
adaptacao antes citada. Sem poder ir as salas de aula presenciais, os
alunos usavam chats e féruns para compartilhar duvidas,
encaminhamentos e discussoes.

Ainda que sem falar em salas de aula invertidas, Vygotsky
([1978] 2007) ja destacava a questdo da interacdo social para
estimular os processos de ensino e de aprendizagem (interagao esta
gue deve ser estimulada e fortalecida nos encontros presenciais ou
sincronos, no caso das situacdes de restricdo sanitaria).

Outra metodologia que se mostrou bastante ativa e
condizente com o cenario pandémico foi a Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP, também conhecida pela sigla em inglés PBL —
Problem Based Learning), que busca a constru¢do do aprendizado/
conhecimento com os alunos organizados em grupos, que vao se
guiar em busca da resolucdo de um problema, um desafio,
previamente elaborado pelo docente (ALBANESE; MITCHELL, 1993).
Essa metodologia surgiu no ensino da Medicina e, nas uUltimas duas
décadas, passou ser praticada nas mais diversas areas.

Para Modelski, Giraffa e Casartellt (2019), as tecnologias
digitais repercutem na quebra de paradigmas na educagao. Assim,
estimula-se o docente a reaprender e a reavaliar as concepgoes
sobre a formacdo digital. Nesse processo, tanto na Sala de Aula
Invertida quanto na ABP, percebeu-se que as discusses mediadas
tecnologicamente ajudavam a manter lacos e as relagcdes entre
estudantes e professores.

O que antes chamavamos genericamente de “aula”, com a
discussdo dos conceitos e a parte teodrica apresentada, na maior
parte das vezes, de forma expositiva, passou a ser ministrada em




pilulas, em partes mais fracionadas, em fun¢do do qudo cansativo se
torna ouvir uma exposicao de horas a frente de uma tela. Deu-se
destaque ao fazer, ao colocar em pratica, ao discutir. Esse modelo de
aula invertida, mesmo antes da pandemia, ja vinha sendo posto em
pratica em varias universidades, entre elas as renomadas e
conhecidas mundialmente Harvard, Yale e Stanford (PAIVA, 2016).

Da educacao a distancia as aulas remotas

A Educacao a Distancia (EaD) é a modalidade educacional na
qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino-
aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos
diversos. Essa definicao esta presente no Decreto n.° 5.622, de 19 de
dezembro de 2005, que regulamenta o artigo 80 da Lei 9.394/96 (Lel
de Diretrizes e Bases).

Aqui € importante fazer uma distincdo para ndo nos
perdermos nas nomenclaturas e diferenciar a EaD e o ensino remoto,
gue fol adotado como alternativa para a situacao excepcional posta
pela pandemia. A EaD é caracterizada pela distancia no tempo e no
espago entre os alunos e os recursos de aprendizagem (OTSUKA;
LIMA; MILL, 2013). J4 a educagdo remota refere-se apenas a distancia
espacial. Assim, a EaD e a educacdo remota ndo sdo sinbnimos, mas
ambas tém em comum a utilizacdo de ferramentas digitais de
ensino-aprendizagem, além da flexibilidade dos recursos e
processos (BOZKURT; SHARMA, 2020).

O principal ponto a ser considerado nessa adaptacao
emergencial realizada durante a pandemia foi o pouco tempo para
planejamento. As instituicdes de Ensino Superior, ja havia alguns
anos, mantinham um ambiente virtual de aprendizagem (AVA), que
muitos professores dos cursos presenciais usavam somente como
repositorio de materiais para os estudantes (PowerPoint das aulas,
listas de bibliografia, textos de leitura etc.), aquém do potencial,




perpetuando uma aprendizagem mais focada no contetdo do que
na experiéncia do estudante (KINCHIN, 2012; RIENTIES et al, 2014).
Pesquisadores apontavam que os AVAs, mesmo sendo mais usados
nos ultimos anos, ndo se mostravam alinhados a uma mudanca nas
praticas pedagdgicas, que permitisse uma real adaptagdo aos novos
espacos de aprendizagem (KINCHIN, 2012).

Com a pandemia, esses espacos tiveram que ser
redimensionados, com plataformas gratuitas também sendo usadas
como recursos e ferramentas de trabalho. Com os desafios
desencadeados, ao mesmo tempo, pos-se em pratica uma condugado
humana de empatia, de saide mental, das condi¢bes de trabalho, da
abertura para a escuta e a sensibilidade.

Posta essa breve discussao, passamos a, neste artigo, descrever
uma experiéncia de producdo e recepgdo de reportagem em aulas
de disciplinas relacionadas a telejornalismo ou a produgdo
audiovisual, comparando resultados em salas de aula do Sudeste,
em uma instituicao privada de Campinas (SP), e do Norte, em uma
instituicdo publica, em Manaus (AM), ambas em cursos de
Jornalismo. Nas duas experiéncias, o autor deste texto era o docente
responsavel.

O professor no processo de aulas remotas

Para que as aulas remotas funcionassem, atingindo resultados
pedagogicos satisfatorios, os professores precisaram passar por uma
mudanga de paradigma, deixar definitivamente a perspectiva de
detentor do conhecimento® para se transformar em um mediador.

Nao foi facil para muitos. Essa experiéncia precisou trazer mais
flexibilidade, pois, com os alunos desenvolvendo leituras, pesquisas
e atividades em casa, o tempo para os resultados mudou

>9 Enfatiza-se aqui essa questdo, por meio do advérbio “definitivamente”,
pois ha vérios anos os professores tém sido levados a adotar uma
perspectiva menos centralizadora, focalizando o processo no protagonismo
dos estudantes (LORENZON, 2016).




significativamente, impactando os cronogramas de aula, os planos
de ensino, os métodos e até as formas de avaliacdo. Todos e tudo se
transformando. Adaptacdo e planejamento passaram a ser algumas
das palavras que mais se ouviam.

As coordenagdes de curso tiveram que planejar com mais
cuidado o calendario e os objetivos de cada semestre ou mddulo.
Para os alunos, o modelo de Sala de Aula Invertida exigia mais
dedicagao, agdo e disciplina, sobretudo porque a maior parte das
atividades era feita em casa, onde os pontos de dispersdo sdo
imensos e a atenc¢do a aula e aos trabalhos é dividida com jogos, TV,
streaming, plataformas digitais em geral, redes sociais, familia,
animais de estimacao etc.

Mais do que decifrar conceitos, a questdo era empregar
recursos materiais e cognitivos para que o aprendizado fosse
garantido, sempre permeados por avaliagcdes continuas (também
mais necessarias e adequadas ao modelo de ensino-aprendizagem
focado no protagonismo do aluno), para verificar se o estudante
compreendera e apreendera, desenvolvendo as competéncias
esperadas.

Assim, nesse ambiente de reflexdes e experimentacdes, as
mudancas evidenciaram a necessidade de implementacao de
praticas didaticas que pediam também por diversidade de métodos
e atividades. Diante disso, a quase totalidade das escolas e
universidades, a partir da pandemia, passou a disponibilizar novas
plataformas, sistemas e aplicativos com a finalidade de prover
solucdes para manter o processo educacional (PALU; SCHUTZ
MAYER, 2020). Evidentemente, houve uma intensa desigualdade, que
impede, por exemplo, de colocar no mesmo patamar os recursos
disponiveis a alunos e professores de escolas privadas e publicas,
tanto na Educacdo Basica quanto no Ensino Superior. A exclusdo
social também ficou mais nitida por meio da exclusdo digital.

A sala dos professores e as reunides de compartitlhamento
também mudaram. Passaram a ser resumidas aos grupos de




aplicativos de mensagens, como o Whatsapp, essencial para a troca
de experiéncias. Diante da situacdo nova, foram diminuidos o espaco
e o tempo para discussdes de correntes de conhecimento ou
autores, substituidos, momentaneamente, pela troca e
compartilhamento de experiéncias pedagdgicas. E interessante
perceber que os verbos que expressam as relacdes docentes e
discentes também mudaram... Antes, era mais comum falar em
“transferir” ou em “passar”. Com a pandemia, passaram a ser mais

"non

naturais termos como “compartilhar”, “construir” e “desenvolver”.

A experiéncia manauara de recepgao de série de reportagem do
Sudeste

Se a situagdo estava complicada para todas as regides do
Brasil, em Manaus (AM), ela foi, em alguns momentos, bastante
desesperadora, sobretudo pelo grande nimero de casos de Covid-
19 e uma crise causada pela insuficiéncia de recursos basicos ao
atendimento de doentes em hospitais, como baldes de oxigénio.

Na universidade, alunos e professores foram surpreendidos
com o primeiro impacto da pandemia. Ap6és um periodo de
suspensao total das aulas (o que exigiu semestres condensados a
partir do retorno, em 2021), restritos a janelas virtuais, quase uma
reproducdo dos retratos 3x4, as formas mais comuns de manter
didlogos estavam centradas em chamadas online em plataformas
virtuais, afetando néo sé o processo comunicacional, mas todos os
aspectos da interlocucao.

De acordo com o Colemarx (2020), o acesso a internet, em
tempos de pandemia, apresenta-se como um direito, que deveria ser
garantido com a efetivacdo de novas politicas publicas para as
universidades e a populacao em geral. Esses recursos devem ser
estendidos a todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem (discentes, docentes, coordenadores, técnico-
administrativos etc.), para que assim sejam mantidas, minimamente,
as condi¢des e qualidades técnicas em trabalhos e aulas. “"Com o




distanciamento fisico impositivo, é o ciberespaco que acolhe as
aglomeragdes humanas” (SANTANA, 2020, p. 50).

Aqui comecamos a voltar os olhos a experiéncia vivenciada na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), no curso de Jornalismo,
na disciplina de Oficina Basica de Audiovisual, ofertada entre
fevereiro e maio de 2022%. As reflexdes pairaram sobre até que
ponto a continuidade dos trabalhos pedagdgicos remotamente € o
caminho para desenvolver uma educacdo de boa qualidade. E claro
que estavamos, de uma forma geral, reconhecendo que todas as
dimensdes da universidade repercutiam na organizacao dos saberes
e das praticas educacionais.

Ora, sabemos que, se compararmos os estados e os municipios
ao longo da imensa extensdo territorial brasileira, € evidente que as
regides também apresentam problemas diferentes, em maior ou
menor grau, o que requer planos de trabalho pensados e repensados
diversas vezes por instituicdes, colegiados e nucleos docentes
estruturantes (NDEs). A realidade local, sob uma visdo economico-
cultural, é desequilibrada e tais vetores, muitas vezes, sdo ignorados
pelas administragcdes e repassados para os professores.

Assim, com uma autonomia restrita em recursos, mas salva em
acoes e atitudes de alunos e professores, retomaram-se as aulas, em
modelo remoto, de forma sincrona e assincrona®.

Os modelos de ensino mudaram, os modelos de
aprendizagem se transformaram. Negociacdes e mediagdes foram
necessarias entre professor e aluno, garantias precisaram ser

%0 Do ponto de vista letivo, no entanto, correspondeu ao primeiro semestre
de 2021, haja vista a interrupcao total das atividades nos meses iniciais da
pandemia.

61 De acordo com cada plano de ensino, os professores propuseram um
modelo hibrido, em que intercalavam atividades assincronas (focadas em
pesquisa, estudo individual, leituras, foéruns, producdes, resolugdo de
problemas e praticas proprias da Sala de Aula Invertida) e atividades
sincronas (ao vivo, via videoconferéncia, com mediagdo do professor, por
meio de discussdes, exposicoes dialogadas, debates e apresentacdes).




estabelecidas, assim como regras, entregas etc. Os planos de ensino
se organizaram no limite da flexibilizacdo e da criatividade diante
dos recursos disponiveis e da avaliacdo das condi¢des de ensino-
aprendizagem. Os ajustes foram feitos ao longo do processo, assim
como responsabilidades precisaram ser assumidas e modelos,
experimentados.

Na disciplina de Oficina Basica de Audiovisual, que compdem
o 3° periodo, a proposta é apresentar os principais conceitos da
linguagem quem questdo, focalizando técnicas necessarias para o
exercicio do telejornalismo, aprofundadas posteriormente, em
disciplina especifica. De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso,
esse componente curricular tem um carater tedrico-pratico, que faz
com que os alunos discutam conceitos, mas também os apliquem
em produgdes grupais, no caso, em uma reportagem para televisao.

Como método, estabeleceu-se que as provocacdes, as
reflexdes e as praticas seriam desenvolvidas durante os encontros
sincronos. A leitura dos textos, as reflexdes a serem escritas a partir
das teorias, os esquemas de estudos de caso e as discussbes em
féruns, com andlises de reportagens e demais materiais audiovisuais
seriam feitos por aulas assincronas na plataforma Google Classroom,
adotada pela instituicao.

A seguir, faremos o relato de uma discusséo realizada em aula
sincrona, que nos permite uma comparacdo entre a recepgao de
conteldos, ndo sé entre alunos do Sudeste e do Norte, como
também de diferentes realidades: uma instituicdo particular, no
periodo anterior a pandemia, e outra, publica, durante a pandemia.
No primeiro caso, em aulas 100% presenciais; no segundo, no
modelo remoto, conforme descrito nos paragrafos anteriores.

Discussdes e percepgoes

Antes do processo de produgdo de reportagens, atividade
que finalizaria a disciplina e cujos produtos seriam agregados em um
telejornal produzido pela turma, houve uma discussao sobre




reportagem seriada. Para tal, durante uma das aulas sincronas, foi
exibida, para analise, uma série de reportagem sobre pessoas em
situacao de rua em Campinas, cidade do interior de Sao Paulo, com
aproximadamente 1,2 milhdo de habitantes. Tal série havia sido
produzida, cerca de cinco anos antes, por alunos de Jornalismo de
uma instituicdo privada da cidade, sob orientacdo do mesmo
docente.

Os aspectos técnicos e éticos eram o foco da analise, inclusive,
abordando como a situagdo de restri¢des sanitarias produziu uma
nova estética e exigiu adequagdes técnicas, que ficavam
explicitamente visivels quando se observava a pratica jornalistica do
momento em comparagdo com a série em questdo, que tinha sido
produzida por estudantes, mas com recursos profissionais (cameras,
microfones etc.), com apoio de softwares e laboratérios de TV.

Entretanto, dois trechos do texto da reportagem suscitaram as
maiores discussdes. Em um dos episédios, a reporter diz, no off que
uma das pessoas em situagao de rua “deu a volta por cima“, ao se
referir ao fato de que um dos personagens da reportagem
conseguira se encaixar em um programa assistencial e, entdo,
passara a morar numa casa de acolhimento, que oferecia a ele
trabalho e abrigo.

Numa outra reportagem da série, hd a sonora de outro
personagem em situacdo de rua, que se refere a ajuda que ele
recebia de uma organizagao religiosa. Em sua fala, ele dizia que, com
a assisténcia recebida, conseguia tomar banho todos os dias.
Acrescentava ainda que havia parado de se embriagar, uma vez que,
segundo o relato, ao dormir na rua, ele se sentia muito inseguro a
respeito da violéncia. A embriaguez era uma forma de conseguir
dormir e abstrair. Com a nova situacao, esse personagem ainda
permanecia na rua, mas ele afirmava que havia recuperado grande
parte da sua dignidade com a ajuda dos religiosos, pois nao
consumia mais alcool e tinha o banho garantido.




Apos a exibicdo da série, ao serem indagados para a analise,
os alunos de Manaus comentaram o trabalho dos alunos de
Campinas, principalmente, sobre o que, teoricamente, podemos
chamar da formacdo discursiva na qual os reporteres paulistas se
encontravam. Evidentemente, essa terminologia ndo apareceu na
fala dos estudantes, uma vez que se trata de um conhecimento da
area de Analise de Discurso, ainda ndo conhecida pela maioria dos
discentes naquela ocasido. No entanto, na mediacdo docente, o
conceito fol introduzido para aprofundar as discussdes.

Antes de prosseguir com a descricdo dessa experiéncia,
fazemos aqui um aparte para conceituar nossa andlise a partir dos
posicionamentos de Foucault ([1969] 2012). Para esse autor, a
formacao discursiva representa aquilo que, em uma determinada
posicao, pode e deve ser dito, ainda que esse processo seja apenas
parcialmente consciente, uma vez que a ideologia interpela o sujeito,
é a responsavel pelo seu discurso.

Pensando na linha proposta por Foucault, atingimos uma
reflexdo sobre como ocorre a producdo dos saberes e dos discursos
que os justificam. Ao formularem as questdes sobre a posi¢do dos
alunos sudestinos, os manauaras produzem esses saberes em
confronto.

Para os universitarios amazonenses, era clara a reconquista da
dignidade a partir do banho, de estar com o corpo limpo, de abster-
se do alcool para que pudesse “enganar” o cérebro a respeito dos
perigos de ser queimado, maltratado ou roubado na rua, usando
aqui palavras que emergiram das falas dos estudantes durante a
analise. Ao mostrar o corpo limpo, a barba, o personagem falava
sobre os beneficios de frequentar a irmandade franciscana, mas sem
o "dever” de ter que viver 3, j& que também ndo era esse o carisma
e o0 propdsito da instituicdo.

Segundo um dos alunos do Amazonas, intrigava a projecao
gue os universitarios paulistas faziam de “uma volta por cima”,
conforme o off de uma das reportagens, porque se materializava,




nessa narrativa, a saida das ruas apenas visando a integracao familiar
ou social, o que é um objetivo construido a partir das formacdes
ideolégicas ocupadas pelos autores da série de reportagem
analisada, mas ndo necessariamente pelos personagens ouvidos.

Essa posicdo, que os alunos de Manaus observaram, gera
conhecimentos além das técnicas de uma reportagem seriada. Elas
se expressam como um conjunto de enunciados e de representagdoes
gue ndo sdo nem individuais, ou seja, de um ou outro reporter,
tampouco globais. Entretanto, pode se pensar que estejam
relacionadas a posi¢des de classe em conflito umas com as outras.
Em uma perspectiva foucaultiana, elas poderiam se classificar por
serem posicdes capazes de intervir e de se contrapor como uma
forca, na conjuntura ideolégica de uma determinada formagdo
social.

Inquietava continuamente os estudantes manauaras o fato de
que, para os alunos do Sudeste, “dar a volta por cima” era ter acesso
a um programa assistencial, ndo necessariamente uma
transformagdo social, envolvendo oportunidades de trabalho ou
estudos, por exemplo.

Assistindo a reportagem a distancia, sendo apenas
espectadores, os alunos de Manaus também conseguir lancar um
olhar mais critico sobre a producdo, o que dificilmente é possivel
fazer quando se estd na posicdo de autor. Esse fato comprova,
inclusive, a importancia de exercicios de analise de materiais
produzidos por outros alunos ou ja jornalistas profissionais.

No caso das reportagens, o “outro” era caracterizado também
pela observacdo de que os personagens eram chamados de
“moradores de rua”, uma forma de perpetuar uma situacao,
considera-la como natural, afinal “morar” é um estado fixo®... A
reportagem analisada também reforcava a necessidade de maior
policiamento, mas sempre na perspectiva de quem ndo esta em

62 A isso, contrapunha-se, por exemplo, a possibilidade de serem nomeados
como “pessoas em situacao de rua”.




situacdo de rua. Apenas como exemplo disso, cita-se o fato de que,
na meng¢do ao medo da violéncia relatado por um dos personagens,
a questdo policial ndo foi colocada como contraponto na
reportagem. Por outro lado, ela aparece como uma solugao para as
pessoas que ndo estao em situacdo de rua e vivem na regido
retratada no material em analise.

Como expuseram os estudantes manauaras, essa construgao
simbdlica, além de violenta, também naturaliza a condicdo
degradante, que passa a ser encarada como aceitavel, normal,
“desde que ndo incomode” a parcela “cidadad” da sociedade®. Essa
discussdo apareceu no discurso da reportagem, na forma como ela
fol recebida pelos estudantes, mas ndo em seu processo de
elaboracgao.

O que realmente importa em termos de relato sobre as
observagdes feitas pelos alunos, em um mundo tdo carente em
condig¢des socioecondmicas e de respostas aos problemas de ordem
social e politica, fol como se pode contribuir para que, comegando
por determinadas expressdes, possa se gerar ou combater
discursivamente cenarios de opressdo e exclusdo. O que era uma
cobertura jornalistica bem produzida para os alunos do Sudeste
gerou, nas condi¢des de producao dos alunos do Norte, uma leitura
social e de formas com que o jornalismo pode ajudar a perpetuar e
a cristalizar imagens ideologicamente construidas da realidade.

Assim, nas analises dos futuros jornalistas de Manaus, a
diferencas das expressdes “dar a volta por cima” e “dignidade”
ganharam novos sentidos, demonstrando que, no processo de
ensino do Jornalismo, é essencial que se mostre como os polos de
producdo e recepcdo das informacgdes estdo condicionadas por
instancias discursivas, ndo apenas textuais ou imagéticas.

Consideracdes finais

63 Os termos grafados entre aspas, nesse trecho, referem-se a excertos das
falas dos estudantes de Manaus durante a analise.




A experiéncia aqui retratada mostra como € interessante
pensar que a forma ou as posi¢des discursivas de producdo e
interpretacdo dos produtos de midia valida processos em diferentes
temporalidades histéricas e contextos. E, assim, compreende-se que
o quadro socio-histérico e ideoldgico do discurso midiatico sé pode
ser compreendido em seus mecanismos de funcionamento. Também
se percebe como um jornalismo que se pretende nacional ou
massivo, ou seja, que fale com todos, com os mesmos efeitos, é
inexistente e impossivel, em funcdo das diferencas de posicoes
discursivas.

Independentemente de metodologias ou de formatos de
ensino (presencial, remoto, EaD ou hibrido), a formacdo em
Jornalismo deve estar voltada também a reflexdes que demonstrem
como as diferentes formagdes discursivas interferem na produgdo
das noticlas e na forma como elas serdo (possivelmente)
interpretadas pelos sujeitos na posicao de espectadores. Da mesma
forma, é importante que os jornalistas estejam atentos a suas
posicoes, sobretudo quando trabalham em veiculos de abrangéncia
nacional, pois suas condigdes de producdo podem produzir efeitos
bastante dispares quando colocadas em outros contextos sociais.

Referéncias

ALBANESE, M. A,; MITCHELL, S. Problem-based learning: A review of
literature on its outcomes and implementation issues. Academic
Medicine, v. 68, 1993, p. p. 52-81.

BRASIL. Decreto n.° 5622, de 19 de dezembro de 2005. Disponivel
em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-
5622-19-dezembro-2005-539654-publicacaooriginal-39018-
pe.html. Acesso em: 19 mar. 2022.

BOZKURT A.; SHARMA R.C. Emergency remote teaching in a time of
global crisis due to Coronavirus. Journal of distance education. New
Delhi, India, v. 15, n. 1, 2020. Disponivel em:




https://www.asianjde.com/ojs/index.php/
AsianJDE/article/download/447/297. Acesso em: 16 mar. 2022.

COLEMARX. Coletivo de Estudos em Marxismo e Educagdo. Em
defesa da educagao publica comprometida com a igualdade social:
Porque os trabalhadores nao devem aceitar o trabalho remoto. Rio
de Janeiro, 2020. Disponivel em: https://esquerdaonline.com.br/wp-
content/uploads/2020/04/ Colemarx-texto-cr%C3%ADtico-EaD-
vers%C3%A3o-final-b-1.pdf Acesso em: 15 mar. 2022.

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2012.

KINCHIN, lan. Avoiding technology-enhanced non-learning. British
Journal of Educational Technology, v. 43, n. 2, 2012, p. p. E43-E48.
Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/232624627 Avoiding tec
hnology-enhanced non-learning. Acesso em: 22 mar. 2022.

LORENZONI, M. Sala de Aula Invertida: o que muda no trabalho do
professor?  Geekie. 22  set. 2020. Disponivel em:
https://site.geekie.com.br/blog/sala-de-aula-invertida/. Acesso em:
18 mar. 2022.

MODELSKI, D.; GIRAFFA, L. M. M,; CASARTELLI, A. O. Tecnologias
digitais, formacdo docente e pratica. Educagéo e Pesquisa. Sao Paulo,
V. 45, n, 20109. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/aGwHaPyjgbw5JxvSCnkVrNC/
abstract/?lang=pt. Acesso em: 19 jul. 2022.

OTSUKA, J; MILL, D.; OLIVEIRA, M. R. G. (Orgs.). Educagdo a distancia:
formacdo do estudante virtual. Sdo Carlos: EAUFSCar, 2013.

PAIVA, T. Como funciona a sala de aula invertida? Carta Educacao.
24 ago. 2016. Disponivel em:
https://www.cartacapital.com.br/educacao/como-funciona-a-sala-
de-aula-invertida/. Acesso em: 23 mar. 2022.




PALU, J.; SCHUTZ, J.A.; MAYER, L. Desafios da educagao em tempos
de pandemia. Cruz Alta: llustracdo, 2020.

PRENSKY, M. Digital natives, digital immigrants. Part II: Do they really
think differently? On The Horizon, v. 9, n. 5. Lincoln: NCB University
Press; 2001

RIENTIES, B. et al Why some teachers easily learn to use a new virtual
learning environment: a technology acceptance perspective.
Interactive Learning Environments, v. 24, n. 3, p. 539-552, 2014, p.
539-552.

SANTANA, C. Pedagogia do (im)previsivel: pandemia,
distanclamento e presencialidade na educagdo. Debates em
Educagdo, Maceid, v. 12, n. 28, p.42-62, set./ dez. 2020. Disponivel
em: https://www.seer.ufal.br/index.php/
debateseducacao/article/view/10308. Acesso em: 19 set. 2020.

VYGOTSKY, L. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2007.




8

PRODUCAO AUDIOVISUAL JORNALISTICA:
ensino e aprendizagem em redes digitais
durante a pandemia

Egle Mdiller Spinelli®
Heidy Vargas®®

Introducao

Diante do isolamento social imposto pela pandemia do
Coronavirus, a Educacdo Basica e o Ensino Superior no Brasil e no
mundo passaram por desafios relacionados tanto as praticas
pedagodgicas como ao uso de ferramentas tecnologicas para
diminuir o impacto no calendario letivo e no desenvolvimento
escolar durante esse novo cenario. Um levantamento realizado pelo
Instituto Semesp demonstra que, “apenas no Brasil, foram afetados
cerca de 50 milhdes de criangas e jovens, sendo que, somente no
Ensino Superior, 6,3 mithdes de matriculados em cursos presenciais

64 Doutora em Ciéncias da Comunicagdo pela USP. Docente do curso de
Jornalismo e do Programa de P6s-Graduagdo em Comunicagdo e Préaticas
de Consumo da ESPM-SP. Coordenadora do grupo de pesquisa
Comunicacao, Literacia Digital e Consumo e vice-coordenadora da Catedra
Maria Aparecida Baccega.

% Professora do curso de Jornalismo da ESPM-SP, doutoranda em
Comunicacao e Praticas do Consumo na mesma instituicdo.




ficaram sem aulas em um primeiro momento” (INSTITUTO SEMESP,
2020a, online). Além disso, 99,1% das instituicdes privadas migraram
para o ensino remoto - nas publicas, o porcentual foi de 41,8%.
Segundo Capelato (INSTITUTO SEMESP, 2020b, online), as
instituicoes privadas no Brasil, responsaveis por 75% das matriculas
no Ensino Superior e pela formacdo académica de mais de 6 milhdes
de estudantes em todo o pais, conseguiram manter, por meio de
aula remota, o contato direto e didrio entre alunos e professores,
dando continuidade ao ano letivo.

Uma dessas instituicdes privadas de Ensino Superior no Brasil
fol a Escola Superior de Propaganda e Marketing (ESPM) que, em
virtude da pandemia, suspendeu as aulas presencias em 12 de marco
de 2020 e forneceu uma semana de treinamento intensivo online,
preparado pelo Departamento de Tecnologias de Ensino e
Aprendizagem e o Nucleo de Inovagdo Pedagdgica. A instituicao ja
tinha um departamento que cuidava da formacdo continuada dos
professores, das aulas a distancia e sincronas, mas investiu em um
ambiente virtual de aprendizagem (Canvas) e em uma plataforma
robusta para aulas remotas (Zoom), além de atividades de formacao
para professores. Do inicio de 2020 até outubro do mesmo ano,
foram 140 cursos de treinamento e academias, um dado que reflete
investimento na formacdo continuada, nos cursos de capacitagdo
pedagodgica e tecnoldgica para aplicar metodologias ativas e
colaborativas durante as aulas, como também para enfrentar o dia a
dia do isolamento social.

Apresentamos este relato por sermos professoras da
instituicdo em disciplinas®® tedrico-praticas na area de producdo
audiovisual jornalistica e vivenciarmos um exemplo de como o
investimento em habilidades instrumentais e informacionais estdo
sendo primordiais para uma rapida adequacdo ao ambiente digital.

66 As disciplinas sao: “Producdo e Edigdo de Jornalismo Audiovisual I, no 3°
semestre; “Producao e Edicdo de Jornalismo Audiovisual II”, no 4° semestre;
e "Documentario em Video", no 5° semestre.




O desafio também vai além do conteudo teorico e pratico das
disciplinas, pois entramos em uma seara que envolve o campo da
alfabetizacdo digital, que engloba alfabetizacdo para habilidades
tecnoldgicas e alfabetizacdo para lidar com as informacgdes na
internet. Conforme Kim e Yang (2015), a alfabetizacdo de habilidades
na internet envolvem aspectos técnicos e operacionais, relacionadas
ao conjunto de habilidades basicas necessarias para usar a
tecnologia da internet, incluindo o acesso e a capacidade de
navegacdo em ambientes hipermidia. J& a alfabetizacdo de
informacao na internet refere-se a competéncia de filtrar e processar
informagdes para alcancar determinadas necessidades em um
ambiente digital sobrecarregado de mensagens. Isso geralmente
envolve pesquisar, coletar, entender e avaliar o conteudo.

Na perspectiva de Buckingham (2009) e Livingstone (2004), a
alfabetizacdo na internet (internet literacy) engloba as capacidades
de acessar, entender, analisar, avaliar e produzir. Essa Ultima
habilidade, relacionada a produgéo, aglutina tanto a compreensao
operacional como a informacional para formular e expressar
mensagens conforme o meio utilizado.

Em termos de uma alfabetizacdo na internet na sua
completude, as disciplinas do curso de Jornalismo da ESPM, ligadas
a producdo audiovisual e ministrada no ambiente remoto e sincrono,
puderam abarcar as cinco capacidades requeridas. A praxis precisou
ser reavaliada levando em consideragdo trés passos norteadores do
trabalho, os quais também envolvem aptiddes relacionadas a
alfabetizagdo digital e midiatica: o primeiro foi refletir criticamente
com relacdo ao contexto histérico-social envolvido no processo e
seus desdobramentos narrativos; em segundo, superar os desafios
tecnolégicos e utilizar programas de videoconferéncia, gravacao e
edicdo acessiveis aos alunos, adaptando as imagens até entdo feitas
com equilibrio e fundamentos técnicos para producdes caseiras e
polivalentes; e por fim produzir produtos jornalisticos a altura do
momento vivido, entendendo que os velhos meios estao presentes




nos novos meios (GOMEZ, 2014). O primeiro semestre de 2020 se
mostrou um momento proficuo no qual os formatos jornalisticos
audiovisuais, como reportagens, boletins e [links, além dos
programas de entrevistas em profundidade e telejornais ao vivo
experimentaram novos fazeres e saberes.

Para entender o processo contemporaneo de producao de
sentidos em praticas laboratoriais do curso de Jornalismo, é preciso
levar em consideracdo a correlagdo entre a pratica jornalistica e o
contexto historico e sociocultural. Atualmente, estamos inseridos em
uma sociedade em rede ou sociedade da informagdo (CASTELLS,
2020), representante de uma nova dinamica imposta pelas
tecnologias digitais, que tendem a modificar processos e sistemas
produtivos, estruturas econdmicas e sociais voltadas para acdes em
fluxos comunicacionais interativos e em tempo real. Sendo assim,
vivemos em um momento de transi¢ao repleta de tensGes e embates
entre os modos de se fazer jornalismo em rede e modelos advindos
de um periodo industrial de producdo da noticia ainda existentes. E
a pandemia veio acelerar ainda mais estes processos hibridos de
comunicagao digital.

Experiéncias e desafios das disciplinas durante a pandemia

A televisdao, que comecou em preto e branco e era assistida
pela elite brasileira em 1950, hoje da saltos na qualidade de som,
imagem e interatividade. Estd onde existe internet, esta nas
televisbes smarts, tablets, celulares e computadores, e assim se
multiplica nas telas. A convergéncia midiatica e a crescente
popularizagdo das tecnologias alteraram a relacao entre emissor-
receptor e a forma de consumir expandiu a experiéncia do
jornalismo audiovisual. Com a chegada da pandemia do Coronavirus
e o distanciamento social, as novas formas de consumir pelas telas
alteram maneiras de produzir e distribuir informacgdes. Dessa forma,
influenciada pelas tecnologias digitais, as rotinas de producao nas
salas de aula foram afetadas. Os celulares dos alunos se tornaram as




cameras para captar as imagens e entrevistas, os computadores se
transformaram também em cameras de estudio e as casas foram os
novos cenarios improvisados dos produtos audiovisuais
universitarios, levando para a estética uma certa proximidade com a
producado caseira de videos.

Diante desse cenario, as produgdes universitarias audiovisuais
tiveram que se pautar pelo experimentalismo e por um estudo critico
dos meios e media¢des que a comunicagao estabelece como desafio,
experimentando  novos  processos, conteludos,  produtos,
equipamentos, linguagens e rotina de producdo aliadas a
potencialidade da rede.

As duas primeiras disciplinas do curso em que os discentes
entram em contato com a producdo audiovisual jornalistica sdo
“Producdo e Edicdo de Jornalismo Audiovisual I, no terceiro
semestre, e "Producdo e Edicdo de Jornalismo Audiovisual II”, no
quarto semestre. Quando se iniciou a quarentena, ainda faltavam
algumas aulas tedricas antes de comecar a parte pratica das
disciplinas, entao, foi possivel ter a experiéncia de recriacdo das aulas
expositivas e dialogadas para o online. Estabelecer um dinamismo e
interagir com os alunos folt um grande desafio, pois, diferentemente
do presencial, o discente pode deixar sua camera fechada e ter um
certo controle da situagdo, o que dificulta a troca de olhar, a criagdo
de uma cumplicidade e confiancga resultante de uma vivéncia coletiva
de aprendizado. Acreditamos que o contato presencial estabelecido
com eles, antes da pandemia, foi de essencial importancia. Assim, ja
existla uma proximidade entre os professores e os alunos, o que
favoreceu a troca de experiéncias e a compreensdo das estratégias
de ensino e aprendizagem no ambiente online.

E importante frisar que, nesse caso especifico, desde o inicio,
tanto os docentes como os discentes tinham acesso a computadores
e conexdes de rede que permitiram uma comunicagdo fluida e
dinamica. Vale ressaltar que esta ndo é a realidade para a grande
maioria dos estudantes universitarios no Brasil. A falta de acesso a




internet e de equipamentos sdo os maiores empecilhos, conforme
apontou um levantamento do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep): entre os mais de 5
milhdes de inscritos na edi¢do de 2019 do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), cerca de 1.140.465 — ou 22,4% — disseram néo ter
acesso a internet e quatro em dez concorrentes disseram ter apenas
um computador em casa: foram 2.202.984 candidatos (43%). O
acesso fol maior em celulares, e apenas 2% dos candidatos disseram
nao ter o aparelho (G1, 2000, online).

Para as professoras, teve que existir uma dedicagdo e estudo
de técnicas e conhecimentos para a adaptacdo ao novo espaco de
interacdo com os alunos. Porém, toda a dinamica de aula precisou
ser reajustada, o que exigiu uma proatividade para organizar
conteldos e experimentar estratégias de ensino e aprendizagem
completamente distintas das desenvolvidas em sala de aula como
preparacao de aulas expositivas mais curtas, alternadas com uso de
videos e de ferramenta de apresentagdes, recursos que permitiram
ter um feedback dos alunos em tempo real (guiz) e abriram espaco
para o dialogo. Além disso, a orientacdo de grupos para trabalhos
praticos de producao audiovisual fol realizada em salas simultaneas
por meio de recursos da plataforma Zoom, juntamente com o auxilio
dos técnicos durante as aulas online e horarios extraclasse, uma
dinamica que deu ao aluno seguranca para suas produgdes, além de
permitir uma troca ainda mais enriquecedora pelo contato mais
direto e resolu¢des dinamicas que o ambiente online permite. As
corre¢des de roteiros foram feitas de forma sincrona, para que o
aluno pudesse acompanhar e dialogar com o professor em tempo
real, como acontecia anteriormente na sala de aula.

Dessa forma, as disciplinas utilizaram um conjunto de recursos
pedagogicos de ensino e aprendizagem como a aplicacdo de
estratégias de aulas expositivas e dialogadas, com o intuito de
promover a articulacdo entre teoria e pratica, e capacitar tanto para
a realizagdo das atividades da disciplina como para a formacdo na




area, no que concerne a producdo de projetos relevantes e de
interesse publico. Também foram utilizadas técnicas de tempestade
cerebral para estimular as habilidades do aluno na apresentacao e
elaboracdo de materiais extras para a composi¢ao dos projetos. A
ferramenta Mentimeter’’ foi implementada em algumas aulas para
fomentar o interesse do estudante na troca de informacbes e
questionamentos.

Outro importante aspecto foi o uso de metodologias ativas, as
quatis correspondem a um conjunto de a¢des que colocam o aluno
como sujeito do processo de aprendizagem diante de um caso ou
desafio real. Assim, estabelece-se estratégias de ensino-
aprendizagem baseada na descoberta diante da problematizacao de
uma situacdo, denominada de Aprendizagem Baseada em
Problemas (APB), ou como a que desenvolve projetos para a
construcdo de conhecimentos, conhecida como Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) (NOVAK; GOWIN, 1996). Conforme
Bender (2014), ABP requer que os professores sejam facilitadores e
orientadores educacionais a medida que os estudantes avancem em
suas atividades do projeto.

E um modelo de ensino que consiste em
permitir que os alunos confrontem as
questdes e os problemas do mundo real que
consideram  significativos, determinando
como aborda-los e, entdo, agindo
cooperativamente em busca de solugdes
(BENDER, 2014, p. 9).

A aplicacdo da APB permitiu desenvolver conhecimentos e
repertorio para a producao e a aplicagdo da linguagem audiovisual
em diferentes formatos jornalisticos audiovisuais, propiciando ao
aluno exercitar o pensamento critico e habilidades para tomar

67 Disponivel em: <https://www.mentimeter.com/>.




decisdes. Além disso, a atividade pratica envolveu as rotinas de
producao da noticia — apuragdo, pauta, producdo, gravagao, edicao
e exibicdo — para o desenvolvimento de conteldos informativos em
formatos diversos e uso de recursos tecnologicos e midias digitais,
estimulando a vivéncia do aluno em uma situacdo semelhante ao
trabalho profissional.

A parte pratica foi um grande desafio. Primeiro porque os
alunos estavam muito desestimulados por ndo poderem usar os
equipamentos e o estudio da institui¢do para fazerem a producéo e
a edicao audiovisual da disciplina. Nas disciplinas presenciais, os
alunos desenvolvem pautas/ roteiros, aprendem a manusear
cameras profissionais de video, editam com o auxilio técnico dos
profissionais do Nucleo de imagem e Som (NIS) da ESPM,
apresentam programas ao vivo no estudio e em locagdes externas,
interagem com as redes sociais. A expectativa de realizar essas
etapas ja tinha sido criada nas aulas presenciais e agora teria que ser
ressignificada no ambiente online. Com a pandemia, mesmo com o
auxilio dos professores, os alunos tiveram que se adaptar e ter mais
autonomia para:

e compreender a linguagem audiovisual e utilizar os celulares

para realizar videos;

e solicitar e orientar as fontes para gravarem videos e enviar,
muitas vezes pelo proprio WhatsApp, para terem imagens
de cobertura para as matérias;

o utilizar softwares ou aplicativos de videoconferéncia para
fazerem as gravacbOes de entrevistas (os mais utilizados
foram o Zoom e o Skype);

e editar utilizando o software Adobe Premiere (ESPM fornece
licenca de uso do pacote Adobe para os professores e
alunos), mas também podiam usar outros que tivessem
mais familiaridade, como (Movie ou Adobe Premiere Rush
(no computador ou celular);

e apresentar telejornal ao vivo e em rede de suas casas;




e desenvolver conteldos para divulgacdo no Portal de
Jornalismcd®® e no Youtube®, além das redes sociais -
Facebook’® e Instagram’! - do curso de Jornalismo da ESPM.

Essa experiéncia demonstra o valor central da sociedade em
rede pela intensa conexao entre os atores envolvidos nos projetos e
pela urgéncia de resolugdes das novas necessidades apresentadas
pela pandemia. A ideia nas disciplinas foi dar espago as
experimentacdes, produzir conteldo relevante para a sociedade, ter
acessibilidade a informacdo, compor novas linguagens audiovisuais.
Um dos resultados mais proficuos da experimentacdo em rede e
sincrona pode ser feita no telejornal £SPM no Ar - Edigcdo Especial’®
quando, pela primeira vez e em sua Ultima edicdo do primeiro
semestre, integrou-se ao vivo e em rede os centros de ensino de
Jornalismo da ESPM em S&o Paulo, Porto Alegre e Rio de Janeiro
num mesmo telejornal. Alunos das diferentes unidades entraram ao
vivo, via software de videoconferéncia, apresentando um unico
telejornal de suas casas. Uma experiéncia que inovou na troca de
aprendizado e vivéncia entre os alunos de diferentes campi.

Adaptando os projetos ao novo cenario em rede

Com base no conceito de rede de Manuel Castells (2020),
apontado como modelo central de estruturas de informagdo e
comunicacdo do século XXI, a sociedade em rede é permeada pela
"habilidade ou inabilidade de as sociedades dominarem a tecnologia
e, em especial, aquelas tecnologias que sao estrategicamente
decisivas em cada periodo histérico” (CASTELLS, 2020, p. 26). Ter
acesso e saber usar a tecnologia é primordial para que exista

68 Disponivel em: https://jornalismosp.espm.edu.br/.
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qualidade e equidade na educacdo brasileira, fatores estritamente
ligados a processos democraticos. Dentro dessa sociedade em rede,
o Jornalismo assume novos modos de conexao, fluxos de informacao
nao lineares e processos de participacao cidada (HEINRICH, 2011).
Em tempos de pandemia, essas dimensdes se potencializam e, aqui,
pretendemos relaciona-las com praticas educativas no ambiente
online, em particular para o ensino do jornalismo audiovisual no que
concerne a apuracao, a producdo e a divulgagdo de noticias a partir
da formacdo de uma rede de elementos interconectados.

Ha grande entusiasmo e curiosidade por parte dos alunos
com as disciplinas de producao audiovisual do curso de Jornalismo.
Eles tém o desafio de criar narrativas informativas em video para
compor programas ja consolidados nas disciplinas: o programa de
entrevistas Planeta ESPM’ e o telejornal £SPM no Ar®. Ambos tém
como objetivo preparar o discente para um mercado mais tradicional
de producdo de noticias audiovisuais como a televisdo, e também
para outros meios e dispositivos representados pelos sites,
aplicativos e redes sociats.

O jornalismo feito em rede precisa ter um profissional capaz
lidar com informacgdes em diferentes midias e plataformas, aplicando
linguagens e narrativas que dialoguem com uma audiéncia prevista.
Ndo que o interesse do publico se sobressaia em detrimento do
interesse publico, uma das premissas principais da atividade
jornalistica, mas que exista a busca de uma interlocucdo entre o
jornalismo e a sociedade que o torne essencial para o fortalecimento
de processos democraticos e civilizatorios.

As tematicas das produg¢des audiovisuais focaram no assunto
do momento — pandemia do Coronavirus — e adaptadas para uma
rotina de producdo que o jornalismo televisivo ja vinha e vem

73 Disponivel em:
https://jornalismosp.espm.edu.br/category/videos/planeta-espm/.
74 Disponivel em:
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fazendo. As pautas foram sobre as aulas remotas no Ensino
Fundamental |, a situacao dos pequenos comerciantes, a adaptagao
dos restaurantes para entregas em domicilio, os grupos que doavam
cestas basicas, a rotina dos médicos diante da pandemia, a vida de
brasileiros no exterior, a rotina dos jornalistas, a realidade das
periferias, a educagdo das criancas em casa, a flexibilizacdo da
quarentena, entre outras. O programa Planeta ESPM passou a ser
gravado, editado e divulgado no site e nas redes sociais do curso. Ja
0 £SPM no Arfez trés telejornais ao vivo nas redes sociais e um deles
fol em rede com os alunos dos trés campi da faculdade juntos.

Para desenvolver producdes audiovisuais jornalisticas, €
necessario exercitar nogdes basicas para saber lidar com os
diferentes formatos e elementos que compdem as matérias como a
realizacdo de offs, passagens, sonoras, artes, boletins, além de
estruturar o texto para a televisao e costurar os elementos narrativos,
entendendo a proposta da pauta para audiovisual e como sera feita.
A partir desses fundamentos narrativos, refletimos sobre nossas
rotinas e como poderiamos adaptar a producdo diante da pandemia.
E nesse momento que a didatica passou a ser inovadora. O aluno,
em conexao com o professor e mediado pela tecnologia, imergiu na
teoria e na pratica do telejornalismo, realizando a cobertura sobre a
pandemia do lugar em que se encontrava, no momento da
realizacdo: Sdo Paulo e outras cidades do interior. No total, foram
produzidas sete edi¢des do programa Planeta ESPM e trés do
telejornal £SPM no AR, feitas com reportagens do estado de Sao
Paulo, sendo que uma fol nacional. A captacdo das entrevistas foi
feita via Zoom ou Skype pelos alunos, e as imagens, em sua grande
parte, gravadas pelos entrevistados.

A decupagem foi realizada pelos alunos e enviada ao professor
que acompanhou a montagem final. A montagem das reportagens
fol executada também pelos alunos em programas de edigdo, como
Adobe Premiere e iMovie, proporcionando mais autonomia para
uma tomada de consciéncia do sentido narrativo da imagem na




noticia. Nessa etapa, o novo padrao tecnoldgico parece ter rompido
a légica das aulas presenciais. Antes, a ilha de edicdo reservada tinha
um horario pré-estabelecido; agora, o aluno tem mais liberdade,
edita em casa e, aos poucos, vai apurando o olhar de editor. A edicao
em casa permitiu mais agilidade, velocidade e deu independéncia e
polivaléncia que, antes, ndo eram exercidas na sua plenitude. Nesse
processo de produzirem e editarem suas proprias matérias, os
alunos apreenderam o fazer jornalistico em uma rede colaborativa,
alternando suas telas de edicao de texto e video com consultas em
sites e com os colegas, um ajudando o outro na construcdo da
narrativa jornalistica.

O fechamento feito em rede também permitiu que os alunos
acompanhassem de forma sincrona o andamento de todas as
matérias e de seus pares via Google Drive, além de poder opinar
guando o material estava pronto, antes mesmo da avaliacdo final
feita em aula, pois todos estavam conectados. Dessa forma, a rede
colaborou para que o trabalho, antes feito em linha de produgdo
(individualmente), fosse um produto realizado pela cooperacao de
todos.

A exibicao ao vivo do telejornal £SPM no AR seguiu 0 novo
padrdo tecnoldgico e social de distanciamento. O programa foi todo
feito remotamente com software de videoconferéncia v-Mix Call”,
com cada um dos envolvidos em sua casa. Os apresentadores
estavam em seus quartos e fizeram do local o cenario. A escolha foi
debatida em aula e acreditou-se que, assim, dar-se-la mais
credibilidade ao produto universitario. Nesse cenario, eles
chamaram as reportagens, as notas, e as entradas ao vivo foram
feitas também na casa de cada um dos reporteres. Aqui, a logica do
distanciamento foi destacada na escalada do telejornal e pontuada
durante todo produto.

7> Disponivel em: https://www.vmix.com/products/vmix-call.aspx.




Outro aspecto relevante foi a mudancga de status da audiéncia,
gue ndo pode ser vista mais como sindnimo de passividade vivida
na televisdo, mas também como um conceito que esta em transito.
Segundo Guillermo Gomez Orozco (2014, p. 134), vivemos condigdes
comunicacionais diversas e vamos deixar de ser reconhecidos “nos
processos de recep¢do andnima e massiva, caracterizados por uma
atividade muito escassa, para comecar a ser reconhecidos por um
estar e ser ativos, cada vez mais criativos, conectados na producao e
emissao comunicacionais”. Essa mudanca de status pode ser
percebida na producdo dos programas diante da participacao dos
entrevistados na realizagdo das imagens para as reportagens, assim
dividindo a autoria na produgdo com os alunos, como também na
participacao do chat no Instagram e Facebook, locais em que o
telejornal ao vivo foi exibido. Os apresentadores leram os
comentarios, perguntas e sugestdes dos internautas. Foi uma
alternancia das "audiéncias-receptivas para as audiéncias-usuarios,
produtoras e emissoras e eventualmente interlocutoras e
participativas. Ja que a interatividade, que permite as novas telas,
transcende a mera interacdo simbélica com elas” (GOMEZ, 2014, p.
135). Nesse caso, o acesso tecnoldgico, instrumental e cultural da
construcdo narrativa por meio da imagem e a participagao efetiva da
audiéncia no universo da internet deu a eles as ferramentas
necessarias para participarem do programa como produtores e
espectadores. No Quadro 1, destacamos as mudangas ocorridas ao
longo do ano de 2020:

Quadro 1: Principais diferenciais na rotina produtiva

Atividade / Antes da pandemia Durante a pandemia
Estrutura (presencial) (remoto)
Cenario Estadio Quarto / sala
Teleprompter Utilizado no estudio Tela do notebook/
computador como apoio ao




texto falado pelo
apresentador

Entrevistas /

Realizadas de forma

Realizadas por meio de

sonoras presencial software de
videoconferéncia
Captagdo de Equipamento Celular /
imagens profissional / celular | conteldo gerado pela fonte
(coautoria)
Edicdo / Realizada nos Realizada pelo aluno no
decupagem laboratérios/ ilhas de computador
edicdo com auxilio dos
editores de imagem da
ESPM
Fechamento Sincrono (alunos e Sincrono (realizado em

do programa

professor presentes
naquele momento no
laboratdrio/ estudio)

tempo real, por meio de

softwares e sistemas de
compartilhamento de dados
entre alunos e professores)

Aprovacdo de
texto do VT

Sincrono (processo
desenvolvido durante
a aula pelo professor

ao lado do aluno)

Assincrono (envio do texto
por e-mail ou aplicativo de
mensagem do aluno ao
professor e posterior
devolucao com feedback);
Sincrono (correcao feita on-
line pelo professor em
conjunto com os alunos em
tempo real - via Google
Drive e Zoom
simultaneamente - para
fechamento das matérias e
do telejornal)

Gravagao de
off

Cabine de locucao

Em casa

Fonte: Elaborado pelas autoras.




Essa experiéncia de aula remota e sincrona potencializou a
capacidade dos alunos para exercer diversas fun¢des e atuar em
diferentes segmentos como demanda uma grande emissora de TV,
um portal de noticias ou empresa independente de producdo de
conteudo, formando

profissionais preparados, mais informados,
capazes de fazer correlacdes entre fatos, de
levantar informacdes exclusivas.
Profissionais que busquem diariamente um
olhar diferenciado em termos de contetdo e
formato e que estejam dispostos a aprender
sempre. (CARVALHO et al, 2010, p. 20)

Consideracdes finais

E importante destacar que a estrutura educacional da ESPM
atende um nicho especifico da populagédo. O cenario ideal seria se
todas as instituicbes do pais pudessem dar essa infraestrutura de
aprendizado para os alunos durante o momento de pandemia.
Sabemos que hoje a grande dificuldade de acesso a educagdo é o
acesso a tecnologia, pois muitos alunos, bem como professores, ndo
tém conexdo a internet, ou mesmo um computador ou celular. Para
se ter uma ideia, uma pesquisa divulgada pelo Comité Gestor da
Internet no Brasil em 2019 apontou que 58% dos domicilios no Brasil
nao tinham acesso a computadores e 33% nao dispunham de
internet. Entre as classes mais baixas, o acesso é ainda mais restrito.
Na rede rural, esse nimero chega a 43%.

Em um contexto especifico retratado aqui, as producdes
audiovisuais realizadas no primeiro semestre de 2020 na ESPM foram
resultados de uma alfabetizacdo digital e midiatica, facilitada pelo
acesso a competéncias instrumentais (tecnoldgicas) e informacionais
(conhecimentos), que possibilitaram a compreensao, entendimento,
andlise, avaliaggdo e producdo de conteddos audiovisuais




informativos. Um contexto historico e sociocultural permeado por
mudancas bruscas associadas ao distanciamento ndao impediu que
alunos, professores e funcionarios realizassem os projetos previstos
pelas disciplinas. Pelo contrario, a comunicacdo em rede, midiatizada
e 0 novo padrdo tecnoldgico ndo sé possibilitaram a execucao de
programas, mas rompeu com o esquema linear de produgdo e
edicdo das reportagens. A inclusdo de imagens nao feitas pelos
alunos, e sim pelos entrevistados, abriu uma nova maneira de narrar
a noticia, incluiu um outro sentido associado a informacdo: deu
espaco para o olhar da audiéncia.

As producgbes audiovisuais, mesmo apresentando problemas
técnicos na imagem e no som, por terem sido gravadas pelo
computador ou celular e, muitas vezes, pelos participantes da
matéria que desconheciam os principios da linguagem audiovisual,
retrataram a mobilizagdo e a proatividade dos professores e alunos,
ao superaram os obstaculos apresentados e ao proporem solu¢des
criativas para construir as narrativas jornalisticas programadas no
conteudo das disciplinas.

A partir dessa experiéncia, inferimos que os alunos puderam
desenvolver as atividades contempladas no plano de ensino,
adaptando a producdao audiovisual a partir das adversidades
encontradas, experimentando, assim, o que o jornalismo televisivo ja
vinha e vem fazendo na atualidade. Percebemos que a pandemia
trouxe mais adaptabilidade e resiliéncia, tanto para os alunos como
professores e técnicos, pela capacidade de criacdo e envolvimento
de todos nos projetos, sempre tentando transpassar as dificuldades
com solugdes inovadoras e experimentais, adquirindo habilidades
que nao desenvolveriam se ndo estivessem online. Acreditamos que
esses alunos, depois de formados, possam enfrentar os desafios
profissionais com polivaléncia e com uma experiéncia inovadora
impulsionada por um ambiente midiatizado, colaborativo e em rede.
O desenvolvimento de competéncias tecnolédgicas e informacionais
fortalece a autonomia e a criticidade dos sujeitos envolvidos no




processo educacional para poderem se posicionar como cidadaos
livres e conhecedores de suas potencialidades e responsabilidades.
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9

NOVAS FORMAS DE FAZER JORNALISMO:
reflexdes e aprendizados na pandemia

Maria Elisabete Antoniolt’®

Introducao

Durante os dultimos anos, a pratica jornalistica vem se
reconfigurando em funcdo do célere desenvolvimento das
tecnologias digitais que permitem, por meio de diversos aparatos,
novas formas de checagem, cobertura, producdo, edicdo e
publicacdo de matérias.

Nos dois ultimos anos, considerando o més de marco de 2020,
quando a Covid-19 foi caracterizada como pandemia pela
Organizacao Mundial de Saude (OMS) e as regras de distanciamento
social tiveram inicio, muitos recursos tecnoldgicos existentes e ainda
menos explorados passaram a fazer parte do cotidiano dos
profissionais da imprensa, para que pudessem desenvolver seus

6 Doutora em Ciéncias da Comunicacdo pela Escola de Comunicagbes e
Artes da Universidade de Sao Paulo (ECA/USP). Coordenadora e professora
do Curso de Jornalismo da Escola Superior de Propaganda e Marketing
(ESPM/SP).




trabalhos longe das redacdes e estudios. Diante desse quadro, as
rotinas de producdo do jornalista foram ainda mais afetadas.

Situagdo semelhante ocorreu com estudantes de Jornalismo,
que passaram a aprender ndao mais nos laboratérios das
universidades, mas por meio de aulas remotas; e os professores
também precisaram se adaptar a essa nova realidade. Entéo,
jornalistas, docentes e alunos foram desafiados pela pandemia a
fazer jornalismo com distanciamento social. O mesmo desafio
simultaneamente para todos. Acertos e erros, prés e contras, mas,
com certeza, muito aprendizado e algumas praticas que devem
continuar apos o periodo pandémico.

As redacOes vazias

Tradicionalmente, a referéncia audiovisual das redacdes
sempre fol a de um grande espaco com profissionais conversando
com colegas ou em ligagdes com fontes, em reunides com o editor
ou, ainda, concentrados em suas mesas digitando rapidamente em
seus computadores, telefones tocando e agitacao.

Ruth Margalit (2021), em artigo publicado na revista de
Jornalismo ESPM — edicao brasileira da Columbia Journalism Review
(2021), diz que muitos filmes j& mostraram cenas de uma redagdo
como o classico "Todos os Homens do Presidente”, “com fileiras e
mais fileiras de escrivaninhas banhadas por luzes fluorescentes, em
meio ao barulho de telefones tocando, gente circulando e maquinas
de escrever” (p. 46). Conforme a jornalista, a cena foi uma fiel
representacao da redacao do Washington Post em 1976. Todavia,
essa imagem, ha tempos, estad se esvaindo, pois as redacdes estdo
cada vez mais enxutas, principalmente, nos ultimos anos, com a
revolucdo digital em que o modelo de negocios do jornalismo,
baseado na publicidade, ndo se sustenta mais como outrora.

Quem néo se lembra do prédio imponente da gigante editora
Abril e do que restou nos ultimos anos? Em dezembro de 2018,




quando a editora foi vendida, Geraldo Samor, em artigo publicado
no Brasil Journal, escreveu:

Numa ironia para a empresa que quebrou em
grande parte por nao ter conseguido fazer sua
transformacdo digital, seus ex-jornalistas seguem
fazendo jornalismo... nas redes sociais. No perfil
“Abril com Fome” — com 1.500 seguidores no
Facebook, 900 no /Instagram e um canal no
YouTube chamado “Vitimas da Abril", eles
escrevem sobre a propria mobilizacdo e o
desenrolar das negociacdes. (SAMOR, 2018, online)

Ignacio Ramonet (2012, p. 39) afirma que a redagdo é
ameacada por uma desaparicao silenciosa. “Como comunidade -
com sua tradigdo de debates, sua hierarquia e seus ritos — também
ela esta em via de demolicdo rapida ou de grande transformacado sob
os fortes golpes da Internet e das redes sociais.” Além do impacto
da internet, o pesquisador diz que o modelo econémico do
jornalismo se desintegrou. O mercado é impiedoso com a imprensa
e com os veiculos de comunicacdo impotentes na geragdo de lucros
(RAMONET, 2012, p. 18).

Ledo Serva (2014, p. 12) também discute a questdo e diz que,
para a sobrevivéncia dos jornais, o caminho é a desintegracao das
redagoes:

Tanto no sentido de separacdo das areas
produtoras de jornalismo para os diferentes meios,
até mesmo dentro de uma mesma empresa,
guanto também dissolucdo da férmula industrial
que foi adotada para as redagdes, inclusive com a
reducao da hierarquizagdo dos seus produtores.




Assim como Ramonet, Serva atribui esse fator ao ambiente
digital, mas também a questdes econdmicas, ao alegar que os jornais
ndo terdo receitas suficientes para suportar as grandes linhas de
montagem que faziam parte do passado. Contudo, as redagdes de
jornais, de sites, e outros veiculos online, emissoras de TV, emissoras
de radio, ficaram vazias e silenciosas simultaneamente, por conta da
pandemia da Covid-19 em 2020 e, somente passados quase dois 2
anos, é que os profissionais comegaram a retornar aos seus postos
de trabalho.

A jornalista Ruth Margalit (2021) narra diversas situacdes
ocorridas nos Estados Unidos, quando as redagdes fecharam por
conta da pandemia e os jornalistas foram trabalhar em suas casas.
Ela conta, por exemplo, que, na Reuters, mais de 2 mil profissionais
foram comunicados com pouca antecedéncia de que o trabalho seria
remoto e que, no final de margo de 2020, 93% da equipe, espalhada
em 200 localidades, estava trabalhando fora das redacdes. A autora
comenta, também, que o jornal americano Baltimore Sun ja havia
adotado medidas de cortes de custos como licenca ndo remunerada
de trés a seis semanas, reducdo permanente de salario e esquema
de aposentadoria voluntaria. Por isso, segundo ela, em todo o pais,
o coronavirus intensificou o esvaziamento que as redacdes dos
jornais ja vivenciavam nos ultimos anos com fechamento de
sucursais e corte de pessoal como o Baltimore Sun.

Conforme a jornalista, hoje as redacdes voltaram a funcionar
diferentemente. Ela menciona um editor do American Press Institute,
que afirmou: "A redagdo hoje é silenciosa como uma seguradora”.
Para Margalit, (2021, p. 43), a volta também significa reducédo da
presenca fisica, dias e horarios escalonados para evitar aglomeracao
ou ainda trabalho exclusivamente remoto. “Uma forca de trabalho
sem escritorio promete ser uma caracteristica definidora da vida
pbs-pandemia.”

O diretor de Jornalismo da 7V Cultura e professor do curso de
Jornalismo da ESPM, Ledo Serva, em concordancia com a jornalista




americana, comentou que ndo ha duvida que os muitos recursos
adotados na pandemia se tornaram padrdes nas empresas
jornalisticas, como telerreportagens, com Zoom, WhatsApp,
Facetime e similares. Para ele:

E 0 caso também dos reporteres mais afastados
dos entrevistados, no caso das tevés, mesmo em
entrevistas presenciais. Também o home-office vai
se tornar mais, muito mais frequente. Isso ja € uma
realidade em todo o planeta, empresas, ndo so
jornalisticas, trocam de sedes por imoveis
menores, uma vez que muitas fungdes atuais
passardo a ser exercidas a distancia. Ha avaliacdo
de consultores de que o “edificio-sede” de grandes
empresas passara a ser ocioso, adotado apenas
como uma espécie de “outdoor” para conotar a
existéncia fisica da empresa, enquanto os seus
profissionais estardo espalhados por seus
domicilios. Grandes escritorios de advocacia
paulistanos estdo eliminando salas fixas para criar
mesas onde a minoria dos que forem trabalhar
presencialmente  plugardo o  computador,
enquanto a maior parte da equipe estara em casa.
A economia de custos em infraestrutura é imensa.
Muitos profissionais liberais, também, estdo
voltando para o trabalho domeéstico e criando
escritorios em casa.’”’

Se por um lado, como afirma a diretora de treinamento e
diversidade do Poynter Institute, Doris Truong, essa migragao rapida
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para o trabalho remoto facilita a contratacdo de pessoas de origens
distintas, Margalit, por sua vez, traz algumas preocupacdes.

Assim como jornais erraram no passado ao achar
que o digital significava simplesmente subir o
material impresso no site, um relatorio da
International News Media Association revela que o
risco agora é que dirigentes dos veiculos de
imprensa achem que ‘o jornalismo remoto pode
dar certo com a simples mudanca da localizagao
da mesa de trabalho'. Afinal, saide mental é tao
fundamental quanto wi-fi (MARGALIT, 2021, p. 46)

Situagdo similar ocorreu nos estudios de televisdo e de radio,
que também ficaram silenciosos com a auséncia de muitos
jornalistas, que passaram a fazer entrevistas e mesmo apresentar o
noticidrio diretamente de suas casas. Evidentemente, alguns
imprevistos surgiram, como o caso do professor americano que deu
uma entrevista para a BBC que viralizou na Internet. O professor
falava sobre o impeachment da presidente sul-coreana Park Geun-
hye e ndo percebeu que sua filha entrou na sala, mas fot avisado pelo
apresentador. Em contrapartida, os profissionais se aproximaram do
publico, pois passaram a falar diretamente de suas ‘casas’ para as
pessoas que estavam em ‘casa’ também. Esse fato gerou uma forte
empatia entre emissor e receptor. Foi o comentario de muitas
pessoas que, por conta da pandemia, comegaram a acompanhar os
telejornais com mais assiduidade para entender melhor a situagao.
Ana Carolina Rocha Pess6a Temer e Edson Francisco Leite Junior
(2020, p. 338) comentam sobre os jornalistas de televisao
trabalharem de casa:

E, direto das salas de suas casas, ao contrario de
levarem imagens da rua para dentro da casa dos




telespectadores, no momento de distanciamento
social, também é importante mostrar que esse
distanciamento é necessario e que também podem
dar o exemplo ao ficarem em casa.

Problemas técnicos também nao faltaram. Temer e Leite Junior
(2020, p. 336) relatam alguns:

Videos gravados pelo celular com
enquadramentos ruins, iluminacdo inadequada e
composigao visual pobre, a qualidade da imagem
no telejornalismo foi prejudicada e se
aproximando de uma estética da web, em que o
amadorismo impera diante uma infinidade de
produtores de conteludo que, com uma ideia na
cabeca e uma camera na mao (seja ela qual for),
fazem produtos audiovisuais sobre os mais
variados temas.

J& a diretora de Jornalismo da CNN Brasil Ellen Nogueira,
afirma sobre a qualidade técnica da imagem:

A pandemia transformou a forma de fazer
jornalismo. Ele precisou ser mais imediato, de
servico. E a preocupacgdo técnica com a qualidade
da imagem, por mais que ainda exista de alguma
forma, deu lugar a possibilidade de darmos antes
informacdo mais apurada e comentada por quem
tem legitimidade para isso.”®

’8 Depoimento a autora em 14 jan. 2022.




Outra questdo a ser pontuada é que o fechamento das
redacdes e dos estudios ocorreu de forma inesperada e tao rapida
que os profissionais ndo tiveram tempo para se adaptar as novas
formas de fazer jornalismo. Da mesma forma, as universidades
fecharam suas portas e, rapidamente, professores passaram a dar
aulas de forma remota e trabalhar com alunos por meio de novas
praticas jornalisticas. Nessa perspectiva, ressalta-se mais uma vez as
experiéncias semelhantes, tanto nas redacdes e estudios como na
academia. Sdo novas formas de fazer jornalismo, em que as
tecnologias foram fundamentais para que a sociedade continuasse
a receber noticias, os profissionais pudessem manter o trabalho e os
estudantes ndo parassem de aprender e praticar.

Praticas jornalisticas no mundo digital

As tecnologias digitais alteraram profundamente as rotinas
produtivas do jornalista, facilitando toda a operacao do trabalho,
quer seja pelas pesquisas e contatos, quer seja pela propria
producao final, passando por todas as etapas. No século XXI, o
telefone celular passou a ser uma ferramenta de trabalho inseparavel
do jornalista. Mas ha também questionamentos em relacdo as
diversas funcdes que, muitas vezes, o jornalista acaba acumulando,
como fotografar, fazer videos, editar e publicar, o que colabora com
a precarizacdo da profissdo. E o chamado “jornalista multimidia”,
“jornalista  multifuncional”, “jornalista multitarefa” e outras
denominacgdes atribuidas ao profissional com esse perfil. Contudo,
ndo ha duvida de que fol uma evolugdo nas praticas jornalisticas,
como também em relacdo aos receptores que passaram a acessar
com facilidade noticias de diversas partes do mundo.

Ramon Salaverria e José Alberto Garcia Avilés (2008) afirmam
gue, nos ultimos anos, houve uma evolugdo de numerosas profissoes
impactadas pelas tecnologias e o jornalismo nao foi excecdo. Para os
pesquisadores, a digitalizacdo mudou a raiz de todo o processo




produtivo: a busca, a elaboracdo e difusdo dos conteudos
informativos.

Ramonet (2010), em sintonia com Salaverria e Avilés, acredita
que as novas tecnologias (informatizacdo total, digitalizacao,
internet) revolucionaram o modo tradicional de trabalhar do
jornalista, talvez mais do que qualquer outra profissdo, e em um
curto espago de tempo. Para o autor (2010, p. 75), “esta inovacao
modifica profundamente a profissdo jornalistica, pois ndo ha mais
disparidades entre o sistema textual, sistema sonoro e sistema de
imagem.” A inovagao citada por Ramonet se amplia na medida que
sdo criados softwares, que exigem novas competéncias para o
jornalista desempenhar suas funcdes. Sdo competéncias técnicas
que se direclonam a conhecimentos computacionais, assim como as
de linguagens de texto, imagem, dudio e video.

Sobre a transicdo do offline para o online, Mark Deuze (2006,
p. 16-17) diz “que os novos meios de comunicacdo aceleram,
amplificam e, as vezes, mutilam processos que ja existiam no
contexto midiatico tradicional”. Para o pesquisador, ndo é
simplesmente afirmar que a tecnologia tem efeitos positivos e
negativos sobre o jornalismo.

Ha que se pensar, também, na propria convergéncia midiatica.
Deuze (2006, p. 18) afirma:

O jornalista online tem que fazer escolhas
relativamente ao(s) formato(s) adequado(s) para
contar uma determinada histéria (multimédia),
tem que pesar as melhores op¢des para o publico
responder, interagir ou até configurar certas
historias (interactividade) e pensar em maneiras de
ligar o artigo a outros artigos, arquivos, recursos,
etc., através de hiperliga¢des (hipertexto).




Roseli Figaro (2013) se pronuncia sobre a questdo, ao
comentar que as empresas desejam profissionais com habilidades
em multiplatoformas, no uso dos artefatos de navegagao da internet
e atuagdo nas redes sociais. Conforme Thais de Mendonga Jorge,
Fabio Henrique Pereira e Zélia Leal Adghirim (2009), com as
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs), os profissionais
gue estavam nas redacdes precisaram se adaptar e foram obrigados
também a trabalhar por longas horas e obedecer a rotinas
produtivas intensas. Em relacdo aos estudantes, os autores afirmam
que, a cada vez, € mais importante essa formagdo multimidia:

Os jornalistas devem estar preparados para
realizar diferentes tarefas, porque o mercado
assim exige. Nao significa dizer que se
contratem atualmente apenas profissionais
com esse perfil, embora a tendéncia seja a de
valoriza-los cada vez mais. Ou ainda que
outras qualificagbes como um bom texto e o
faro pela noticia fiquem em segundo plano.
Na verdade, a pressao pelo tempo,
introduzida pelas novas rotinas produtivas,
aumentou a gama de responsabilidades do
jornalista (JORGE; PEREIRA; ADGHIRIM, 2009,
p. 89).

Essa pressao do tempo nas novas rotinas produtivas, discutida
pelos autores, traz a lembranca o deadline que sempre esteve
presente na vida do jornalista. O prazo para o fechamento da edicdo
ou o prazo para entregar a matéria, corresponde ao tempo que o
jornalista tem para entregar sua tarefa. Portanto, o processo
produtivo é tensionado em fun¢do do tempo que ele tem, que
normalmente é pequeno. O deadline ganhou notoriedade a partir
do jornalismo impresso, mas a pressao do tempo, ndo caracterizada




exatamente pelo fechamento, potencializou-se no jornalismo digital
pela instantaneidade da noticia e atualizacdo constante. O
jornalismo ndo pode parar. Os fatos ocorrem e, muitas vezes, ha
desdobramentos, nos minutos seguintes, nas horas seguintes ou até
nos dias seguintes e, nesse sentido, o jornalista precisa acompanhar
e publicar todas as ocorréncias na menor fracdo de tempo possivel.
E 0 jornalismo em tempo real, caracteristica do jornalismo do século
XXI. E o jornalismo marcado pela pressdo do tempo e agilidade do
jornalista, que traz também consequéncias para o jornalismo que
ndo podem ser omitidas das discussdes, como a qualidade do que é
produzido nessas condi¢des e os erros cometidos pela imprensa.
Conforme Figaro (2013, p. 2): "O tempo e o espaco, comprimidos
pelas possibilidades das tecnologias de comunicacao e informagéo,
foram assimilados nos processos de producdo de modo a reduzir o
tempo para a reflexdo, a apuracdo e a pesquisa no trabalho
jornalistico”.
Nessa mesma linha de raciocinio, Sylvia Moretzsohn (2013, p.
163) comenta que:
Se as justificativas para tantos erros
sucessivos sdo as rotinas de trabalho (o
sempre aludido “regime de pressa”), e se a
cada erro sucede outro igual, é bem provavel
gue haja algo errado com as préprias rotinas.
Mas, dificilmente, o tema é abordado dessa
forma, talvez porque essa abordagem traga
implicita a pergunta: o que fazer?. Assim,
torna-se natural a afirmacao, recorrente no
meio profissional, de que o jornalista "ndo
tem tempo para pensar”.

Levando em consideragdo as palavras da autora, que interroga
"o que fazer”, observa-se que a instantaneidade da noticia é um
procedimento anterior a internet, utilizado na televisdo e no radio,




quando os reporteres entram no ar para relatar algum fato muito
importante. Entretanto, agora, a instantaneidade é total, mesmo
porque os cidaddos comuns também passaram a veicular
informacdes muitas vezes importantes em tempo real, por meio das
redes sociais. Claro que essa mencdo nao se refere as informacgdes
jornalisticas, ou seja, as noticias, mas, de toda forma, o jornalista ndo
pode esperar para noticiar fatos de interesse publico.

Ensino de Jornalismo e praticas jornalisticas durante a pandemia

A partir do momento em que o isolamento social foi exigido,
em marco de 2020, em func¢do da pandemia da Covid-19, alunos de
Jornalismo, como também de outros cursos superiores, Ensino
Médio e Ensino Fundamental, passaram a ter aulas remotas.

Assim como os jornalistas, os professores comecaram a ensinar
Jornalismo diretamente de suas casas, muitas vezes utilizando os
mesmos recursos que os profissionais. Nesse momento, as
alteragdes das rotinas de producgdo do jornalista foram, também,
incorporadas ao ensino de Jornalismo. Professores, profissionais e
estudantes rapidamente se readequaram a essa nova realidade.

Na Escola Superior de Propaganda e Marketing (ESPM-SP),
além das aulas, todas as atividades do Centro Experimental de
Jornalismo (CEJor) foram mantidas remotamente, como oficinas,
agéncias de Jornalismo e de Comunicagdo Corporativa, Laboratérios,
Oficinas, Programas de video e audio e a edicdo da revista-
laboratorio impressa Plural.

Um grande desafio para todos. Para os professores, houve
ainda um adicional, pois é mais dificil manter o interesse do aluno
na frente de uma tela de computador do que na sala de aula
presencialmente, como afirma a professora de Produg¢éo Audiovisual
da ESPM, Heidy Vargas. Mas, mesmo nessas condi¢des, diversas
producdes laboratoriais foram realizadas, como os telejornais
diretamente das casas dos estudantes, que foram transmitidos pelo
Facebook. Muitas entrevistas foram feitas pelo Zoom, WhatsApp e




outros suportes e, conforme Heidy Vargas, essa pratica deve
continuar apos a pandemia, pois ja é largamente utilizada e aponta
para uma nova relagdo do jornalista com a fonte. “Mas é preciso estar
atento a boa entrevista, olho no olho, garantindo a presenca, nem
que seja distante, entre o jornalista e a fonte”, complementa’®.

Nessa perspectiva, ha que se considerar, também, que, na
televisdo, as entrevistas sdo mais voltadas ao hardnews. A memoria
corporal, o “olho no olho”, como se costuma dizer, as rea¢bes do
entrevistado, normalmente, sdo em entrevistas mais longas e mais
aprofundadas. Todavia, isso ndo quer dizer que ndo existam na
televisdao. Observa-se ainda que esse tipo de entrevista precisa ser
praticado pelos alunos e ha diversas orientagdes que eles devem
receber antes dessa experiéncia.

Ellen Nogueira, diretora de Jornalismo da CAN Brasil, afirmou
que as entrevistas virtuais entraram na rotina dos jornalistas, porque
aumentam o dinamismo, colocando mais rapidamente no ar quem
pode dar a informagdo, e também ja entraram no cotidiano do
telespectador. Segundo Ellen, “ndo é mais estranho a ele [o
telespectador] ver esse tipo de imagem no ar.” Para a diretora de
Jornalismo:

Mesmo com a flexibilizacdo de medidas na
pandemia, boa parte das entrevistas ainda se
manteve online. Também é uma forma de
colocar no ar fontes que estdo em lugares
para os quais ndo terlamos condigdes
técnicas de enviar uma equipe.

Gabriel Wainer, editor de politica da GloboNews, disse que
uma das consequéncias positivas do isolamento foi a imposicdo de
uma espécie de modernizacdo da dinamica de trabalho. Para ele:
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As ferramentas ja estavam todas ai, nds ndo
as utilizdvamos por conservadorismo das
coisas como elas sdo. Antes da pandemia, era
qguase inconcebivel uma rede de televisdo
como a GloboNews entrevistar alguém por
Skype na sala de casa. Mesmo que fosse uma
entrevista remota, provavelmente,
pedirlamos que o entrevistado fosse ao
estidio de uma afiliada, o que
eventualmente tornava as coisas
logisticamente mais complicadas. Agora nao,
a gente facilitou todos os processos, por
eliminar o deslocamento fisico obrigatério
da dinamica. E isso serve tanto do ponto de
vista pratico, quanto da qualidade de vida
dos funcionarios. O trabalho remoto abre
possibilidades de conciliagdo entre o
trabalho e as necessidades praticas da vida.
Muita gente passou a poder levar o filho a
escola por conta do home office, por
exemplo. Nao vejo espaco para
retrocedermos ao modelo anterior, porque o
atual é evidentemente melhor, agiliza a vida
e abre espaco para outras possibilidades do
que fazer com o tempo economizado 2

Temer e Leite Junior (2020) comentam sobre a mudanca
forcada pelo isolamento social que a pandemia provocou e,
especificamente em relagdo ao telejornalismo, mencionam a
possibilidade de manutencdo dos jornalistas trabalhando em home

8 Depoimento a autora em 14 jan. 2022.




office e a continuidade de entrevistas como videoconferéncia, que
agilizam e facilitam o trabalho do profissional.

Aline Sordili, executiva da 7V Record, afirmou que antes,
“muitas vezes as entrevistas eram derrubadas por nao serem
presenciais. Normalmente, a qualidade da imagem era o fator
mandatorio para o conteldo ir ou ndo ao ar. Mas, com a pandemia,
ndo era viavel ter tudo presencial o tempo todo.”

A jornalista traz uma questao relevante sobre essas mudancas
em relacdo as tecnologias, ao afirmar que, “com a chegada do 5G,
esse fator da imagem vai melhorar muito e as barreiras vdo cair ainda
mais."8!

A professora de radio do curso de Jornalismo da ESPM-SP,
Patricia Rangel, segue o mesmo raciocinio de Aline Sordili, sobre as
possibilidades advindas do avanco das tecnologias. Para ela,
algumas praticas, como entrevistas realizadas por plataformas
remotas, vieram para ficar, “pela facilidade de gravacdo, interacdo e,
cada vez mais, a alta qualidade de imagem e audio, devido ao
aprimoramento de solu¢des de dispositivos sofisticados."®?

Cladudia Bredarioli, professora de Midias Digitais, também do
curso de Jornalismo da ESPM, comenta:

O alcance que a tecnologia permite,
atualmente, na conexao de pessoas de
diferentes regides e paises é um avanco no
processo de apuracdao e captagdo de
informacdes, o que enriquece o resultado
final das reportagens veiculadas nas mais
diversas midias. Vemos, de fato, emergir uma
socledade em rede, na qual o limite de
fronteiras é revisto
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Nas emissoras de radio, a situacdo nao foi diferente. Muitos
ancoras passaram a apresentar seus programas de casa e reporteres
ampliaram a utilizacdo do celular e seus recursos para entrevista, o
Skype e outros suportes.

Milton Jung, ancora da Radio CBN, destaca a importancia das
tecnologias que tornaram mais acessiveis varias das fontes de
informacao consultadas pelos reporteres. Para ele:

De verdade, antes mesmo da pandemia,
muitos dos recursos - um exemplo é o
celular, o outro é o WhatsApp - vinham
substituindo o contato direto com as
fontes. Veiculos como a  televisdo,
especialmente, assumirdao sem tanto
constrangimento  esses  modelos  de
entrevista. Todas essas facilidades néao
devem, no entanto, tirar o reporter da rua,
onde o jornalismo acontece, os fatos se
realizam e a noticia se expressa. O jornalismo
de gabinete nos faz perder a relagdo com o
cidaddo, com a verdade que nao
encontramos nas declaracdes oficiais ou
depoimentos programados. Nos afasta da
informalidade necessaria para que o que nao
se quer dizer seja dito. Temos de saber usar
a tecnologia para agilizar nossa apuragao,
jamais para burocratiza-la.8

Débora Alfano, apresentadora da radio Band News FM e do
Band News TV, acredita que muitas praticas utilizadas durante a
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pandemia devem permanecer incorporadas a rotina de trabalho dos
jornalistas, pois possibilitam maior velocidade de informacgdo e
maior alcance a fontes e personagens. Ela enfatiza, ainda, que essas
novas formas de fazer jornalismo ndo chegam para substituir o
trabalho presencial, e sim para somar e auxiliar, funcionando em um

formato hibrido.

Com redagdes cada vez mais enxutas é
preciso otimizar o tempo. E isso ocorre
quando vocé ndo tem que deslocar uma
equipe de TV, por exemplo, até o local de
gravacao. Entrevistas podem ser feitas
remotamente, o que amplia a oferta de
contatos, conectando jornalistas com
pessoas de todo Brasil e do mundo. No
radio, ja incorporamos entrevistas por Skype,
porque a qualidade do audio é muito maior
do que a do som das gravagdes por telefone.
Além disso, transmitimos as imagens pela
internet. Os novos dispositivos mostraram
gue é possivel apresentar um jornal de casa
e acredito que essa pratica também podera
servir como  alternativa em  casos
excepcionais. O desafio, no entanto, ¢
aprimorar a qualidade dessas conexdes. O
jornalista esta cada vez mais préoximo do
ouvinte/ leitor/ telespectador e vice-versa. A
noticia pode chegar através do publico, que
compartilha informagdes com os veiculos em
tempo real. Com um celular na mao, ele
transmite um acontecimento, uma denuncia,
um flagrante. Entdo, se percebeu que é
necessario aproveitar cada vez mais esses




recursos, encurtando distancias e
produzindo com mais agilidade.®

Os depoimentos de professores e jornalistas demonstram a
sintonia existente na conducdo das praticas jornalisticas atuais, tanto
por parte dos profissionais, como do que é ensinado no curso da
ESPM e tantos outros cursos de Jornalismo pelo pais afora.
Evidentemente, nos cursos, hd uma reposicdo de praticas
laboratoriais, como a dos estudios de audio e video, por exemplo.

Consideracdes finais

Nesses dois ultimos anos, em consequéncia do isolamento
social, o ensino de Jornalismo necessitou ser reorganizado para dar
conta da formacdo dos alunos que assistiam as aulas de casa.

Foi um grande desafio, principalmente, para o
desenvolvimento das disciplinas laboratoriais, ou seja, aquelas que
preveem praticas jornalisticas, pois o suporte de estudios e
equipamentos, assim como aulas dos professores e colaboracdo de
técnicos deixaram de ser presenciais.

Jornalistas, professores e alunos de cursos de Jornalismo,
desafiados pelo distanciamento social, mas, com os recursos
tecnolégicos disponiveis e solugdes criativas, passaram a fazer
jornalismo de diferentes formas para dar conta de transmitir noticias
para a populacdo de diferentes veiculos. Nesse sentido, é imperioso
registrar que o jornalismo teve um papel fundamental durante a
pandemia, pois levou informagdes qualificadas a sociedade, sempre
com base na ciéncia, e em defesa da verdade.

Foram mudancas rapidas e, mesmo com alguns problemas, os
profissionais se mantiveram determinados e realizaram a cobertura
de diversas formas. Nesses dois anos, houve uma valorizacdo do
jornalismo, a audiéncia cresceu e a sociedade se beneficiou com o
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as informagdes de utilidade publica veiculadas. Além disso,
incansavelmente, os jornalistas procuraram desmentir as
desinformacgdes que circularam e ainda circulam sobre a Covid-19 e
assuntos relacionados, que objetivam manipular as pessoas.

Nas escolas de Jornalismo, como a ESPM, situacao similar
ocorreu e os estudantes, orientados pelos docentes, tiveram suas
praticas redirecionadas com o suporte tecnoldgico devido, para que
pudessem dar continuidade aos seus estudos. A pandemia
determinou o isolamento social, mas o jornalismo ndo parou e
continuou a prestar servico a sociedade. Esse é o jornalismo que
precisamos e que queremos. Esse é jornalismo que devemos ensinar
aos alunos de Jornalismo.
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“CERCADOS": discursos, testemunho
jornalistico e a imprensa contra o

negacionismo na cobertura sobre a pandemia
da Covid-19

Ohana Luize Alves Lima®
Livia Fernanda Nery da Silva®

Introducao

O enfrentamento a pandemia da Covid-19 no Brasil € um caso
a ser analisado sob diversos aspectos. Levando em consideracao a
atuacao do jornalismo, mais precisamente das atividades ligadas ao
jornalismo profissional, o que se tornou predominante foi uma
cobertura seguindo os preceitos basicos de informar a populacao,
ao tempo em que foram empreendidos esforcos no combate a
desinformacao.

8 Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Comunicacdo da
Universidade Federal do Piaui (UFPI), na linha de pesquisa Midia e Producao
de Subjetividades.

87 professora Adjunta IV da Universidade Federal do Piaui (UFPI). Doutora
em Ciéncias da Comunicacao pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
Unisinos (2013) e mestra em Educacgdo pela UFPI (2005).




Esse modo, a brasileira, de lidar com as informacdes durante a
pandemia fez com que termos como negacionismo se fizessem mais
presentes entre profissionais da imprensa e a populacdo em geral.
Tal forma de compreensdo do cenario, e até mesmo de postura ética
diante da grave crise sanitaria mundial, estabeleceu-se em meio a
politica nacional. Dessa forma, o que se observa, até entdo, sdo
narrativas jornalisticas construidas em torno das questdes de saude
publica, do sofrimento, da dor de milhares de pessoas e de uma crise
sob a otica, também, da politica.

Tornaram-se comuns, no noticiario diario, as declaracdes do
presidente em ofensiva a atividade jornalistica, bem como as
respostas dadas a elas pelo segmento. Por diversos momentos, os
numeros tragicos da pandemia estamparam manchetes de jornais
lado a lado com as disputas discursivas entre imprensa e governo.
Editoriais escritos em defesa do jornalismo. Reportagens e editoriais
criados somente para contrapor declara¢des oficiais. Programacao
exclusiva, na televisdo e no radio, para informar medidas sanitarias e
destacar a importancia das politicas publicas, bem como da
necessidade de estas estarem centralizadas nas figuras publicas que
representam os poderes do estado. Profissionais ameagados,
acusacoes e situacoes de violéncia. Controle de informacdes.

No ano de 2020, de acordo com dados da Federagao Nacional
dos Jornalistas (Fenaj), ocorreram 428 casos de ataques contra
profissionais da imprensa, sendo dois assassinatos. O aumento em
relagdo ao ano anterior foi contabilizado em 105,77%82¢. Novamente,
a figura do presidente da Republica aparece indo contra os
jornalistas, pois os mesmos dados da Fenaj destacam 175
ocorréncias relacionadas diretamente a Jair Bolsonaro.

Palmeiro (2020, p. 46) reflete que "o vertiginoso nimero de
mortos, a profusdo de declaragdes violentas, ilegais, e de insensatas
ameacas governamentais lancam, para muitos, a questao

8 Dados disponiveis no site da Federacdo Nacional dos Jornalistas.
Disponivel em: www.fenaj.org.br. Acesso em: 12 fev. 2022.




angustiante do que fazer”. O autor defende a perspectiva de que a
pandemia aprofundou ainda mais a tendéncia de que a politica
passasse a orientar o olhar da popula¢do, de modo que as medidas
governamentais, ou a falta delas, tomam lugar central das
preocupacdes, aparentemente até mais do que a tragédia histérica
em certos momentos.

O negacionismo, que vem sendo destacado atualmente, é
compreendido como uma marca na histoéria do Brasil. Seguindo as
reflexdes de Palmeiro (2020), podemos compreender que as mortes
da populacdo negra escravizada no pais, a entrada nos territérios
nacionais, a exploracdo das forcas de trabalho camponesas e
industriais, a formatagdo militar das forcas armadas, o passado dos
governos ditatoriais, sdo exemplos de marcas profundas da morte
em episédios que até os dias atuais sdo negados por grupos com
forte influéncia social e que permanecem dentro das estruturas de
poder.

Ao recorrer as reflexdes de Foucault (1988), que discorre sobre
direito de morte e poder sobre a vida, temos que, a época dos
poderes soberanos, a morte era uma decisao tida do ponto de vista
da apropriacao, ou seja, nessas sociedades o poder exercia “direito
de apreensdo das coisas, do tempo, dos corpos e, finalmente, da
vida; culminava com o privilégio de se apoderar da vida para
suprimi-la” (FOUCAULT, 1988, p. 128).

A mudanga para um paradigma de defesa da vida ndo cessou,
de acordo com Foucault, com as acbes de morte massivas
capitaneadas pelos regimes. No entanto, a chave discursiva e de
pratica social muda, e os regimes governamentais passam a “travar
tantas guerras, causando a morte de tantos homens” (FOUCAULT,
1988, p. 129) para reafirmar a necessidade de manutencao da vida e
de sua gestao.

Assim, entende-se que o negacionismo estd em movimento
contrario a afirmativa foucaultiana de que um poder que atua sobre
a vida “e ao longo de todo o seu desenrolar que o poder estabelece




seus pontos de fixacdo; a morte € o limite, o0 momento que lhe
escapa; ela se torna o ponto mais secreto da existéncia, o mais
‘privado’” (FOUCAULT, 1988, p. 130).

Diante dessa contextualizacdo, a problematica deste artigo se
inscreve em torno de questionar como se deu a produgdo de
discursos contra o negacionismo, por meio do testemunho
jornalistico na cobertura da pandemia da Covid-19. O objetivo geral
é, portanto, compreender as caracteristicas dessa producdo
discursiva tendo como corpus trechos do documentario “Cercados:
a lmprensa contra o negacionismo na pandemia”, produzido e
veiculado pela plataforma Globoplay, da Rede Globo, selecionados
por conterem testemunhos dos jornalistas, definidos como
personagens na produgao.

Langado em 3 de dezembro de 2020, o documentéario narra a
cobertura jornalistica de alguns dos maiores veiculos da imprensa
nacional, sob o testemunho de profissionais que contam a
experiéncia de estarem diretamente na producdo de noticias
relaclonadas a pandemia, ao acompanhamento do sofrimento das
fontes em relagdo com suas histérias pessoais, e aos desafios da
atuacdo jornalistica ao combater o negacionismo. Especificamente,
essa analise propde, também, a reflexdo sobre como o testemunho
jornalistico se insere nesse contexto, e a identificacdo de possiveis
modificacdes das dinamicas sociais, a partir do jornalismo,
provocadas pela pandemia e que deram outro carater a narrativa da
imprensa nacional.

Como embasamento teorico, articulamos o conceito de
testemunho e seus efeitos narrativos na compreensao do cenario de
sofrimento causado pela pandemia da Covid-19, e nas
consideracbes sobre Jornalismo e discurso. A proposta
metodoldgica segue a Andlise do Discurso, a partir da interpretacao
de trechos textuais retirados da narrativa documental selecionados
por conterem testemunhos dos jornalistas definidos como
personagens na producdo. E um exercicio de contribuicio com as




discussdes sobre o papel do jornalismo e das trilhas percorridas por
profissionais que presenciaram situacdes de dor e morte
"abundantemente fotografada e filmada, fazendo com que a
tentativa de negar que algo de grave esteja acontecendo soe
aberrante” (PALMEIRO, 2020, p.54).

Testemunho, jornalismo e discurso

De acordo com Foucault (2014), a producao do discurso esta
em torno de diversos procedimentos, sele¢des e fungdes
relacionadas ao exercicio do poder na sociedade. O poder normaliza
e exclul certos sujeitos, ao passo que legitima praticas de desejo do
proprio discurso. O autor afirma que “o discurso ndo é simplesmente
aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo
porque, pelo que se luta, o poder do qual nés queremos apoderar”
(FOUCAULT, 2014, p. 10).

Foucault (2014) propde os principios de inversdo — em relagdo
as fontes de origem dos discursos; descontinuidade — pelo qual os
discursos “se cruzam por vezes, mas também se ignoram ou se
excluem” (FOUCAULT, 2014, p. 50); especificidade — entendendo que
o discurso age e produz as coisas; exterioridade — observar o
discurso por meio das condi¢des de possibilidade.

A produgdo cada vez mais individualizante do discurso foi se
impondo a partir do século XIX, por meio do alcance da verdade
adquirida de modo confessional, como explica Foucault (1988). E,
portanto, a confissdo:

Um ritual de discurso onde o sujeito que fala
coincide com o sujeito do enunciado; é,
também, um ritual que se desenrola numa
relagdo de poder, pois ndo se confessa sem
a presencga ao menos virtual de um parceiro,
gue ndo é simplesmente o interlocutor, mas
a instancia que requer a confissao, impde-na,
avalia-a e intervém para julgar, punir,




perdoar, consolar, reconciliar; um ritual onde
a verdade é autenticada pelos obstaculos e
as resisténcias que teve de suprimir para
poder manifestar-se; enfim, um ritual onde a
enunciacao em si, independentemente de
suas consequéncias externas, produz em
guem a articula modificagdes intrinsecas:
inocenta-o, resgata-o, purifica-o, livra-o de
suas faltas, libera-o, promete-lhe a salvacao.
(FOUCAULT, 1988, p. 61)

No entanto, ainda em termos de individualizacao discursiva,
torna-se mais forte a nocao retdrica do testemunho, considerado
pela proximidade, pela temporalidade junto aos fatos, pela
reconstrucdo de narrativas da presenca diante do acontecimento,
nas quais este ndo necessita da presenca de uma autoridade
constituida de poder que garanta a veracidade do discurso. Dentro
da ideia de testemunhos de acontecimentos que envolvem perdas,
sofrimentos, “aquilo que se vé, que ocorre diante dos olhos de quem
viveu e/ ou sobreviveu a um evento traumatico, ou mesmo para
guem perdeu um ente querido, € central para a questdo
testemunhal” (BARBOSA; CARVALHO, 2020, p. 9).

Outra diferenga percebida na passagem de uma percepcao
teodrica até o conceito de testemunho é a de que “"quanto mais o
enunciado pode ser visto por alguém como vergonhoso, quanto
maior for, portanto, o custo psiquico de dizer o que se experimentou
por implicar o enfrentamento do preconceito, mais crivel é a
testemunha” (VAZ; SANTOS; ANDRADE, 2014, p. 5). O testemunho
ocupa, portanto, o lugar da autobiografia do individuo, em que este
esteja no lugar de:

Vitima de um outro a partir de trés
possibilidades maiores: ou este nao




considerou seu sofrimento quando procurou
satisfazer seu desejo, ou ndo agiu, quando
poderia, para conter aqueles ou aquilo que
lhe fez sofrer, ou, por fim, por preconceito,
ndo aceitou o desejo legitimo do individuo e
recusou seu afeto. (VAZ; SANTOS; ANDRADE,
2014, p. 5)

A Andlise do Discurso, em sua historia, coloca-se diante de
“leis, discurso oficial, literatura, entrevistas, publicidade e discurso
jornalistico” (VAN DUK, 1996, p. 43). O discurso jornalistico é
representado por valores de legitimidade como: novidade,
atualidade, pressuposto, consonancia, relevancia, desvio e
negatividade, proximidade (VAN DIJK, 1996).

No discurso das noticias no jornalismo, caracteristicas como
“veracidade, plausibilidade, correcao, precisao e credibilidade” (VAN
DIJK, 1996, p. 138) sdo extremamente caras e buscam movimentar as
dimensdes subjetivas de representacao a partir da enunciagdo. Van
Dijk (1996, p. 123) situa sua vertente critica da seguinte forma:

Queremos que as pessoas entendam o que
dizemos sobre certos eventos ou situagoes.
Ou seja, queremos enviar uma mensagem
para o outro lado. Ja vimos que isso significa
esperar que o leitor ou ouvinte construa uma
representacdao textual e um modelo
situacional de acordo com a inten¢do do
falante/ escritor.

Em sua trajetdria histérica, o jornalismo adquire status e
dominio dentro da producédo discursiva sobre a realidade. Traquina
(2005) discorre sobre a tendéncia a profissionalizagdo da atividade
jornalistica como um dos fatos de conferéncia de uma autoridade.




Da mesma forma, identifica que ser jornalista “parte de toda uma

cultura constituida por uma constelagdo de crengas, mitos, valores,

simbolos e representacdes que constituem o ar que marca a

producao das noticias” (TRAQUINA, 2005, p. 34).

Outra caracteristica do discurso jornalistico, segundo Traquina

(2005, p. 46) é que:
Para além de ser compreensivel, o discurso
jornalistico € um discurso que deve provocar
o desejo, o desejo de ser lido/ ouvido/ visto.
Assim, o "jornalés” exprime-se de uma forma
viva através da voz ativa. Em certos géneros
jornalisticos, nomeadamente a reportagem,
o "“jornalés” caracteriza-se pelas seguintes
caracteristicas: a) o realismo grafico; b) a
criagdo de ambientes, com a utilizagdo de
palavras concretas e a descricdo detalhada
para transmitir a sensagdo de que “se esta
ali”; e ¢) a utilizacdo de metaforas, em que
estas sdo Uteis para a dramatizacdo do
acontecimento.

Segundo Calado (2020), o testemunho é também uma
estratégia retodrica. Ao analisar depoimentos de sofrimento inseridos
na cultura contemporanea, afirma que “esta estratégia aponta tanto
para o fazer jornalistico (uso de fontes) quanto para uma
caracteristica da nossa cultura: a publicizacdo da dor” (CALADO,
2020, p. 224).

E compreensivel a relevancia do testemunho dentro do
discurso jornalistico, pois “o testemunho se da no espago publico e
seus efeitos maiores ndo ocorrem tanto em quem o enuncia, mas
naqueles que o escutam” (VAZ; SANTOS; ANDRADE, 2014, p. 7).
Dessa forma, os autores propdem a reflexdo de como o testemunho
carrega um potencial de disseminacdao de uma narrativa. Envolvido




de uma verdade individual e do relato explicitado em espaco
publico, sem as normas e puni¢des conferidas ao que é destinado ao
ambito privado, o testemunho pode ser mobilizador, provocador,
agente de uma voz individual, que pode ser a representacdo, parte
de uma voz coletiva imposta em discursividades diversamente
produzidas.

“Cercados: a imprensa contra o negacionismo na pandemia”

De acordo com Dourado (2010), ao analisar as estratégias
adotadas pela Rede Globo na abordagem de conteldos e na
segmentagdo de suas produgdes, é visto que a empresa oferta ao
publico opc¢bes de consumo e uma infinidade maior de temas. Tal
caracteristica se classifica, sequndo Dourado (2010), dentro do que
é chamado de fase de multiplicidade da oferta, ocasionada por
fatores como aquisicdo de mais aparelhos de televisao, aumento de
consumo de canais pagos, crescimento da internet, dentre outros.
Sdo investimentos para atrair publico e para estar cada vez mais
inserida na cultura. A autora afirma que a televisao:

Possul potencialidades para atuar como
meio que colabora para que individuos
acompanhem  cotidianamente questdes
politicas, econdmicas e sociais do pais, de
modo tal que estd ao lado dos partidos
politicos, dos governos, das estruturas
juridicas, das organizagdes sindicais,
religiosas e culturais, extrapolando o campo
da tecnologia. (DOURADO, 2010, p. 96)

Outra caracteristica dessa oferta esta na insercdo da empresa
com veiculos em diversas plataformas, alcancando o que ja estava
consolidado em suas marcas, agregando novas linguagens e




publicos. Com o crescimento dos servicos de streaming, a Globo
lanca, em 2015, a plataforma Globoplay.

Capoano (2016, p. 5) afirma que "a estratégia de composi¢ao
de valor da plataforma Globoplay é uma combinacdo dos diferentes
ambitos de valor conhecidos, ja que a empresa reconhece o publico
que atende como diverso e complexo”. Em sua pesquisa, Capoano
(2016) elenca conceitos como valor social, individual, intrinseco,
instrumental e econdmico, dentro da estratégia de mercado que
orientou o surgimento da referida plataforma.

As categorias do telejornalismo se fazem pertinentes em uma
analise de producdes audiovisuais exclusivas da Globoplay, visto que
sao presentes os padrdes televisivos no objeto em questdo. Diante
disso, é importante destacar que o telejornalismo ocupa “um lugar
de enunciacdo, que da conhecimento a um publico, torna visiveis
temas, conflitos, atores sociais, logo, configurou-se um lugar central
de producao de sentido” (TEMER; RENAULT, 2020, p. 4).

Como uma produgdo audiovisual original da plataforma, em
3 de dezembro de 2020, foi lancado o documentario “Cercados: a
imprensa contra 0 negacionismo na pandemia”. Dirigido por Caio
Cavechini, ao longo de uma hora, 56 minutos 49 segundos, o filme
narra os desafios da cobertura da pandemia entre os meses de
marco e novembro de 2020. O olhar que orienta a narrativa parte
dos testemunhos de profissionais atuantes em veiculos de imprensa
nas capitais Sdo Paulo (SP), Rio de Janeiro (RJ), Brasilia (DF), Manaus
(AM) e Fortaleza (CE). O filme retrata profissionais atuantes em
empresas ligadas ou pertencentes a Rede Globo e de outros veiculos
como Folha de S. Paulo, O Estado de S. Paulo, agéncias de checagem
de fatos, agéncias de noticias, BandNews FM, TV Publica do Ceard e
fotojornalistas.

Ao site G, portal de noticias da Globo, Caio Cavechint afirmou
que a producdo “faz um registro histérico desse desafio. Em vez de
um documentario de entrevistas, preferimos fazer uma producgdo de
imersdo, gravando diariamente as situacdes vividas por dezenas de




jornalistas dos mais variados veiculos do pais” (G1, 2020, online). O
filme é o segundo documentario jornalistico feito sob a marca da
plataforma Globoplay.

A cobertura jornalistica no Brasil a respeito da pandemia da
Covid-19 foi gradual, a medida que passou da narrativa de fatos de
outros paises até a eclosdo da doenga no pais e das decisdes dos
primeiros governantes de municipios e estados de fechamento e
regulacdo das atividades sociais e econOmicas. Paralelo a essa pauta,
o jornalismo nacional se ocupa, em grande parte, de uma narrativa
sobre as oscilagdes de popularidade e estratégias do presidente da
Republica, Jair Bolsonaro.

Boaventura de Sousa Santos (2020, p. 23) reflete que “as crises
graves e agudas, cuja letalidade é muito significativa e muito rapida,
mobilizam os media e os poderes politicos, e levam a que sejam
tomadas medidas que, no melhor dos casos, resolvem as
consequéncias da crise, mas ndo afetam suas causas”.

No entanto, ndo se viu um alinhamento dessas medidas dentro
do Governo Federal no Brasil. Ao longo do ano, declara¢des
polémicas, crises entre representantes do governo, troca de
ministros, demissdes e o discurso negacionista do perigo
representado  pelo coronavirus ~marcaram as  principais
manifestacdes publicas oficiais. A esse respeito, Temer e Renault
(2020, p. 4) afirmam que:

A partir da expansdo da pandemia de evento
epidemiolégico-sanitario para um debate
ampliado sobre as ag¢des de governo frente
ao coronavirus, inaugurou uma fase inédita
ao se posicionar claramente frente aos
desafios impostos pela pandemia aos
brasileiros e em relacdo as acdes
governamentais.




Sobre esse desafio, o diretor do documentario entende que “o
Jornalismo e a Ciéncia, como formas de conhecimento da realidade,
enfrentaram um duplo desafio: lidar com o negacionismo e ajudar
as pessoas a se cuidar e as instituicdes a tomar decisdes que
protegessem o maior nimero de cidaddos” (G1, 2020, online).

"A experiéncia que passa de pessoa a pessoa é a fonte a que
recorrem todos os narradores” (BENJAMIN, 1987, p. 198). Ao definir
o testemunho como fio condutor, o filme sugere a posicdo da
benfeitoria, do acerto, da verdade, enquanto o lado oposto é
discursivamente indicado no local do erro, da negagao, tudo isso
amparado na experiéncia adquirida na presenca de cada profissional
que ficou frente a frente com pessoas doentes, ou que foram
acometidos, eles proprios, pela doenga ou ainda que perderam
pessoas proximas, bem como da experiéncia prépria da profissdo. E
a fonte dessa narragao.

Benjamin (1987, p. 203) também afirma que:

Cada manha recebemos noticias de todo o
mundo. E, no entanto, somos pobres em
historias surpreendentes. A razdo é que os
fatos ja nos chegam acompanhados de
explicacbes. Em outras palavras: quase nada
do que acontece esta a servigo da narrativa,
e quase tudo esta a servigo da informacao.

A producdo ora em analise pretende alcancar a narrativa.
Observa-se a divisao da narrativa em atos e cenas articuladas em
torno do discurso geral. E possivel identificar alguns desses atos que
sdo propostos para analise: jornalistas diante da morte e da dor do
outro; jornalismo, negacionismo e combate as fake news; jornalismo,
descrédito, violéncia e oposicdo a Jair Bolsonaro; jornalistas e a
experiéncia do adoecimento.




As dores e a defesa do jornalismo nos testemunhos profissionais

Logo nas primeiras cenas do documentario, aparecem os
testemunhos de dois fotojornalistas que narram a cobertura dos
enterros na cidade de Manaus. As cenas acompanham a preparacao
dos dois com os equipamentos, o percurso até o cemitério da cidade
e conversas com um coveiro e grupo de familiares que, no momento,
enterravam um parente. As imagens em movimento sao intercaladas
com registros fotograficos dos dois.

Raphael Alves, fotografo da Agéncia £FF, conta: "Eu sou uma
pessoa que sofro muito com claustrofobia. Ndo ando de elevador, e
estou tendo que usar mascara, 6culos, a ideia de isolamento também
é muito dificil, apesar de que estou saindo pra cobrir as pautas... Isso,
as vezes, me causa um pouco de ansiedade, de angustia”. Em seus
registros fotograficos, Raphael utiliza a escala de cinza e tons escuros
para mostrar o peso do momento. Ele se vé diante de uma
potencializacdo de suas fragilidades pelo medo da exposicdo ao
virus e da possibilidade de estar em uma situacdo de morte iminente.
Calado (2020, p. 208) explica que “a relacdo entre individuo e
possibilidade pode ser apreendida historicamente. Em cada época,
podem ser identificadas diferentes limitagdes das possibilidades de
ser”.

Sentir a dor da outra pessoa e buscar a identificacdo sdo
caracteristicas presentes no testemunho de Edmar Barros, fotografo
da Associated Press. "A gente sente a dor das familias, se coloca no
lugar das familias”. Ele também relata que chora em todas as vezes
gue retorna ao cemitério e que ndo desejaria retornar ao local: “Mas,
infelizmente, a gente é obrigado a voltar, obrigado ndo, a gente tem
gue mostrar o que acontece aqui”. Nesse sentido, o texto falado
evidencia o compromisso profissional de mostrar o acontecimento,
o que Traquina (2005) explica sobre a ideia de competéncia
profissional especifica e o reconhecimento do valor da noticia.

Em todo o documentario, a jornalista que mais expressa a
posicdo de estar diante da dor das fontes é a reporter Danielle




Zampollo, do programa Profissdo Reporter, da TV Globo. As cenas
do seu testemunho sdao em torno dos 44 dias em que trabalhou
diariamente em frente a um hospital da periferia de Sdo Paulo,
acompanhando os boletins de pacientes, conversando com
familiares e ouvindo relatos de superacdo da doenca ou da morte de
infectados. “A gente acaba torcendo por todos eles. Hoje 76 aqui
torcendo pelo Sebastido”.

Em outro trecho, sdo exibidas cenas do Jornal Nacional na
edicdo do dia 7 de maio de 2020, quando fol noticiada uma morte e
divulgada a imagem de um homem entubado com um saco plastico
na cabeca. Foram cobradas explicacdes do poder publico sobre a
situacdo a qual o paciente foi exposto, o porqué da falta de
equipamentos adequados e a indignacéo diante da morte.

Em reunido de avaliacdao, no dia 8 de maio de 2020, o
apresentador do telejornal, William Bonner, expds aos colegas o
arrependimento em seu tom de voz ao noticiar o caso:

Eu disse isso num tom que me incomodou,
porque, a essa altura do campeonato, com as
dificuldades enfrentadas por esse pessoal,
tudo pode ter sido uma tentativa
desesperada, heroica, de salvar uma vida
improvisando um saco plastico... Tinha um
tom condenatério na minha voz de que eu
me arrependi imediatamente.. E muito
dramatico, eu ndo enxerguet isso... Umas 20
horas da noite, eu sat na porta da sala e falet:
“Oh, entreguei, ndo consigo mais”.

Santos (2020) propde que a pandemia seja vista da perspectiva
das licdes, as quais precisavam ser cruéis para que o mundo
percebesse a necessidade de mudanga de posturas. Sobre o que
cada individuo pode fazer, o autor salienta que "“esta situacdo torna-




se propicia a que se pense em alternativas ao modo de viver, de
produzir, de consumir e de conviver nestes primeiros anos do século
XXI" (SANTQOS, 2020, p. 29).

No testemunho de Danielle Zampollo, a tendéncia de repensar
posturas a partir da alteridade aparece no enunciado: “Pra mim, ter
passado mais de 40 dias em frente a um hospital e escutar todas
aquelas historias, esse é o melhor que posso fazer. Tenho essa
sensacao de que a melhor coisa que posso fazer no meu trabalho é
estar no local, é estar presente”. Ela traduz o sentido de que
“testemunhar é dar evidéncia do que aconteceu ou do que se
experimentou” (VAZ; SANTOS; ANDRADE, 2014, p. 5).

Jornalismo frente ao negacionismo

O combate ao negacionismo fica explicito desde o subtitulo
do documentario. Nota-se que tal modo de observagdo do
momento pandémico aparece ao longo das cenas nas colocagdes
oficiais do presidente Jair Bolsonaro, em trechos de matérias e
reportagens que destacam contradicdes e imprecisbes em seus
discursos e no destaque ao papel do jornalismo profissional como
fonte de credibilidade.

Essas posi¢bes sao percebidas nos testemunhos, como relatos
de defesa da atividade profissional, como autorreferéncia ao
trabalho dos veiculos e como parte das questdes politicas sob as
guais o pais viveu ao longo de todo o periodo narrado:

Como ja sublinhado, os jornalistas
relvindicam o monopolio de um saber
especializado, precisamente o saber de
produzir noticias. Ser jornalista é saber ndo
so elaborar a noticia: é ter uma perspicacia
profissional, possuir uma ‘perspicacia
noticiosa’. (TRAQUINA, 2005, p. 45)




Ao alinhar o discurso negacionista com a postura do
presidente, o enunciado de Pablo Fernandez, reporter da radio Band
News FM, destaca o fato de “entre marco e maio, as redes sociais
excluiram ou ocultaram cinco publica¢des do presidente”.

O testemunho relatado por Sérgio Davila, diretor de redacdo
do jornal Folha de S. Paulo, expde: "Parte da nossa funcao é pegar
imprecisées das autoridades e mostrar, ‘olha, ndo é bem assim...". E
fazer as contas para o leitor, mostrar... Vocé pode ter sua propria
opinido, mas vocé ndo pode ter seus proprios fatos”. Mais uma vez,
a autoridade de fala do jornalismo é reforgada.

Jornalismo, descrédito, violéncia e oposigao a Jair Bolsonaro

A cobertura jornalistica, marcada pelo enfrentamento violento
ao descrédito dos veiculos de midia tradicional por boa parte do
publico, que apresenta tendéncia de apoio ao presidente Jair
Bolsonaro, teve grande espago na producdo por meio do
testemunho de jornalistas que foram vitimas de violéncia, da
narracdo de estratégias definidas durante o periodo da pandemia e
da edicdo que inseriu cenas de violéncias fisicas e verbais contra
profissionais em exercicio.

Para a cobertura das noticias do Palacio do Planalto e das
entrevistas coletivas diarias do presidente, foi destinado um espaco
para comportar os profissionais, chamado de “cercadinho”. Inspirado
nesse apelido dado ao local, surge o titulo do documentario. No
local, jornalistas aparecem nas imagens posicionados ao lado de
apoiadores do presidente da Republica, que desferem xingamentos,
gritos e insultos, atrapalhando o andamento dos trabalhos e fazendo
com que as empresas orientem o cancelamento das coberturas.

Dida Sampaio, repérter fotografico do jornal O Estado de S.
Paulo, vive um dos casos simbélicos do periodo, durante a cobertura
de manifestacdes que ocorreram em Brasilia, no més de maio de
2020. Percorrendo o lado das manifestacdes que apoiavam o
governo, o fotografo foi agredido: “Me derrubaram da escada, eu cai,




tomei alguns chutes, alguma cotovelada”. Na sequéncia do
testemunho, aparecem cenas de diversas agressdes contra
jornalistas.

A jornalista Flavia Lima, que ocupa a fun¢do de Ombudsman
no jornal Folha de S. Paulo, ouvindo as demandas de leitores, narra:

Eu recebo e-mails de leitores que falam que
a imprensa td jogando contra e que ela quer
o plor. Abragaram uma espécie de teoria da
conspiracdo de que a imprensa teria a
ganhar com o desespero da populacao...
Dizem que o jornalismo é uma espécie de
rascunho da histéria e minha funcdo é
explicar pra esse leitor que a fun¢do de um
jornal é olhar para o que ndo estad
funcionando. E um caldo muito complicado
e, pro leitor, muito indigesto. Se algum pais
la fora acha que ta passando por um grande
problema, olha pro Brasil. A gente tem mais
dois grandes problemas, e ele passa por uma
crise sanitaria, crise econdmica e politica
grande. Entdo, € uma mistura explosiva.

Nessa cena, a Ombudsman aparece segurando jornais
impressos com manchetes que criticam o governo e o presidente Jair
Bolsonaro.

Jornalistas e a experiéncia do adoecimento

O documentario também reuniu testemunhos de jornalistas
que foram contaminados pela Covid-19 ou perderam familiares
proximos. O reporter da 7V Ceard, emissora publica do estado,
relatou os ultimos momentos de vida do avd, que veio a Obito em




decorréncia da Covid-19. Sdo registradas cenas de Everton no
trabalho, falando sobre os perigos no desempenho da atividade
profissional durante a pandemia, e é abordado o drama da familia,
exibindo momentos de conversas entre parentes, e outros de espera
entre o primeiro dia de internacdo do avd do jornalista e o fim de
uma semana, quando é dada a noticia da morte:

Ele saiu da ambuldncia muito fraco, com
dificuldades pra ficar de pé. Eu ainda tentel
ajudar e o seguranga tava me impedindo de
chegar perto dele. Ele sentou na cadeira de
rodas e eu fiquel dizendo palavras positivas
pra ele. Disse 'v6, a gente vai ligar pro senhor
amanha’. Al ele olhou pra mim e disse ‘ligar
pra qué?’. Ele ndo sabia que ndo podia fazer
visita.

Em outro momento Everton relata que “todo jornalista
assumiu real essa funcgao de orientar as pessoas e dizer ‘olha, fiquem
em casa, usem mascaras, cuidado, essa doenca é perigosa, se
cuidem, cuidem dos outros'.

Em video direto do hospital, o editor da Globonews Alexandre
Rolddo aparece ainda com equipamentos médicos para auxiliar na
respiracdo e relata a experiéncia com a doenga. “Ja tirei a mascara,
o no cateter. Isso que 6 fazendo era muito dificil no primeiro dia...
Chegar ao final de uma frase”.

A experiéncia de Ricardo Villela, diretor executivo de
jornalismo da 7V Globo, traduz-se no enunciado:

Eu tive Covid logo no comeco dessa
pandemia, fui um dos primeiros a ter e passetl
oito dias internado numa UTI. O dia que eu
consegut voltar, me curo e consigo voltar a




trabalhar, eu tenho pra mim que é um dos
dias mais emocionantes da minha vida.

Barbosa e Carvalho (2020) elencam o fato de um relato
jornalistico ter a presenca do entrevistador, do ouvinte, que cumpre
uma condicao

sem a qual o testemunho ndo ocorre, acaba
por reforcar também uma comunidade
afetiva pela qual os sobreviventes podem se
reconectar ao mundo, com a esperanga de
gue suas palavras sejam, de fato, ouvidas, e
com isso se renovem 0s sentimentos de
compaixao (p. 8).

Consideracdes finais

Desempenhar a atividade jornalistica na pandemia exigiu, de
profissionais e gestores de veiculos de comunicagdo, um processo
de adaptacdo envolvendo a protecdo da saude no exercicio
profissional e de como registrar fatos diariamente questionados,
negados e desconsiderados. Exposta ao virus e ao descrédito, a
imprensa nacional, representada por seus maiores veiculos
jornalisticos e profissionais em atuagdo, passou a protagonizar uma
verdadeira guerra discursiva entre dois grandes atores: o jornalismo
e o Governo Federal, na figura do presidente da Republica, Jair
Bolsonaro.

A reflexdo sobre um periodo que ja esta na historia, marcado
pela presenca da morte e do negacionismo como contrariedade a
politica de defesa da vida, e ainda compreendendo o Jornalismo
como campo inserido nas disputas e producgdes discursivas que
refletem a contemporaneidade, mostra a importancia de registrar as
experiéncias de quem desempenhou o papel de narrar a dor de um
pals, ao tempo em que vivenciou suas proprias dores, nos mais
variados modos de significacdo e produgdo de subjetividade.




As vozes, em termos de conjunto, que testemunham esse
evento na producdo analisada, ocupam ainda o espaco de quem
“seleciona, edita, monta, realiza uma série de operacdes técnicas
para conformar tais relatos a algum formato narrativo em que deseja
publica-los e leva-los adiante” (BARBOSA; CARVALHO, 2020, p. 16).

Tal producao discursiva destacou personagens de uma
imprensa que tem papel historicamente hegemonico no consumo e
audiéncia do publico, se forem observados os veiculos
representados. Mesmo assim, esta se viu desafiada em seus modos
de operagdo e, por meio da analise deste produto jornalistico,
observam-se os testemunhos de uma cobertura que enfrentou
problemas de ordem sanitaria, politica e ética. Compreende-se que
as mudancas na sociedade contemporanea indicam a necessidade
de refletir sobre as estruturas de poder que regem as instituicdes
sociais. E a atividade jornalistica faz parte do processo.
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