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RESUMO

A matematica ¢ uma ciéncia ensinada nas escolas, especialmente na educacao basica, desde os
anos iniciais de estudo até o final do ensino médio, contudo, é grande o numero de alunos que
apresentam dificuldade de compreensdao dos raciocinios que envolvem esta area de estudos.
Para os alunos surdos estas dificuldades tendem a se agravar, em razdo da dificuldade de
comunicagdo existente entre aqueles que ensinam, em geral professores ouvintes com pouco
dominio de lingua de sinais e aqueles que necessitam deste ensino, quais sejam os alunos
surdos. A tematica abordada pela pesquisa desenvolvida por mim, tem uma grande
importancia, pois abre novos caminhos para pesquisas dentro da area. Apresento o resultado
de uma pesquisa bibliografica visando encontrar em livros, artigos, periodicos e revistas
especializadas, estratégias metodologicas descrevendo o ensino de matematica a alunos com
surdez. Em razdo disso, o objetivo principal ¢ propor estratégias de ensino de fracdes para

estudantes surdos do sexto ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chaves: Estratégias. Alunos. Dificuldade. Estudo. Ensino. Surdos.



ABSTRACT

Mathematics is a science taught in schools, especially in basic education, from the early years
of study until the end of high school, however, there is a large number of students who have
difficulty in understanding the reasoning that involves this area of studies. For deaf students,
these difficulties tend to worsen, due to the difficulty of communication between those who
teach, in general hearing teachers with little command of sign language, and those who need
this teaching, namely deaf students. The theme addressed by the research developed by me is
of great importance, as it opens up new paths for research within the area. I present the result
of a bibliographical research aiming to find, in books, articles, periodicals and specialized
magazines, methodological strategies describing the teaching of mathematics to students with
deafness. For this reason, the main objective is to propose fraction teaching strategies for deaf

students in the sixth year of elementary school.

Key-words: Strategies. Students. Difficulty. Study. Teaching. Deaf
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1 INTRODUCAO

A historia da educag¢do do surdo foi marcada por duas propostas opostas, desde o
século XVI: oralismo x gestualismo (Bueno, 1998; Lacerda, 1998). Para os oralistas, o surdo
deve aprender a falar a lingua oral; j4 o gestualismo pressupde que por meio dos gestos,
chamados hoje de sinais, o surdo pode se desenvolver melhor.

De acordo com Campello (2008), técnicas, recursos e perspectivas utilizadas na
pedagogia visual estdo relacionados ao uso da visdo, no lugar da audi¢do. Assim sendo, as
seguintes propostas poderiam melhorar o ensino de surdos: trabalhar ndo s6 com os surdos
mas também com os ouvintes & matematica como oficinas, semindrios, palestras, atividades
que trabalhe a acessibilidade entre os alunos surdos e ouvintes, fazer da Libras uma disciplina
no curriculo, envolvendo todos os niveis linguisticos (ensino de sua Fonologia, Morfologia,
Sintaxe, Semantica e Pragmadtica); presenca de professores, instrutores, educadores,
pesquisadores e universitarios surdos nos espagos educacionais.

A educagdo de pessoas com surdez ¢ marcada por lutas constantes, que apresentam
progressos lentos, como o acesso e permanéncia a educagdo regular inclusiva. Pois, a inser¢ao
dos surdos a educagao regular ¢ garantida por leis como a Politica Nacional para Integragao
da Pessoa com Deficiéncia, lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989 regulamentada pelo
decreto de n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999, pelo decreto de n° 5.626 de 22 de dezembro
de 2005, que aborda a educagdo de surdos, regulamentando a lei de n°® 10.436 de 24 de abril
de 2002, conhecida como a lei de Libras, que torna Libras como lingua em nosso pais e
estabelece o ensino da Libras nos cursos de formacdo de professores, e recentemente o
presidente do Brasil sancionou a Lei 14.191, de 2021, que insere a Educagdo Bilingue de
Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei 9.394, de
1996) como uma modalidade de ensino independente — antes incluida como parte da
educacdo especial. Entende-se como educacdo bilingue aquela que tem a lingua brasileira de
sinais (Libras) como primeira lingua e o portugués escrito como segunda.

No que diz respeito a educacgdo inclusiva, Garcia (2012) defende que a ideia do
método escolhido para ser aplicado na educagdo, deve existir a reflexdo substanciosa do que,
de fato, ¢ recomendavel e significativo para o surdo. Assim, segundo Klein & Formozo
(2009) as discussdes sobre a educacdo voltada para os surdos, tém se centralizado em trés

grandes campos: as escolas de surdos, os cenarios de formagdo de docentes e 0 movimento


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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militante surdo. Estas agdes procuram definir aspectos basicos para que essa educagdo se
consolide. E preciso salientar a importincia das metodologias adequadas para o ensino da
matematica para surdos, pois o surdo nao ¢ deficiente, € sim uma pessoa que se comunica de
forma diferente, que tem uma cultura propria.

Trazemos como hipotese que o uso de Lingua de Sinais como lingua de interagao entre
professor e aluno surdo, associado ao apoio visual por meio de figuras, simbolos e elementos
concretos, como jogos pedagodgicos possam contribuir com o aprendizado dos conceitos

matematicos, com foco no aluno surdo.
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2 HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS

Charles Michel de I’Epée fundou a primeira escola para surdos em Paris (Franga), em
1775. Treinou numerosos professores, oportunizando, assim, aos surdos das classes sociais
menos favorecidas o acesso ao conhecimento. Organizou também o sistema de sinais
metodicos, que se caracteriza como uma combinacdo da lingua de sinais nativa com a
gramatica francesa traduzida em sinais. Permitia, dessa forma, aos alunos surdos escrever o
que lhes era dito por meio de um intérprete que se comunicava por sinais, possibilitando que
os alunos surdos aprendessem a leitura e a escrita do francés e adquirissem uma formagao
escolar (ABREU, 2016, pg. 31).

Em Sacks (2000), estuda-se o método de educagao apresentado por Charles Michel de
’Epée, na Franga, onde se explica a importincia do uso da lingua de sinais, pois o surdo
deveria ser ensinado pela visdo aquilo que os ouvintes sdo ensinados pela audigao.

Samuel Heinick, fundou na Alemanha (Leipzig), em 1778, a primeira institui¢do de
educagio de surdos, em carta escrita a L’Epée ele explica seu método de ensinar os surdos:
“um processo facil e lento de fala...”. O objetivo de sua metodologia era que os alunos surdos
fossem oralizados. (STROBEL, 2009).

No Brasil a educacdo de surdos teve inicio em 1857 com a criacdo do instituto de
surdos-mudos, hoje atual Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), pelo professor
surdo Francés Eduard Huet que veio para o Brasil a convite do imperador D.Pedro II.

A educagdo dos surdos primeiramente era feita por escrita articulada e falada,
datilologia e sinais, mas também acontecia de algumas escolas tentarem oralizar o surdo, essa
oralizagdo era feita por professores ouvintes, pois ndo havia especialista para tal
tarefa.(ROCHA, 2007)

Até hoje o INES ¢ considerado uma referéncia nacional na educacdo dos surdos

O INES foi fundado ha 152 anos e a presenga de narrativas ligadas & memoria faz
parte da cultura institucional. A marca de sua longa histéria ¢ muito forte na
instituicdo, embora, contraditoriamente, a aten¢do com a memoria oral seja mais
relevante do que com a memdria escrita. Muito se perdeu de fontes documentais
matérias, por diversas razdes que ndo cabem aqui serem discutidas (ROCHA, 2010,

p.33)

Solange Maria da Rocha aborda a educagdo dos surdos e a histdria da educagao em

geral.
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A memoria individual ¢ refletida, em parte, por nossa experiéncia objetiva com o
vivido. No entanto, apenas ela ndo esgota a experiéncia. As manifestagdes do
inconsciente também geram mecanismos de memoria construidos fora da
experiéncia do vivido-compartilhado com outros sujeitos (ROCHA, 2010, p. 32).

No ano de 1880 foi realizado o II Congresso Internacional de Surdo Mudez, em Mildo
a comunidade surda sofreu uma grande derrota no congresso que declarou que a educacao
oralista era superior a lingua de sinais, aprovando uma resolugdo que proibia o uso da lingua
de sinais nas escolas. O congresso em Mildo foi organizado por uma maioria de profissionais
que defendiam a tendéncia oralista. Eram representantes da Europa e da América, que tinham
o firme proposito de dar forca de lei as suas proposi¢cdes no que dizia respeito a surdez e a
educacao de surdos.

Até o século XV, os surdos eram vistos mundialmente como pessoas ineducéaveis. No
século XVI, surgem pessoas que tentam esclarecer a ideia do surdo como alguém que nao
poderia ser educado, como Pedro Ponce de Léon, Juan Pablo Bonet e John Bulwer, a partir

dai esse pensamento comega a mudar. (Carvalho,2007).

Nos trabalhos de Skliar (1998), Quadros (2004) e Sa (2006), encontra-se a concepgao
denominada “visdo socioantropoldgica da surdez”. Segundo esse conceito, “os surdos
constituem um grupo minoritario de pessoas que se agrupam para discutir e opinar sobre suas
vidas pelo fato de serem seres visuais; a lingua de sinais permite a comunicagdo € a
interpretacdo de suas historias e culturas.” Prova disso ¢ a forma como, mesmo com a
proibi¢ao do uso de sinais durante o dominio da proposta oralista, a comunidade surda
conseguiu uma forma de organizagdo que permitiu o desenvolvimento e a ampliagdo da lingua
de sinais no mundo inteiro.

A visdo socioantropolédgica da surdez tem em Skliar (1998; 1999) o seu principal
difusor. Nela, o autor apresenta uma ideologia diferente da visdo clinica, abordando o
paradigma social, cultural e antropolégico da surdez e aprofundando os conceitos de

“bilingue” e “bicultural”.
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3 LEGISLACAO BRASILEIRA E OS SURDOS

As consideracdes da legislagdo desde a Lei de Diretrizes Basicas — LDB 4.024/61 sao
pertinentes para entender o processo de evolu¢do das leis sobre a educacdo e educagao
especial, bem como das leis relacionadas ao atendimento da pessoa com deficiéncia dentro e
fora da escola (BRASIL, 1961).

A primeira lei a tratar oficialmente da educagao de pessoas com deficiéncia foi a LDB
n. 4.024/61 conforme o trecho: “Fica afirmada legalmente a oferta de educacdo para os
excepcionais” (LDB 4.024/61). Na década de 1960, ainda havia campanhas nacionais que
discutiam a educacdo para surdos, cegos e deficientes mentais, porém com pouca repercussao
como politicas publicas (BRASIL, 1961).

A LDB n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, traz, em seu art. 9°: “os alunos que
apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos Conselhos de Educacdao” (BRASIL, 1971).

Em 1985 tem-se a criagdo da Coordenadoria para a Integracdo das Pessoas com
Deficiéncia (CORDE). Vinculado a Secretaria da Justica e da Cidadania e responsavel pela
gestdo de politicas voltadas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia em todas as esferas que
compdem a sociedade, tem como finalidade a coordenacdo superior dos assuntos, agdes
governamentais e medidas, referentes as pessoas portadoras de deficiéncia.

Em 1986 foi instituido o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(CONADE), ¢ um ¢6rgao superior de deliberacdo colegiada, criado para acompanhar e avaliar
o desenvolvimento de uma politica nacional para inclusdo da pessoa com deficiéncia e das
politicas setoriais de educacdo, saude, trabalho, assisténcia social, transporte, cultura, turismo,
desporto, lazer e politica urbana dirigidos a esse grupo social. O Conade faz parte da estrutura
basica do Ministério dos Direitos Humanos.

Em 1987 principalmente para a educagao surda foi fundado a Federagcdo Nacional de
Educacao e Integragdo dos Surdos (FENEIS), que tem por finalidade a defesa de politicas
linguisticas, educag¢do, cultura, emprego, saide e assisténcia social, em favor da comunidade

surda brasileira, bem como a defesa de seus direitos.
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Apenas a partir da década de 1990, a educacdo especial passa a ser vista como
modalidade de educacdo, sendo definida oficialmente no Parecer CNE/CEB No 17/2001 do

seguinte modo:

Modalidade da educag@o escolar; processo educacional definido em uma proposta
pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos ¢ servigos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a garantir a educag@o
escolar ¢ promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas ¢ modalidades
da educagdo basica (BRASIL, 2001, p. 39).

Virios documentos legais sobre surdez e o atendimento da pessoa surda sdo propostos
no mundo inteiro nesse periodo. Configura-se como importante referéncia a Declaracdo de
Salamanca de 1994, que indica que as politicas educacionais devem considerar as diferengas e
as situagdes individuais, enfatizando a importadncia da lingua de sinais como meio de
comunicacao entre os surdos (UNESCO, 1994).

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996, em seu capitulo V, estabelece a educagao especial
como uma modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

A proposta de educagdo bilingue para as pessoas com surdez tem seu marco na Lei n.
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua de Sinais e da outras providéncias.
No paragrafo Unico de seu art. 1.0, ¢ reconhecida como meio legal de comunicagdo e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e outros recursos de expressdo a ela
associados. Em seu paragrafo unico, a referida lei conceitua a LIBRAS como a forma de
comunicagdo e expressdo em que o sistema linguistico de natureza viso-espacial, com
estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

O Decreto n. 5.626/2005, que regulamentou a Lei n. 10.436, de 24/4/2002, e dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais em seu artigo segundo, considera pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Libras. Apresenta, ainda, orientacdes em
relagdo a inser¢do da Libras na formagdo de professores, o que ird oferecer suporte para o
delineamento de politicas sobre a inclusdo de Libras nas matrizes curriculares de cursos de
formagdo de professores, bem como cursos para formagdao de professores bilingues

(Libras/portugués).
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Lodi (2013), ao discutir a legislagdo e as politicas publicas destinadas a educacao de
surdos, revela uma tensdo importante para nossa reflexdo ao apontar os diferentes sentidos da
educagao bilingue e da inclusdo em dois documentos: A Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e o Decreto n. 5.626/05
(BRASIL, 2005).

A Lei 12.319, de 01 de setembro de 2010 regulamenta o exercicio da profissdo de
tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais - LIBRAS, essa lei traz o intérprete como o
mediador da aprendizagem entre professor e aluno surdo.

Recentemente, a Lei 14.191, de 03 de agosto de 2021, que altera a Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional), para dispor sobre a
modalidade de educacao bilingue de surdos. Ofertando quando necessario, servigos de apoio
educacional especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue, para
atender as especificidades linguisticas dos estudantes surdos. Tal servico inicia-se ao zero ano,
na educacdo infantil, e se estendera ao longo da vida, assegurando a esses educandos
materiais didaticos e professores bilingues com formagao e especializagdo adequadas, em
nivel superior.

De acordo com o Ministério da Educagdo, essa € uma conquista para a comunidade
surda, uma vez que garante o direito da pessoa surda a liberdade de expressdo, a educacdo e a
igualdade em contextos proprios de Educagdo Bilingue de Surdos, principalmente por
respeitar sua lingua e cultura, impactando diretamente no desenvolvimento da subjetividade e

no exercicio da cidadania, assim como na formulagdo da imagem social sobre a pessoa surda.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394compilado.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394compilado.htm
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4 EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS

Segundo Pereira (2004, p. 43), considerando que boa parte das criangas surdas nascem
em familias ouvintes, espera-se que estejam expostas a Lingua Portuguesa e que fragmentos

dessa lingua sejam incorporados por elas.

O principio fundamental do bilinguismo ¢ oferecer a crianga surda um ambiente
linguistico em que tenha a comunicagdo de forma natural, como acontece com a crianca
ouvinte.

Segundo Quadros (2006), como a lingua de sinais ¢ uma experiéncia linguistica visual,
ocorre um choque entre uma proposta educacional oralista e o bilinguismo enquanto uma
proposta em processo de iniciagdo. No Brasil, ¢ comum associar a educag@o de pessoas surdas
ao ensino do portugués oral e escrito, pois ainda encontramos resquicios do oralismo e da
comunicagdo total, de modo que ndo podemos considerar as praticas educacionais vigentes
completamente enquadradas no bilinguismo

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacao bilingue - Lingua
Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos,
os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os

demais alunos da escola. (BRASIL, 2008, p. 11)

Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que a Libras e
a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo. (BRASIL, 2005, Artigo 22, §1°)

A Educagao Bilingue de Surdos envolve a criagdo de ambientes linguisticos para a
aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no tempo de
desenvolvimento linguistico esperado ¢ similar ao das criangas ouvintes, ¢ a aquisi¢ao do
portugués como segunda lingua (L2). [...] O objetivo ¢ garantir a aquisi¢do e a aprendizagem
das linguas envolvidas como condicao necessaria a educagdo do Surdo, construindo sua
identidade linguistica e cultural em Libras e concluir a educag¢do bdsica em situagdo de

igualdade com as criangas ouvintes e falantes do portugués (BRASIL, 2014, p. 6).
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Segundo Quadros (1997), no caso da comunidade surda, a L1 é fundamental para que
as criancas surdas tenham acesso a lingua de sinais para garantir o desenvolvimento da
linguagem e, consequentemente, do pensamento; e o dominio da L2, na modalidade escrita, ¢
necessario para que os sujeitos surdos possam fazer valer os seus direitos em sociedade.

Quadros (2012) considera pontos importantes na educacao bilingue de surdos, a saber:
a Libras e a Lingua Portuguesa sdo de diferentes modalidades (viso-espacial e oral-auditiva,
respectivamente); o contexto de aquisi¢do da lingua de sinais ¢ atipico (geralmente se da
tardiamente e ndo em familia); os surdos desejam aprender em lingua de sinais, mas politicas
educacionais orientam para a aprendizagem do surdo em portugués; e necessidade de revisao
do status do portugués, ja que a Libras ainda assume func¢do coadjuvante no processo.

Historica e culturalmente, as comunidades surdas tém lutado por uma educacao

bilingue nas familias e nas escolas, de modo a romper com a predominancia de uma lingua de

modalidade oral-auditiva.
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5 ESTRATEGIAS DE ENSINO DE MATEMATICA PARA SURDOS

Para Cukierkorn, a aprendizagem nessa disciplina se desenvolve com maior facilidade

devido a linguagem matematica ser mais semelhante a Libras do que ao portugués.

Isto ¢ pelo fato do ensino da matematica, tanto para ouvintes quanto para surdos, ter
como um dos objetivos a apreensdo de uma forma de linguagem (a linguagem
matematica formalizada), e pelo fato desta ter em confronto com a linguagem oral
(ou mesmo gestual), uma maior precisdo na sua ‘gramatica’, permite que esta area
obtenha resultados mais satisfatorios (CUKIERKORN, 1996, p. 109).

Barham e Bishop (1991) descrevem as principais dificuldades em matematica

apresentadas pelos alunos surdos.

O contetudo linguistico dos problemas ou as competéncias linguisticas dos alunos
foram considerados os principais fatores que contribuem para com que os alunos
surdos tenham dificuldades com a matematica em geral, bem como problemas com a
palavra em particular (BARHAM ; BISHOP, 1991, p. 123).

Glennon (1981) relaciona a dificuldade em relacdo ndo s6 a linguagem, mas também
ao contexto. Mostra que os alunos tém dificuldade de aprendizagem a partir da transferéncia
de um contexto para outro.

Segundo Gessinger (2001), os professores de matematica devem oferecer situagdes de
ensino e aprendizagem em que os alunos possam construir conceitos matematicos. Podem
utilizar jogos, por exemplo, pois além do carater ludico, despertam aten¢do por serem
prazerosos e auxiliam a crianga a agir € se comunicar, no caso, em matematica.

E importante que se planeje bem para ter uma boa aula, traz-se abaixo um plano de
unidade para o auxilio do professor no desenvolvimento do contetido de fragcdes para o sexto
ano do ensino fundamental, abordando metodologias para o melhor entendimento do aluno
surdo. Reafirmando o nosso objetivo no plano, como exemplo na execugao das atividades, ¢

importante que o aluno interaja, crie, para seu melhor entendimento e participagao.
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Quadro 1- Plano de unidade

Plano de Unidade

1- IDENTIFICAGAO

Nome:

Beatriz Luiza Cunha

beatriz.luiza@mail.uft.edu.br

Ano Escolar: 6°

2-COMPONENTE CURRICULAR Matematica.
3 - UNIDADE TEMATICA Numeros
4 - OBJETO DO CONHECIMENTO | Fragdes

5 - HABILIDADES

(EFO6MAO07) Compreender, comparar ¢ ordenar fracdes
associadas as ideias de partes de inteiros e resultado de
divisdo, identificando fragdes equivalentes.

Tempo previsto/duragao

Esta previsto um total de seis aulas com 50 minutos cada.

6-METODOLOGIA

Resolugdo de problemas: A Resolugdo de Problemas ¢ uma metodologia de ensino de
Matematica muito eficaz, pois propicia uma mobilizagdo de saberes no sentido de buscar a
solucao. Nessa busca, o aluno aprende a montar estratégias, raciocinar logicamente e verificar se
sua estratégia foi valida, o que colabora para um amadurecimento das estruturas cognitivas.

Ludicidade: Metodologia ludica ¢ toda a didatica de ensino que envolve brincadeiras e jogos.
Uma maneira eficaz de aumentar o interesse dos alunos por alguma disciplina, porque apresenta
o conhecimento de forma divertida e cooperativa, saindo do trivial “bé a bad” do dia a dia escolar.

1° MOMENTO
TEMPO 15 min
SINCRONO (*)
ASSINCRONO ()

Roda de conversa

2° MOMENTO
TEMPO 10 min
SINCRONO (*)
ASSINCRONO ()

Antes de iniciar com o conteudo, apresentar as formas de
avaliacdo e atividades a serem trabalhadas.



https://ava.uft.edu.br/arraias/user/view.php?id=1126&course=339
mailto:beatriz.luiza@mail.uft.edu.br
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3* MOMENTO
TEMPO 45 min Aula expositiva para a introdugdo do conteudo.
SINCRONO (*)

ASSINCRONO ()

4° MOMENTO Apresentar alguns exercicios resolvidos
TEMPO 40 min
SINCRONO (*)
ASSINCRONO ()

5 MOMENTO Resolugdo de atividades em grupo, para a troca de
Tempo: 40 min experiéncias e busca de solugdes coletivas.

Sincrono ( * )
Assincrono ()

6° MOMENTO Atividade préatica/ludica:
Tempo: 1h
Sincrono ( *)
Assincrono ()

7° MOMENTO Roda de conversa/ autoavaliagao
Tempo: 50 min
Sincrono ( * )

Assincrono ()

6.1 RECURSOS MATERIAIS E TECNOLOGICOS:

Quadro branco, pincel, apagador, jogos

7 — AVALIACAO

A avaliagdo da aprendizagem na escola € o ato de cuidar do estudante, com o objetivo de se obter
os melhores resultados possiveis, principalmente em relagdo ao seu desempenho como ser
humano e como aprendiz, no contexto de um projeto que integre objetivos filosoficos, politicos e
pedagogicos como um todo. Dessa forma o modo operativo de avaliagao adotado e procurar as
melhores formas possiveis para que o aluno nio sé se envolva na atividade proposta, mas que

também realmente aprenda.

A resolucao dos exercicios sobre o conteido velocidades e aceleragdo, juntamente com a
participagdo do aluno na atividade ludica serdo as formas adotadas para que se possa acompanhar
e analisar o desenvolvimento do projeto e do educando. A ideia de aplicagdo dessas atividades,

tem como base investigar os conhecimentos de cada aluno, procurando observar a sua
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compreensdo acerca da aula, visando também as formas de intervencao do educador, para que se

consiga bons resultados finais.

8 —- REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria da Educagcdo Basica. Base Nacional Comum

Curricular: Educacao ¢ a Base. Versao final, Brasilia, DF, 2018.

https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/6ano/matematica/fracoes-equivalentes/711

Acesso em:02 dez 2021

https://acessaber.com.br/atividades/fracoes-60-ano. Acesso em:02 dez 2021
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/matematica/fracoes-equivalentes. Acesso em:02 dez

2021

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)
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1° MOMENTO - RODA DE CONVERSA

1- Apresentacao do professor

2- Apresentacdo dos alunos

3- Para conversar com os alunos e conhecer o que eles sabem sobre o contetido a ser estudado, o
professor precisa recorrer a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa recorréncia servird
para o mesmo conhecer quais sdo as habilidades vistas nos anos anteriores, € tomar como base para
elaborar de questdes que servirdo para inicio de conversa. Esse buscar que o professor precisara
fazer, facilitard a criagdo de atividades entre o conteudo teérico € o conhecimento empirico do
aluno, ou seja algo que vivencia em seu cotidiano.

Algumas habilidades sao:

- (EFO6MAO0S8) Reconhecer que os nimeros racionais positivos podem ser expressos nas
formas fraciondria e decimal, estabelecer relagdes entre essas representagdes, passando de uma
representacdo para outra, e relaciona-los a pontos na reta numerica.

- (EFO6MAO09). Resolver e elaborar problemas que envolvam o célculo da fragdo de uma
quantidade e cujo resultado seja um numero natural, com e sem uso de calculadora.

- (EFO6MA10). Resolver e elaborar problemas que envolvam adi¢do ou subtracdo com
nimeros racionais positivos na representagao fracionaria.

2° MOMENTO - FORMAS DE AVALIACAO

Apresentar as formas de avaliacdo e atividades a serem trabalhadas:

1- A avaliagdo continua e processual deve ser encarada como uma reorientacdo para uma
aprendizagem melhor e para a melhoria do sistema de ensino.

2- Nesse contexto, as formas de avaliacdo contam com trés passos:
° Diagnostico: saber o nivel atual de desempenho do aluno (a partir das primeiras conversas);

° Qualificagdo: Comparar as informacdes obtidas com aquilo que ¢ necessario ensinar no
processo educativo;

° Planejamento: tomar decisdes que possibilitem atingir os resultados esperados;

3 MOMENTO

O uso do alfabeto manual e dos nimeros em libras podem ajudar o professor no desenvolvimento
da sua aula.
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Figura 01- Alfabeto manual
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Fonte: Disponivel em <https://www.libras.com.br/alfabeto-manual> Acesso em : 27/12/2021

Figura 02 - Numeros cardinais e ordinais na lingua brasileira de sinais
NUMEROS
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Fonte: Disponivel em : <https://www.passeidireto.com/arquivo/72534770/alfabeto-de-libras.> Acesso em: 27/12/2021.
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Conteudo

O uso de fragoes ¢ frequente em nosso dia a dia: quando estamos fazendo receitas culinarias,
quando vamos dividir a conta do restaurante com um grupo de amigos, quando observamos o
tanque de gasolina de um veiculo, entre outros diversos exemplos.

Fragdo ¢ uma forma de representar uma quantidade a partir de um todo, que ¢ dividido por um

determinado numero de partes, podemos dizer que a fragdo de um niimero ¢é representada de uma
R ~ a r . c o~
forma genérica como a razao - ,onde a ¢ o numerador e b 0 denominador e, por defini¢cdo, b#0.

Figura 03 - Representacdo de fracdes
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.

Fonte:Disponivel em : <https://doutormatematico.blogspot.com/2013/04/exercicios-introducao-de-fracoes.html>.
Acesso em: 21/12/2021

*

Exemplo 1) Supondo que vocé tem uma barra de chocolate e quer dividi-la com mais dois amigos.

A ge e qes . 1
Naturalmente, vocé dividiria a barra em 3 sendo que cada um ficaria com = do chocolate.

Ilustrando esta situacao:

/3 /3 /3
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Exemplo 2) A figura abaixo foi dividida de 16 pares iguais, sendo 4 laranja ¢ 12 amarelas, que pode

4
ser representado por —-.

Figura 04 - Representacdo de 1;"6

Fonte: Disponivel em:<https://amatematicaludica.blogspot.com/>. Acesso em 27/12/2021

Fracdes equivalentes

Algumas fragdes representam a mesma quantidade em relagdo a um inteiro

Figura 05 - Representacao de fragdes equivalente

Fonte:Disponivelem:<https:
em:27/12/2021.


https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/matematica/fracoes-equivalentes
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Um método pratico para encontrar uma fragdo equivalente ¢ utilizando a multiplicagdo. Para tal,
multiplicar o numerador e o denominador pelos mesmos niimeros naturais. Assim, encontram-se
duas ou mais fracdes aparentemente diferentes, mas que sdo equivalentes entre si.

Exemplo:

1, . 2 . i .
< ¢ equivalente a —, pois quando se multiplica o numerador e 0 denominador por 2, encontra-se a

~ . 2
fragdo equivalente— .

. 2 . . A .4 . ~ 1
Ao multiplicar —o hovamente por dois, aparece uma nova equivaléncia, T Assim, as fracoes <>

2 4 . :
o € o serdo equivalentes entre si.

Também se encontram fra¢des equivalentes quando se divide o numerador ¢ denominador por um
nimero em comum.

6

\ . 3 . o . 3 N
5 ¢ equivalente a —~, pois ao dividir o numerador o denominador por 2, obtemos --. Entéo as

~ 6 3 .
fragdes - e -~ sdo equivalentes.

4° MOMENTO

Atividades propostas

Observe a barra de chocolate a seguir e responda: quantos quadradinhos deve-se comer para
.5
consumir — da barra?

Figura 06 - Barra de chocolate

Fonte: Disponivel em: <https://www.gettyimages.pt/fotos/barra-de-chocolate> Acesso em 27/12/2021
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a) 15

b) 12

c) 14

d) 16

Resposta correta: a) 15 quadradinhos.

Se contarmos quantos quadradinhos de chocolate temos na barra apresentada na imagem
encontraremos o numero de 18. O denominador da fracdo consumida % ¢ 6, ou seja, a barra foi

o L . . ~ 5 ~
dividida em 6 partes iguais, cada uma com 3 quadradinhos. Para consumir a fra¢do de —-entdo

devemos pegar 5 pedacos de 3 quadradinhos cada e, assim, consumir 15 quadradinhos de chocolate.

2) Observe as figuras e diga quanto representa cada parte da figura e a parte pintada:

3) Um sexto de uma pizza custa 3 reais, quanto custa:

a) %da pizza
5 .
b) = da pizza

C) a pizza toda
Resposta a:

Sabemos que uma parte de seis custa 3 reais. Logo, trés partes custam:

3x3=9
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Resposta b:
5%x3=15
Resposta c:
6x3 =18

4) Simplifique as fragdes abaixo até torna-las irredutiveis.

a) 90
1000
20

b)To0

8
Oevy

d)%

Resposta

®
-
o|©

e
w|=

-
ol"*J

8

05) Dada a fragdo ——, qual das alternativas ¢ igual a, respectivamente, uma fragéo equivalente a

ela e a sua fragdo irredutivel?

Resposta: Letra b
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5° MOMENTO
Apresentacio dos jogos

Dominé de Fracoes

Identifique a fragdo que corresponde a figura e coloque a peca correspondente.

Proponha o jogo de dominé de fragdes, avise que eles aplicardo no jogo o conceito de fragdes, pode
imprimir as pegas do jogo, ou produzi-las com uma folha de cartolina: Faga grupos de 4 alunos e
explique as regras. Neste momento, observe os grupos se familiarizando com o jogo, aguarde e
garanta que cada grupo faga uma partida completa.

Figura 07 - Dominé de fragdes

3 e 5 5 1 1 6 !
SN RN IS
10 ~ ~ 10
o DOMINO DA FRACAO e
8 EEE 10
E EKE: Q@ 2 i
8 mmm| 18 |~
1 11 8 9 3 3
5 12 9 16 4 7
’ 3
N e R - (@
4 o
— |5

N oy
| w
O| Ul

Fonte:Disponivel em:<https://amatematicaludica.blogspot.com/>. Acesso em 27/12/2021

Papa tudo das fracoes

Nessa atividade, os participantes devem a cada rodada comparar suas fragdes e descobrir qual
representa o maior numero. Este jogo € constituido de 32 pecas, pode ser jogado de 2 a 4 pessoas,
tendo como objetivo conseguir o maior nimero de cartas, ¢ proposto desenvolver o conceito de

comparacdo de fragdes e fragdes equivalentes.
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Figura 08 - Tapa fracdes

6 | 10 | 6 7 3 5 3 2
9 | 10 3 7 7 4 6 6
3 2 3 3 5 5 1 2
3 8 4 9 3 8 2 3
1 2 7 4 2 4 1 4
10 | 5 3 4 4 | 10 8
8 3 5 1 5 1 6 1
6 2 10| 7 | 10 8 3

Fonte: Autoral

Passa Rapido das Fracoes

Para realizar essa atividade, os participantes devem associar de trés em trés as fragdes equivalentes.
Este jogo ¢ constituido de 24 pecas, sendo oito trios de fragdes equivalentes. Pode ser jogado de 3 a
8 pecas, tendo como objetivo completar um trio de fragdes equivalentes antes do(s) adversario(s).

Explorar o conceito de fragdes equivalentes e suas formas de representagao.

Figura 09 - Modelo do Trio de pegas do jogo Passa Rapido das Fragdes

Fonte: Disponivel em:<https://amatematicaludica.blogspot.com/>. Acesso em 27/12/2021.
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6° MOMENTO

Atividade pratica/lidica

1. A atividade ludica influencia enormemente o desenvolvimento do aluno, € através do ludico
que o educando aprende a agir com curiosidade estimulada, adquire a iniciativa e
autoconfianga, proporcionando até mesmo o desenvolvimento da linguagem, do pensamento
e da concentragao.

2. Os jogos a serem trabalhados tem a inten¢do de despertar a interacdo dos alunos, e assim
propor novas formas de se trabalhar com o contetido, visando colher os melhores resultados.

3. Atividades utilizando o audiovisual facilita o entendimento do aluno surdo.

7° MOMENTO

Roda de conversa/ autoavaliaciao

A partir de uma uma roda de conversa, os alunos poderao expor seus aprendizados, seus desafios, e
os resultados obtidos através do projeto. A proposta de auto avaliagdo surge como uma forma de
reflexdo sobre o proprio desempenho, e ¢ um meio eficiente para o aluno aprender a identificar e
COITIgIT Seus erros.

Tendo em vista o ensino de matematica, o professor deve buscar metodologias que busquem
a constru¢do do saber do surdo através do uso da apreensdo visual. Ou seja, juntamente a
explanagdo do conteudo, o professor pode inserir os recursos visuais € também fazer o uso da lingua
de sinais para a melhor compreensdo dos conteudos pelos alunos. Pois a utilizagdo de metodologias
baseadas no visual ¢ de suma importancia, contribui para melhora da compreensdao ndo somente

para os alunos surdos, mas também dos demais alunos. Silva e Baratina (2007) afirmam que:

O desenvolvimento cognitivo de uma crianga surda se estrutura tendo por base informagdes
visuais. A imagem e a experiéncia sdo fundamentais para que haja aprendizagem e,
consequentemente, evolugdo e desenvolvimento. Assim, ndo se defende que criangas surdas
possuem naturalmente um déficit cognitivo em relagdo as ouvintes; o déficit ¢ provocado
pela auséncia de linguagem e de informagdo, ndo sendo, portanto, naturais, mas
circunstanciais. (SILVA; BRAUNA, 2007, p. 62).
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Com, Masetto (1994) e Moraes (2003), ¢ inegavel a importancia da lingua de sinais
em uma compreensao surda (visual, bilingue) na educacao inclusiva dos surdos. Alids, nao
poderia ser diferente. O ser humano classifica os conhecimentos; dispde em categoria o
mundo; partilha conhecimentos; comunica-se com os demais, os ensinamentos, lendas e
tradigcoes: por intermédio da lingua (FLUSSER, 2004; SAUSSURE, 2006). No caso das
comunidades surdas, ¢ precisamente o status de lingua atribuido as sinalizadas que banca com
sua cultura e seus valores distinguidos e apoiados.

Apesar de muitas discussdes sobre métodos e estratégias de ensino para surdos e das
dificuldades de implementar agdes que visem a aprendizagem, alguns pesquisadores
defendem que a matematica ndo ¢ a disciplina que oferece ao aluno os maiores indices de
dificuldade.

Segundo Miranda e Miranda (2011), ndo basta que o professor de matematica domine
o conteido da matéria para ser considerado bom professor, uma vez que o aprendiz surdo tem
especificidades que demandam do professor mais do que o contetido, “E preciso conhecer o
estudante como um todo, desde sua vida até seus interesses para que ocorra a troca de

conhecimento necessaria para sua formacao” (Miranda & Miranda,2011, p. 34).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para Matos e Andrade (2013), o uso de jogos tem grande importancia nas aulas de
Matematica, uma vez que possibilita uma interacdo espontidnea entre os estudantes e o
professor e a aprendizagem ocorre naturalmente, sem dificuldades.

A Libras ¢ essencial para todos o processo de ensino, pois € por meio dela que o surdo
se comunica, o professor deve considerar as suas caracteristicas linguisticas a forma como os
mesmos assimilam as idéias do mundo a sua volta e os seus aspectos culturais. E para que isso
possa ser feito, € necessario que se reflita sobre a pratica para mobilizar metodologias que
proporcionem um melhor processo de ensino-aprendizagem.

Como o objetivo foi encontrar estratégias de ensino de fragdes, € preciso pensar com
muito cuidado, pois podemos encontrar varias barreiras durante o exercicio do trabalho.
Durante toda a pesquisa ndo foi facil encontrar e acertar as estratégias pois ndo teve
experimento em sala de aula para melhor resultado, mas futuramente pretendo aprofundar
mais ainda neste trabalho e encontrar mais estratégias para o auxilio da aprendizagem do
surdo, isso ¢ importante para incentivar o aluno a adaptagdo de atividade na perspectiva
visual.

E necessario refletir sobre a importincia de pesquisas nessa area, pois ajuda o
professor em formacdo ou nao se questionar sobre essa tematica, em algumas escolas ¢
comum o professor ndo ter contato com aluno surdo, mas e quando tiver? estara preparado?
que meios podera recorrer?, essas perguntas guardo para uma pesquisa futura e que espero

muitos frutos.
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