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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a inclusdo de alunos surdos na educacéo de jovens e adultos (EJA).
Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, usando a pesquisa-agdo como estratégia. O
objetivo geral é elencar e analisar quais foram as contribui¢cdes que ocorreram durante 0 processo
de inclusdo de alunos surdos na EJA, considerando, entre outros aspectos, a formacdo dos
professores e suas concepcOes pedagogicas acerca da inclusdo. As pesquisas foram realizadas em
duas escolas publicas municipais da regido sul da cidade de Palmas-Tocantins, com a finalidade de
mapear se, entre 0s anos de 2010 a 2019 houve procura de vagas por alunos surdos para se
matricularem na modalidade da EJA, se algum aluno foi matriculado e se esse aluno frequentou e
conseguiu concluir seus estudos. Para conhecer a realidade destas escolas, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com as coordenadoras, professores, intérpretes de lingua de sinais,
alunos surdos e familia. As entrevistas revelaram indicios de auséncia de praticas educativas
voltadas aos alunos surdos e préaticas pedagogicas voltadas somente para alunos ouvintes. Tais
préaticas poderiam abranger a todos para que ndao houvesse exclusdo dos que sdo 0s sujeitos no
processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Surdos. Educacao de Surdos. Inclusdo. Libras.



ABSTRACT

This research has as its theme the inclusion of deaf students in the education of young people and
adults (EJA). This is a research with a qualitative approach, using action research as a strategy. The
general objective is to list and analyze what were the contributions that occurred during the
inclusion process of deaf students in the EJA, considering, among other aspects, the teacher's
education and pedagogical conceptions about inclusion. The research was carried out in two
municipal public schools in the southern region of the city of Palmas-Tocantins, in order to map
whether, between the years 2010 and 2019, there was a search for vacancies for deaf students to
enroll in the modality of the EJA, if any student was enrolled and if this student attended and was
able to complete their studies. To know the reality of these schools, semi-structured interviews
were conducted with the coordinators, teachers, sign language interpreters, deaf students and
family. The interviews revealed indications of the absence of educational practices aimed at deaf
students and pedagogical practices aimed only at hearing students. Such practices could cover
everyone so that there is no exclusion of those who are the subjects in the teaching and learning
process.

Keywords: Deaf. Deaf education. Inclusion. Pounds.



SUMARIO

1 INTRODUGAOD ...ttt ns s sttt nens 11
2 A INCLUSAO ..ottt 13
3 EDUCACAQO DOS SURDOS........ooieiiieeieeeeeieeieses s sesieses s sesssssesessssesssssssessssssssssssesssssssnsssensones 14
4 FAZENDO UMA BREVE REFLEXAO DA EDUCAQAO BASICA NO BRASIL ................... 17
5 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS —EJA ....ooiiieiceeeeeeeeveeeeee s esessesssss s 20
5.1 AINCIUSA0 dOS SUFAOS NA EJA .. .ooiiiiiiieieiee ettt bbbt 21
6 LOCAL DA PESQUISA ..ottt ettt e s e e st e e e s e e e e st e e e sateeensaeeanseeeaneeens 24
6.2 Procedimentos AQOTATOS . ........ccuiiiiiieieie ettt bbbttt bbb sbe e s e e e nens 24
7 ANALISE DE DADOS.......oocieteeeeeeteetess e es st s st sass st s s ass st assssanass s sasessenansn s sanes 26
7.1 ESCOlA N®L 8 ESCOIA N 2. ittt sttt e et et naesreenteeneeareenne e 26
8 A o] - T\ ST PRURRRSP 27
7.1.3 O3 professores - ESCOIA NOL ...ttt 28
7.1.4 Os professores - ESCOIA NOZ ... 29
7.1.5 ATUNOS ESCOIA NO L ...ttt bbbttt bbb e be e s e s e nens 29
7.1.6 ATUNOS ESCOIA NO 2. .ottt et e teeneeebeenteenaesreenseeneeaneenneens 29
7.01.6. 1 A PIIMEITA AIUNG......oiiiiitiitiie e bbbttt bbbttt n e 30
7.1.6.2 A SEQUNUA AIUNG ..ottt ettt et et e e e are e r e reenae e 30
0 A 11 o (3 (=SSOSO 31
8 CONSIDERACOES FINAIS ......cooteeeeeeeeeeeseeeee et s st sa s sen s naanes 32
REFERENCIAS. ..ottt ettt 34
APENDICE A - ENTREVISTA PARA COOORDENADOR/ORIENTADOR PEDAGOGICO 36
APENDICE B - ENTREVISTA PARA PROFESSORES .......oooviieeeeeeeeteeeeeeree e, 37
APENDICE C - ENTREVISTA COM ALUNO .......coviiiiieeeeeteeesee et sesesss s 38

APENDICE D - ENTREVISTA PARA O INTERPRETE ......coiioieeeeee e 39



11

1 INTRODUCAO

A qualidade da educagdo sempre foi uma das preocupac6es do mundo inteiro. A Unesco propde
varias estratégias para a diminuicdo dos indices de analfabetismo, por compreender que a educacao é
um caminho para o desenvolvimento de nagdes e promocao da paz. Atualmente no Brasil podemos
perceber dissensGes em direcdo as trajetdrias em construir estratégias educacionais que possam alcancar
a todos, especialmente, os que precisam de aprendizagens especiais (RAMALHO, 2005). A incluséo
escolar de alunos com algum tipo de necessidade especial provoca vérias reflexdes em relacdo a sua
aceitacdo na escola regular. Para nds, professores que fazemos parte deste cenario educacional, com a
oportunidade de participar de uma equipe pedagdgica de ensino de Jovens e Adultos EJA na Escola
municipal Escola Municipal Jorge Amado na cidade Palmas — Tocantins, surgiu a necessidade de
elaborar uma pesquisa em fungao de duas vivéncias.

A primeira, aproveitar a oportunidade de ter trabalhado com alunos ouvintes na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e poder perceber as vulnerabilidades dos educandos ali matriculados. A segunda,
foi observar que existiam alunos com vérios tipos de deficiéncia e ndo existia nenhum aluno surdo
matriculado na EJA. Sabemos que, assim como 0s ouvintes tardaram seus estudos por algum motivo, 0s
surdos também passaram por diversos problemas que os imperam de continuar estudando.

A notada auséncia de alunos surdos na EJA fez com que questionassemos alguns professores,
recebendo respostas vagas e preocupantes. Alegaram que ndo se lembravam de nenhum surdo procurar
a Escola Municipal Jorge Amado entre os anos de 2010 a 2019 para se matricular; disseram ainda que ja
fazia muito tempo que a referida escola ndo era procurada por surdos para estudar. Assim, surgiu o
interesse em descobrir 0s motivos dos surdos ndo chegarem a EJA. Nesse sentido, nos propusemos a
analisar a inclusdo de alunos surdos na EJA nas escolas municipais Jorge Amado e Maria Julia, entre 0s
anos de 2010 a 2019, considerando, entre outros aspectos, a formacdo dos professores e suas
concepgdes em torno da incluséo, o acolhimento do aluno surdo na modalidade de ensino Educagéo de
Jovens e Adultos, o acontecer do ensino nestas escolas e as possibilidades de um trabalho curricular
culturalmente vinculado e adequado ao acolhimento do aluno com surdez, observando as
especificidades que demandam esses discentes.

Dessa forma, a pesquisa tem como objetivo geral: analisar a inclusdo de alunos surdos na EJA
nas escolas municipais Jorge Amado e Maria Julia, entre os anos de 2010 a 2019, considerando, entre
outros aspectos, a formacao dos professores e suas concepgfes em torno da inclusdo. Para desenvolvé-

lo, os objetivos especificos centram em: analisar o acolhimento do aluno surdo na modalidade de ensino
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Educacao de Jovens e Adultos; compreender como ocorre 0 ensino nas escolas investigadas; identificar
na formacdo dos professores as possibilidades de um trabalho curricular culturalmente vinculado e
adequado ao colhimento do aluno com surdez, considerando as especificidades que demandam esses
discentes.

A metodologia mais adequada foi a pesquisa qualitativa, sendo utilizada a estratégia da
pesquisa-acdo, método que permite a compreensao da problematica proposta, a0 mesmo tempo em que
suscita reflexdes sobre a insercdo de pessoas surdas nas unidades escolares e permite a construcao de
saberes, mudanca de postura dos sujeitos envolvidos na pratica de ensino.

Na Metodologia, sdo descritos os delineamentos da pesquisa, dos locais investigados, 0s
sujeitos, os procedimentos utilizados para a coleta de dados e os resultados colhidos através das
respostas coletadas por alguns questionarios semiestruturados com perguntas especificas para cada
entrevistado, com o objetivo de evidenciar os motivos da evasdo na modalidade de ensino EJA, que
consideramos de grande importancia para os surdos adultos que ndo tiveram oportunidades de estudar
no tempo ideal.

Assim, o trabalho estrutura-se da seguinte forma: para determinar o conceito de inclusdo na
educacdo, é feita uma breve trajetoria da legislacdo vigente que institui o ensino de Libras nas
instituicGes de ensino. Posteriormente, sao apresentados os diversos métodos utilizados nas escolas para a
educacdo de surdos, desde a soletracdo fonética ao bilinguismo. Realizada essa contextualizacgéo,
percorremos a trajetdria da educacao no Brasil em seus periodos historicos e como a educacao supletiva
ndo era uma preocupacao da Unido até o periodo que compreende o Estado Novo (1934 - 1945) e os
periodos que compreende os anos de 60 a 80. Apos essa analise da trajetdria educacional brasileira,
debrucamos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a inclusdo dos surdos no sistema
educacional. A parte final do trabalho constitui-se a partir das entrevistas e relatos obtidos dos
coordenadores, professores, intérpretes e alunos surdos, sujeitos envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem.
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2 A INCLUSAO

A educacdo inclusiva integra os alunos com necessidades especiais em escolas regulares por
meio de uma abordagem humanistica. Essa visdo entende que cada aluno tem suas particularidades e
que elas devem ser consideradas como diversidade, ndo como problema. Por conseguinte, 0os alunos
com necessidades educacionais especiais (NEE) fazem parte da rotina das escolas, conforme definido
em cada momento historico, como encontramos no documento elaborado pela Secretaria de Educacao
Especial, intitulado Educacdo inclusiva: atendimento educacional especializado para a deficiéncia
mental (BRASIL, 2005, p. 32) a seguinte afirmacao:

[...] a educacéo inclusiva vai muito além da presenga fisica do aluno no ensino regular.
Ndo é aquela que s6 aceita as diferengas, mas faz da diferenca uma maneira distinta de
expressdo e de operacionalizacdo do mundo, na qual, compreender pessoas com NEE
significa entendé-la a partir de seu proprio marco de referéncia. N&o basta reconhecer e
aceitar a diferenca. Ha que se transformar a acdo e a experiéncia variadas em algo que
amplie a nossa visdo de mundo no sentido de uma atitude cidadd em respeito as
diferencas.

Tendo como referéncia o documento da Secretaria de Educagdo Especial, ndo basta a presenca do
aluno portador de NEE nas escolas, a presenca fisica ndo garante o aprendizado, faz-se necessario
medidas que garantam a inclusdo; cabe a cada institui¢ao escolar que se diz “inclusiva” adaptar-se as
necessidades de cada um dos que precisam ser incluidos. Se tratando do aluno surdo que € o foco deste
estudo, sdo necessarias adaptacdes de acordo com a necessidade dos alunos. O art. 4° da lei N° 10.436,

de 24 de abril de 2002 dispde:

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e
do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educacéo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacéo vigente.

Além de reconhecer a Lingua de sinais brasileira (Libras) como lingua oficial da
comunidade surda; determina aos sistemas educacionais adaptarem-se as necessidades do aluno
surdo, com o apoio pedagdgico necessario, o intérprete de lingua de sinais, e o principal: a
disciplina de Libras para que ele (o aluno surdo) esteja atualizado, inserido no universo da lingua
oficial e os outros alunos que estudam com ele possam também aprender e se comunicar na

linguagem da comunidade surda.
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3 EDUCACAO DOS SURDOS

Durante muito tempo o aluno surdo foi submetido a tentativas de oralizacdo em sala de aula. O
sistema educacional preocupava-se em promover a fala, a cura e “salva¢do” dos surdos através
abordagem oralista, crendo que fossem capazes de assimilar a linguagem oral, tornando-se falantes. Na
maioria das escolas que possuiam surdos matriculados, os professores procuravam deixa-los sentados na
primeira fileira para que o mesmo aprendesse a falar lendo os labios da(o) professora(o). Soares (2005,

p. 29) nos mostra que:

[...] é necessério tentar entender o significado do ato de oralizar o surdo através da
escrita, nesse tempo de primazia da oralidade, em que a escrita a ela se subordinava
diferentemente da forma como, posteriormente, passou a ser encarado, isto €, a escrita
como forma de comunicacdo substituindo oralidade na importante funcdo da
transmisséo de conhecimento —a escrita a ser utilizada como recurso para a oralizagao.

Como aponta Soares, a tentativa de inserir as pessoas surdas na pratica da escrita constitui- se
como uma forma de substituir a oralizacdo, dadas as dificuldades encontradas pelos alunos surdos de
oralizar as informacdes, de acordo com o seu grau de surdez. Para muitos que ndo conhecem a lingua de
sinais e veem 0 surdo como deficiente auditivo, ou até mesmo aquele surdo que ndo se aceita como
surdo, buscar a oralizag&o é tentar se submeter a falar e o processo de comunicagdo ser mais rapido.

O incentivo a oralizacdo e o treinamento da fala, leitura dos labios, era usado dentro da sala de
aula por maioria dos surdos, pois os professores acreditavam que assimilando a oralizacdo com a escrita
ficaria melhor para o surdo compreender o que estava sendo ensinado e também na integracdo dos
sujeitos surdos na comunidade de ouvintes. Além deste método de oralizacdo outros métodos foram
pesquisados por diversos educadores, no intento de estimular a aquisicdo da fala em diferentes
processos. Dentro dessas metodologias propostas estdo: A soletracdo fonética, a dactilologia, o
gestualismo e o oralismo.

No método proposto a partir da Soletragcdo Fonética, os surdos eram induzidos a produzirem sons
gue saiam através das cordas vocais, passando pela faringe e saindo pela boca; na Dactilologia os alunos
eram forcados a aprender o alfabeto manual constituido de 25 posi¢fes dos dedos da méo direita,
representando as 25 letras do alfabeto. Ambos métodos (Soletracdo Fonética e Dactilologia) nao
contribuem para a aquisicéo da fala, uma vez que os alunos encontram dificuldades na producédo de sons
e na construcdo de palavras ao utilizar os sinais representando as letras do alfabeto, o que os tornam
invidveis para a comunicacao efetiva das pessoas surdas. O Gestualismo foi o primeiro método dedicado

a estudar a lingua de sinais, ao observar a comunidade surda utilizando o canal viso-gestual na
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comunicacgdo, preconizando gue a comunicacao por sinais se configura como a linguagem natural dos
surdos, proposta defendida ainda no século XVIII.

No decorrer do século XIX, o Oralismo configurou-se como o método dominante para a
educacdo de surdos, um holocausto linguistico, cognitivo e cultural, mas ainda um marco histérico na
educacdo dos surdos. O método foi proposto em 1880, no Congresso de Mildo, evento que envolvia
Educadores de Surdos. Conforme pontua Skliar (2005, p.16), a partir desse congresso foi instituido o
Oralismo como melhor e Unico sistema para a educagdo dos surdos, proibindo professores surdos no
sistema de educacdo. Transformac6es na concepcdo da linguagem da comunidade surda ocorrem em
1960, quando o estadunidense Willian Stokoe, por meio de seus estudos linguisticos, afirma ser a
American Sign Language (ASL) a verdadeira lingua, colocando no centro dos debates académicos a
construcdo da linguagem por meio da lingua de sinais.

Em 1980, concomitante a Comunicacdo Total, € trazida novamente ao cenério educacional a
lingua de sinais sob a abordagem educacional do Bilinguismo. Esta abordagem parte do entendimento
de ser a lingua de sinais, a lingua natural dos surdos, a primeira lingua que devera ser adquirida por
estes. Segundo Skliar (2006, p. 104):

[...] o objetivo da educagéo bilingue é criar uma identidade bicultural, pois permite a
crianga surda desenvolver suas potencialidades dentro de uma cultura surda e
aproximar-se, através dela, a cultura ouvinte [...] a necessidade de incluir duas linguas e
duas culturas dentro da escola em dois contextos diferentes, ou seja, com representantes
de ambas as comunidades desempenhando na aula papéis pedagégicos diferentes. O que
ird garantir a eficacia da educacao.

De acordo com o bilinguismo, a potencialidade de aprendizagem envolve a identidade bicultural,
fazendo com que a pessoa surda seja inserida na cultura ouvinte. Ainda sobre a lingua de sinais, Dorziat
e Figueiredo (2003, p. 36-38) afirmam:

A lingua de sinais como uma primeira lingua, é essencial para que o surdo, vendo- se a si
mesmo, possa enxergar 0 outro, 0 ouvinte e, enxergando 0 outro, possa adentrar no
mundo da linguagem escrita desse, de forma mais apropriada. A lingua de sinais pode,
assim, ser representada como a porta de entrada que dara acesso ao entendimento da
cultura de um grupo, [...] da culturasurda.

Desse modo, conhecer a linguagem escrita € uma oportunidade de a pessoa surda ter
entendimento da cultura ouvinte. A lingua de sinais atua na construcéo de identidade, para que surdos e
ouvintes vejam em si mesmos suas linguas oficiais. Da mesma forma como 0s ouvintes tém o

Portugués, a comunidade surda possui a Libras como lingua oficial. Diante de todos esses processos
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linguisticos e educacionais que envolvem as pessoas surdas, as instituicdes escolares precisam estar

atualizadas para acolher os surdos em suas instituicdes.
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4 FAZENDO UMA BREVE REFLEXAO DA EDUCACAO BASICA NO BRASIL

A longa historia de lutas e conquistas da educacdo formal no Brasil tiveram inicio com o ensino
jesuitico, perpassando pelo periodo imperial, republicano, ditatorial; sendo caracterizada como
adaptacOes de modelos educacionais importados e implantados para 0 nosso meio. Diante deste cenario,
faremos um breve retrospecto da formacédo cultural e intelectual do Brasil, procurando salientar o
processo de desenvolvimento das ideias educacionais a partir da emergéncia de situacdes historicas
concretas, e como a educacao estava atrelada aos interesses politicos de cada periodo.

A educacdo formal brasileira no periodo da colonizagdo teve relagdo direta com os Jesuitas, que
foram os primeiros educadores no Brasil. O ensino era ligado a Igreja Catdlica, tendo como foco a
formacéo dos filhos das elites econémicas, bem como a catequizacao e aculturacdo dos povos indigenas,
conforme assinala Araudjo (2006, p. 3). J& no periodo imperial sdo tracadas propostas para o ambito
educacional, relacionadas com as novas realidades vivenciadas no pais que procurava criar meios
econdmicos de progresso, com instalacdo de industrias e aliangas

comerciais com nacdes europeias. 1sso implicou na necessidade de transformar a educacdo como
uma forma de atender aos interesses do mercado. Conforme Paiva (1987, p. 165), a partir de 1870
comecgam a surgir escolas destinadas a formar adultos nas provincias brasileiras, tendo como periodo de
maior surgimento de unidades escolares a partir de 1880, com a multiplicacdo das instituicdes de
ensino.

De acordo com Araujo (2006, p. 3), ao longo da Republica, a educacdo passa a ser vista como
legitimadora da ordem vigente, do modelo econdmico e politico adotado pela nacdo brasileira,
instrumento que esta diretamente ligado a difusdo de ideais e legitimacdo politica. Foi a partir da
Republica que a educacédo de adultos, o ensino supletivo, se desprende do ensino fundamental, tornando
possivel a analise quantitativa de alunos adultos matriculados no ensino supletivo, bem como nos
demais niveis de ensino. No periodo do Estado Novo, apds a realizacdo do censo nos anos de 1933 a
1935, foi constatado que existia uma taxa de analfabetismo imensa quando se tratava dos adultos
maiores de 18 anos; o pais contava com 55% de analfabetos adultos. Essa constatacdo forgou o
surgimento de discussdes acerca do ensino supletivo, na tentativa de superar os altos indices de
analfabetismo.

Ao longo dos anos de 1940 e 1950 surgem propostas que ofertavam o ensino a populacéo
afastada do ensino, ao inserir a populacao adulta na escolariza¢ao. Dessa forma, surge o Fundo Nacional
do Ensino Primario, em 1942, que destinou verbas as escolas de todo o pais para a melhoria do sistema

educacional primario. J4 em 1947 é criado o Servico de Educacdo de Adultos, incentivando a matricula e
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continuidade dos estudos para a populacdo adulta. A Campanha de Educacéo Rural, surgida em 1952,
voltava a atengdo das politicas para a populacdo do campo, acelerando a alfabetizacdo e a finalizacéo da
educacdo basica. Em 1958 surge a CNEA — Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo, com
recursos federais, procurou aumentar o nivel da educacéo brasileira, no intuito de retirar o pais dos altos
niveis de analfabetismo ainda presente nos dados censitarios, conforme destaca Aradjo (2006, p. 4).

Os estimulos governamentais permitiram que verbas fossem destinadas para a educagdo primaria
de jovens e adultos, bem como o surgimento de propostas concretas para a organizagcdo do ensino
supletivo. Ao mesmo tempo, configurou-se como uma oportunidade reflexiva sobre as praticas
pedagdgicas, dificuldades encontradas pelos alunos, e principalmente, sobre os altos indices de
analfabetismo presente no Brasil no periodo.

Ao tracar uma analise da trajetéria da educacdo brasileira, Paiva (1987, p. 305) assinala a
mudanga de concepgdes acerca dos problemas educacionais ocorridos nos anos de 1920 e 1960,
considerando esses periodos como 0s mais relevantes para reflexdes acerca da estruturacdo e ampliacao
do ensino basico e da educacéo de adultos.

Ja chegando na década de 90, a historia da educacdo de jovens e adultos necessitou ser
reformulada pedagogicamente com a LDB. A nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, dedica
dois Artigos, no Capitulo Il, Secdo V, que reafirmam a gratuidade e obrigatoriedade da oferta de

educacdo para todos os que ndo tiveram acesso a educacao na idade propria. A Lei decreta:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria. 1° Os sistemas de ensino
assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames. Art. 38. Os sistemas de
ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos
em caréater regular. (BRASIL, 1999).

Como expressa a legislacéo, as instituicdes escolares devem assegurar a continuidade dos
estudos de acordo com sua individualidade, experiéncias de trabalho, condigdes sociais; fatores

que estdo diretamente relacionados com o desempenho escolar. Marques Oliveira (2018), ao



analisar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, atenta-se que o documento dedica dois artigos
para educacgdo de jovens e adultos, associando a EJA ao ensino fundamental (Artigos 2, 3 e 4)

valorizando a EJA.
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5 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

Ao destacarmos o contexto dos marcos legais da Educacdo de Jovens e Adultos, faz- se
necessario compreender como a legislacdo da EJA (como € conhecida a Educacdo de Jovens e Adultos)
foi referenciada nos documentos oficiais do MEC. Dessa forma, é tracada a trajetoria da legalizacdo da
EJA: A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que assegurou aos jovens e adultos o
Direito Publico Subjetivo ao Ensino Fundamental Publico e Gratuito.

a A nova Lei de Diretrizes e Bases, n°® 9394/96, que destaca
a integracdo da EJA a Educacdo Basica - observada a sua especificidade.
Garantiu a flexibilidade da organizacdo do ensino basico, inclusive a aceleragdo
de estudos e a avaliacdo de aprendizagens extra escolares entre outra estabeleceu
as idades de 14 e 17 anos para o ensino fundamental e médio, além disso,
diminuiu as idades minimas dos participantes dos Exames Supletivos (15 anos
para o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio.

b. O Parecer 11/2000 e a Resolucdo 01/2000 - ambos do
Conselho Nacional de Educagdo, instrumentos que apresentam 0 novo
paradigma da EJA e sugerem: extinguir o uso da expressdo supletivo;
restabelecer o limite etario para o ingresso na EJA (14 anos para o Ensino
Fundamental e 17 anos para o Ensino Médio); atribuir a EJA as funcdes:
reparadora, equalizadora e qualificadora; promover a formacdo dos docentes e
17 contextualizar curriculos e metodologias, obedecendo os principios da
Proporcdo, Equidade e Diferenca; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo de Jovens e Adultos.

Para o aluno surdo, a legislacdo permitiu a visibilidade por considerar as diferencas, impactando
na necessidade de preparar o ambiente escolar para a insercdo de PCDs (Pessoas Com Deficiéncia).
Para as unidades escolares estas reflexdes sdo fundamentais, na medida em que as préaticas pedagogicas
sdo convocadas as mudangas, no intento de propor adequacdes para transmissfes de contetdo, pois estes
alunos, em seu processo de educacdo, sdo marcados historicamente por praticas que ndo eram
apropriadas para o seu desenvolvimento pleno enquanto cidad&os.

As praticas oralistas foram constantes durante um longo periodo na educagdo dos surdos, que
forcava os mesmos a falar e ndo permitia o uso da lingua de sinais, pois acreditava que 0s surdos

deveriam ter o mesmo tipo de educacdo que era ministrada para os ouvintes. Isso levava os alunos
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surdos a passarem anos aprendendo a falar oralmente e, s6 depois, em idade bastante avancada, eram
expostos aos processos educacionais, causando inumeras dificuldades no desenvolvimento de suas
potencialidades, ndo por problemas de ordem cognitiva dos alunos, e sim pelas dificuldades decorrentes
da ndo aceitacdo de sua condicdo de usuério de umalingua diferente.

5.1 A inclusdo dos surdos na EJA

O objetivo maior da Educacédo Especial sempre foi a inclusdo. Nos Gltimos anos, muito se fala em
inclusdo, entretanto, inclusdo nédo se restringe ao intento de matricular nas instituicdes de ensino regular,
as pessoas com algum tipo de deficiéncia, possibilitando o acesso ao conhecimento vinculado a cultura
de cada um, mas com foco na cultura dominante. No caso do surdo no contexto escolar regular, é
reproduzida a cultura ouvintista, os Surdos desde os primeiros anos escolares estdo sendo conduzidos
por metodologia oralista desenvolvendo uma forma de comunicagédo que desconhece a Lingua de Sinais
e também a Lingua Portuguesa. Os surdos, nesse modelo de “inclusdo” apenas para constar a presenca ¢
forcéa-los a aprender a oralizar sdo escanteados, impossibilitados de aprender por estarem cerceados por
uma escola que ignora sua lingua e que ndo tem profissionais habilitados para trabalhar com as pessoas
surdas, sonegando-lhes o direito assegurado pela legislacdo de aprender.

Mas quem ¢é esse sujeito surdo? Qual sua identidade? S8o questionamentos importantes para
analisarmos o processo de aprendizagem. Hoje a comunidade surda esta sendo, paulatinamente, inserida
no contexto socio-historico-cultural do pais, por meio das politicas publicas voltadas para a construcao
de uma cultura surda. Ocorre na atualidade a valorizacdo da cultura surda, porque o povo surdo, através
de suas lutas, conseguiu se mobilizar para a implementacdo de politicas publicas e garantir maior
visibilidade. Ressalta-se que essa valorizagdo ocorre ndo somente no ambito nacional, mas
internacional, somando forcas para a inser¢do das pessoas surdas nos diversos niveis de ensino.

Os anos 50 foram importantes ainda para repensar a insercao de pessoas surdas no sistema
escolar, fato relevante foi a criagdo da APAE, fundada em 1954. A Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais prop6s a assisténcia de educacdo e saude de alunos com deficiéncias, o que permitiu
maior visibilidade da educagéo voltada para pessoas surdas, conforme pontua Beltrami & Moura (2015,
p. 147). A criacdo da organizacao reforca a mobilizacdo social a fim de promover a incluséo de pessoas
portadoras de necessidades especiais na educacdo formal, estabelecendo projetos voltados para a
formacé&o e reabilitacdo dos alunos matriculados na instituicéao.

A Declaracdo de Salamanca, encontro realizado em Salamanca/Espanha, de 07 a 10 de junho de

1994, com de mais de 392 representagfes governamentais e mais de 25 organizagdes internacionais,
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provocou varias interpretacdes e praticas diferenciadas em diversas localidades.

A Declaracdo detalha véarias propostas sobre a necessidade da preparacdo das escolas comuns
com seu espago fisico, corpo docente, material didatico para acolher os alunos especiais. Nesse
documento, a analise do tema é, na maior parte do tempo, abrangente, incluindo todos os alunos de
escolas especiais, inclusive os que foram deixados para tras socialmente, como 0s meninos de rua, 0S
indigenas, etc. Entretanto devemos nos atentar apenas a inclusao das pessoas surdas.

Com relagdo as pessoas surdas, a lingua de sinais € o ponto de partida que dara sustentacdo a
todas as reflexGes que tratarem sobre a tematica. Essa lingua de modalidade viso- espacial de apreenséo
e de construcdo de conceitos € o que une a comunidade surda e configura uma cultura diferente: a
cultura surda. A cultura surda é entendida como pertencimento, como uma juncdo das pessoas surdas
em torno da valorizacdo de sua forma de se expressar gestualmente, politizacdo politica em relacdo a
surdez, vista como algo que os une para garantir a aquisicao de direitos.

A partir do desenvolvimento linguistico de acordo com a necessidade do surdo, outros elementos
contribuem para a insercdo do surdo no ambiente escolar, como o estimulo dos profissionais envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem, o contexto familiar, as condi¢es socioecondmicas e geograficas
de cada individuo surdo. Apesar de a maioria dos surdos serem oriundos de familias ouvintes, o
ambiente escolar deve dar oportunidade para que ocorra uma comunicacao fluente, viva e natural, entre
os colegas, professores e os funcionarios da escola. A partir dai, ndo s6 a veiculacdo de todos os tipos de
contetdo curriculares se torna viavel, como também a consolidacdo de uma forma particular de ver o
mundo, a partir das informac0es visuais e da emergéncia de diferencas dentro da diferenca. A partir desse
contexto educacional, familiar, social é que se torna possivel uma educacéo inclusiva de fato. Sem esses
elementos, pode-se até enxergar alguma aquisicdo de informacgdes/conhecimento, mas serd mais uma
maneira relevante, dentre as varias existentes, que a escola regular promove. Quando se trata de
inclusdo, a valorizacdo da lingua de sinais para os surdos € uma das questBes essenciais, como
possibilidade de igualdade de condicdes de aprendizagem e, consequentemente, de desenvolvimento.

O uso dessa lingua contribui de forma decisiva para a superagdo de problemas que possam surgir
no processo ensino-aprendizagem, pois é através da lingua que nos comunicamos, que apreendemos o
mundo e 0 nosso entorno social; elemento que néo é diferente na cultura surda. A forma como a préatica
pedagogica se realiza visa proporcionar a formacdo de seres humanos na sua globalidade, valorizando
0s modos de vida, aparato cultural, os individuos em sua totalidade.

Para atingir o objetivo desta pesquisa, a saber, elencar e analisar quais foram as acdes e

contribuicdes que ocorreram durante o processo de inclusdo de alunos surdos na EJA (Educacgédo de
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Jovens e Adultos), foram realizadas leituras de textos relacionados as politicas publicas voltadas para a
comunidade surda, a fim de compor o embasamento tedrico da pesquisa e fornecer elementos
comparativos de experiéncias e vivéncias ocorridas em outras localidades. Para fins de obtencéo de
dados, foi delimitado o campo de pesquisa em duas unidades escolares: Escola Municipal Maria Julia e
Escola Municipal Jorge Amado, localizadas na regido sul de Palmas — TO, onde foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com gestores, educadores, alunos surdos, intérpretes. As entrevistas
ocorreram com diversas estratégias, devido a situacdo de pandemia, o contato deu-se por meio de videos
chamadas, audios enviados, reunido virtual.

A presente pesquisa esta baseada na abordagem qualitativa (MINAYO, 1993). Isso ndo exclui a
possibilidade de quantificacdo dos dados, mas procura demarcar a relacdo entre 0 conhecimento e a
realidade circundante, enxergando a pesquisa de forma sistémica, uma vez que o foco de andlise sdo 0s
individuos inseridos no contexto de ensino e aprendizagem e suas impressdes acerca das politicas
publicas voltadas para a educacdo surda no que concerne o ensino ocorrido na EJA.

Apbs a coleta dos dados, foram realizados registros e a transcricdes das entrevistas, a fim de
elaborar o trabalho final. Sendo assim, os fendbmenos apreendidos por esta pesquisa situam-se em dados
historicos relevantes, pois trazem a tona as experiéncias e desafios de educandos e educadores que veem

as politicas publicas voltadas para a educacdo de alunos surdos serem escanteadas.
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6 LOCAL DA PESQUISA

Foram realizadas pesquisas de campo em duas escolas da rede pablica municipal regular de
ensino, entre 0s anos de 2010 a 2019 que oferecem no periodo noturno a EJA no 2° seguimento, que é 6°
ao 9° ano do ensino fundamental, localizadas na cidade de Palmas — TO, na intengéo de investigar se
durante esses anos houve a procura por parte de alunos surdos, se 0s que procuraram conseguiram se
matricular, se as escolas oferecem o acolhimento adequado com professores capacitados em seus
planejamentos com a Lingua de Sinais (LIBRAS), se a instituicdo escolar oferece intérprete, se nas
dependéncias da escola possuem informacgdes acessiveis para estes alunos, se os demais funcionarios
estdo capacitados para o acolhimento ou se tem pelo menos no¢do de como cumprimentar este aluno

surdo que precisa dar continuidade em seus estudos.

6.1 Participantes (Entrevistados)

Os participantes desta pesquisa foram: professores, coordenadores, intérprete e alunos que
fizeram parte durante o periodo delimitado da pesquisa. Esses sujeitos contribuiram para a coleta de
dados, uma vez que todos estes, ao serem procurados, trouxeram informag6es importantes que ajudaram
a compreender o acolhimento dos alunos surdos, as abordagens utilizadas nesta modalidade de ensino,
as praticas de sala de aula, os desafios educacionais encontrados, as limitacdes enfrentadas pelos

profissionais.

6.2 Procedimentos Adotados

As coletas de dados realizaram-se de forma global, ou seja, as mesmas abordagens para as duas
escolas, com entrevista semiestruturada (cf. anexos). As abordagens utilizadas nesta pesquisa foram
feitas a distancia, via celular, pois desde 2020 estamos vivendo em tempos de pandemia com 0 novo
coronavirus (Covid 19). Desse modo, ambas escolas se encontram fechadas e sem presenca de alunos,
somente o administrativo funcionando via telefone, para que ndo haja contaminacéo e propagacao da
doenca. A coleta de dados foi realizada por telefone, através de aplicativo de mensagem (WhatsApp) e
também por chamada de video.

As pesquisas realizadas através de ligacdes feitas pelo celular, em que se obteve os primeiros
esclarecimentos, posteriormente foi enviado um questionario para os mesmos, que foi respondido por
mensagens de voz, escritos manualmente por proprio punho para se obter as informacdes sobre o

processo de inclusdo de surdos nas referidas escolas. Com os alunos surdos foram realizadas chamadas
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de video, pois o0s participantes sentiram-se mais confortaveis respondendo desta forma, conseguimos
nos comunicar melhor em lingua de sinais, motivo da escolha da modalidade de entrevista com 0s

alunos surdos.



26

7 ANALISE DE DADOS

Diante os parametros regulares que dao garantias as lutas conquistadas pelas comunidades
surdas do Brasil, a Lei n® 10.436/2002 lhes garante o uso de sua lingua LIBRAS como lingua oficial da
comunidade surda e o Decreto 5626/2005 regulamenta a defini¢do da lingua portuguesa, na modalidade
escrita, como segunda lingua (L2) para os surdos do Brasil, também inclui a Libras como disciplina
curricular dos cursos superiores de licenciaturas, garante também aos estudantes surdos o direito ao AEE
(Atendimento Educacional Especializado) em um turno diferente ao da escolarizagdo, mas no caso dos
estudante da EJA, estes ja sdo adultos, pois ndo necessitam mais deste tipo de atendimento, o
atendimento a ser oferecido por esta modalidade de ensino se faz pelas metodologias aplicadas pelos
professores em sala de aula, pelos planejamentos voltados para as necessidades especificas de cada
contetdo que venha ser aplicado e a presenca do intérprete para interpretar o que vai ser ministrado na
sala de aula. Veremos os resultados com as informacdes que obtivemos através de relatos coletados por
meio das entrevistas semiestruturadas, para cada um que participou desta pesquisa nas respectivas
escolas.

Para as escolas analisadas citaremos como Escola N°1 e Escola N°2; na sequéncia, mostraremos
os relatos de cada um dos entrevistados que sdo coordenadores, professores, alunos surdos e intérpretes
de Libras e para guardar a identidade de cada um dos participantes desta pesquisa ndo iremos citar

nomes.

7.1 Escola n°l e Escolan® 2

7.1.1 Respostas das coordenacdes pedagdgicas das escolas Escola N°1

A coordenacdo relata que durante o periodo delimitado nesta pesquisa, entre 2010 a 2019, que
ndo houve procura de matricula de alunos surdos na unidade de ensino para a modalidade da EJA. A
coordenadora de ensino acredita que os alunos matriculados na unidade residem nas proximidades da
escola e que possam ndo ter surdos que morem proximos que necessitem da EJA. A escola atende
alunos com outros tipos de deficiéncia, mas surdos ja faz muitos anos que nao sdo matriculados. A EJA
possui sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), mas no periodo noturno ndo funciona,
pois, 0 aluno adulto ndo procura atendimento especializado devido a falta de tempo e até mesmo falta de
interesse do proprio aluno. No caso do aluno surdo, sé a presenca do intérprete em sala de aula ja
resolve qualquer tipo de davida que tenha em sala de aula e no decorrer dos contetdos expostos pelos

professores.
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7.1.2 Escola N°2

Atualmente a escola tem uma coordenadora que trabalha na mesma escola ha 21 anos, foi
professora da EJA até 2018 e hoje encontra-se com desvio de funcdo. Possui graduacdo em Normal
Superior, em Pedagogia, pos-graduada em Pedagogia Escolar, Orientacdo Supervisdo, Gestdo Escolar,
Administracdo Escolar, Cidadania Cultura Atendimento Educacional Especializado e pos-graduanda em
Neuro-psicopedagogia.

Relata que a necessidade do acolhimento adequado para o aluno surdo foi o estimulo para fazer
varios cursos na area de Libras, hoje possui uma extensa carga horaria de formacdo continuada nesta
area, do modulo basico ao avancado. Analisa que a inclusdo do aluno surdo na EJA € um processo
muito complicado, dificil porque até agora (em 21 anos de profissdo como professora e coordenadora),
sO viu esta unidade escolar na regido sul de Palmas se preocupar com os surdos, ela e mais dois
professores ficavam inquietos ao observar os alunos surdos ali matriculados sendo invisiveis dentro da
sala de aula da EJA, onde os professores ndo buscavam planejar suas aulas em que o aluno surdo, assim
como o aluno ouvinte pudesse absorver o que estava sendo aplicado em sala de aula, pois as aulas ali
planejadas, suas metodologias eram somente para os alunos ouvintes, esquecendo totalmente dos alunos
surdos; entdo, eles (os trés professores) por incentivos deles mesmos e vendo a necessidade de melhorar
o0 acolhimento, as metodologias e conteidos foram atras e buscaram melhorias para aqueles alunos que
ali tentavam se instruirem.

Nesse contexto foi fundada a Associacdo dos Surdos de Palmas que promoveram buscas por
alunos que estavam fora da escola para poderem ter um quantitativo de alunos matriculados na EJA, e
assim foram procurar as garantias das politicas publicas voltadas para esses alunos, com intérpretes e
profissionais que tivessem cursos de Libras para os ajudarem promover o ensino para surdos na EJA,
pois, alunos surdos para esta modalidade de ensino ainda é complicado quanto ao acolhimento e ao
ensino. A coordenadora acredita que precisa melhorar ndo somente na escola, mas tem que comecar a
melhorar no sistema educacional brasileiro com politicas publicas voltadas para educagdo inclusiva
efetiva. No Brasil, muito se fala em educacéo inclusiva, e todas as escolas se dizem inclusiva, mas deixa
muito a desejar, ressalta.

Relata também que o Ministério da Educacdo possui suas proprias politicas, mas que ndo sdo
alcancadas pelas escolas, estas escolas ainda encontram grandes dificuldades quanto ao que refere a
teoria e préatica; na teoria € uma coisa e na pratica é outra realidade. Nao se vé acolhimento na pratica, 0s

professores ndo foram capacitados, ndo buscam se capacitar, ou mesmo as instituicdes oferecem aos
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professores, gestores, equipe pedagogica que ndo conhecem Libras a formacdo necessaria para que
possam pelo menos levar uma nocao do que o aluno surdo necessita dentro e fora da sala de aula, tudo
fica por conta daquele professor que atua direto com aqueles alunos, se passando de intérprete para tudo
e todos, infelizmente esta é a realidade. Analisa que a modalidade EJA é importante para o surdo que
ndo teve oportunidade de estudar no tempo certo, acredite que nenhum destes surdos quer viver sem

estudar e que esperam que as politicas publicas ainda facam algo por eles.

7.1.3 Os professores - Escola N°1

Trabalham nas unidades escolares varios professores com formag@es distintas. Estes professores
ndo possuem formacdo ou alguma especializacdo em Libras, pois se graduaram antes da vigéncia do
Decreto obtiveram formacdes anterior ao Decreto 5.626/05 que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, que
visa a inclusdo dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a
formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacgdo bilingue no ensino
regular. Esses profissionais relatam também que Secretaria Municipal de Educacdo ndo disponibilizou
nenhuma formacdo voltada para Libras e que ndo houve procura por formacgdo continuada para
melhores planejamentos e garantia de melhores metodologias para desenvolver com os alunos surdo.

A maioria dos professores entrevistados ndo tiveram alunos surdos, apenas uma professora que
atua na educacdo desde 1998. A professora entrevistada possui formacdo em Letras Modernas -
Inglés/Portugués; afirma que desde a época de sua colacdo de grau lecionava Inglés e Portugués; relata
que ha 10 anos teve dois alunos surdos na modalidade EJA, um deles se comunicava em lingua de sinais
e 0 outro ndo, e aponta que foi um desafio muito grande e muitas vezes sentia-se incapacitada e
despreparada para interagir com eles e se questionava: o que fazer? Diante dos 38 alunos ouvintes e dois
surdos, ndo tinha intérprete para acolhe-los, e ela procurava planejar atividades pensando neles,
utilizava gestos, oralizava para tentar manter a comunicacao entre eles e ali acontecia uma troca.

A professora relata que aprendeu com estes alunos alguns sinais em Libras, mas ndo era o que
realmente ela precisava e o que eles precisavam, (desabafa), e que a presenca de um professor formado
em Libras ou com alguma especializag@o na area teria sido de grande importancia para aqueles alunos.
E foi assim que esses alunos sairam da EJA para o Ensino Médio. Para esta professora, uma serie de
fatores devem ser levados em conta quanto a inclusdo do aluno surdo na EJA, e uma das principais
condicBes é a que o surdo deve ser respeitado, que a escola reveja as condi¢des quanto ao acolhimento

possibilitando oportunidades adequadas para o desenvolvimento deles. Conclui ao afirmar que eles
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necessitam de atendimento especifico, educadores com formacdo em Libras e de intérpretes para

acompanha-los em sala de aula.

7.1.4 Os professores - Escola N°2

Desde 2003 a professora trabalha nesta escola, a maior parte com a EJA. Formada em Letras e
atualmente fazendo pés-graduacdo em Libras. Entre os anos de 2015 a 2019 trabalhou a disciplina de
Inglés com esses alunos, mas foi muito mais além. A necessidade de se comunicar com os alunos a
levou a fazer curso basico de Libras e também adaptar suas aulas em Libras para melhor atender seus
alunos surdos, buscava na internet atividades em Libras e adaptava as atividades para melhor
compreenséo dos alunos surdos.

A escola ndo encontrava intérprete, pois este profissional na época era dificil, até que um dia
chegou na EJA um aluno surdo que era casado com uma ouvinte que se comunicava com ele em Libras e
comecou a parceria junto com esse aluno para fazer a interpretacdo das aula para ele e os demais alunos
ali matriculados, aproveitaram e se desenvolveram bastante a comunicacdo em sinais, mas logo esse
aluno foi para o Ensino Médio e os que tinham acabado de chegar voltaram a ndo ter intérprete, na
Secretaria de Educacdo ndo encontrava intérprete para atuar na escola.

Relata ainda essa professora que além da falta de intérprete para os surdos, falta também o
conhecimento da lingua e as necessidades dos surdos por parte dos que administram a educacao. Na sua
opinido, os profissionais de educacdo que atuam em escola e em sala de aula precisam buscar o
conhecimento das Libras, a propria Secretaria de Educacdo precisa promover cursos para 0S Seus
profissionais para melhor acolher o surdo. Além das grandes dificuldades enfrentadas pelos alunos e por
professores, ela vé a modalidade EJA como uma grande oportunidade de ensino para o surdo, pois para a
maioria, seus estudos foram sacrificados por falta de politicas publicas que vieram melhorar seus
desenvolvimentos e assim chegar ao final junto com os ouvintes, mas de maneira adequada e de acordo
com suas necessidades.

OBSERVAGCAO (Faltou respostas para algumas perguntas, pois aluna ndo soube responder).

7.1.5 Alunos Escola N° 1

N&o encontramos nenhum aluno surdos matriculado na escola nesta modalidade de ensino.
7.1.6 Alunos Escola N° 2

Encontramos duas alunas que nos contaram suas experiéncias na EJA, como mencionado acima,
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ndo irei citar nomes, somente suas experiéncias.

7.1.6.1 A primeira aluna

Estudou nessa escola na EJA 2 anos, é surda desde os 3 anos de idade, teve meningite e perdeu a
audicdo, hoje com 30 anos de idade ainda frequenta o Ensino Médio, seus pais sdo ouvintes, tem mais
trés irmdos ouvintes, casada com ouvinte que pouco sabe Libras, tem 2 filhos ouvintes que estdo
aprendendo Libras.

Sua trajetoria escolar sempre foi dificil, conheceu a Libras na igreja que frequentava ainda na
adolescéncia, aos 16 anos. Os estudos ocorreram em escolas publicas e a durante toda sua vida teve a
trajetdria escolar sacrificada por falta de profissionais que a entendessem, como professores, intérpretes
e etc. Frequentou a EJA por incentivo de outros alunos que também frequentaram e conseguiu concluir
o Ensino Fundamental. Relata que as aulas eram voltadas somente para os ouvintes, sé algumas
atividades eram em Libras porque a professora de inglés passava, 0s professores ndo sabiam Libras, 0s
funcionarios da escola também néo, a intérprete era a que acompanhava 0 esposo e ajudava 0s outros
alunos na escola. Afirma que gostou muito da EJA, pois a ajudou a terminar o Ensino Fundamental e a
chegar no Ensino Médio.

OBSERVAGCAO (Faltou respostas para algumas perguntas, pois aluna nio soube responder).

7.1.6.2 A segunda aluna

E surda profunda, 32 anos de idade, filha de pais ouvintes e tem irmaos ouvintes que ndo se
comunicam em Libras. Conheceu a Libras na igreja que frequentava aos 8 anos de idade. Aos 28 anos
conseguiu chegar na Universidade Federal do Tocantins no curso de Letras/Libras, que hoje esta
trancada devido ndo ter internet suficiente para participar das aulas que estdo em formato virtual devido a
pandemia do Covid-19. Sua trajetdria escolar foi um pouco sacrificada por falta de professores que
soubessem se comunicar e planejar aulas em Libras, pouquissimas vezes tinha um intérprete, pois a
escola ndo conseguia para a acompanhar. Sua experiéncia na EJA foi de dois anos, durante este periodo
de tempo somente 6 meses teve intérprete, o restante do tempo que passou por la teve ajuda de sua mae
gue a auxiliava em casa com suas tarefas e isso tornava mais facil a compreensdo das atividades
propostas. Conseguiu terminar o Ensino Fundamental e passar para o Ensino Medio. Vé também a EJA
como um programa importante para o aluno surdo, pois incentiva a terminar a educacao basica e chegar
na faculdade.

OBSERVACAO (Faltou respostas para algumas perguntas, pois aluna nio soube responder).
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7.1.7 Intérprete

Formada em pedagogia, fazendo p6s graduacdo em psicopedagogia, cursando o 6° periodo de
Letras/Libras na UFT (Universidade Federal do Tocantins). O que a levou a trabalhar com pessoas
surdas foi ter se casado com um surdo a doze anos atras e para facilitar a comunicacao entre eles buscou
aprender a lingua de sinais, seu esposo tinha parado de estudar e assim ficava mais dificil entrar no
mercado de trabalho, entdo resolveu se matricular na EJA, mas viu que ndo tinha intérprete, faltava
materiais didaticos como videos, imagens, faltava metodologias para o alunos surdo, pois 0s professores
ndo sabiam adaptar as aulas para o surdo que ali estava , foi entdo que ela comecou a frequentar as aulas
para interpretar tudo que estava sendo ensinado para ele entender as aulas ministrada pelos professores
que ali trabalhava, o ensino da EJA foi muito importante para seu esposo e para 0 outros alunos que
souberam da existéncia dela como intérprete, seu esposo conseguiu terminar seus estudos e chegou até a
universidade, entdo aumentou se o nimero de alunos nesta época.

Observa que ha dificuldades de comunicacéo entre surdos, professores e alunos dentro da sala de
aula, pois ele o surdo percebe que as aulas séo voltadas somente para os ouvintes deixando- os de lado, os
professores ndo estdo preparados para o acolhimento deste aluno surdo em sala de aula, ou seja, néo
sabem quais necessidades do surdo, como ele aprende e devido essa falta de interesse por buscar essas
informacBes acabam sobrecarregando o intérprete e 0s ouvintes ndo sabem compartilhar as informacdes
dos contetidos dados em sala de aula. V& também que os professores ndo tem estratégias para organizar
suas aulas para os surdos, pois os surdos nao aprendem da mesma forma que 0s ouvintes.

Para ela, as escolas que relatam em seus PPP’S (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO) serem
inclusivas, as pessoas que elaboram o PPP precisam entender as necessidades dos surdos em sala de
aula, adaptando assim desde a escola com sua estrutura para orientagdes em libras nas dependéncias da
escola (banheiro, cantina, biblioteca, sala de video, quadra de esporte, sala de professores,
coordenadores, diretores, e etc.) o corpo docente como os funcionarios da escola (porteiros,
merendeiras, orientadores, coordenadores, gestores e alunos) precisam entender que assim como 0s
ouvintes precisam de informacdes para se locomoverem dentro das dependéncias da escola os surdos
também precisam ter essas informacdes ate seu aprendizado com metodologias e pedagogias voltas para

eles.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa proposta teve os objetivos alcangados, no sentido de analisar as unidades escolares e
identificar as propostas inclusivas presentes nas mesmas, estabelecer o quantitativo de alunos surdos
matriculados nas escolas, identificar se a equipe educativa procurou ou procura meios de formacao
continuada. No entanto, o cenario real € bem mais complexo. Deparamos com as dificuldades de
inclusdo, que perpassa pela formacédo dos docentes (uma vez que em sua maioria ndo possuem nenhuma
formacéo voltada para Libras por serem formados h& décadas), pela adequacdo dos espacos escolares e
seus funcionarios que desconhecem a lingua de sinais, ou mesmo a carga que os intérpretes carregam,
por serem esse canal de comunicacdo entre os alunos surdos e os demais ouvintes (professores, colegas,
equipe educacional, entre outros).

Com as entrevistas realizadas, observa-se a auséncia de intérpretes na educacao basica (realidade
que comeca a mudar com a criacdo do curso de Letras:Libras), as dificuldades de compreensdo dos
contetidos por parte dos alunos surdos como decorréncia da falta de comunicacdo em sua lingua, o que
acaba desmotivando a continua¢do dos estudos.

Esta pesquisa revela que a inclusdo do surdo na EJA deixa muito a desejar ainda nos dias de
hoje, pois todas as escolas, que se dizem inclusivas, ndo demostram preocupacdo em relacdo ao aluno
surdo. Em relacdo as escolas pesquisadas, ambas se encontram despreparadas quanto ao acolhimento
destes alunos, acolhimentos educacionais, sociais, politicos, etc. E notavel que essas escolas ndo buscam
atualizac@es para a estrutura fisica da escola e nem mesmo para seu corpo docente, proporcionando-lhe
cursos para atender alunos com necessidades especiais, pois sejam quais forem as necessidades, a escola
precisa estar preparada para acolher, instruir e formar o aluno.

Visivelmente podemos observar que o surdo ndo teve oportunidades educacionais como o
ouvinte teve, durante sua trajetéria escolar ele foi sacrificado em utilizar métodos que ndo eram
compativeis a eles como por exemplo oralizar, por falta do intérprete ou do professor de libras eles eram
submetidos muitas das vezes a senta-se proximo ao professor para ler os labios dele para tentar entender
0 gue estava sendo ministrado em sala de aula, sendo que poderia ser muito mais facil ter um intérprete
de libras dentro da sala de aula para esse aluno surdo que ali estava pudesse compreender a aula.

Uma escola inclusiva precisa estar preparada desde sua equipe pedagogica até a sua pedagogia,
pois para que essa inclusdo aconteca se faz necessario pelo menos isso. O surdo também aprende se
relacionando com os outros alunos, trocando conhecimentos e se esses alunos nao sabem a lingua dele,
ou seja, ndo sabe libras fica dificil as trocas de informagdes entre eles. Diante tudo isso que observamos

a solucdo para se fazer valer a inclusdo do aluno surdo na escola de jovens e adultos — EJA, seria que 0s
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principais gestores se reiterassem do que vem a ser o ser surdo, quais as necessidades dele no ambito

educacional, entender e buscar politicas publicas para atender melhor o aluno surdo.
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APENDICE A - ENTREVISTA PARA COOORDENADOR/ORIENTADOR PEDAGOGICO

1 - Qual sua formagéo?
2 - Quantos anos vocé trabalha na educagéo?

3 — Vocé tem alguma formacéo da &rea de LIBRAS?
4 — Como vocé vé a inclusdo do aluno surdo naEJA?
5 — Quanto ao acolhimento atual em relacdo ao aluno surdo, o que vocé acredita que possa ser

mudado na escola regular inclusiva e na EJA, para que melhore o acolhimento aos alunos Surdos?

6 - Quais foram as dificuldades que vocé enfrentou em relagdo a comunicacao e os ensinamentos

dos professores para com os alunos surdos?

7 - De que maneira vocé vé a inclusdo dos Surdos na EJA? Como pode haver um maior
desempenho dos Surdos, na EJA, em relacdo ao trabalho do professor? A instituicdo de ensino

possui sala de recurso (AEE)?

8- Vocé sente necessidade de cursos ou aperfeicoamentos de LIBRAS para a equipe
pedagogica (Gestor, Professor, Coordenadores, Orientadores, Administrativos, Equipe de
Limpeza, etc.)?

9 — E relacdo ao intérprete de lingua de sinais, vocé entende qual o papel deste profissional em
sala de aula?

10 — A instituicdo a qual vocé trabalha, possui intérprete de lingua de sinais (LIBRAS)?

11 — Vocé ja participou de algum projeto voltado ao surdo, como aluno ou com a comunidade
surda?



APENDICE B - ENTREVISTA PARA PROFESSORES

QUESTOES

1 - Quantos anos de atuagéo na EJA?

2 - Qual sua formacéo? E que componente curricular vocé leciona?

3 - Tem alguma formacéo da area de LIBRAS?

4 — Como vocé vé a incluséo do aluno surdo na EJA?

5 - Ja teve algum aluno surdo na EJA?

6 - Quais foram as dificuldades que enfrentou em relacdo a comunicacao e os ensinamentos?

7 - De que maneira vocé vé a inclusdo dos Surdos na EJA? E Como pode haver um maior

desempenho dos Surdos, na EJA, em relacdo ao trabalho do professor?

8 - Voceé sente necessidade de um acompanhamento maior, por partes de 6rgdos competentes,

quanto a inclusao?

9 — E relacdo ao intérprete de lingua de sinais, vocé entende qual o papel deste profissional em

sala de aula?
10 — A instituicdo a qual vocé trabalha, possui intérprete de lingua de sinais (LIBRAS)?

11 - O que vocé acredita que pode ser mudado na EJA ou no ensino regular, para que melhore o

acolhimento ao Surdos?

37
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APENDICE C - ENTREVISTA COM ALUNO

1 —Vocé se comunica em Lingua de sinais LIBRAS)?
()sim ()nédo
2 - Seus pais sdo ouvintes?
Mée ( )sim( )ndo Pai( )sim( )ndo
3 - Seus pais se comunicam com vocé em lingua de sinais (LIBRAS)?
Mée ( )sim( )ndo Pai( )sim( )ndo
4- Qual é o seu grau de surdez?
() leve () profundo
5- Frequentou escola regular por quantos anos?
() ndo () sim
6- Quanto tempo vocé frequentou a EJA?
( ) menosdeumano ( ) maisdeum ano
7- Como vocé Vvé a inclusdo dos Surdos na EJA?
8- Teve algumas dificuldades enquanto foi aluno da EJA:
a. Teve dificuldades de se comunicar com os alunos ouvintes?
( )sim ( )ndo
b. Teve dificuldades de se comunicar com os professores?
( )sim ( )ndo
c. Com o pessoal da secretaria e funcionérios da escola?
( )sim ( )nédo
d. Com a direcdo e equipe pedagdgica?
( )sim ( )ndo
e. Com os funcionérios da cantina e limpeza?
( )sim ( )ndo
f.  Com os professores?
( )sim ()néo

9- A escola ofereceu intérprete?
( )sim ( )ndo

10- Que vantagens e desvantagens vocé observa na EJA, em relacdo ao acolhimento do aluno com
surdez?

11- Na sua opinido o que vocé acredita que pode ser mudado na EJA para melhorar o ensino para
0 aluno surdo?
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APENDICE D - ENTREVISTA PARA O INTERPRETE

1- - Qual sua formacéo?
2- O que te levou a trabalhar com surdos?
Quanto tempo vocé trabalha com surdos?

Como vocé vé a inclusdo do aluno surdo na EJA?

S

Vocé observa alguma dificuldade, na relacdo dos alunos Surdos e alunos ouvintes, dentro da
escola regular inclusiva?
() sim () néo

6- Se respondeu sim, qual(is) dificuldades?
7- Vocé observa limitagdes na metodologia empregada nas aulas pelo professor, em relagcdo aos
surdos?

() sim (') ndo Se respondeu sim Justifique qual(is) limitagdes?

8 De que forma vocé acredita que as aulas podem ser encaminhadas para auxiliar na
aprendizagem dos Surdos?

9 O que vocé acredita que pode ser mudado nas escolas de ensino regular inclusiva para que
melhore em relacéo ao acolhimento, ao ensino-aprendizagem, em relacdo Surdos/ouvintes,
professor/aluno?

10- De que maneira vocé vé a incluséo dos surdos nos bancos escolares?



