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RESUMO

Esta pesquisa trata do papel da avaliacdo na Educacao Infantil: pre-escolar, visto que esta faz
parte da rotina escolar, contribuindo para o processo de aprendizagem. Desse modo, a
avaliacdo é fundamental para promover o desenvolvimento gradual do aluno, sendo cada vez
mais necessario procurar metodos avaliativos que alcancem esse desenvolvimento. Entdo, o
objetivo especificamente € que os professores da pre-escola, compreendam a avaliacdo como
ferramenta para melhorar a aprendizagem na Educacdo Infantil e quais métodos avaliativos
sdo utilizados por eles para que esse aprendizado acontecga. Para a realizagdo desse trabalho
foi feita uma pesquisa em livros e artigos que tratam da temaética e, posteriormente uma
pesquisa de campo com 0s sujeitos citados acima. Concluiu-se que a avaliacdo na pré-escola,
embora seja considerada uma tarefa complexa, é reconhecida como um meio para
proporcionar o desenvolvimento dos alunos, e provocar mudancas pedagogicas de acordo

com as necessidades apresentadas.

Palavras chave: Educacdo Infantil; pré-escolar;  Avaliacdo;  Aprendizagem;

Desenvolvimento.



ABSTRACT

This research deals with the role of assessment in Early Childhood Education: preschool, as it
is part of the school routine, contributing to the learning process. Thus, assessment is essential
to promote the gradual development of the student, and it is increasingly necessary to look for
assessment methods that achieve this development. So, the objective specifically is for
preschool teachers to understand assessment as a tool to improve learning in Early Childhood
Education and which assessment methods are used by them to make this learning happen. To
carry out this work, a research was carried out in books and articles that deal with the theme
and, later, a field research with the subjects mentioned above. It was concluded that the
evaluation in preschool, although it is considered a complex task, is recognized as a means to
provide the students' development, and to provoke pedagogical changes according to the

presented needs.

Keywords: Early Childhood Education; preschool; Assessment; Learning; Development.
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1. INTRODUCAO

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) discute as contribuicdes da avaliacdo na
Educacao Infantil: pré-escolar para o desenvolvimento da aprendizagem, bem como para
melhoria da préatica pedagogica. O estudo tem como objetivo de identificar como a avaliagéo
na educacdo infantil é compreendida pelos professores de uma pré-escola no municipio de
Nazaré/TO, como esta sendo feita e quais métodos estdo sendo usados por esses profissionais
com vistas a promover o desenvolvimento das criangas de 4 e 5 anos de idade. Nesse sentido,
surgiu o interesse ao perceber a importancia desta ferramenta para a aprendizagem e as
contribui¢bes da mesma para a pratica pedagogica na instituicdo de Educacdo Infantil. Diante
disso, pretende-se fazer uma pesquisa na Creche Dona Tereza Rodrigues de Carvalho,

localizada a Rua Rui Barbosa- Centro, na cidade de Nazaré — TO.

Partindo dessa premissa pretende-se responder as seguintes problemaéticas: Quais
métodos avaliativos sdo usados pelos professores da pré-escola? De que forma contribuem
para melhorar a aprendizagem nesta etapa da educacéo basica? Como esta sendo visto? Como

esta sendo feito?

Sabe-se que a avaliacdo estd presente no nosso dia a dia, todos os dias estdo se fazendo
esse juizo de valor, avaliando alguém ou alguma coisa seja em nossa casa, Servico ou em
outros lugares. Dessa forma, a avaliacdo faz-se presente também no meio educacional

constituindo-se parte do processo de aprendizagem.

Neste sentido o tema avaliacdo ndo é um assunto novo, pelo contrério, ha alguns anos,
estudiosos discutem essa tematica, tais estudos vém contribuindo para o uso dessa pratica nas

instituices de ensino, desde a Educacdo Infantil ao Ensino Superior.

Conforme Haydt (1995, p. 16), basicamente, “a avaliacdo apresenta trés funcdes:
diagnosticar; controlar e classificar”. Sendo relacionadas a estas, trés modalidades de
avaliacdo: a diagnostica, formativa e somativa. A avaliagdo diagndstica como o préprio nome
diz, € uma ferramenta que traz informacdes sobre o nivel de conhecimento e habilidades em
que o aluno se encontra, dessa forma, é possivel mapear os pontos fortes e de dificuldade da
turma e de cada aluno, funcionando de fato como um diagnoéstico. Ja o tipo de avaliagédo
formativa € utilizada para um processo continuo e longo, onde o erro é um fator que faz parte
da aprendizagem dos alunos. E a avaliagdo somativa tem como finalidade avaliar quais
habilidades e competéncias foram adquiridas pelos alunos ao final de um ciclo de

aprendizado, seja ele anual, semestral ou bimestral, para quantificar esses resultados as
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instituicbes de ensino, geralmente, estabelecem critérios como conceitos ou notas medias a

serem atingidas pelos alunos.

Para o Referencial Curricular Nacional para a Educacgédo Infantil (1998) a avaliacdo na
educacdo Infantil deve buscar entender o processo em que cada crianca Se encontra, a
significacdo que cada trabalho comporta, afastando assim julgamentos como feio ou bonito,
certo ou errado, que utilizados dessa maneira ndo auxiliam em nada no processo educativo. A
avaliacdo devera ainda constituir-se em um instrumento para reorganizacdo de objetivos,

contetdos, procedimentos, atividades e como forma de acompanhar e conhecer cada crianca e
grupo.

Assim, uma avaliacdo bem feita das criancas da Educacdo Infantil requer conhecimento
do que seja avaliar e dos métodos e instrumentos que envolvem esse processo, como também
sensibilidade para com processo de compreensdo, observacdo, acompanhamento e mediagédo
do processo de desenvolvimento das criangas, que de demanda certo tempo da parte do
professor, sendo que esta € uma tarefa dificil e ndo pode ser feita de qualquer jeito somente
para cumprir com uma exigéncia da instituicdo de ensino, pois um dos objetivos da avaliacdo

é promover o desenvolvimento da crianca na Educacéo Infantil.

Desta forma, € preciso que se dé valor a este instrumento para melhorar a aprendizagem
na Educacdo Infantil: pré-escolar, tornando-o mais significativo para a crianca e para o
préprio professor, pois este € 0 mediador desse processo de desenvolvimento das criancas.

Diante do que foi colocado sobre as contribuicfes da avaliacdo para o processo de
aprendizagem e tendo em vista as contribuicbes que esta traz para a construcdo do
conhecimento, acredita-se que este trabalho explanard alguns métodos avaliativas dos
professores da Educacdo Infantil: pré-escolar que estdo sendo utilizados e que influenciam na

prética pedagdgica.

A pesquisa serd realizada em uma Creche Municipal (Dona Tereza Rodrigues de
Carvalho) localizada a Rua Rui Barbosa- Centro da cidade de Nazaré, situada no estado do
Tocantins. O publico investigado serdo quatro (04) professoras da Educacgédo Infantil: pré-
escolar. A escolha do local para a realizacdo da pesquisa se deu ao fato de ser a instituicao
onde realizei o estdgio na Educagdo Infantil e por estar localizada na cidade onde resido,

assim teria um contato mais préximo com a realidade do nosso municipio.



12

A abordagem metodoldgica utilizada na pesquisa é de cunho qualitativo. Sobre a
pesquisa qualitativa Ludke e André afirmam que:

Um grande marco da pesquisa qualitativa é que ela supde o contato direto e
prolongado do pesquisador, com o ambiente e a situagdo que esta sendo investigada,
via de regra através do trabalho intensivo de campo. (LUDKE; ANDRE, 1986,
p.26).

O trabalho desenvolveu-se em duas etapas: primeiramente uma pesquisa bibliogréafica e

posteriormente, uma pesquisa de campo.

A pesquisa bibliografica foi realizada através de estudos em livros e alguns artigos
sobre 0 assunto. Ja a pesquisa de campo, foi realizada a partir de entrevista e observacédo de
quatro (04) professoras que atuam na Educacdo Infantil: pré-escolar, que continham as
seguintes questdes: O que é avaliar? O que vocé acha da orientacdo dada pelo RCNEI
(Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil)? Vocé acha possivel colocar em
pratica? Vocé considera a avaliacdo na Educacao Infantil necessaria? Como ¢ feita a avaliacéo
na sua turma? Que instrumentos vocé utiliza para avaliar seus alunos? Vocé os considera
eficazes? Que contribuicBes a avaliacdo oferece para a aprendizagem? Qual a importancia da

avaliacdo para sua préatica pedagdgica?

Apds o término da entrevista e observacdo, foram feitas as analises dos dados coletados

na pesquisa.

O que levou-nos a escolha dessas questdes foi buscar uma reflexdo das professoras da
Educacdo Infantil sobre a avaliacdo, tendo em vista que esta é fundamental para o
desenvolvimento das criangas, ja que nesta etapa da educacdo béasica a avali¢do néo é feita por

meio de notas.

Espera-se, com esta pesquisa esclarecer quais praticas avaliativas os professores da
Educacdo Infantil: pré-escolar estdo utilizando em suas aulas para melhorar o ensino-

aprendizagem e sua importancia para repensar a pratica pedagdgica.

O presente trabalho esta estruturado em cinco capitulos. No primeiro capitulo, é feita
uma introducéo sobre o local de pesquisa e organizagéo do trabalho. O segundo capitulo, faz
uma discussdo acerca da historia da infancia, como era vista no seio familiar e no Brasil,
buscando assim compreender as mudancas nas concepcdes de infancia que foram acontecendo
ao longo dos anos. O terceiro capitulo vem falar da Educagéo Infantil no Brasil, bem como do
carater assistencialista que era dado as criangas no periodo imperial e como ocorreu essa

mudanca de concepgdo a partir da Constituicdo de 1988. No quarto capitulo é feita uma
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discussédo sobre a avaliacdo no processo de aprendizagem na Educacédo Infantil, bem como as
modalidades de avaliacdo. J& o quinto capitulo € feita a anélise dos dados coletados em cada
etapa da pesquisa, entrevista e observacdo, a fim de verificar o alcance do objetivo de nossa
pesquisa. Para isso consideramos neste capitulo a analise do momento da entrevista com as
professoras e a observacdo em sala de aula, de modo a verificar o processo de avaliagdo da
aprendizagem.
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2. HISTORIA DA INFANCIA

Este capitulo tem o intuito de fazer uma reflex&o necessaria para se entender a esséncia
do que é inféancia, fazendo um breve apanhado histérico sobre a teméatica. A concepcao da
infancia vem evoluindo e se desenvolvendo desde o século XV e varias mudancas foram
registradas no final desse mesmo século. Assim, é importante buscar informacGes a partir do
periodo da ldade Média até os dias de hoje, para entender o processo de mudanga na
concepcao que se tinha da infancia. Foi a partir dos estudos do historiador francés Philippe
Aries que a infancia comecou a ganhar visibilidade e um olhar diferente de outros estudiosos.
A partir de entdo aos poucos a infancia foi ganhando importancia e um espaco na sociedade,
hoje se percebe um avanco significativo desta fase, tanto em relacdo a sua concepc¢éo, quanto

a educacao e o papel desta na familia.

2.1 Contextualizando a Infancia

E quase impossivel falar em infancia sem recorrer aos estudos do historiador francés
Philippe Aries, onde vem falar que o mundo medieval ignorava esta fase, o que faltava
segundo ele, era qualquer sentimento de infancia, ndo havia uma consciéncia da
particularidade infantil que distinguisse a crianca do adulto. Foi a partir de seus estudos que

outros pensadores comecaram a falar sobre o tratamento que era dado as crian¢as na infancia.

Segundo Ariés, a civilizagdo medieval ndo percebia um periodo transitério entre a
infancia e a idade adulta. Seu ponto de partida, entdo, era uma sociedade que
percebia as pessoas de menos idade como adultos em menor escala. Ndo havia
nogéo de educacdo [...] (HEYWOOD, 2004, p.23).

De acordo com Ariés o periodo que perpassa o seculo X1 ao século XIlII, nota-se que a
infancia era desconhecida pela arte medieval, ou que esta ndo tentava representa-la. A
imagem da crianga era retratada sem nenhuma das caracteristicas da infancia, elas eram
reproduzidas em tamanho reduzido e era isso que as distinguia dos adultos, ndo havia
diferenca na expressdo ou nos tracos, e em alguns casos a crianca aparecia com uma
musculatura semelhante ao do adulto.

Para Aries (1981), no mundo das férmulas romanticas, e até fim do século XIII ndo
existiam criancas caracterizadas por uma expressdo particular, e sim homens de tamanho

reduzido. Neste sentido afirma que:

A duracdo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o filhote do
homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianga entdo, mal adquiria algum
desembarago fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e
jogos. De criancinha pequena, ela se transformava imediatamente em adulto jovem,
sem passar pelas etapas da juventude. (ARIES, 1981, p.10)
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Durante esse periodo, os homens ndo se detinham diante da imagem da infancia, néo
demonstravam nenhum interesse por ela, sendo esta apenas um periodo de transicao, que logo
era ultrapassada, e cuja lembranca era logo perdida.

Segundo Ariés (1981), por volta do século XIII surgiram alguns tipos de criangas um
pouco mais proximos do sentimento moderno, a saber:

e Primeiro surgiu o anjo, representado sob a forma de um rapaz muito jovem, o qual a idade
era das criangas mais ou menos grandes, que eram educadas para ajudar na missa, especies
de seminaristas, numa época em que ndo havia seminarios.

e O segundo tipo de crianga, seria 0 modelo e o ancestral de todas as criangas pequenas da
historia, 0 menino Jesus, ou Nossa Senhora menina, pois aqui a infancia estava ligada ao
mistério da maternidade da Virgem e ao culto de Maria.

e E um terceiro tipo de crianca aparece na fase gotica, a crianca nua. No caso do menino
Jesus, quase nunca era representado despido, a maioria dos casos aparecia como as
criancas de sua idade, castamente enrolado em cueiros ou vestido com uma camisa ou uma
camisola. Seria a representacdo da morte e da alma que introduziria no mundo das formas a
imagem da nudez infantil.

Logo depois, durante o seculo XIV e, sobretudo durante o século XV, esses tipos de
representag0es medievais da infancia comegaram a evoluir. E aos poucos a imagem da crianga
foi se tornando mais frequente nas pinturas, ora aparecia com sua familia, com seus
companheiros de jogos, muitas vezes adultos, a crianca brincando, entre outras cenas que
representavam o cotidiano da crianca no mundo dos adultos.

Conforme Lopes (2014), no século XVI, as criancas também eram retratadas mortas,
esculpidas nos tumulos, acompanhadas dos pais e dos irmdos, indicando uma outra visdo a
respeito da crianca que morre cedo e anunciando que a infancia comeca a sair do anonimato.

Para Ariés (1981) a inexisténcia de um sentimento pelas criangas na sociedade medieval
foi dando lugar a novas concepcOes a partir do século XVII. Segundo ele, a partir deste
século, as criancas aparecem por toda parte.

Segundo Lopes (2014), o sentimento de apego pela crianca foi despertado primeiramente nas

mulheres, mas este ndo era compartilhado por todas as pessoas, pois algumas até ficavam

irritadas com esta nova forma de trata-las. Conforme Lopes a aversdo em relacdo ao apego
com a crianga era muito antiga, Santo Agostinho ainda no século IV rejeitava essa relacao
materna ao ponto de questionar se havia inocéncia nela, colocando em pauta, a questdo do

pecado original.



16

Desta forma, os estudos historiograficos da infancia confirmam que as criangas sempre
foram maltratadas. De acordo Lopes (2014, p. 226) estas, “ora expostas aos castigos mais
brutais com o fim de ‘educa-las’, ora entregues a sacrificios para compensar um beneficio ou
um milagre adquirido de um deus”. Assim, entre as crendices praticadas por muitas
sociedades antigas estavam, enfaixamentos, pancadas, arremessos, sacudidelas, afogamentos,

emparedamento e sacrificios em rituais de expiagao.

Para os estudiosos da infancia, os maus-tratos e indelicadezas segundo Lopes (2014),
eram utilizados no processo educativo de criangas, tidos como normais, por isso, foram
amplamente praticados pelos adultos (pais, amas de leite, preceptores, professores e
religiosos), pois estes ocupavam a posicao de ensinar-lhes alguma coisa, com o fim de
disciplina-las e torna-las doceis. Desse modo, nota-se que a infancia sempre conviveu com 0s

castigos corporais.

A funcdo dos castigos corporais, como aponta Lopes (2104) era de disciplinar as
criancas, adolescentes e jovens, adaptando-0s aos principios da sociedade em que viviam, e
por isso, tinham a aprovacdo dos pais e religiosos. Mas, segundo Ariés (1981), o abade
Goussault, via a infancia como um periodo que precisava de cuidado, pois este era 0 melhor

momento para educa-las.

Assim, aos poucos, foram mudando o sentimento em relacdo a infancia, de modo que no

século XVI1I1, j& se tinham outra vis&o sobre 0s castigos.

Contudo, essas mudancas em relacdo a infancia ndo foram o bastante para que as
criancas de hoje ndo sofram com os castigos fisicos. Nesse sentido, houve a necessidade da
criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a partir da lei n°® 8.069 de 13 de Julho
de 1990, que garante protecdo integral a crianca e ao adolescente, sem distin¢do de idade, cor,
raca, etnia, situacdo familiar, etc. Ao mesmo tempo, criou-se o Conselho Tutelar, 6rgdo
municipal que tem como objetivo zelar pelos direitos da crianca e do adolescente, onde seu
funcionamento se baseia nos artigos 131 a 140 do ECA, e este deve ser acionado sempre que
se perceba abusos ou situacgdes de risco contra a crianga ou o adolescente, como por exemplo,
violéncia fisica ou emocional. No entanto, o Conselho Tutelar s age mediante denincia, seja

ela anbnima ou nao.

Corazza traz algumas histdrias que mostram que o descaso, a falta de afeto, o abandono,

0S maus tratos, ainda séo praticados contra a crianga, entre elas pode se verificar a seguir:
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Em 6 de junho, em Nova Jersey, outra faxineira, ao limpar um banheiro de um saléo
de festas, achou um bebé morto na lata de lixo. A mae Melissa Drexler, de 19 anos,
levara meia hora para dar a luz a um menino, aparentemente saudavel, pesando 2,7
quilos, durante o baile de formatura do segundo grau, no banheiro da escola publica
[...] A estudante confessou ter estrangulado o bebé e relatou que, depois de se
certificar de que ele estava morto, enrolou o corpo em uma sacola de plastico e o
jogou no cesto de lixo. Em seguida, Melissa voltou para dancar com seu par
escolhido para o baile, pediu ao DJ que tocasse sua cancdo favorita da banda
Metélica e comeu uma salada, antes de se sentir mal e ir embora. (CORAZZA, 2002,
p. 15-16)

Com isso, 0 que se percebe é que a crianga € um ser que necessita de cuidados, que estas
estdo sujeitas aos mais absurdos tipos de violéncia até mesmo desde o nascimento, €, contudo,
diante de situacGes de maus tratos relatadas por Corazza (2002), e que ainda acontecem
atualmente, que o atendimento a crianca precisa evoluir para garantir protecdo a estes seres

indefesos.

2.2 A Crianca no Seio Familiar

De acordo com Lopes (2014), na Antiguidade a principal preocupacdo dos pais com 0
recém-nascido, era se este sobreviveria e se serviria para 0s servicos do estado. Por isso, era
costume em praticamente todas as sociedades do mundo antigo, fazer um exame para ver se a
crianca recém-nascida era saudavel.

Lopes (2014) afirma que os atenienses também tinham o costume de examinar o recém-
nascido, e se este fosse considerado ‘incapaz’ logo seria abandonado para que morresse ou
sobrevivesse por sua propria sorte, mas caso fosse aprovada no exame, esta seria
representante do pai e recebia uma educacéo para a paz.

Esse costume de abandonar a crianca, de acordo com Lopes (2014), continuou firme na
Idade Média. As portas das igrejas, 0s conventos e 0s mosteiros foram frequentemente usadas
para esta finalidade, assim as criangas que conseguiam sobreviver se tornavam servos das
familias que as adotavam ou entravam para a vida religiosa.

Percebe-se que a familia da Idade Média ndo tinha afetividade pelas criangas, pois
segundo Aries (1981) desde cedo estas eram afastadas de sua familia para morarem com
outras que ndo eram a sua. Pouco depois que a crianca passava do periodo de amamentacéo,
se tornava a companheira natural do adulto. Com isso a crianca era exposta ao trabalho
pesado o qual era visto como forma de aprendizado. Nao havendo preocupacdo e cuidados
com a mesma, as criangas eram alvos de maus tratos, abandono e principalmente a altos

indices de mortalidade.
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Para (ARIES, 1981, p.10), “A passagem da crianca pela familia e pela sociedade era
muito breve e muito insignificante para que tivesse tempo ou razdo de forcar a memoria e
tocar a sensibilidade”.

Durante os séculos XVI e XVII, periodo moderno, (C. John Sommerville) sustenta a
tese de que os interesses pela crianga comegaram com 0s puritanos na Inglaterra, onde estes
de inicio ndo tinham uma visdo formada sobre as criangas, mas diziam que estas nasciam
como fardos sujos de pecado original, ou pequenas viboras, mas cabe lembrar que a crianca
era vista com uma tabula rasa, ou como uma folha de papel em branco, a qual deveria ser
moldada e modificada. Como a crianga era vista como um adulto em miniatura, as mesmas
eram impostas ao trabalho infantil, onde as familias contavam com seus salérios, muitos

trabalhavam em maquinas e por isso, muitas delas acabaram massacradas.

Segundo Colin Heywood:

A viséo romantica da infancia estava longe de ser predominante. Em primeiro lugar,
a tradicdo mais antiga de manchar as criancas como pecado original custou
desaparecer, recebendo até mesmo um estimulo na Inglaterra a partir do final do
século XVIII, com o surgimento do movimento evangélico. (HEYOOD, 2004, p.5)

Com a falta de protecdo as criancas e aos altos indices de mortalidade, esta fase passou
a ser guestionada, pois a partir do momento em que passaram a entender que elas seriam
homens do futuro, a crianca ja ndo era vista como este ser indiferente, mas sim considerada
como um ser que necessita de cuidados diferenciados, quebrando a visdo de que a retratacdo
da infancia ndo haveria lugar na sociedade. A infancia passou entdo a ter formas proprias de

Ver, pensar, sentir, etc.

2.3 A Crianca no Brasil

De acordo com Ramos (2000), mesmo o Brasil sendo “descoberto” oficialmente em
1500, foi somente a partir de 1530 que suas terras comecgaram a ser ocupadas, no entanto,
além dos muitos homens e das escassas mulheres, as criangas também estiveram presentes nas

embarcacdes lusitanas rumo a terra de Santa Cruz no seculo XVI.

Neste sentido, conforme Ramos (2000), as criancas subiam a bordo somente na
condicdo de grumetes ou pagens, enviados pelo Rei ao Brasil para se casarem com suditos da
Coroa, ou como passageiros acompanhados pelos pais ou algum parente. Contudo eram 0s
pequenos quem mais sofriam em alto mar, 0os grumetes e pagens eram obrigados a aceitar

abusos sexuais de marujos rudes e violentos, as criangas eram violadas por pedofilos mesmo



19

estando na companhia dos pais, e as orfas tinham que ser guardadas e vigiadas para assegurar
sua virgindade até que chegassem a Colénia.

Desta forma era comum nos séculos XV1 e XVIII, sob a ameaca de um naufragio, os pais
esquecerem seus filhos no navio, enquanto tentavam salvar suas proprias vidas, assim as
criangas que tinham sorte de escapar da furia do mar, tornavam-se ndufragas, entregues a sua
prépria sorte, mesmo quando seus pais se salvavam estas devido a sua fragilidade fisica, eram

as primeiras vitimas, tanto na terra como no mar.

Segundo Ramos (2000), entre os séculos XIV e XVIII, a expectativa de vida das
criangas portuguesas rondavam os quatorze anos, sendo que a metade dos nascidos Vvivos
morriam antes de completar os sete anos. Assim as criangas eram consideradas como pouco
mais que animais, sua forca de trabalho deveriam ser aproveitadas ao maximo enguanto

durassem suas vidas.

No final do século XX, o trabalho infantil continuava sendo visto pelas camadas
subalternas como a melhor escola. Assim, “O trabalho [explica uma mée pobre] € uma
distracdo para a crianca. Se ndo estiverem trabalhando, védo inventar moda, fazer o que nédo
presta. A crianga deve trabalhar cedo”. (DEL PRIORI, 2000, p.10)

De acordo Del Priori (2000), as criangas interrompiam seus estudos na época da colheita
para trabalhar nas lavouras ou na monocultura, demonstrando que estar matriculado numa

escola primaria, ndo significava poder frequenta-la completamente.

O trabalho infantil ainda hoje é visto como um grande problema social brasileiro que
atinge grande parte das criangas, estas por sua vez deixam de viver sua infancia e de
frequentarem a escola para trabalharem no campo ou na cidade, e ajudar seus pais na renda

familiar.

Nesse sentido, em combate ao trabalho infantil, existe hoje o Programa de Erradicacdo
do Trabalho Infantil (PETI) que teve inicio em 1996, como uma acdo do governo, apoiado
pela Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), tal programa deixa claro que € proibido e
visto como crime o trabalho de criangas e adolescentes menores de 16 anos, exceto aqueles
que estdo na condicdo de menor aprendiz. Desta forma, o programa busca erradicar toda e

qualquer forma de trabalho infantil, possibilitando assim que criangas e adolescentes
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frequentem plenamente a escola e participe de atividades socioeducativas que venham

favorecer seu desenvolvimento.
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3. EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Esse capitulo fala do periodo assistencial como era dado a crianca até o século XIX.
Nesse periodo histdrico as creches e pre-escolas nao tinha uma funcéo educativa, era apenas
um espaco onde as maes deixavam seus filhos para irem trabalhar nas fabricas. Mas, a partir
da Constituicdo Federal de 1988, a Educacédo Infantil ganha reconhecimento, tornando-se um
direito da crianca e dever do Estado, assim, com a Constituicdo surgiram debates acerca da
Educacao Infantil, assegurando a esta um tratamento diferenciado. Neste sentido, a Educacéo

Infantil passa a ser considerada a primeira etapa da educacdo bésica.

3.1 Creches e pré-escolas como modelo assistencialista

De acordo Santos (2015), no Brasil Império, século XIX, a Constituicdo de 1824
dispunha de um sistema nacional de educacdo, no entanto, a crianca de zero a seis anos nao
fazia parte das intengdes do Império, assim a educacdo elementar chegou apenas a uma

pequena parte da sociedade, e era dada sob a orientagé@o de preceptores.

Nesse contexto, segundo Santos (2015) desenvolveu-se no Brasil um modelo de
atendimento a crianca pequena chamado de Roda dos Expostos, seu objetivo era amparar
criancas pequenas abandonadas pelos pais, preservando sua identidade. A Roda dos Expostos
teve um importante papel no atendimento as criangas enjeitadas, sendo que por mais de um
século, esta foi praticamente a Unica instituicdo de assisténcia a criangca abandonada em todo o
pais. Sendo estas instaladas nas Santas casas de Misericordia, a primeira em 1726, na cidade
de Salvador, depois no Rio de Janeiro em 1738, Recife no ano de 1789 e Sao Paulo em 1825.

Durante o periodo do Regime Militar, mais especificamente a partir do governo de
Geisel, entre os anos de 1974 a 1978, iniciou-se conforme Santos (2015) uma politica de
combate a pobreza onde a creche era vista como um instrumento para interferir e resolver
problemas sociais como a fome, desnutrigdo, fracasso escolar, abandono, entre outros. Tal
politica tinha como objetivo ampliar a cobertura de atendimento as criancas pobres e atender

as maes trabalhadoras.

O surgimento das instituicdes de Educacdo Infantil segundo Crayde e Kaercher (2001)
esteve de certa forma, relacionado ao nascimento da escola e do pensamento pedagdgico
moderno, entre os séculos XVI e XVII. Assim as creches e pré-escolas surgiram depois das

escolas e o seu aparecimento esteve associado as mudancas econémicas, politicas e sociais
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que ocorreram na sociedade pela incorporacdo da mulher a forca de trabalho assalariado, na
organizacdo das familias, num novo papel da mulher, entre outras. Assim como as novas

ideias sobre a infancia e o papel da crianga na sociedade.

Santos (2015) afirma que no Brasil entre o final do século XIX e até meados do século
XX, surgem as creches, jardins de infancia, escolas maternais e outros, que tinham apenas um
carater assistencialista, tendo como caracteristica apenas o depoésito de criangas. Ainda nesse
periodo comecou a ser desenvolvido no pais o setor privado de atendimento a crianca
pequena. Foram criadas algumas institui¢cdes de jardins de infancia para atender os filhos de
familias abastadas, asilos e creches para atendimento as criangcas pobres, bem como as

primeiras instituicGes pré-escolares assistencialistas.

Contudo, é na década de 1980 com a Constituicdo de 88 como aponta Santos (2015),
que a Educacéo Infantil comeca a se configurar como uma etapa educativa, passando a ganhar
mais expressividade. Em vista disso, aumentou-se 0 numero de escolas para atender esse

publico, assim como houve uma melhora na formacédo dos profissionais nessa area.

No artigo 205 da Constituicdo diz que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(Constituicdo Federal, 1988)

Em se tratando de Educacdo Infantil, o artigo 208 inciso IV garante: “o atendimento em
creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988, p. 122). Assim,

a educacao passa a ser um direito da crianca e um dever do estado.

Assim, de acordo com Craidy e Kaercher (2001) as creches e pré-escolas sao direito
tanto das criancas como de seus pais e sdo instituicbes de carater educacional e ndo

simplesmente assistencial como muitas vezes foram consideradas.

De acordo Santos (2015), com a Constituicdo de 88, surgiram uma série de debates
acerca da Educacédo Infantil. Entre elas, a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) e a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Neste sentido,
tanto o ECA como a LDB cumprem um papel importante de assegurar a crian¢a pequena um
tratamento especifico e diferenciado. Sendo assim, o referido estatuto reafirma a educagéo

como um direito da crianga e ndo mais como um direito das mées trabalhadoras.
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O artigo 3° do ECA dispde que:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral que trata esta lei, assegurando-se
Ihes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, espiritual e social, em condicbes de
liberdade e de dignidade. (BRASIL, 1990).

Desse modo, a Educacdo Infantil assegurada pela Constituicdo Federal de 88 e
reafirmada com a criacdo do ECA, passa a ser reconhecida como primeira etapa da educacéo
bésica pela criacdo da Lei n® 9.394/96, LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
que passa a valorizar a crianga pequena e reconhecer a importancia da educacao logo nos

primeiros anos de vida da crianca.

O artigo 29° assegura que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisicos,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a ac¢do da familia e comunidade.
(Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013) (Lei n° 9.394/96) (BRASIL, 1996).

Assim, a creche e pré-escola segundo Craidy e Kaercher (2001), tém, portanto, uma
funcdo de complementacdo e ndo de substituicdo da familia como muitas vezes foi entendida.
Desta forma, elas deverdo integrar-se com a familia e com a comunidade para que juntas

possam oferecer o0 que a crianga necessita para seu desenvolvimento e felicidade.

Para Craidy e Kaercher (2001), a LDB determina ainda que cada institui¢cdo do sistema
escolar (portanto, também as instituicdes de educacdo infantil) deverd ter um plano
pedagogico elaborado pela prépria instituicdo com a participacdo dos educadores, que 0s
educadores deverdo ter sempre que possivel o curso superior como formacdo minima, ou

curso normal com especializagdo em Educacéo Infantil.

Buscando contribuir com as escolas de Educacdo Infantil, foi criado o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), que representa um grande avango na
Educacao Infantil, por buscar solu¢des educativas para a superacdo de uma concepgao
assistencialista que se tinha das creches. Trata ainda, de um referencial tedrico que serve de
base para educadores, ja que apresenta propostas pedagdgicas voltadas diretamente para

trabalhar com criancas de zero a seis anos.
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Portanto, compreende-se que a Educacdo Infantil passou por um longo processo de
reconhecimento e avango desde a Constituicdo de 88 até os dias atuais, sendo esta
indispensavel para a educacéo das criangas. Entretanto, vale ressaltar que ainda ha muito que
fazer, para que a Educacédo Infantil cumpra de fato seu papel e alcance a qualidade que tanto

deseja.

Contudo, Kramer (2006) vem dizer que essa discussdo sobre a educacdo pré-escolar
deve levar em conta que apenas uma minoria das criancas desta faixa etaria estdo sendo
atendidas hoje no Brasil, afirma ainda que este acesso a educacao pré-escolar brasileira ndo
estd sendo garantido, que esta sendo considerada como compensatéria de deficiéncias, ou

seja, 0 beneficio que poderia trazer as criancas ndo esta sendo efetivado.
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4. AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo tem como objetivo abordar a avaliacdo do processo de aprendizagem na
Educacao Infantil: pre-escolar. Busca-se compreender a importancia desta ferramenta para a
aprendizagem e as contribuicdes desta para melhorar a pratica pedag6gica na instituicdo de
Educacéo Infantil.

4.1 Avaliacéo e o processo de aprendizagem

A denominacdo de avaliacdo segundo Luckesi (2003) € recente. Ela € atribuida a Ralph
Tyler, que a criou em 1930. Com isso 0s pesquisadores da area de avaliacdo da aprendizagem
reconhecem a Tyler o direito dessa paternidade, definindo o periodo de 1930 a 1945 como o
periodo “tyleriano” da avaliacdo da aprendizagem. Segundo Luckesi, Tyler inventou a
denominacdo de avaliacdo da aprendizagem e militou na pratica educativa defendendo a ideia

de que a avaliacdo poderia e deveria subsidiar um modo eficiente de fazer o ensino.

Luckesi (2003, p. 172) define a avaliagdo da aprendizagem “como um ato amoroso, no
sentido de que a avaliagdo, por si, ¢ um ato acolhedor, integrativo, inclusivo”. Buscando essa
compreensdo, faz-se necessario distinguir avaliacdo de julgamento. Neste sentido, o
julgamento para Luckesi é um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e
excluindo o segundo. Ja a avaliacdo tem por base acolher uma situacdo, para, entdo (e sO
entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca, se necessario.
Assim a avaliacdo, como um ato diagnostico, tem por objetivo a inclusdo e ndo a exclusdo, a

incluséo e nédo a selecao.

Trazendo essa compreensdo para a aprendizagem, entende-se de acordo com Luckesi
(2003) que a avaliacdo da aprendizagem escolar € um ato amoroso, na medida em que a
avaliagdo tem por objetivo diagnosticar e incluir o educando, pelos mais variados meios, no

curso da aprendizagem satisfatoria, que integre todas as suas experiéncias de vida.

Neste sentido, a avaliacdo da aprendizagem na escola segundo Luckesi tem dois
objetivos: auxiliar o educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo de
ensino-aprendizagem e responder a sociedade pela qualidade do trabalho educativo realizado.

Ambos sé fazem sentido se caminharem juntos.
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Em relagdo a avaliacdo na Educacdo Infantil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
citado por RCNEI (1998, vol. 1) estabelece, na se¢do I, referente a Educacdo Infantil, o
artigo 31que diz: “(...) a avaliacdo far-se-4 mediante 0 acompanhamento e registro do seu

desenvolvimento, sem objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”.

(p.59)

De acordo com o RCNEI (1998 vol. 1), a avaliacdo é entendida como um conjunto de
acOes que auxiliam o professor a refletir sobre suas condigdes de aprendizagem oferecidas e
ajustar sua pratica as necessidades colocadas pelas criancas. E um elemento indissociavel do
processo educativo que possibilita ao professor definir critérios para planejar as atividades e
criar situacdes que gerem avancos na aprendizagem das criangas. Sua funcdo é acompanhar,

orientar, regular e direcionar esse processo como um todo.

Como aponta 0 RCNEI (1998, vol. 2) no que se refere a avaliagdo formativa deve-se ter
em conta que ndo se trata de avaliar a crianca, mas sim as situacdes de aprendizagem que
foram oferecidas. Isso significa dizer que a expectativa em relacdo a aprendizagem da crianca

deve estar sempre vinculada as oportunidades e experiéncias que foram oferecidas a ela.

Assim, a valorizacdo das suas conquistas pessoais, sejam elas comer sem ajuda de um
adulto, conhecer o nome de todos os coleguinhas, cantar uma musica, fazer um desenho,
dentre outras habilidades e competéncias, podendo ser uma atitude esperada das criangas
desde que tenha havido condi¢des para que elas proprias possam apender e se desenvolver,
como também avaliar de forma positiva suas acGes e, da mesma forma, receberam uma
avaliacdo positiva delas. Nesse sentido, o professor pode ajudar as criangas a perceberem seu

desenvolvimento e promover situacfes que favorecam satisfazer-se com suas agoes.

Haydt (1997, p.07) diz que, “ao avaliar os seus alunos, o professor esta, também,
avaliando seu proprio trabalho. Portanto, avaliacdo esta sempre presente na sala de aula,

fazendo parte da rotina escolar”.

Sendo assim, a avaliagdo na Educacdo Infantil: pré-escolar tem o objetivo de
acompanhar a aprendizagem dos alunos, fazer com que os professores desta etapa da
educacdo basica reflitam sobre suas praticas avaliativas e pedagdgicas, adaptando estas
praticas as necessidades apresentadas pelas criancas. No entanto, para que o professor mude

sua préatica avaliativa é preciso que ele saiba qual o verdadeiro sentido da avaliacdo, para que
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este ndo faca apenas um julgamento de valor sobre a crianga, mas que contribua para o

desenvolvimento de suas capacidades, atingindo de fato a aprendizagem dos alunos.

4.2 Avaliacéo no contexto da educacéo infantil

Segundo Hoffmann (2009) a questdo da avaliacdo na Educacdo Infantil insere-se na
discussdo historica acerca de uma concepcao assistencialista para o atendimento a crianca.
Neste sentido, a exigéncia de um processo formal de avaliagdo parece surgir, mais
propriamente, como elemento de pressdo das familias, principalmente da classe média, por
propostas verdadeiramente pedagdgicas, para além do modelo assistencialista. Desta forma, a
pratica avaliativa, surge também como um elemento de controle sobre a escola e professor
(as) que procuram formalizar e comprovar o trabalho realizado através da avaliacdo das

criangas.

Hoffmann (2009), afirma que a formalizacdo excessiva da avaliacdo, quando se efetiva,
parece cumprir com o objetivo duplo de controlar a acdo do professor e/ou 0 comportamento
infantil, revelando-se em praticas avaliativas positivistas, nas quais percebem o0s sérios
reflexos de concepcdes elitistas e discriminatorias do ensino regular. Essa influéncia pode ser
percebida, por exemplo, na préatica de elaboracdo de fichas comportamentais classificatorias
semestrais no que se refere aos registros de avaliagdo de criangas. Da mesma forma, alguns
pareceres descritivos encerram concepgOes disciplinadoras, setencivas e comparativas que

ferem seriamente o respeito a infancia.

Assim, refletir sobre a avaliagdo na Educacdo Infantil implica segundo Hoffmann
(2009) pensar na crianca que se avalia, pois essa ndao é uma pratica neutra ou
descontextualizada como procura se caracterizar a avaliacdo no ensino regular, no qual os
professores determinam sentencas sobre os alunos sem perceber o seu inalienavel

compromisso com os julgamentos proferidos.

Desta forma, essa postura avaliativa tradicional do ensino regular, que classifica os
alunos ao final de um periodo, é oposta a um significado de comprometimento do professor

para melhoria do aprendizado e do professor com seu repensar pedagogico.

O modelo de avaliacdo classificatoria segundo Hoffmann (2009) se faz presente nas

instituicOes de Educacdo Infantil quando:
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Nessas instancias, avaliar € registrar ao final de um semestre as ‘atitudes que a
crianga apresentou’, utilizando-se, para isso, de listagens uniformes de
comportamentos a serem classificados a partir de escalas comparativas tais como:
atingiu, atingiu parcialmente, ndo atingiu; muitas vezes, poucas vezes, nhao
apresentou; muito bom, bom, fraco, e outras. (p. 12)

Portanto, é preciso analisar o significado da avaliagdo no contexto préprio da
Educacéo Infantil para evitar seguir esse modelo da escola tradicional. E desta forma, dar um
novo significado a avaliacdo nesta instancia educativa, buscando acompanhar e oportunizar ao

maximo o desenvolvimento da crianca.
4.3 Modalidades de avaliagéo

Conforme Haydt (1995), a avaliacdo apresenta trés funcgdes: diagnosticar; controlar e
classificar. Sendo relacionadas a estas, trés modalidades de avaliacdo: a diagnostica,

formativa e somativa.

A avaliacdo diagndstica segundo Haydt (1995) tem a intencdo de constatar se 0s alunos
apresentam ou ndo conhecimentos e habilidades que sdo indispensdveis para as novas
aprendizagens. Por meio dela o professor constata se os alunos estdo ou ndo preparados para

adquirir novos conhecimentos e identificar quais dificuldades de aprendizagem estdo tendo.

A modalidade de avaliacdo formativa, com funcéo de controle, segundo Haydt (1995) é
realizada durante todo o decorrer do periodo letivo, com o intuito de verificar se os alunos
estdo atingindo os objetivos previstos, ou seja, quais os resultados alcancados durante o

desenvolvimento das atividades.

Haydt (2005) afirma que esta modalidade de avaliacdo esta muito ligada ao mecanismo
de feedback, a medida que também permite ao professor detectar e identificar deficiéncias na
forma de ensinar, possibilitando reformulages no seu trabalho didatico, visando aperfeicoa-
lo.

Desta forma, a avaliacdo formativa & considerada por especialistas como parte
integrante do processo ensino-aprendizagem, quando bem feita assegura que a maioria dos

alunos alcance o objetivo desejado, como tambem provoca mudanga no trabalho do professor.

Ja a avaliacdo somativa de acordo com Haydt (1995), tem uma fungdo mais

classificatdria, sendo realizada no final de um periodo letivo ou unidade de ensino, com a
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intengdo de classificar os alunos de acordo com os niveis de aproveitamento estabelecidos,

tendo em vista a promocéao de uma série para outra.

Assim, as trés modalidades de avaliacdo referidas acima auxiliam o professor na

eficacia do processo ensino-aprendizagem.
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5. AVALIACAO NA PRE- ESCOLA: RELATO E ANALISE DAS PRATICAS
VIGENTES

Com a finalidade de verificar a importancia dada ao processo de avaliacdo da
aprendizagem pelos professores da Pré-escola como ferramenta néo sé para avaliar os alunos,
mas sua propria pratica, este capitulo tem como objetivo mostrar como ocorreu 0 processo de
coleta dos dados. O capitulo encontra-se estruturado da seguinte forma: no primeiro topico €
feita uma breve apresentacdo do campo da pesquisa, 0 segundo topico mostra como foi
organizada a metodologia, o terceiro é o perfil dos sujeitos da pesquisa, € por fim, 0s

resultados coletados na pesquisa.
5.1 Campo da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada na Creche Municipal Dona Tereza Rodrigues de
Carvalho, localizada a Rua Rui Barbosa- Centro-, na cidade de Nazaré-To. Fundada no dia 23
de Novembro de 2013, por meio da Lei n°® 678/2013. Antes de ser creche o espaco era um
campo society, construido a partir do projeto do MEC/PROINFANCIA, em parceria com a
prefeitura municipal. A creche funciona nos periodos matutino (07h30min as 11h30min) e
vespertino (13h00min as 17h00min), oferecendo turmas de bercario, maternal e jardim (pré-
escola), ao todo a creche possui um total de 179 criangas, todos com situagao socioeconémica

baixa.

Optou-se por realizar o trabalho em uma creche municipal devido ao maior nimero de
professoras que trabalham nessa area e consequentemente para obter uma maior variedade de
respostas sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil, pois desta forma seria possivel compreender

as varias formas de avaliacdo destas professoras na pré-escola.

As turmas escolhidas para desenvolver o trabalho foram as de Jardim (pré-escola) com
criangas entre quatro e cinco anos de idade, sendo que no turno matutino funcionam trés
turmas, uma de Jardim I (com 18 alunos) e duas de Jardim Il (uma com 17 e outra com 14
alunos), ja no turno vespertino funcionam uma turma de Jardim | (com 21 alunos) e outra de

Jardim 11 (com 18 alunos), totalizando cinco turmas.

Apesar da boa estrutura fisica que a creche apresenta, observou-se que algumas salas de
aula deixam a desejar pelo pouco espaco, ja que algumas turmas de pré-escola possui uma

quantidade elevada de alunos. Outro ponto negativo observado € em relacdo ao local de
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recreagdo, pois a instituicdo possui apenas um espaco coberto para as criangas brincarem na
hora do recreio, o péatio, e no mesmo tem apenas dois brinquedos para as criangas se
entreterem, um deles é um escorregador e uma casinha infantil, o primeiro considero até
perigoso, pois sdo muitas criancas escorregando a0 mesmo tempo, 0 outro espaco para
recreacdo fica a céu aberto, que € onde estdo localizados os balancos, também nédo €
considerado adequado, principalmente para as criancas que estudam no periodo da tarde
devido ao horario do recreio ser as 15h00min, essa hora é considerada muito quente para as
criancas ficarem expostas muito tempo ao sol, pois elas podem ter sérios riscos a saude entre
eles desidratagdo, queimadura solar e até mesmo desenvolver futuramente um céncer de pele.
Assim, mesmo com a supervisdo das professoras, a recrea¢do para a maior parte das criangas

se resume em brincadeiras de correr, como pega-pega, por exemplo.
5.2 Turmas observadas

As salas de aula observadas sdo coloridas e decoradas com desenhos infantis, dentre
estes, desenhos dos proprios alunos, assim como letras e nimeros desenhados nas paredes,
carteiras adequadas, boa climatizagdo, assim como mobilia para guardar materiais

pedagogicos e dos prdprios alunos.

A dinamica da sala de aula acontece com a orientacdo da professora desde 0 momento
da acolhida, as organizacbes das carteiras em trés das cinco turmas observadas estavam
divididas em grupos, onde a professora direcionava 0s alunos em quais carteiras sentarem,
geralmente ficava meninos com meninos € meninas com meninas, as vezes eram meninos e
meninas. Em caso de conversas que atrapalhariam o desenvolvimento da atividade ou mesmo
por mau comportamento, o aluno era retirado do grupo ou trocado de lugar. Ja nas outras duas

turmas, as carteiras eram organizadas em fileiras.

Durante o0 momento da observacéo, as professoras sempre estavam circulando entre 0s
alunos auxiliando nas atividades, ouvindo o que as criangas tinham a dizer, observou-se que
havia uma interacdo entre professor e aluno e entre aluno com aluno por meio do dialogo,

porém essa interagdo acontecia de modo que ndo viesse causar tumulto na sala de aula.

Embora seja um ponto positivo as professoras sempre estarem se movimentando dentro

da sala para acompanhar os alunos, foi observado que duas das quatro professoras gritavam
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muito com os alunos para que fizessem siléncio durante as atividades e permanecessem

sentados em suas carteiras.

Observou-se que as professoras utilizam a observacao e o registro do desenvolvimento
do aluno como forma de avalia-los, sendo estes alguns dos instrumentos de avaliacdo
baseadas no RCNEI para acompanhar, orientar e direcionar 0 processo educativo como um

todo.

Durante a observagdo constatou-se através de suas acbes que duas das professoras
observadas estdo satisfeitas por atuarem na Educacdo Infantil, as outras duas, uma mostrou ter
uma postura mais fechada e a outra ndo esta tdo satisfeita, apesar de ser a mais experiente na

area.

5.3 Crianca

De acordo o RCNEI (1998), a concepcdo de crianga € uma nog¢do historicamente
construida e vem mudando ao longo dos tempos. Assim, a crianga como todo ser humano, é
um sujeito social e histérico que faz parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em

uma sociedade, com uma determinada cultura e em um determinado momento historico.

Assim, a crianca deve ser considerada como um ser que sente e pensa 0 mundo de
maneira Unica. O seu desenvolvimento se da em etapas, fases, através da interacdo com o
meio em que esta inserida. Tendo em vista seu potencial, a crianga é um ser inteiramente
capaz de receber novas aprendizagens para constru¢do do conhecimento. No entanto, essa

concepcao sobre a crianga nem sempre foi assim.

Neste sentido, considerando as mudancas em relacdo a concepc¢ao de infancia e que a
crianca é um ser que estd em constante desenvolvimento, é necessario recorrer aos estudos de
Jean Piaget, pois segundo ele o individuo passa por varias etapas de desenvolvimento ao

longo de sua vida.

De acordo Piaget citado por Bock (2002), a crianga passa por quatro estagios de
desenvolvimento: o primeiro periodo compreendido pelo estagio sensério-motor (0 a 2 anos);
0 segundo periodo, correspondido pelo pré-operatorio (2 a 7 anos); o terceiro periodo,

operacgdes concretas (7 a 12 anos); e o quarto periodo que sdo as operagdes formais (12 anos
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em diante). Assim, Bock (2002) descreve os periodos de desenvolvimento segundo a
perspectiva de Piaget.

Sendo que no primeiro periodo, o sensorio-motor, 0 bebé consegue assimilar o mundo
através de suas percepgdes e a¢Bes (movimentos), percebe-se um crescimento acelerado do
desenvolvimento fisico, ocasionando novos comportamento e habilidades. Em relagdo a
linguagem, caracteriza-se pelo balbucio, mais conhecida como ecolalia, cujo significado é a

repeticao de sons e palavras. Como exemplo, a crianca diz “leite”, para dizer que quer leite.

No segundo periodo, o pré-operatdrio, caracteriza-se pelo aparecimento da linguagem,
possibilitando o desenvolvimento nos aspectos afetivos, sociais e intelectual da crianca. O
pensamento egocéntrico também é caracteristica desse estagio, centrada em si mesmo, a
crianga ndo consegue se colocar no lugar do outro. Com a decorréncia do desenvolvimento do
pensamento, inicia-se a famosa fase dos “porqués”, onde para todas as coisas devem ter uma

explicacdo.

Ja o terceiro periodo, o das operagdes concretas, a crianga ja compreende regras, ordena
elementos por tamanho, peso, desenvolve no¢des de tempo, espago, ordem, entre outros. Ao
estabelecer relacbes, a crianca passa a pensar logicamente, diminuindo seu egocentrismo,
levando em conta inimeros aspectos de uma determinada situacdo. Adquire a nocao de
reversibilidade, que é a capacidade de compreender um processo inverso ao observado

anteriormente.

Por fim, o periodo das operac6es formais, € o apice do desenvolvimento cognitivo. Aqui
0 pensamento antes representativo torna-se abstrato, 0 pensamento torna-se hipotético-
dedutivo, ou seja, é capaz de pensar em diferentes relacbes possiveis, a partir de hipoteses e
ndo apenas pela observacdo da realidade. Nessa fase, através da possibilidade de pensar e
lidar com os conceitos de liberdade e justica, no plano emocional o adolescente vivencia

conflitos desejando liberta-se do adulto mesmo dependendo dele.

Embora seja evidente a importancia dos quatro estagios para evolugdo do ser humano,

enfatiza-se o segundo, o pré-operatério, que € a fase onde se direciona a pesquisa de campo.

Em relagdo ao comportamento das turmas observadas na pesquisa de campo, as criangas
que frequentam o Jardim | s&o mais inquietas do que as criangas que estdo no Jardim Il, talvez

a faixa etaria destas seja 0 motivo que contribuiu para que isso acontecesse. Quanto a
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participacdo, observou-se em todas as turmas que a maioria das criancas sempre estavam
participando, seja perguntando o que ndo entendiam ou expondo alguma experiéncia vivida
por elas, as professoras também sempre procuravam por meio da oralidade instigar os alunos

a participarem da aula.

Neste sentido, € em meio a essa interacdo que acontece entre o professor e os alunos
dentro da sala de aula ou até mesmo fora dela, que a crianca se desenvolve, que ela descobre o

mundo ao seu redor e assim constréi o seu conhecimento de mundo.
5.4 Professor

O professor de Educagdo Infantil tem papel fundamental no desenvolvimento das
atividades educacionais, por isso ele necessita desenvolver habilidades de observacdo sobre
seus alunos, ja que este é o mediador entre a crianca e 0 conhecimento, é necessario gque esse
profissional esteja em uma constante busca por aprender como a crianga se desenvolve, que
ele possa na pratica fazer esse acompanhamento, criando oportunidades para elas

manifestarem seus pensamentos, criatividades, ideias, imaginagdes e relagdes sociais.

Dessa forma, a LDB dispde, no titulo VI art. 62 que:

“A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,

a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”.

Isso significa de acordo com o RCNEI (1998), que as diferentes redes de ensino
deverdo investir de maneira sistematica na capacitacao e atualizacdo permanente e em servico
de seus professores (sejam das creches ou pré-escolas), aproveitando as experiéncias
acumuladas daqueles que j& vém trabalhando com criangas ha mais tempo e com qualidade.
Ao mesmo tempo, deverdo criar condigdes de formacdo regular de seus profissionais,
ampliando-lhes chances de acesso a carreira como professores de Educacdo Infantil, fungéo
gue passa a lhes ser garantida pela LDB, caso cumprido os pré-requisitos. Nessa perspectiva,
faz-se necessario que estes profissionais, nas instituicdes de Educacdo Infantil, tenham ou

venham a ter uma formacao inicial solida e consistente.
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Assim, o RCNEI vem dizer que o trabalho direto com criangas pequenas exige que 0
professor tenha uma competéncia polivalente, ou seja, significa que cabe ao professor
trabalhar com conteldos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos
essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do conhecimento.
Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formacdo bastante ampla do profissional
que deve tornar-se, ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando

informac@es necessarias para o trabalho que desenvolve.

Neste sentido observou-se quanto a formacdo das quatro professoras, que duas possui 0
curso de Pedagogia, as outras, uma tem o curso Normal Superior com complementacdo em
Pedagogia, e a outra tem apenas o curso de Normal Superior, ambas possuem pos-graduacgéo e

sdo efetivas a mais de trés anos no municipio.

No que se refere a postura das professoras, conforme citado no final do item 4.2
observou-se que das quatro, duas estdo satisfeitas por atuarem na Educacéo Infantil, percebe-
se nestas que ha uma relacéo de afeto entre elas e os alunos, 0 modo como elas se direcionam
para falar com as criancas demonstra que elas tém certa paciéncia para também ouvir o que
eles tém a dizer. J& as outras duas, percebe-se que uma tem uma postura mais fechada, ela ndo
demonstrou muito afeto em relacdo as criancgas e a outra demonstrou claramente em suas falas

que ndo estéa satisfeita, embora tivesse algumas atitudes carinhosas com os alunos.
5.5 Entrevista

Em relacdo a entrevista feita com as professoras da pré-escola, é importante citar que
esta aconteceu por meio de gravacdo sendo que as respostas foram transcritas da maneira
como nos foi relatado, considerando erros ortograficos, e codificadas com a intencdo de

preservar a identidade de cada uma das entrevistadas.
Nesse sentido, pbde-se observar na fala das professoras que avaliar é:

o “Avaliar é acompanhar né, o desenvolvimento do aluno”. (Professora A)

o “Avaliar é observar o aluno, principalmente na pré-escola como a avaliagdo ndo é
escrita é mais de observacao, € observar o desenvolvimento do aluno, como ele chega na
escola, como ele fica durante a aula, como ele termina no final de cada més, vocé vé o

desenvolvimento de como ele iniciou e de como ele concluiu aquele més ou cada bimestre
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e no final do ano vocé ter uma, uma analise geral do desenvolvimento dele, por isso que
é importante fazer, eu tenho um caderno de anotacdes né, que eu chamo diario de bordo
ai tudo que acontece de cada aluno eu fago as observacgdes diarias naquele caderno, no
final do ano eu vou fazer uma avaliacédo geral do que aconteceu no ano daquele aluno,
de cada aluno, entdo a avaliacdo é periddica e continua, ela é diaria, ndo tem uma
provinha pra passar pra eles, pra tipo vou avaliar, vou fazer uma avaliacdo escrita né,
entdo a avaliacdo na pré-escola é feita dessa forma, pelo menos eu fago dessa forma,
mais questdo de observacdo mesmo, de didlogo, de conversar com eles também porque
tem a questdo muito de conversar com eles porque a gente observa e consegue descobrir
muita coisa, na hora que eu chego na sala j& conversar com eles, pra fazer pergunta
espontdneas e esperar respostas deles, ai isso pra mim é avaliagcdo”. (Professora B)

e  “Na minha opiniao avaliar na Educacdo Infantil é a gente procurar meios pra, €, pra
saber 0 que o aluno precisa né, a partir da avaliacao a gente sabe 0 que ele vai precisar,
até aonde ele ta, e a partir dai a gente, ¢, fazer atividade €, que ele se desenvolva a partir
de onde ele ta precisando”. (Professora C)

e “E o processo de analisar os avancos das criancas no dia-a-dia e assim contribuir para
que nés professores possamos repensar sobre nossa pratica pedagogica possibilitando

assim o desenvolvimento das criangas”. (Professora D)

O que se percebe no discurso das quatro professoras é que avaliar esta relacionado ao
modo como a crianca se desenvolve isso porque o objetivo principal da Educacdo Infantil é
justamente o de promover o desenvolvimento integral da crianca, por isso a avaliacdo deve ser
vista, principalmente pelos professores, como meio de conquista desse objetivo, devendo
respeitar a singularidade e a individualidade de cada crianca, para que esta se desenvolva

integralmente.

Como afirma a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo na secdo I, referente a avaliacao
na Educa¢do Infantil o artigo 31 que diz que esta: “far-se-a mediante 0 acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem objetivo de promo¢do, mesmo que para acesso ao
ensino fundamental”. (p. 59)

Sendo a Educacdo Infantil considerada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei 9.394/96) como a primeira etapa da educacéo basica, foi elaborado o RCNEI,
um guia de reflexdo educacional para auxiliar os profissionais de todo Brasil na realizagdo do

trabalho educativo diario junto as criangas pequenas.
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Sabendo da importancia deste documento para a Educacdo Infantil, foi necessario
questionar as professoras sobre avaliacdo que o Referencial propGe e se elas achavam possivel

pratica-la em sala de aula. As respostas de cada professora foram:

. “Ndo. Nem tudo é possivel né, nem tudo que td la é possivel colocar em pratica né,
mais a gente adapta né de acordo com a realidade aqui da onde a gente ta trabalhando
né e cada aluno ele tem, ele tem a sua, o seu desenvolvimento né! Nem todos
conseguem acompanhar né, a avaliacdo que eles querem, tem seu tempo de aprender
né, entdo ndo da pra acompanhar tudo que ta ld ndo”. (Professora A)

o “Eu acho que muita coisa é possivel colocar em prdtica, so que o RCNEI ele foi feito
observando o Brasil de forma generalizada né, tem muita coisa que acontece aqui no
interior do Tocantins, no Maranh&o, que eles ndo colocam de forma detalhada pra
cada regido né, entdo é um geralzdo, tém muita coisa que d& que tem como vocé
aproveitar, mais tem muita coisa que acontece que ndo tem que € coisa da regido
mesmo, entdo tem como vocé aproveitar mais nem tudo, ndo € cem por cento, esse
material que vem de orientacéo ele ja é fechado né, pra todo mundo do Brasil € igual,
entdo a gente tem que ir tentando analisar e considerar a regido da gente e observar,
porque as criancas daqui ndo vivem igual as criancas do Rio de Janeiro que moram
num apartamento, totalmente diferente, da pra aproveitar mais ndo cem por cento”.
(Professora B)

o “Eu acho dificil aqui no Tocantins né, é dificil porque 14 o RCNEI ele ensina uma coisa
e nosso sistema do Tocantins aqui, eles passam pra gente outra, entdo eu acho dificil
dessa parte, mas tem como, cada professor tem como fazer alguma coisa dentro da sala
que, depende do professor né, cada professor que...”. (Professora C)

. “Proveitosa, uma vez que a avaliagdo se faz necessaria no processo educativo e que a
instituicdo entenda que ela faz parte do mesmo e é possivel colocar em prética sim,

depois de uma bela (formagdo, e/ou estudo a fundo”. (Professora D)

Segundo a professora C, a avaliagdo que deve ser feita no municipio chega para as
professoras da Educacgéo Infantil diferente do que prop6e o RCNEI, pois séo feitas adaptacoes

de acordo com a realidade local.

Ja as outras professoras acham a proposta proveitosa, uma disse que muita coisa que

estd no Referencial é possivel colocar em prética.
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O RCNEI (1998) foi concebido para servir como um guia de reflexdo de cunho
educacional, sobre objetivos, conteldos e orientagdes didaticas para os profissionais que
atuam diretamente com criancgas de zero a seis anos, respeitando seus estilos pedagogicos e a
diversidade cultural brasileira, isto quer dizer que as orientacbes que o Referencial propde

devem ser seguidas adaptando-as de acordo com a cultura de cada povo, de cada regido.

Quando perguntadas sobre a avaliagdo na pré-escola, trés das quatro professoras acham
necessario esse processo de avaliacdo, de acompanhar, registrar a cada dia o desenvolvimento

dos alunos, para elas é importante, isso se confirma nas falas a seguir:

. “Sim, igual eu falei na primeira resposta né, na primeira pergunta, é de fundamental
importancia porgue muita gente que acha que a pré-escola é sé pra brincar né, que o
aluno s6 vem brincar e o brincar é também é aprender, o brincar também € educar,
entdo eles chegam aqui e eles saem, eles chegam aqui e tem que sair com uma
aprendizagem, ndo ¢é aquela aprendizagem... Separadamente e faco anotacGes de cada
aluno”. (Professora B)

o “Sim, eu considero, é necessaria porque a partir da avaliacdo que vai saber de onde a
gente comega né, de onde que a gente vai seguir com aquele aluno, é importante”.
(Professora C)

o “O processo de avaliar se faz necessario em todas as modalidades de ensino. Porém
um dos grandes gargalhos sdo as exigéncias impostas pelas organizacfes educacionais

de como avaliar”. (Professora D)

Embora, a avaliagio na Educacdo Infantil seja necessaria para promover o
desenvolvimento da crianca, esta deve ser feita com cautela pelo professor, pois avaliar nessa
fase é muito dificil e exige estudo e reflexdo tedrica acerca da crianca e da prépria pratica

pedagbgica.

Neste sentido, Weisz (2004) afirma que avaliagdo ndo s6 ocorre para avaliar a
aprendizagem do aluno, mas também a intervencdo do professor. O professor deve
constantemente se avaliar e refletir sobre sua pratica a fim de melhora-la, pois os objetivos

devem ser replanejados em funcéo das conquistas (ou néo) do grupo.
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Ja a professora que disse ndo achar necesséria a avaliacdo na pré-escola baseou sua fala
em uma experiéncia de uma escola que trabalhou que faziam provas com os alunos. Segue o

relato da fala dela:

. “Ndo. Ndo acho necessdria né a avalia¢do assim pra eles né, eles sdo, eles sdo muito
pequenos ainda né, assim, pra ter que fazer avaliacao né, porque aqui ndo né a gente
ainda tem um método diferente de avaliar né, através dos conceitos, ndo tem a prova
em si, avaliacdo, mais eu ja trabalhei em uma escola que tinha né, e eu ndo achava né,
necessario ter essas provas pra poder eles ta fazendo pra poderem ser avaliados’.

(Professora A)

Em relacdo ao discurso acima (Professora A), observou-se que o termo avaliacdo
assumiu um outro sentido, o de atribuicdo de notas ao aluno. No entanto, Haydt (2009) vem
dizer que a atividade educativa ndo tem como meta atribuir notas, mas sim realizar uma série
de objetivos que causem mudangas no comportamentos dos alunos. E cabe justamente a
avaliacdo verificar em que medida esses objetivos estdo sendo realmente alcancados, para

ajudar o aluno avancar na aprendizagem.

Em relagcdo ao modo como é feita a avaliacdo dos seus alunos, observou-se em trechos

das falas a seguir que esta vem sendo feita:

° “Continua, né! Todos os dias a gente ta avaliando o desenvolvimento deles e buscando
né, outros métodos pra eles tarem se desenvolvendo, né, porque cada um se desenvolve
em tempo diferente né, e de forma diferente, entdo é necessario sempre ta buscando
método diferente pra eles poderem ta se desenvolvendo, entdo dessa forma que eles sdo
avaliados todos os dias”. (Professora A)

. “Mais questdo de observagdo mesmo, de didlogo, de conversar com eles, através de
anotacdes diarias de cada um no diério de bordo, quando fago perguntas espontaneas
na sala de aula e espero as respostas dele, eu t6 avaliando eles, entdo a avaliagéo na
minha turma é periodica e continua”. (Professora B)

o “A avalia¢do na minha turma é assim, primeiro no inicio do ano eles chegam e eu vou
fazer a avaliagdo pra mim saber como é que eles tdo né, mesmo aquele aluno que chega
a primeira vez na escola, mesmo aquele aluno que jaz fez o jardim | e vao pro jardim Il
a gente faz né a avaliagdo pra ver como é que ele t4, ndo pra avaliar o conhecimento

dele né, que isso ai, assim, o conhecimento dele ndo, ndo pra avaliar pra dizer assim,
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ah esse aqui t& mais fraco, esse aqui t& mais forte, ndo é isso, é pra gente se encontrar
né, pra, ai eu faco a avaliacdo no inicio ai durante toda atividade, qualquer coisa que
acontece na sala eu ja vou avaliando eles, sem assim aquela cobranca deles ter que
saber aquilo né” . (Professora C)

. “Estou atuando nesta turma desde o inicio de agosto do ano corrente, e venho
avaliando de acordo com os avancos de cada um de forma individual e coletiva’.

(Professora D)

Sobre a reposta da professora C, ficou claro em sua fala que ela faz uma avalicdo
diagnostica dos alunos para saber em que nivel de aprendizagem eles se encontram, a partir
dos resultados a professora busca elaborar um material para trabalhar com alunos, partindo da

dificuldade apresentada.

Embora esta professora faca uma avaliagdo diagndstica de seus alunos, a avaliacdo
formativa € de suma importancia para o processo de ensino aprendizagem na educacdo
infantil. E este tipo de avaliagdo que possibilita ao professor analisar o processo de

aprendizagem do aluno.

O Referencial considera ainda que deve haver um retorno desta avaliagdo para a crianca,
para que ela acompanhe suas conquistas e dificuldades. Para que isso ocorra o professor deve
compartilhar com elas as observacdes sinalizando seus avancos e possibilidades de superacéo,
visando sempre seu desenvolvimento. Quando esse retorno se da de forma contextualizada

para a crianca, reforca ainda mais a funcdo formativa que deve ser atribuida a avaliacéo.

Dai, quando questionadas sobre os instrumentos utilizados para avaliar os alunos e se

estes eram eficazes, segue respostas das professoras:

o “Sim né, porque como é uma avali¢do continua, entdo todos os dias a gente ta
buscando ferramenta diferente né pra ta avaliando eles, pra estarem se desenvolvendo,
entdo assim, e é de forma individual também né e da forma coletiva, entdo eu acho que
dessa forma considero sim como eficazes”. (Professora A)

o E eu comecei, tem um més que eu td atuando na area e quando eu comecei primeiro eu
fiz um diagnostico, nas duas primeiras semanas eu fiz um diagndstico pra... Quando eu
comecei eu fiz, porque eu peguei uma turma ja em andamento era outra professora né,

no primeiro semestre era a Maria José ai me entregaram a turma ai ela mudou de
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turma, ai eu precisava ter uma nogdo de como era, de que nivel tava os alunos né, ai eu
fiz um levantamento diagnostico de duas semanas de atividades, tipo ela me falou o
que, que eles ja sabiam, ja faziam ai eu fiz o levantamento assim com atividades pra ver
qual o nivel que eles tavam e fui avaliando cada um né, a partir dai que eu fiz que eu fui
iniciar as atividades mesmo pra dar sequéncia... Pois € como sé tem um més que eu
iniciei ndo tem como eu te responder essa pergunta precisamente porque eu vou saber
mais pro final se t& dando certo entendeu, eu acredito que sim e, mais a forma que ta
acontecendo eu posso vir achar que, ndo dessa forma ta dando certo, mais futuramente
eu posso incrementar outras coisas, posso pensar de outra forma, entdo é pouco tempo
ainda pra mim te responder essa pergunta’. (Professora B)

° “E a observagdo, eu observo as atividadezinhas deles também, é, durante as atividades
deles em grupo, durante as atividades deles individual, é na oralidade, quando eu faco
rodinha de conversa que eu vejo quem é que fala mais, quem é que fala bem, quem
que..., eu avalio nessa parte ai também e durante as apresentacdes que tem, a gente
avalia também, eficaz, eu acho assim que é o que eles precisa sabe, é o jeito que tem de
avaliar eles, entendeu”. (Professora C)

. “Utilizo a observagdo e o acompanhamento dos avangos de cada um. Sdo de grande
eficacia. O maior problema é a falta de condi¢des de trabalho para melhoria da pratica

pedagogica”. (Professora D)

Como avaliar nessa fase da educacdo é considerado um processo delicado, € necessario
que o professor tenha seus critérios de avaliacdo bem definidos para que esta ndo ocorra de
forma equivocada, o que ndo ficou claro na fala das professoras A e B. No entanto, as outras
duas professoras, disseram que utilizam a observacdo e como o aluno desenvolve as

atividades individual e coletiva.

Hoffmann (1996) traz alguns aspectos importantes que devem ser considerados na hora
de avaliar, seja qual for o instrumento utilizado. Para ela, o professor deve conscientizar-se de
que € avaliado um estado da crianga, ndo uma caracteristica permanente; evitar dar relevancia
a comportamentos isolados; ndo inter-relacionados e sem significado; conscientizar-se da
diferenca entre as criancgas; levando em conta que cada uma tem o Seu tempo; proporcionar
diferentes vivéncias para que possa ser avaliada a reacdo da crianca frente a situacOes
variadas; respeitar as criangas em seu temperamento proprio; em suas caracteristicas

individuais.
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Na Educacdo Infantil, a observacdo é considerada como principal instrumento de
avaliacdo. Porém observar a crianca € mais do que apenas olhar, a observacdo deve ser
fundamentada no conhecimento sobre a crianga € 0 Seu processo de aprendizagem,

possibilitando a investigacédo e a coleta de informac@es sobre o aluno avaliado.

Por ser um instrumento de avaliagdo, a observacdo também ndo € neutra. Ao observar, o
professor pde em pauta seus conhecimentos, conceitos, emoc¢des e valores. (AROEIRA,
SOARES, MENDES, 1996). Assim, o professor para melhorar sua capacidade de avaliacdo

deve ter sua pratica de observacdo fundamentada em uma boa base tedrica.

Nesse sentido, fez-se necessario saber das professoras de que forma a avaliacdo
contribui para o processo de aprendizagem. No discurso abaixo de trés das professoras (A, B,
D) entrevistadas pOde-se observar que a avaliagdo tem muito a contribuir para o

desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

’

. “Bom, o aluno ele gosta muito de ouvir né, ele gosta de ouvir “ah ta bom”, “ta
perfeito”, né, que é uma forma da gente ta avaliando né, entdo isso ajuda muito eles,
né, no desenvolvimento do ego deles né, e é necessario a gente ta falando isso ai pra
eles, que é uma forma de avaliagdo todos os dias, “agora ficou bom”, “agora ta

)

perfeito”, entdo é muito eficaz pra eles td ouvindo isso ai né, questdo da autoestima
deles, pra eles poderem ta sempre querendo aprender mais”. (Professora A)

o “A avaliagdo, a contribui¢do que acontece é porque vocé ndo deixa o aluno parado,
estagnado naquele sentido, se vocé ndo avaliar o aluno ndo tem como vocé melhorar
ele, se vocé ndo fazer uma analise de como t4 o desenvolvimento dele ele ndo vai
desenvolver, ele vai ficar naquele lurgarzim parado, igual tem aluno aqui que néo sabe
pintar, tinha aluno aqui que ndo sabia pegar uma tesoura pra fazer recorte e é
necessario fazer recorte, fazer ééé, fazer colagem com esses alunos, entdo se vocé nao
entregar uma tesoura pra ele pra saber se ele sabe pelo menos cortar, € uma forma de
avaliar e quando eu entreguei a tesoura pra ele e dei uma revista pra ele cortar, eu fui
avaliar se ele conseguiria fazer isso né, entdo é necessario fazer isso pra poder seguir
com as atividades posteriores”. (Professora B)

. “Eu acho que a avalia¢do na Educa¢do Infantil ela, ela vai mais pra professor, pra
gente se encontrar do que pro aluno, eu acho que ela é mais eficaz assim pra gente
sabe, se encontrar do que pra eles porque eles, eles sdo pequenos demais pra gente ta

avaliando assim ne, desse jeito, mas eu acho que eu avaliando eles eu sei da onde é que
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eu vou partir pra ele né, eu vou saber que aquele aluno ele ndo vai , eu ndo vou avaliar
ele igual eu avalio todos né, a partir daquela avaliacdo que eu fiz dele eu vou, eu vou
levar atividade pra ele que, a partir da dificuldade dele, de cada aluno, eu nunca passo
atividade assim, na minha sala eu sempre tenho um, mais de seis atividades diferentes,
porque eles ndo sdo igual, eles ndo desenvolve da mesma forma né, entdo eu sempre
passo atividade diferenciada, entdo é por isso que € importante essa avaliagdo, pra
gente saber aonde é que t&, porgue eles ndo vao vim tudo bunitim, tudo sabendo a
mesma coisa ndo”. (Professora C)

. “A avaliagdo contribui para o aprendizado das criangas, pois é através da mesma que
se reinventa a pratica pedagogica de acordo com as necessidades do educando”.

(Professora D)

Ja na fala da professora C observou que esta € contraria ao objetivo primeiro da
avaliacdo, onde se deve acompanhar a aprendizagem do aluno, e a partir dai fazer com que o

professor reflita sobre sua préatica pedagdgica.

Para 0 RCNEI (1998) a avaliacdo é entendida, prioritariamente, como um conjunto de
acoes que auxiliam o professor a refletir sobre as condi¢fes de aprendizagem oferecidas e
ajustar sua pratica as necessidades colocadas pelas criancas. E um elemento indissociavel do
processo educativo que possibilita ao professor definir critérios para planejar as atividades e
criar situacbes que gerem avancos na aprendizagem das criancas. Tem como funcao

acompanbhar, orientar, regular e redirecionar esse processo como um todo.

Quanto a importancia da avaliacdo para a pratica pedagdgica em sala de aula, as

professoras responderam que:

. “Bom, ela é necessaria né, porque a gente sempre tem que td se auto avaliando né,
porque o professor precisa disso, ele ndo pode ta acomodado com a sua pratica e isso
faz com que ele busque novos métodos pra poder téa trabalhando, desenvolvendo em
sala de aula, entdo assim, a auto avaliagdo a gente tem que se fazer sempre pra poder
ta melhorando a pratica né, e assim também trazendo melhorias pra sala de aula, entéo
¢ algo de fundamental importancia né, a avaliagdo”. (Professora A)

o “E igual eu falei né, é muito importante porque ndo tem como vocé seguir o ano todim
com uma turminha sem vocé avaliar a turma, como é que vocé ta trabalhando a letra,

tipo, porque aqui a gente trabalha as vogais na pré-escola, é, o documento diz que a
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gente pode alfabetizar ndo é uma forma de alfabetizar, mais tem aluno que, tem a
Négila que j& sabe escrever o nome dela completo, tem aluno que tem a necessidade de
seguir mais rapido a gente ndo poda ele, l6gico que ndo vai ensinar a ler e escrever
nem forcar nem um aluno, mas se eu apresentar as vogais pra eles e eles ja tinham
conhecimento, entdo ai eu vou... e 0 alfabeto também a gente apresenta pra eles e, pois
é pra mim fazer, pra mim continuar as atividades eu tive que fazer essa avaliacdo pra
saber que nivel eles tavam ne, pra poder continuar, entdo é necessario fazer uma
avaliacdo, ndo tem como vocé trabalhar a pratica pedagogica numa sala de aula sem
fazer avaliacéo, sem avaliar o aluno sendo fica parado no tempo, o0 aluno nédo segue em
frente e nem vocé com suas aulas, as aulas nao reproduzem entendeu, daquela forma
como esperava”. (Professora B)

o “E pra mim me encontrar, pra mim poder ajudar eles a partir da avaliacdo que eu
fago, né!”. (Professora C)

o “Possibilita-me a repensar e reinventar a minha pratica pedagogica que é de suma

importdncia para meu trabalho melhorar mais e mais”. (Professora D)

O que se percebe no discurso das professoras é que a avaligdo feita por elas ndo coloca
0 aluno no centro do processo do avaliativo, o que ele aprendeu ou ndo diariamente ou
durante todo o periodo letivo e sim que a avaliacdo serve mais para o professor do que para o

aluno, com isso perde-se o sentido principal da avaliacdo na educacao infantil.

Dessa forma, para que a avaliacdo se constitua como um instrumento voltado para
reorientacdo da pratica educativa, 0 RCNEI (1998, vol. 1) vem dizer que esta deve se dar de
forma sistemaética e continua, tendo como objetivo principal a melhoria da a¢éo educativa. Ja
no que se refere as criancas, a avaliacdo deve permitir que elas acompanhem suas conquistas,
suas dificuldades e suas possibilidades ao longo de seu processo de aprendizagem. Para que
isso ocorra, o professor deve compartilhar com elas aquelas observacBes que sinalizam seus

avancos e suas possibilidades de superacao das dificuldades.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Produzir este trabalho de pesquisa foi de suma importancia para ampliar o0s
conhecimentos sobre a avaliacdo na Educacgdo Infantil e suas contribuicdes para o processo
ensino-aprendizagem, visto que esta ferramenta se faz tdo presente na realidade profissional
de um pedagogo. Discutir sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil € muito relevante para
compreender como o0 processo de avaliar a crianca € fundamental para o seu desenvolvimento

educacional e pessoal.

Assim, o objetivo deste foi verificar como as professoras da pré-escola da creche
municipal de Nazaré/TO pensam a avalicdo nesta fase da educacdo e quais instrumentos

avaliativos estdo sendo utilizados para promover a aprendizagem dos alunos.

Diante do estudo teorico sobre a avaliacdo nesta etapa da educacdo basica, percebe-se
que a avaliacdo na Educacdo Infantil € uma tarefa complexa, pois exige dos professores um
olhar mais atencioso para a crianca, pois esta deve estar o tempo todo sendo avaliada. Desse
modo, a forma como o professor avalia o aluno e os instrumentos utilizados por ele séo
fundamentais para que o desenvolvimento do ensino-aprendizagem seja alcancado por todos
os alunos e o préprio professor, sendo que ao avaliar o aluno ele deveria também avaliar a sua

pratica pedagdgica buscando melhoré-la.

Direcionando o foco deste estudo para a analise dos resultados da pesquisa, constatou-se
que as professoras demostraram clareza em suas falas a respeito do que é avaliar na Educacao

Infantil.

E como a avalicdo nesta etapa da educacdo basica ndo requer a atribuicdo de notas ao
aluno, se constatou na pesquisa de campo o que ja se imaginava ouvir das professoras, de que
a mesma ¢é feita por elas através de observacdo e acompanhamento do desenvolvimento dos

alunos.

Verificou-se ainda que, os instrumentos de avali¢do utilizados pelas professoras da pré-
escola para promover a aprendizagem dos alunos sdo registros diarios em diario de bordo,

atividades xerocopiadas, oralidade, atividades em grupo e individual.

Dessa forma, acredita-se na relevancia deste trabalho pelo fato de que a avaliagdo na

Educacdo Infantil contribui de forma direta para o desenvolvimento do processo de ensino-
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aprendizagem. Dai a necessidade de os profissionais da educacdo de fato conhecerem a
funcdo da avaliacdo nesta fase e as contribui¢cbes que esta pode oferecer para a pratica
pedagdgica, a fim de melhorar o trabalho do professor e propiciar uma aprendizagem bem

direcionada e consistente aos alunos.

Portanto, entende-se que a avaliacdo na Educacdo Infantil: pré-escolar é importante e
necessaria, que o professor deve compreender e usar este instrumento como meio de melhorar
a qualidade do ensino-aprendizagem, tendo seus critérios de avalicdo e objetivos bem
definidos, desta maneira acredita-se que a avalicdo de fato alcancara o seu objetivo principal,

0 desenvolvimento integral da crianga.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Convidamos o (a) Sr (a) a participar da pesquisa: A importancia da Avaliacdo na
Educacao Infantil dentro do processo ensino-aprendizagem, sob a responsabilidade do
pesquisador Camila Almeida Marinho, aluna do curso de Pedagogia Tocantindpolis/UFT, que
tem como orientadora a Ma. Zian Karla Vasconcellos Barros, professora da Universidade
Federal do Tocantins, a qual pretende observar como a avaliacdo € vista pelos professores da
pré-escola, qual a importancia desta para sua pratica pedagogica, como estd sendo feita e 0s

métodos que estdo sendo usados para promover o aprendizado.

Sua participacdo é voluntaria e se dard por meio de entrevista que consistira em obter
informacBes sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil: pré-escolar. Caso esse procedimento

possa gerar algum tipo de constrangimento vocé nao precisa realizé-lo.

Se vocé aceitar participar, estara contribuindo com uma parte fundamental do trabalho de

conclusdo do curso de Pedagogia pela UFT/Tocantindpolis.

A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ira4 acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir
de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e
sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo tera nenhuma despesa e também néo
recebera nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas
sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para obtencdo de qualquer tipo
de informacédo sobre os seus dados, esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo,
o (@ Sr (a) podera entrar em contato com o pesquisador no endereco
camilaalmeida@uft.edu.br, ou pelo telefone (63) 999577848. Em caso de ddvidas ou
desavenca com o pesquisador o (a) Sr (a) pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Tocantins (CEP-UFT: Quadra 109
Norte, Avenida NS 15, ALCNO 14, Plano Diretor Norte, Campus Universitario de Palmas,
Prédio do Almoxarifado, CEP: 77.001-090 em Palmas TO), telefone 63 3232-8023, de

segunda a sexta-feira no horario comercial (exceto feriados).

Eu, , fui

informado (a) sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e

entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo
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receberei nenhum tipo de compensacao financeira pela minha participacdo neste estudo e que
posso sair quando quiser. Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo
absorvidos pelo orcamento da pesquisa. Este documento é emitido em duas vias que serdo
ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.
ReclamacBes e/ou insatisfacBes relacionadas a participagdo na pesquisa devem ser
comunicadas por escrito a Secretaria do CEP/UFT, desde que os reclamantes se identifiquem,

sendo que o0 seu nome sera mantido em anonimato.

Data: / /

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora responsavel
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ANEXO B

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO
Solicitamos a autorizagéo da Creche Municipal Dona Tereza Rodrigues de Carvalho
para desenvolver a pesquisa intitulada “A importancia da Avaliagdo na Educacao Infantil
dentro do processo ensino-aprendizagem.” sob a responsabilidade da discente do curso de
Pedagogia, Camila Almeida Marinho, sob orientacdo da professora Ma. Zian Karla
Vasconcellos Barros. A pesquisa pretende analisar como a avaliagdo € vista pelos professores
da pré-escola, qual a importancia desta para sua pratica pedagogica, como esta sendo feita e

0s métodos que estdo sendo usados para promover o aprendizado.
Esta pesquisa envolve duas etapas:

1) Analise bibliografica: mediante a sistematizacdo bibliografica a partir de
autores que fazem a discusséo sobre o processo de avaliacdo na Educacdo Infantil: pré-escolar
e sua importancia para o trabalho do professor.

2) Analise das informac6es obtidas a partir da percepcdo de professores da pré-
escola, por meio de observacdo e entrevista semiestruturada, a qual sera coletiva e/ou

individual, com gravacao do audio.

A participacéo dos professores é voluntaria. Havendo aceitacdo, estardo contribuindo
com uma parte fundamental do trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia pela

UFT/Tocantinopolis.

Esta pesquisa ndo acarretard danos fisicos ou morais aos participantes, bem como nédo
terdo nenhuma despesa e também ndo receberdo nenhuma remuneragdo. Os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados, mas o nome dos participantes ndo serd divulgado,

sendo guardado em sigilo.

Para obtencdo de qualquer tipo de informacdo sobre os dados da pesquisa,
esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato

com o pesquisador no endereco camilaalmeida@uft.edu.br ou pelo telefone (63) 999577848.

Eu, , gestora da
creche, fui informada (0) sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da nossa

colaboracéo. Por isso, eu autorizo o desenvolvimento da pesquisa na creche, sabendo que ndo
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receberemos nenhum tipo de compensacao financeira pela participacdo neste estudo e que 0s
participantes, individualmente, podem ndo aceitar contribuir com a pesquisa. Também sei que
caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da pesquisa. Este
documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,

ficando uma via com cada um de nés.

Tocantinopolis - TO, de de 2018.

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

O que é avaliar?

O que vocé acha da orientacdo dada pelo RCNEI sobre a avaliagdo na Educacdo
Infantil? VVocé acha possivel colocar em prética? Explique.

Vocé considera a avaliacdo na Educacdo Infantil: pré-escolar necessaria? Explique.
Como é feita a avaliacdo na sua turma?

Que instrumentos vocé utiliza para avaliar seus alunos? Vocé os considera eficazes?
Explique.

Que contribuicdes a avaliacdo oferece dentro do processo de aprendizagem?

Qual a importancia da avaliacdo para a sua pratica pedagdgica?



