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RESUMO

A producdo textual na escola demanda uma metodologia que seja capaz de
relacionar/desenvolver a leitura e a escrita, pois uma esta intrinsicamente ligada a outra. Nessa
visdo, este texto tem como objetivo descrever e analisar como a desconstrucdo e a leitura
detalhada, duas fases do programa Ler para Aprender, propiciaram a compreensao das variaveis
do contexto de situacdo e de que forma influenciou a exposi¢éo de pontos de vista em Artigos
de Opinido produzidos por uma turma da 2° série do Ensino Médio, assim como observar as
escolhas Iéxico-gramaticais realizadas nos bilhetes orientadores providos para orientar as
reescritas dos textos. O estudo trata-se de uma pesquisa-acao e esta ancorado nos principios da
Linguistica Sistémico-Funcional - LSF (FUZER; CABRAL, 2014; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014; MUNIZ DA SILVA, 2015), tendo ocorrido numa escola publica,
situada no municipio de Araguaina/TO. Objetivando alcangar nossos propdsitos, solicitamos
aos alunos que realizassem a elaboracdo de seus textos somente ap0s 0s momentos de
desconstrucéo, leitura detalhada de um exemplar e resolugéo de uma atividade para verificagdo
da compreensdo das variaveis contextuais. Nesse sentido, nosso corpus é constituido por dois
questionarios referentes ao texto trabalhado em sala, dois artigos de opinido produzidos pelos
estudantes, como também por dois bilhetes orientadores providos para que eles desenvolvessem
as reescritas individuais. Os resultados demonstraram que as variaveis campo, relacdo e modo
foram compreendidas por meio das etapas de desconstrucdo e leitura detalhada, bem como
nortearam as producdes textuais escritas dos alunos.

Palavras-chave: LSF. Variaveis contextuais. Desconstrucdo e Leitura detalhada. Leitura e
escrita do Artigo de Opinido.



ABSTRACT

Textual production at school demands a methodology that is able to relate/develop reading and
writing as one is intrinsically linked to the other. In this view, this text aims to describe and
analyze how deconstruction and detailed reading, two phases of the Reading to Learn program,
provided an understanding of the variables in the context of the situation, and how it influenced
the exposure of views in Opinion Articles produced by a 2nd grade High School class, as well
as observing the lexical-grammatical choices made in the guiding notes provided to guide the
rewriting of texts. The study is action research and is anchored in the principles of Systemic-
Functional Linguistics - LSF (FUZER; CABRAL, 2014; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014;
MUNIZ DA SILVA, 2015), having executed in place in a public school, located in municipality
of Araguaina/TO. Aiming to achieve our purposes, we asked students to carry out the
preparation of their texts only after moments of deconstruction, detailed reading of a copy and
resolution of an activity to verify the understanding of contextual variables. In this sense, our
corpus consists for two questionnaires referring to the text worked in the classroom, two opinion
articles produced by the students and as well as by guidance notes provided for them to develop
the individual rewritings. The results showed that the variables field, relationship and mode
were understood through the steps of deconstruction and detailed reading, as well as guided the
written textual productions by the students.

Keywords: LSF. Contextual variables. Deconstruction and Detailed Reading. Reading and
writing the Opinion Article.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

No ambito escolar, o ensino e aprendizagem de textos se mostram cada vez mais
desafiadores. O ensino do artigo de opinido exige uma série de procedimentos metodoldgicos,
pois como um estudante vai escrever um texto se ele ndo conhece seu propdsito? Como adentrar
uma sala de aula e solicitar a produgdo de um objeto até entdo desconhecido pelos estudantes
do Ensino Médio (EM)? Qual é a necessidade de elaborar o texto? Esses sdo alguns
guestionamentos que norteiam as nossas reflexdes a partir de nossa experiéncia como professor
em formacé&o inicial e como bolsista da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), atuando em unidade de ensino.

Ao longo de nossas discussdes com as professoras da Educacdo Basica (EB), na fase de
fundamentacdo tedrica e de planejamento das atividades de ensino do Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP), ouviamos das docentes os relatos acerca da dificuldade de mobilizar os
estudantes para a producao de textos.

As constatacdes das dificuldades de leitura e escrita aconteceram nas aulas de Redacéo
de uma turma da 2° série do EM. O acesso as aulas ocorreu por meio do PRP, Nucleo de Lingua
Portuguesa, da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT). Como residentes do PRP,
conhecendo e vivenciando o funcionamento da unidade de ensino, como também auxiliando a
preceptora (professora da EB) nas atividades pedagdgicas, percebemos a necessidade de uma
metodologia para o ensino e a aprendizagem de textos, mais especificamente do Artigo de
Opinido. Textos como esses se fazem presentes em diversos espagos sociais, tendo como
caracteristicas a manifestacdo de opiniGes em relacdo a temas atuais e o uso da linguagem
argumentativa, solicitada na redacéo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

As variaveis do contexto de situacdo ou variaveis contextuais (campo, relacdo e modo)
podem propiciar o entendimento de diversos aspectos relacionados ao texto, ja que possibilitam
uma imersdo nos elementos que o constituem. De acordo com Fuzer e Cabral (2014), que
tiveram seus estudos pautados principalmente nos principios teoricos de Halliday, o campo esta
relacionado a funcdo da atividade realizada, a relagdo representa os papéis desempenhados
pelos participantes e 0 modo diz respeito a linguagem empregada e seu modo de representacao.
Ou seja, o conhecimento das variaveis contextuais facilita tanto a leitura quanto a escrita dos
estudantes, pois, por meio delas, compreende-se a finalidade do texto, as relacdes estabelecidas

nele e até mesmo a funcdo da linguagem utilizada em sua composicdo. Portanto, elas precisam
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ser expostas, debatidas e trabalhadas em sala de aula. Isso precisa ser realizado de modo que os
estudantes, no momento de produzirem um texto, ou até mesmo se comunicarem oralmente,
consigam identificar a influéncia delas sobre o resultado das producbes textuais/literarias
elaboradas.

A compreensdo dessas varidveis pode se dar por meio da Desconstrucdo e da Leitura
detalhada, duas etapas da terceira fase do Ciclo de Aprendizagem Baseado em Géneros,
estratégia de ensino que contribui diretamente com o desempenho da leitura e da escrita. A
primeira delas, em conformidade com Muniz da Silva (2015), que desenvolveu seus trabalhos
a partir de Rose e Martin (2012), consiste em apresentar ao aluno a contextualizagdo do texto
com base no contetdo abordado no exemplar trabalhado na aula, j& a segunda equivale a leitura
em si, mas detalhando cada parte da obra. Nesse sentido, além do aprendizado das variaveis do
contexto de situacdo, a juncdo de ambas predispde conhecimento da estrutura, veiculo de
circulagéo, publico leitor etc.

A partir das informacGes constatadas, nos perguntamos como as fases de desconstrucéo
e leitura detalhada iriam possibilitar, de fato, a compreensdo das variaveis campo, relacdo e
modo, de forma a contribuir para com a escrita do artigo de opinidao? De que forma essas
variaveis auxiliariam o processo de leitura e escrita? Sendo assim, o objetivo deste estudo é
analisar a desconstrucdo e a leitura detalhada da exposi¢do de um ponto de vista em artigos de
opinido a partir da compreensdo das varidveis contextuais (campo, relagdo e modo), sua
contribuicdo na escrita e reescrita de textos produzidos por estudantes do EM e as escolhas
Iéxico-gramaticais realizadas nos bilhetes orientadores providos para as reescritas dos textos.

Em termos gerais, analisamos materiais derivados das aulas de Redacdo, com enfoque
no uso da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), teoria que subsidiou a metodologia de analise
adotada. Para a coleta de dados foram aplicados dois instrumentais aos alunos. O primeiro
consiste num questionario acerca do contetldo abordado no exemplar trabalhado em sala e nos
aspectos relacionados as caracteristicas prototipicas do artigo de opinido (Apéndice A). O
segundo equivale a um Roteiro de estudos (Apéndice B), no qual solicitou-se a produgéo
autbnoma de um artigo de opinido. Além dos dois instrumentais, examinamos também os
bilhetes orientadores providos aos estudantes para orientacao as reescritas dos textos elaborados
(Apéndice C).

O corpus total da pesquisa € composto por dezoito questionarios referentes ao texto
autoral trabalhado, também por dezoito artigos de opinido produzidos pelos estudantes e dezoito

bilhetes orientadores providos em prol das reescritas. Porém, para este estudo em particular,
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analisamos apenas duas mostras de cada material textual mencionado. Os procedimentos de
andlise baseiam-se no arcabougo tedérico da LSF, considerando o sistema de estratos linguistico-
discursivos encarregado da configuracdo do contexto de situacdo deflagrado nas variaveis
contextuais campo, relacdo e modo.

Dessa maneira, inicialmente apresentaremos a teoria empregada, evidenciando seu
objetivo e, principalmente, abordando como as varidveis do contexto de situa¢do funcionam e
de que forma elas auxiliam a leitura e a escrita de textos. Em seguida, justificaremos a escolha
do género exposicdo a partir do artigo de opinido como texto focalizado. Logo apds,
destacaremos o Ciclo de Aprendizagem Baseado em Géneros e a atuacdo das etapas de
desconstrucéo, leitura detalhada, escrita individual e reescrita autbnoma. Detalharemos também
como o trabalho foi desenvolvido, evidenciando a metodologia, a escola campo, as praticas
pedagdgicas adotadas etc. Na secdo de analise, descreveremos e analisaremos as respostas
obtidas com os questionarios, verificando a compreensdo do campo, da relacdo e do modo,
como também os artigos de opinido elaborados (Anexo A), observando a presenca e a influéncia
do conhecimento dessas variaveis na construcdo dos textos e os bilhetes orientadores
constituidos com vistas na realizacdo da atividade de reescrita, frisando as escolhas léxico-
gramaticais feitas pelo avaliador (residente do PRP). Por fim, realizaremos as consideracoes
finais acerca dos resultados alcangados.

2 AS VARIAVEIS DO CONTEXTO DE SITUACAO NO CAMPO DA LSF

A linguagem € responsavel por possibilitar a comunicacéo entre as pessoas, propiciando
interacdes sociais entre diferentes individuos. Conforme Silva et al. (2015, p. 147), “a
linguagem da sentido a nossa experiéncia nas interagdes com outras pessoas”. Tendo por base
o0 sentido que a linguagem da as nossas interaces, podemos destacar, por meio da LSF, como
0s sujeitos a utilizam para construir seus significados dentro de um discurso.

A LSF é uma teoria que se preocupa com o funcionamento da linguagem nos mais
diversos ambitos de nossas relagGes sociais. Cada detalhe da comunicacdo e de como
realizamos as escolhas Iéxico-gramaticais séo importantes, pois tudo faz parte de um processo
para que possamos interagir uns com 0s outros, evidenciando o objetivo de cada um com essas
interacdes e porque cada significado produz o efeito denotado.

As variaveis do contexto de situacdo possuem um papel fundamental na LSF, mas antes
de nos aprofundarmos um pouco mais sobre o assunto, cabe ressaltar alguns aspectos

consideraveis para uma melhor compreens&o, como por exemplo, 0 que é contexto e texto. E
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valido destacar que 0s contextos antecedem os textos e a situa¢do ocorre antes do discurso que
Ihe diz respeito (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Dessa forma, o contexto ndo deriva do
texto, pelo contrario, ele o precede, fazendo com que o texto seja resultante do contexto.
Fuzer e Cabral (2014, p. 26) afirmam que “o contexto em gue o texto se desenvolve esta
encapsulado no texto através de uma relacdo sistemética entre 0 meio social e a organizacao
funcional da linguagem”. Podemos ressaltar que 0 contexto é o meio no qual o texto foi
produzido, sob que circunstancias. Ele pode nédo estar explicito, mas € essencial para quem
escreve e para quem &, pois influencia o desenvolvimento dessas atividades.
Podemos observar em Gouveia (2009) que existem duas nocdes relacionadas ao
contexto, sendo elas: registro e género. Ele explica que:
O registo [...] estd intimamente ligado a variaveis do contexto situacional, pode ser
definido como variagdo de acordo com o uso, ou seja, € uma nog¢do que da conta do
facto de usarmos tipicamente certas e reconheciveis configuracbes de recursos
linguisticos, em certos contextos. O género inclui, portanto, a ideia mais geral de que
os interlocutores fazem coisas por meio da linguagem e de que organizam o evento

linguistico, por forma a atingirem objectivos culturalmente apropriados (GOUVEIA,
2009, p. 27-28).

A nocdo de registro, que esta relacionada ao contexto de situacdo, apresenta algumas
construcdes semanticas que podem ser construidas por meio de um conjunto de possibilidades
de selecdo léxico-gramaticais. E algo relacionado & construgéo do texto ainda na mente de quem
0 constroi, antes de emiti-lo verbal ou oralmente. Ja o género est4 vinculado ao contexto de
cultura, pois cada sociedade possui seus proprios modos de producdes textuais e estabelecem
como cada discurso, dependendo da intencdo, deve ser enunciado. Registro e género entao se
complementam, ja que estdo diretamente ligados aos contextos de situacéo e cultura.

O contexto de cultura esta afeicoado aos “antecedentes institucionais e ideologicos que
valorizam o texto e condicionam a sua interpretagdo” (HALLIDAY; HASAN, 1985, p. 49).
Dessa forma, ele se relaciona com a linguagem numa cultura especifica. Isso pode ser observado
no modo como as pessoas se comunicam, interagem entre si. No Brasil, por exemplo, temos
diversas regides, e cada uma delas possui seus proprios costumes. Esses costumes influenciam
diretamente a comunicacao dos cidaddos que os utilizam, pois é algo enraizado, que faz parte
do contexto cultural deles e reflete nas “formas estaveis” de interagdo social. ISto €, interagimos
por meio de géneros institucionalizados que circulam socialmente e sdo reconhecidos pela
comunidade local.

Ja o contexto de situacdo, segundo Halliday e Matthiessen (2014), remete a
configuracdo dos recursos de campo, relagcdo e modo que detalham o registro do texto. Ele esta

relacionado ao ambiente em que o texto esta funcionando, sendo constituido por trés variaveis:
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campo, relacdo e modo. Esse conjunto de variaveis formam o que conhecemos como varidveis
do contexto de situacdo, que influenciam as producdes textuais, independentemente de suas
origens.

Cada um desses contextos esta relacionado a um ambiente especifico, assim como
assegura Santos (2016), quando afirma que se compreende por contexto de cultura o espago
social e cultural, conectados as ideologias e aos acontecimentos histdricos e socioculturais, e
por contexto de situacdo, 0 ambiente momentaneo no qual o texto atua. Dessa forma, os dois
contextos se diferem, ja que um se relaciona ao fator imediato no qual o texto funciona e outro
ao sociocultural, mas ambos influenciam as escolhas léxico-gramaticais nas producdes textuais
escritas ou orais e os resultados delas. Sabendo o que significa contexto, partimos agora para
0 texto.

Silva (2016, p. 21) afirma que os textos “sdo estruturas discursivas carregadas de valor
ideologico™. Ou seja, todo texto é produzido dentro de um contexto, ele é resultante do conflito
entre esse contexto e 0s aspectos que o constituem. Ele ainda pode ser caracterizado como uma
construcdo metafuncional, isto €, um aglomerado de significados ideacionais, interpessoais e
textuais (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Sendo assim, 0s textos ndo se limitam a ser
apenas resultados dos contextos, mas também construcdes que carregam inimeros significados,
sejam eles ideacionais, interpessoais ou textuais.

As variaveis do contexto de situacdo, nosso foco, possuem algumas divisbes e

especificacbes, como podemos observar abaixo:

Figura 1: As variaveis do contexto de situacéo

VARIAVEIS DO CONTEXTO DE SITUACAO

O O
14
Atividade ZE)« Participantes 8 Funcdo da linguagem
Q  desenvolvida pelos f envolvidos no texto. = utilizada no texto.
S participantes. w
< @
O Participantes Modo em que a
Objetivo do texto. envolvidos na linguagem esté sendo
situacao. utilizada: oral, escrito

e/ou nao verbal.

Fonte: adaptado de FUZER; CABRAL (2014, p. 30).
Com base na figura em destaque e nas observaces feitas por Fuzer e Cabral (2014), é
possivel notar que a variavel campo esta vinculada a finalidade da atividade que se desenvolve

no texto e ao objetivo de sua producdo. As relacGes estdo direcionadas aos participantes, com
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quem escreve, I&, e, também, com a distancia entre quem produz e consome cada texto. Ja o
modo refere-se a funcéo exercida pela linguagem, ao meio em que ela é expressada e ao canal
utilizado para divulgéa-la.

Fuzer e Cabral (2014) ainda comentam que as variaveis sdo realizadas por metafuncdes
da linguagem, sendo elas: metafuncéo ideacional (campo), metafuncéo interpessoal (relacéo)
e metafuncgéo textual (modo). As metafungdes podem ser definidas como “categorias propostas
para explicar a realizacdo das formas gramaticais no contexto de situa¢do” (SILVA et al., 2015,
p. 148). Nesse aspecto, cada metafuncdo da linguagem é responsavel pela atuacdo de uma
variavel contextual, o que possibilita, dentre outras coisas, a explicacdo da compreensao
situacional e da organizacdo das informacdes.

Tendo em vista que os textos dependem de um contexto e que toda a nossa comunicagédo
é realizada por meio de géneros, que sdo responsaveis por tornarem os textos semelhantes!
(GOUVEIA, 2014), podemos destacar que um dos géneros que se mostram indispensaveis no
contexto escolar é a exposicdo, que segundo Muniz da Silva (2015), faz parte da familia dos
argumentos. Nesse aspecto, ele possibilita a apresentacdo de posicionamentos por meio da
utilizacdo de argumentos norteados por evidéncias, e tem como funcdo discutir uma
probleméatica (MUNIZ DA SILVA, 2014).

A defesa de um ponto de vista, ancorada por argumentos plausiveis, também é
encontrada em artigos de opinido. Dessa forma, a exposicao, que ndo é popularmente difundida
como género na escola, pode ser trabalhada a partir do macro género artigo de opinido. Ele se
apresenta como um dos temas que compdem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e 0
Documento Curricular do Tocantins (DCT), sendo um contetido programético para as turmas
de EM.

O género exposicao, a partir do artigo de opinido, proporciona aos educandos um meio
para se expressarem e darem a opinido deles sobre fatos atuais e relevantes. Ndo s isso,
possibilita também que essa opinido seja dada de forma a levar em consideragdo seu contexto
social, suas vivéncias e as variaveis do contexto de situacdo em que esse texto esta sendo
produzido.

Além de manifestar o ponto de vista do autor, o artigo de opinido apresenta um discurso
dissertativo-argumentativo, que comentado por Birck (2010), tem como intengédo principal

persuadir e convencer o interlocutor, valendo-se de argumentos convincentes para isso. Ou seja,

! Adaptado a partir da tradugdo realizada por GOUVEIA (2014).
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a argumentacdo visa justamente a exposicdo ou a acdo do escritor em relagcdo ao assunto
abordado.

Desse modo, ele é um tépico fundamental para o desenvolvimento dos estudantes, e seu
estudo pode oportunizar diversos aprendizados e contribui¢des, como por exemplo, a producéo
de uma boa redacdo no ENEM. Tendo em vista que o artigo de opinido precisa ser trabalhado
nas turmas de EM, podemos utiliza-lo para aprimorar o desempenho dos alunos na realiza¢éo
das producdes escritas, ja que tanto a redacao avaliada no ENEM quanto o artigo de opinido
sdo produzidos, em sua maioria, utilizando o texto dissertativo-argumentativo.

Para que as escolhas Iéxico-gramaticais sejam realizadas de forma mais precisa e de
acordo com o que o autor deseja transmitir, é necessario que ele leve em consideracdo as
varidveis do contexto de situacdo e o contexto de cultura. Sabendo qual o objetivo do texto,
veiculo em que circula, linguagem geralmente utilizada e outros aspectos relacionados, o
escritor construird seu texto com um repertério mais adequado as necessidades e intencdes dele.
Consideremos a seguir duas etapas do Ciclo de Aprendizagem Baseado em Géneros utilizadas

para promover a compreensao de campo, relagéo e modo.

3 DESCONSTRUCAO, LEITURA DETALHADA, CONSTRUCAO INDIVIDUAL E
REESCRITA AUTONOMA DO ARTIGO DE OPINIAO

Para que a exposicdo a partir do artigo de opinido pudesse ser trabalhada de forma a
propiciar uma analise da influéncia do contexto de cultura e, principalmente, das variaveis do
contexto de situacdo, utilizamos o Ciclo de Aprendizagem Baseado em Géneros (Pedagogia de
Géneros), um programa de letramento que contribui para com o desenvolvimento da leitura e
da escrita dos estudantes. Ele foi criado em 1980 por “um grupo de pesquisadores educadores
e linguistas sisttmico-funcionais da chamada Escola de Sydney” (MUNIZ DA SILVA, 2015,
p. 20).

O programa “Ler para Aprender”, expressao traduzida para a Lingua Portuguesa (LP) a
partir da denominacdo original Reading to Learn, utiliza uma metodologia propria para ensinar
géneros, o que facilita todo o processo de escrita e de compreensao da fungéo social dos textos.
“Reading to Learn” (R2L) € a terceira e atual fase do projeto, que € resultado de um
aprimoramento das outras duas etapas, como garante Oliveira (2019):

O projeto passou por trés grandes fases: a primeira surgiu nos anos 1980, denominada
Linguagem e poder social; a segunda, com a descricdo gos géneros que os alunos
devem ler e escrever, nos anos 1990, denominada Escrever corretamente; por fim,
ocorreu o desenvolvimento de uma metodologia para integrar leitura e escrita com a
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aprendizagem, na década de 2000, denominada Ler para aprender (OLIVEIRA, 2019,
p. 682).

O R2L apresenta trés niveis de planejamentos, nos quais descreve como 0 ensino € a
aprendizagem de géneros se desenvolve. O objetivo “é preparar todos os estudantes para lerem
e escreverem autonomamente todos 0s textos previstos no curriculo escolar, utilizando o que
aprenderem através da leitura nas atividades de producéo escrita” (MUNIZ DA SILVA, 2015,
p. 21). Esses trés niveis se unificam num processo de preparacdo para que os estudantes
consigam ler e escrever autonomamente. Ou seja, eles devem aprimorar a escrita e a leitura,
aproveitando os conhecimentos adquiridos enquanto leem para aperfeicoar seus textos, visando
uma independéncia ao praticar estas acoes.

Para alcancar esse objetivo, o projeto apresenta estratégias metodoldgicas que auxiliam
0s educadores no processo de mediagdo do ensino, possibilitando que os alunos consigam um
bom desempenho de aprendizagem. Esse fator é fundamental, pois essas estratégias estdo

diretamente ligadas a pedagogia de géneros,

uma proposta de letramento que aborda questdes escolares que vao além da sala de
aula; mais especificamente, os proponentes da PG entendem que o sistema
educacional é responsével por perpetuar a desigualdade entre estudantes com relacéo
a sua participacdo nas atividades de aprendizagem desenvolvidas coletiva e
individualmente a partir da leitura (ROTTAVA; SANTOS; TROIAN, 2021, p. 11).

O foco ndo recai apenas sobre os estudantes mais ativos, pelo contrério, todos sdo
atendidos de forma igualitaria. O acompanhamento do estudante na aquisi¢cdo de conhecimentos
especificos sobre o0s textos deve propiciar ao grupo o mesmo tratamento, considerando fases de
aprendizagem e graus de dificuldades, no desenvolvimento das habilidades requeridas a
producdo textual.

Como mencionado, existem trés niveis de procedimentos do programa R2L e eles
funcionam como um suporte aos estudantes, na tentativa de ajuda-los a desenvolverem suas
habilidades nas producgdes escritas de textos e nas leituras. Para explicitar melhor, vejamos

abaixo como eles se organizam.

Figura 2: Niveis de estratégias que estruturam o programa R2L



18

)

~ Escrita ; i
Desconstrucio - Leitura Reescrita Construcio do .
¢ conjunta detalhada conjunta peri(;;do Ortografia
~ Escrita ‘ Reescrita Escrita de
individual individual perfodos

Fonte: adaptado de Muniz da Silva (2015, p. 23 apud ROSE; MARTIN, 2012).

Apesar dos trés planos constituintes, utilizamos apenas as etapas de preparacao para
a leitura (desconstrucdo), leitura detalhada, escrita autbnoma e reescrita individual. A
desconstrucdo consiste no conhecimento prévio sobre o assunto a ser abordado no texto, a
leitura detalhada baseia-se numa leitura minuciosa, destacando partes importantes e analisando
0 género de forma geral, ja a escrita individual € 0 momento em gue o aluno constroi seu proprio
texto apoés realizar as duas etapas anteriores e a reescrita individual é a fase em que o aluno,
depois de um direcionamento por meio do género bilhete orientador adaptado de Fuzer (2012),
refaz o que ja redigiu com o intuito de aprimorar sua escrita.

Vale ressaltar que as fases podem ser desenvolvidas separadamente, ou seja,
dependendo do objetivo, algumas delas podem ser selecionadas e trabalhadas sem a necessidade
de explorar todo o programa. Sendo assim, baseado em Muniz da Silva (2015 apud ROSE;
MARTIN, 2012), faz-se importante destacar que essa juncao contribui diretamente ndo s6 com
0s estudantes, mas com os professores também. Ela possibilita que os docentes de LP possam
mediar a aprendizagem dos géneros, leitura e escrita da melhor forma possivel, facilitando a

aprendizagem dos discentes.

4 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Para que uma pesquisa seja desenvolvida de forma a retratar com preciséo os resultados
alcancados, faz-se imprescindivel o subsidio de uma metodologia norteadora. Portanto,
evidenciaremos nesta secdo a série de etapas seguidas para 0 progresso deste estudo, assim
como detalharemos e ilustraremos como se deu cada movimento de realizagdo desses estagios

metodoldgicos.
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4.1 Contextualizagdo da pesquisa

A proposta de utilizacdo da compreensdo das varidveis contextuais para subsidio da
escrita e reescrita individual de artigos de opinido (com foco na exposi¢ao de um ponto de vista)
surgiu nas aulas de Redacdo ministradas a partir do PRP, Ndcleo de Lingua Portuguesa, da
UFNT. A escolha das fases de desconstrucdo e leitura detalhada para promocao dessa
compreensdo derivou do contato com o Ciclo de Aprendizagem Baseado em Géneros (MUNIZ
DA SILVA, 2015), que tem fundamental importadncia no processo de leitura e escrita
textual/literaria.

O PRP é um projeto da CAPES, o qual possibilita uma imersdo de graduandos em
licenciaturas no contexto educacional brasileiro. Como bolsistas do PRP, adentramos a sala de
aula e nos deparamos com o diagnostico (oral) que havia sido provido pela preceptora sobre as
dificuldades de leitura e de escrita dos estudantes na aquisi¢ao dos textos curriculares. Em sua
analise, a professora da turma enfatizou as adversidades enfrentadas pelos alunos em relacdo a
leitura e a escrita de modo geral, e isso nos motivou a trabalhar esses dois aspectos utilizando

fases do programa R2L, mecanismo de ensino que conhecemos durante as atividades do PRP.

4.1.1 Breve caracterizagio da escola campo?

A pesquisa foi desenvolvida numa instituicdo escolar publica de tempo integral® que
atende cerca de duzentos e sessenta e trés alunos, sendo todos matriculados nas séries da etapa
final da EB. Sua localizacdo compreende uma area periférica da cidade de Araguaina-TO, 0
que acarreta o atendimento de um publico diverso, tendo individuos da zona urbana e rural,
majoritariamente mais desfavorecidos social e economicamente. A grade de professores €
formada por profissionais com formacéo na area de atuagdo, tendo inclusive ex-estudantes
como membros, fator que contribui para uma boa avaliacdo da unidade por parte da comunidade
local.

O funcionamento da escola, conforme explicitado em seu Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) referente ao ano de 2020, ¢ focado na aprendizagem e planejamento do “Projeto de Vida”
do corpo discente. O modelo pedagodgico adotado ¢ denominado “Jovem em A¢do” e tem como

objetivo o desenvolvimento do protagonismo individual e a construcdo de progresso para além

2 As informac@es contidas nesta subsecdo foram retiradas do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade de
ensino, referente ao ano de 2020.
3 0 nome fantasia da instituicdo escolar ndo foi mencionado visando a preservacéo de sua identidade.
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do ambiente escolar, o “Pds-médio”. Para isso, conta-se também com disciplinas eletivas
oferecidas semestralmente e com o estudo orientado, no qual os alunos possuem um tempo
destinado para realizar as atividades pedagogicas. Tais dados, alinhadas ao projeto de vida de
cada um, contribuem para uma formacéo social e ndo apenas profissional. Esse dado também

influencia o indice de aprovagéo do colégio, que variou entre 90% e 94% nos ultimos anos.

4.1.2 Das condicdes de trabalho

As atividades do PRP aconteceram de forma remota devido a pandemia da COVID-19,
0 que culminou no desenvolvimento de aulas com momentos sincronos e assincronos. Os
primeiros se dividiram em trés aulas via plataforma Google Meet e periodos integrais para sanar
as duvidas dos estudantes através de um grupo de WhatsApp, como podemos observar nas
Figuras 3 e 4. Ja os segundos aconteceram por meio de um Roteiro de estudos, elaborado e
aplicado pelo residente e pela preceptora. Esse roteiro continha contetdos e exercicios sobre o
artigo de opinido (exposicdo) e o texto dissertativo-argumentativo, e foi produzido com o
proposito de nortear os estudantes no processo de aprendizagem destes topicos, tendo em vista
o formato ndo presencial das aulas.

E valido acrescentar que os alunos recebiam os roteiros de estudo através da plataforma
Google Sala de Aula. Eles também podiam buscé-los e deixa-los, depois de trabalhados, na
unidade de ensino, caso ndo possuissem acesso a internet ou disponibilizassem de aparelhos

digitais em casa.

Figura 3: Aula de Redagdo com foco na etapa de desconstrucéo do texto

A Lei 11.340 de 7 de agosto de 2006 ¢ popularmente conhecida como
Lel Maria da Penha, 0 nome que deu origem a lei foi em homenagem a
sofreu abusos por parte do marido. Alem disso, como

de um tiro nas
©ostas, enquanto dormia.

. O autor do disparo foi seu marido, o professor Universitino Marco
Anténio Viveiros. C dua o

| cle tenfou matada novamente, desta ver, por skrochodie o
afogamento, durante o banho.

Sobrevivente do cacs, Maria da i"enha Fernandes lutou bravamente
houvesse stica. foi auando fez uma denincia oo blica O

Fonte: acervo PRP préprio.
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A Figura 3 refere-se a uma aula de Redacdo ministrada para uma turma da 2° série do
EM, na qual foi realizada a etapa de desconstrugdo de um artigo de opinido, destacando pontos
relevantes para a compreensdo da tematica presente no texto. Devido a instabilidade de conexao
com a internet, apenas o residente e a preceptora mantinham suas cameras ligadas. A
participacgdo dos estudantes se dava por meio da habilitacdo do microfone e pelo chat na aba de

mensagens interativas da plataforma.

Figura 4: Grupo de WhatsApp da turma
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Fonte: acervo PRP proprio.

O grupo de WhatsApp representado na Figura 4 foi pensado e criado pela preceptora
com o intuito de sanar duvidas dos estudantes em relacdo aos contetdos trabalhados em sala,
tendo em vista a restricdo de tempo das aulas. Além disso, objetivava acompanhar o
desenvolvimento das atividades solicitadas e aumentar a interacdo e a aproximacgdo entre
professor, alunos e residentes.

O modelo de pesquisa participativa adotado por n6s baseou-se na necessidade de ir além
da coleta de dados, pois com a pesquisa-acdo tivemos a oportunidade de nos inserir
efetivamente no ambiente pesquisado. Esse formato de pesquisa € definido por Thiollent (1996)
como um estilo de base empirica que relaciona a agdo com a busca por uma solucdo da
problematica coletiva, de modo que haja uma participagdo cooperativa entre os individuos
inseridos no ambiente foco da pesquisa.

Além disso, oferece “subsidios para que, por meio da interacdo entre pesquisadores e

atores sociais implicados na situacdo investigada, sejam encontradas respostas e solucGes
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capazes de [...] mobilizar os sujeitos para ac¢des praticas” (TOLEDO; JACOBI, 2013, p. 158).
Ou seja, o investigador busca oferecer mecanismos que favorecam a atuagéo de todos os agentes
sociais nas dindmicas desenvolvidas durante a pesquisa-acdo. Nesse aspecto, nossa presenca,
como pesquisadores participantes da situacdo, ndo se restringiu a coleta de dados, ela aconteceu
em todas as etapas, desde o estudo da problemética até os resultados alcangados com as
intervengdes realizadas.

Para alcangarmos nosso proposito, contamos com uma equipe de trabalho formada pelo
discente do Curso de Letras, pela professora da turma e pela orientadora deste trabalho, ou seja,
residente, preceptora e coordenadora do PRP, respectivamente. Também dispomos da adeséo
dos estudantes da classe focalizada. Vale destacar que o0 avango de todas as fases contou com a
participacdo do residente e da preceptora nas questfes relacionadas a elaboracdo de materiais
didaticos (roteiro de estudos, questionario sobre o artigo de opinido, slides utilizados nas aulas
sincronas e bilhetes orientadores), ministracdo das aulas e atendimentos individuais aos
educandos, e da coordenadora no que diz respeito as orientacdes acerca da teoria e metodologia
empregadas.

As discussOes sobre os conteudos a serem abordados nas aulas aconteceram
semanalmente, juntamente com a preceptora e os demais residentes. Nesses encontros (Figura
5) compartilhamos experiéncias e debatemos quais estratégias eram validas e indispensaveis
para um bom atendimento aos estudantes do EM. Todos os contetdos estavam alinhados a
BNCC e ao DCT, pois sdo documentos oficiais que guiam o curriculo educacional da
instituicdo. Dessa forma, observando o bimestre de referéncia, verificamos quais questdes eram
abrangidas nesses documentos norteadores e a partir disso adaptamos e desenvolvemos nossa

pesquisa, sem alterar a grade programatica de contetdos estudados pela turma.

Figura 5: Reunifes semanais do PRP
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Fonte: acervo PRP proprio.

Evidenciamos na figura em destaque dois encontros semanais entre os participantes do
PRP. O primeiro apenas entre residentes e preceptora, no qual discutiu-se tematicas presentes
na BNCC e no DCT que pudessem ser incorporadas na sala de aula, e a outra com a incluséo
da coordenadora, direcionada a aspectos mais amplos, como a metodologia e a teoria aplicadas
no decorrer das atividades escolares.

4.2 Selecdo do corpus

A pesquisa foi desenvolvida numa turma de 2° série do EM. Para a coleta de dados
recorremos a trés atividades, sendo elas: a desconstrucdo e a leitura detalhada de um artigo de
opinido, a resolucdo de um questionario e um roteiro de estudos. O primeiro, um texto opinativo
intitulado 15 anos da Lei Maria da Penha, escrito por Maria Claudia Goulart (Anexo A), é uma
composicao que retrata fatos relevantes sobre os quinze anos da Lei n® 11.340, mais conhecida
como Lei Maria da Penha, tendo sido utilizado para a compreensdo das variaveis contextuais.
O segundo € um questionario sobre o0 assunto do texto enfocado, que exigia dos alunos respostas
sobre suas percepcdes em relacdo ao conteudo escrito. Ja o terceiro solicitou que os estudantes
desenvolvessem escritas individuais de um artigo de opinido. A coleta de dados resultou num
conjunto de dezoito questionarios respondidos e dezoito textos elaborados pelos discentes.

Na tentativa de alcangcarmos nosso objetivo realizamos primeiro a desconstrucao de um
exemplar. Sendo assim, destacamos quem foi/é Maria da Penha, como, quando, onde e porque
a lei surgiu, qual sua finalidade etc. Em seguida, partimos para a leitura detalhada, na qual

observamos 0s aspectos do texto, como a autora expds e defendeu seu ponto de vista, quais
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argumentos utilizou, o tipo de linguagem empregado, 0s personagens que apareciam na obra,
como o texto se estruturava e quais as percepcdes dos alunos acerca do artigo de opini&o lido.
E valido evidenciar que outros exemplos de textos foram explorados, porém, focalizamos mais
a fundo apenas um, dada a quantidade de aulas disponibilizadas para o contetdo.

Apos a realizacdo da desconstrucédo e da leitura detalhada, os alunos responderam um
questionario sobre o artigo de opinido debatido em sala, a fim de verificar suas percepcdes
acerca do tema enfocado e do texto de forma geral. Em seguida, partiram para a construgdo
autébnoma, pois se encontravam mais aptos para desenvolvé-la, ja que haviam realizado uma
preparagdo para a leitura, a leitura em si de um exemplar e respondido questdes com foco nas
caracteristicas do texto. O objetivo era, além de fazer com que eles expusessem suas opiniées
sobre temas atuais, analisar como as variaveis contextuais iriam contribuir para o
desenvolvimento de suas construc@es individuais de significados textuais.

Posteriormente o recebimento das produgdes escritas, realizamos a leitura e provemos
feedbacks aos estudantes por meio de bilhetes orientadores. Os bilhetes orientadores tinham
como proposito orientar a reescrita dos artigos de opinido elaborados e, dessa forma, fazer com
que os alunos conseguissem identificar os pontos que demandavam mais atencdo e redigissem
seus conteudos escritos realizando os ajustes necessarios.

A turma enfocada € integrada por vinte e dois alunos, mas apenas dezoito conseguiram
realizar a devolutiva de todos os materiais solicitados. Tendo em vista 0s objetos coletados,
nosso corpus, para este trabalho, é composto por dois questionarios sobre o texto opinativo 15
anos da Lei Maria da Penha, dois artigos de opinido elaborados pelos discentes ap6s 0s
momentos de desconstrucéo e leitura detalhada de um exemplar e dois bilhetes orientadores
fornecidos para as reescritas dos textos.

4.3 Procedimentos de andlise dos dados

Em relacdo aos procedimentos da anélise de dados, recorremos aos aspectos teoricos da
LSF e levamos em consideracdo o sistema de estratos linguistico-discursivos encarregado da
configuracdo do contexto de situacéo a partir das variaveis contextuais campo, relacéo e modo.

Consideremos a Figura 6 para representagdo dos instrumentos analisados na se¢éo seguinte.

Figura 6: Instrumentos analisados na proxima se¢éo
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Questionarios referentes ao artigo de opinido abordado em sala para compreenséo das
variaveis contextuais (campo, relacdo e modo).

A 4

Artigos de opinido elaborados apds as etapas de desconstrucao e leitura detalhada de

um exemplar.

Bilhetes orientadores providos aos estudantes para as reescritas individuais dos
textos.

Fonte: Autoria prépria.

Primeiramente, com o auxilio de um questionario, observamos como os estudantes, por
meio da desconstrucdo e da leitura detalhada, compreenderam as varidveis contextuais. Em
seguida, analisamos como eles utilizaram essas variaveis (campo, relacdo e modo) para elaborar
seus artigos de opinido de forma autdbnoma. Logo apoés, verificamos de que forma eles
receberam os bilhetes orientadores e desenvolveram as reescritas individuais dos textos. Vale
salientar que nas passagens referentes aos bilhetes orientadores, utilizamos “negrito” para

destacar (destaques nossos) os elementos Iéxico-gramaticais analisados (Quadros 4, 5 e 6).

5 ANALISANDO COMO OS ESTUDANTES COMPREENDERAM AS VARIAVEIS
CONTEXTUAIS E EXPULSERAM SEUS PONTOS DE VISTA NOS ARTIGOS DE
OPINIAO

Uma das dificuldades encontradas por docentes da EB é o momento do ensino e
aprendizagem de textos, pois esse processo exige uma metodologia que atenda simultaneamente
as necessidades de leitura e de escrita dos educandos. Levando em consideracdo 0s passos e
métodos descritos na secdo anterior, analisamos duas mostras de cada instrumento de
investigacdo utilizado na coleta dos dados. Sendo assim, focalizamos dois questionarios, dois
artigos de opinido e dois bilhetes orientadores. Os elementos selecionados pertencem a dois
alunos da turma, servindo como base para este estudo. A identificacdo de cada elemento do

corpus ser feita da seguinte forma: primeiro dado (Aluno A) e segundo dado (Aluno B).

5.1 Compreensao das variaveis contextuais

Apos a realizacdo da desconstrucdo e da leitura detalhada (MUNIZ DA SILVA, 2015)

de um exemplar, na tentativa de observar a compreensédo das variaveis contextuais, solicitamos
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a resolucdo de um questionario. As respostas providas pelos estudantes tiveram como base o
artigo de opinido 15 anos da Lei Maria da Penha, trabalhado durante as aulas de Redacéo da

turma. Vejamos abaixo algumas questdes importantes que evidenciam as percepcdes e

entendimentos dos alunos em relacdo ao texto.

Quadro 1: Percepc0es e entendimentos acerca das variaveis contextuais

PERGUNTA RESPOSTA ALUNO A RESPOSTA ALUNO B
(1) Qual o objetivo do artigo | “Da a opinido sobre algo que | “Dar sua opinidao sobre o
de opinido? esta acontecendo”. assunto”.

(2) Transcreva uma parte do
texto em que a autora defende
sua opiniao.

“Acredite, ainda temos que
brigar para que uma medida
protetiva seja concedida”.

“O que podemos evidenciar
neste caso, é que vivemos num
pais que repercute perplexidade

nas redes sociais”.

“Mulheres, Pamella Holanda,
DJ Ivis”.

“Maria Claudia, para todos,
Jornal eletronico ND+”.

3 Quiais personagens | “DJ Ivis, Pamella”.
aparecem no texto?

(4) Quem escreveu o texto?
Para quem ele é destinado?
Em qual veiculo ele foi
publicado?

(5) Qual a linguagem utilizada
no texto, verbal escrita ou néo
verbal? Qual o modo de
organizagao utilizado,
argumentativo ou expositivo?
(6) O texto possibilita o
entendimento de qual

“Maria Claudia Goulart
psicologa. Jornal eletrénico
ND+, pessoas que se importa”.

“Verbal
argumentativo”.

“Verbal. argumentativo”. escrita,

“Sobre a violéncia contra a
mulher. Que ainda precisa lutar

“Violéncia contra mulher. Que a
lei pode estda mudando™.

assunto? E o que vocé muito contra esse assunto que

entendeu desse assunto? vem cada estando na
sociedade”.

(7) A autora do texto utiliza | “Que o pais demonstra uma | “Recentemente, o caso de

alguns argumentos para | grande inoperadncia perante as| Pamella Holanda trouxe a tona
defender sua ideia. No | mulheres”. toda omissdo e negligencia do
segundo paragrafo ela pais em relagdo a esta questdo”.

apresenta um argumento de
exemplificago. Que
argumento é esse?

Fonte: Autoria prépria.

Em (1), a pergunta tem o intuito de identificar a fungdo social de um artigo de opiniéo,
ou seja, esta relacionada a variavel campo. Podemos observar que as respostas obtidas (“Da a
opinido sobre algo que esta acontecendo” / “Dar sua opinido sobre o assunto”) demonstram
entendimento em relacdo ao objetivo do texto enfocado, que é expressar a opinido do autor
sobre um determinado assunto. Tendo em vista este aspecto, verificamos em (2) trechos em que
a autora apresenta suas ideias, dando destaque para expressdes como “ainda temos” (advérbio

de tempo + verbo ter na terceira pessoa do plural) e “podemos evidenciar” (verbo poder na
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terceira pessoa do plural + verbo transitivo direto). Isso sinaliza que, ao lerem o texto, eles
perceberam que se tratava de um artigo de opinido, relacionando-o com sua finalidade
comunicativa.

Nas questdes seguintes, em (3) e (4), buscamos centralizar a variavel relacdo, ou seja,
verificar as relacfes presentes no corpo do texto e observar aspectos importantes, como autor,
publico e veiculo de circulacdo. Além de conhecer o objetivo de um texto é necessario utilizar
personagens em sua composicdo, pois eles dardo dinamicidade ao enredo e estabelecerdo
relacBes dentro e fora do texto. Os estudantes destacaram simbologias significativas no contexto
da historia (“Dj Ivis, Pamella” / “Mulheres, Pamella Holanda, Dj Ivis™), bem como a autora do
texto (“Maria Claudia Goulart™), o jornal eletrénico em que foi publicado (“Jornal eletrénico
ND+) e 0 publico que o consumiria (“pessoas que se importa”/ “todos”). E importante salientar
que os artigos de opinido sao elaborados, em sua maioria, para serem consumidos, e conhecer
0 grupo-alvo é fundamental no momento da producéo.

O modelo de organizagdo e a linguagem utilizada estdo associados a variavel modo,
sendo essenciais para a obtencdo de um texto fluido, coeso e coerente, conforme a norma padrédo
da LP. Em (5) é possivel observar que os alunos apontaram o modo de organizagdo
argumentativo (“argumentativo”) e 0 uso da linguagem verbal escrita (“Verbal” / “Verbal
escrita”) como partes de um artigo de opinido. As informacdes se confirmam, ja que, como
sustenta Birck (2010), ele utiliza argumentos para defender pontos de vista, e 0 exemplar
fornecido esta no formato escrito.

Nos dois ultimos questionamentos, os estudantes expuseram suas percepc¢des em relacao
ao conteldo abordado no texto. Eles destacaram em (6) o tema central (“Violéncia contra
mulher”) e quais suas opinides sobre ele (“a lei estd mudando” / “ainda precisa lutar muito
contra esse assunto”). Essa foi uma forma de colocar no papel suas impressdes acerca de um
assunto atual, servindo também como preparacdo para a exposi¢do de um ponto de vista que
seria feita posteriormente na escrita individual. J& em (7), tendo em vista a necessidade de
argumentos plausiveis para a defesa de uma ideia, prop6s-se a identificagdo de um exemplo
utilizado pela autora no segundo parégrafo (‘o pais demonstra uma grande inoperancia perante
as mulheres” / “o caso de Pamella Holanda trouxe a tona toda omissao e negligéncia do pais em
relacdo a esta questdo”). Dessa forma, foi possivel verificar a compreenséo deles em relagdo ao
uso de argumentos e sua futura utilizag&o.

As questdes propostas tinham o objetivo de analisar como as variaveis campo, relagéo e

modo foram compreendidas pelos alunos. Nesse sentido, os resultados alcan¢ados se mostraram
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positivos, pois, a partir das respostas obtidas, observamos que eles identificaram a finalidade
social do artigo de opinido, alguns argumentos utilizados, 0 modo de organizagao e a linguagem
presentes no exemplar, dentre outros elementos que compdem as variaveis contextuais. E
importante acentuar que essa compreensdo se deu por meio das etapas de desconstrucéo e leitura
detalhada, j& que ambas serviram como base para a imerséo textual feita. Na proxima subsecéo,
verificaremos de que forma elas foram empregadas nas producdes escritas deles.

5.2 Etapa das producdes escritas

Depois dos momentos de desconstrucdo, leitura detalhada e resolugdo de um
questionario acerca do texto, os estudantes partiram para a escrita individual. Cada aluno
escolheu um dos quatro temas propostos no roteiro de estudos (Racismo no Brasil, Violéncia
doméstica, O impacto das Fake News na vida das pessoas e Mobilidade urbana) e elaborou a

primeira versdo do seu artigo de opinido. Observemos a seguir o texto produzido pelo Aluno A.

Quadro 2: Transcrigio do artigo de opini&o Aluno A

“As [sic]* veias abertas do racismo Brasileiro

Popularmente, € instituido que a democracia é o regime no qual a desigualdade se faz ausente,
teoricamente temos que a democracia é capaz de aniquilar o racismo. porém [sic] vivemos em um
pais miscigenado, que possui suas veias abertas ao racismo. logo, [sic] tal fato permanece na teoria,
ascendendo debates [sic] racismo e o0 acolhimento a outros movimentos.

A injusta acusacdo de furto feita ao jovem negro Matheus Ribeiro, oriundo de um Casal Branco,
[sic] é mais um caso de injria racial presente no Brasil. E evidente que a discriminagio perpetua na
sociedade desde os primoérdios da escravidao. todavia, [sic] debates acerca desse tema, incentivam a
construcdo de uma sociedade mais justa e resistente, por meio de rodas de conversa e a cresente [sic]
forca dos movimento [sic].

Contudo, ao estudar a palavra “racismo” sempre o primeiro assunto ¢ a intolerncia ao povo negro.
Certamente ha uma diferenca nos casos de racismo contra pretos(as), com 0s casos de preconceito as
[sic] demais camadas sociais. Sendo assim ndo podemos esquecer do acolhimento as “minorias”, por
exemplo a comunidade LGBTI+... [sic] entre outras que sofrem discriminag@o constantes”.

Fonte: Transcri¢do propria.

Vejamos agora, no Quadro 3, o texto elaborado pelo Aluno B. Nosso objetivo ndo
consiste na realizagdo de uma comparacao direta entre os artigos de opinido, o foco recai em
analisar a utilizacdo das varidveis contextuais nas producdes, assim como alguns aspectos

estruturais dos dois exemplares.

4 A expressao [sic] representa a escrita literal das palavras ou passagens transcritas.
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Quadro 3: Transcricdo do artigo de opinido Aluno B

“Violéncia

A violéncia estd cada vez mais frequente em nossas vidas [sic] principalmente em relagdo as
mulheres, existe [sic] varias [sic] formas de violéncia, fisica, mental etc. Claro que existe meios de
protecao.

Mais [sic] nem sempre as mulheres pedem ajuda por medo do agressor, medo que ele podera vim
[sic] fazer com ela. Algumas nem sabem que estdo vivendo uma violéncia psicolégica por exemplo.

Mesmo com medo temos que denunciar [sic] para que possamos acabar ou combater cada vez mais
com isso na nossa sociedade, para que mais mulheres possa [sic] vencer os seus medos e denunciar”.

Fonte: Transcri¢éo propria.

As variaveis contextuais campo, relacdo e modo (FUZER; CABRAL, 2014) funcionam
como base para a escrita de todos os textos, ja que levam em consideracdo elementos do proprio
género enfocado. Sendo assim, verificaremos agora o uso dessas variaveis nas construcdes dos
artigos de opinido (exposicao de pontos de vista) transcritos nos Quadros 2 e 3.

Em relacdo ao campo (finalidade da pratica social), desempenhado através da
metafuncdo ideacional, observamos que as escolhas léxico-gramaticais ocorreram em virtude
do proposito comunicativo. Os Alunos A e B produziram um texto de opinido, ou seja,
expressaram seus pontos de vista; o primeiro sobre o racismo no Brasil e o segundo acerca da
violéncia doméstica contra mulheres. O campo em A se refere a exposi¢do do ponto de vista de
um estudante da EB sobre a presenca estampada do racismo na sociedade brasileira, enquanto
em B, consiste na exposi¢do do ponto de vista de um aluno da EB acerca da violéncia doméstica
sofrida por mulheres na sociedade. Os dois assuntos possuem grande relevancia, pois sdo atuais
e necessitam de um posicionamento objetivo, como fizeram os estudantes-autores no decorrer
das producdes.

Alguns exemplos de linguagem encontrados nos textos que indicam a presenca da
variavel campo sdo: (Aluno A) “vivemos em um pais miscigenado, que possui suas veias abertas
ao racismo”, “A injusta acusacao de furto feita ao jovem negro Matheus Ribeiro, oriundo de um
Casal Branco, ¢ mais um caso de injuria racial presente no Brasil”, “E evidente que a
discriminagdo perpetua na sociedade desde os primdrdios da escraviddao”. (Aluno B) “A
violéncia esta cada vez mais frequente em nossas vidas [sic] principalmente em relacdo as
mulheres”, “nem sempre as mulheres pedem ajuda por medo do agressor”, “Algumas nem sabem

que estdo vivendo uma violéncia psicoldgica por exemplo”.
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A identificacdo da variavel contextual campo foi possivel devido aos elementos linguisticos que
possibilitaram a compreensdo do meio ideacional, como atores (“A injusta acusacdo de furto”, “a
discriminacdo”, “a violéncia”, “as mulheres”), processos (“vivemos”, “possui”, “feita”, “perpetua”,
“estd”, “pedem”, “estdo™) e circunstancias (“oriundo de um Casal Branco”, “por medo do agressor”),
por exemplo.

No que diz respeito a variavel relacdo (relacBes presentes no texto), realizada pela
metafuncéo interpessoal, percebemos a utilizacdo de personagens em prol da dinamicidade e
fluidez dos enredos. Em A e B, os participantes das situacdes sao compostos pelos autores dos
textos e por futuros leitores, como a professora da turma e o residente. Ja os participantes do
texto, em A, sdo constituidos pelo estudante e aspectos que conflagram o racismo na cultura do
Brasil; e em B, pelo aluno e a violéncia doméstica contra as mulheres. Em ambos 0s casos essas
simbologias contribuem para o desenvolvimento da historia, pois retratam as ligacdes entre uma
informagdo e outra, acarretando num melhor entendimento do contexto como um todo, vindo a
reforcar os argumentos utilizados para defender a opinido de quem escreve. Em relacdo a
distancia social, ela € maxima em ambas as escritas, pois partem de discentes da EB que se
dirigem a sociedade de modo geral.

Podemos observar nos textos algumas marcas de linguagem que apontam para a variavel
relacdo. Na producéo A, para representar a simbologia do estudante, temos o0 uso da 3° pessoa
do plural (“temos”, “vivemos”, “podemos”) e dos aspectos que conflagram o racismo na cultura
do Brasil notamos (“veias abertas ao racismo”, “injusta acusacdo de furto feita ao jovem negro”,
“injaria racial”, “a discriminacdo perpetua na sociedade”, “intolerancia ao povo negro”). Na
producdo B, a representacdo da simbologia do aluno também ocorre por meio do uso da 3°
pessoa do plural (“nossas”, “temos”, “possamos”, “nossa”) e da violéncia doméstica contra a
mulher se da por expressdes como (“existe varias formas de violéncia”, “medo do agressor”,
“temos que denunciar”).

A utilizacdo da 3° pessoa do plural (n6s) nas construcBes dos textos permitem que 0s
autores estabelecam uma conexao mais profunda com os leitores, bem como os convide para
uma reflexdo conjunta acerca dos temas abordados. Nesse sentido, quando eles optaram por se
colocarem como participantes dos textos, deduzimos que haviam compreendido a variavel
relacdo e seu funcionamento, ja que essa é uma estratégia para dialogar de forma mais proxima
com o publico leitor.

O modo (linguagem utilizada), empreendido por meio da metafuncédo textual, foi
empregado seguindo as particularidades do texto. Nessa perspectiva, tanto o Aluno A quanto o

B desenvolveram o texto de forma verbal escrita, numa linguagem constitutiva e modo de
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organizacdo argumentativo expositivo. Observemos alguns exemplos de linguagem que
indicam a variavel modo nas duas produgdes. Em A, temos (“vivemos em um pais”, “suas veias
abertas”, “ndo podemos”) e em B, (“nossas vidas”, “temos que denunciar”, “possamos acabar”,
“nossa sociedade”, “seus medos”). A linguagem, apenas em partes das producdes escritas,
obedeceu ao vocabulério padrdo da LP, sendo necessaria a adequacdo de alguns trechos ao
modelo formal na fase de reescrita, levando em consideragéo a progressao textual (tema e rema).

Para a elaboracdo dos artigos de opinido, principalmente na parte referente a exposicéo
de pontos de vista, verificamos que os discentes da EB recorreram aos elementos
metafuncionais textuais, tema e rema. O tema € 0 assunto a ser tratado na mensagem, ja o rema
€ 0 que acontece com o tema, seu desenvolvimento (GOUVEIA, 2009). Esses aspectos
pertencentes a metafuncédo textual podem ser notados nas passagens a seguir dos textos A e B,
respectivamente: “a democracia (tema ndo marcado) ¢ capaz de aniquilar o racismo (rema)”,
“A violéncia (tema nao marcado) estd cada vez mais presente em nossas vidas (rema)”.

Ap0s a constatacao de que os estudantes compreenderam a nogdo geral do texto a partir
da ideia de identificacdo das variaveis contextuais campo, relacdo e modo, passamos a destacar
0s aspectos estruturais das producgdes escritas analisadas. O titulo € um elemento essencial para
qualquer texto, haja vista sua conexdo imediata com o assunto retratado. O Aluno A optou por
uma expressao criativa, fazendo meng&o a um racismo escancarado (“As [sic] veias abertas do
racismo Brasileiro”) presente na sociedade brasileira. Em contrapartida, o Aluno B escolheu
uma palavra do ambito geral (“Violéncia”), o que ndo deixa seu tema claro o suficiente para o
publico, pois existem diferentes modos de violéncia com tipificacdo instituida. O termo
“Violéncia” empregado de forma generalizada ndo remete diretamente a temética do texto, neste
caso “violéncia contra a mulher, doméstica”.

Logo apds o titulo, faz-se necessario apresentar a introducdo, que tem como funcgéo
contextualizar o leitor em relacdo ao tema e apresentar a ideia central do autor. No primeiro
texto, o estudante faz um apanhado sobre o termo “democracia” (“a democracia é o regime no
qual a desigualdade se faz ausente™), destacando que, em tese, ela pode aniquilar o preconceito
racial (“a democracia é capaz de aniquilar o racismo”), mas, em seguida, evidencia seu ponto
de vista, afirmando que o Brasil € um pais miscigenado e o racismo esta estampado (“vivemos
em um pais miscigenado”). Na segunda escrita, houve uma inversdo, inicialmente, o aluno
aponta sua opinido principal, ressaltando o fato de a violéncia estar cada vez mais presente na

vida das mulheres (“A violéncia esta cada vez mais presente em nossas vidas”), para depois



32

circunstanciar a existéncia de varios tipos de violéncia (“existe [sic] varias [sic] formas de
violéncia, fisica, mental etc.”).

Outro ponto relevante é o desenvolvimento do enredo, pois nessa parte sao apresentadas
afirmacdes e argumentos para convencer o leitor que a exposi¢éo de seu ponto de vista é correta
e/ou confiavel. O escritor A apontou o caso de Matheus Ribeiro, um jovem negro acusado de
furto por um casal branco, como um exemplo de racismo sofrido cotidianamente por diversos
brasileiros negros (“A injusta acusacgdo de furto feita ao jovem negro Matheus Ribeiro (...) é
mais um caso de injuria racial”). Essa informacdo, em companhia com o argumento seguinte de
que a discriminacdo perpetua na sociedade desde os tempos da escravidao (“a discriminagdo
perpetua na sociedade desde os primordios da escravidao™), sdo recursos fundamentais para o
convencimento de quem esta lendo. A argumentacdo presente em B esta vinculada ao fato de
as mulheres ndo pedirem ajuda por medo do agressor (“nem sempre as mulheres pedem ajuda
por medo do agressor’’), 0U mesmo por nao saberem que estdo sofrendo violéncia, j& que muitas
vezes ela € psicoldgica e ndo fisica (“Algumas nem sabem que estdo vivendo uma violéncia
psicologica por exemplo”). A questdo levantada se mostra relevante, tendo em vista a
desinformacdo acerca dos tipos de violéncia doméstica e do pouco amparo recebido pelas
vitimas no momento de denunciar o agressor.

Para finalizar um artigo de opinido é preciso uma conclusdo plausivel, ou seja, uma
andlise final sobre o topico abordado. Esse € o momento de realizar um resumo geral das
informac@es apresentadas na introducéo e no desenvolvimento do texto. O Aluno A enfatizou
que apesar de todos os tipos de preconceitos, existe uma grande diferenca entre o racismo e as
demais discriminagdes sociais, mas que mesmo assim devemos acolher todas as minorias (“ha
uma diferenga nos casos de racismo contra pretos(as), com os casos de preconceito as demais
camadas sociais”). J& 0 Aluno B destacou que mesmo tendo medo, as mulheres precisam
denunciar o agressor, porque essa é a forma de combater a violéncia doméstica (“Mesmo com
medo temos que denunciar”). Ambas as consideracGes finais se mostram validas, pois retomam
a ideia destaque e reafirmam suas opinides frente as tematicas focalizadas.

Levando em consideragcdo 0s contextos situacional e cultural em que ocorreram as
producdes, as primeiras versdes dos textos produzidos pelos estudantes foram satisfatorias, pois
mesmao enfrentando condic¢des adversas 0s objetivos textuais foram, em grande parte, atendidos.
Dessa maneira, analisando as exposi¢des dos pontos de vista, percebemos que as concepgoes
de varidveis contextuais contribuiram para com o bom desempenho dos alunos na elaboracao

das versoes iniciais dos textos. Desde a fungdo social da comunicagdo até as escolhas léxico-
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gramaticais efetuadas, todas as partes tiveram influéncia das variaveis campo, relacdo e modo,
reafirmando sua consideravel significacéo e importancia do trabalho realizado na desconstrucéo
e na leitura detalhada do artigo de opiniéo.

Porém, é importante mencionar que nem todos os estudantes realizaram as producdes
escritas requeridas. Muitos tiveram dificuldades em participar dos momentos sincronos e
acompanhar as aulas remotas, principalmente devido a falta de acesso a internet e a caréncia de
aparelhos digitais (celular, computador etc.) que possibilitassem suas participacdes. J& outros
ndo se propuseram a tentar ou dar continuidade no que haviam comecado a escrever (ou seja,
tratavam de jovens ja cansados de fracassar em atividades de producao textual), mesmo tendo
todas as informacdes/orientacdes escritas no roteiro de estudos, bem como periodos de
disponibilidade do residente para dirimir as ddvidas em relacdo a realizacdo da tarefa de
producdo textual, atraves da rede social WhatsApp. Nessa perspectiva, dos vinte e dois alunos
que compunham a classe, quatro deles ndo realizaram as atividades propostas, isso em
decorréncia dos motivos citados anteriormente.

Cabe enfatizar também que, dos dezoito textos recebidos, cinco apresentaram contetddos
totais ou parciais retirados da internet. Tais fatos demonstram que a quantidade de aulas e/ou a
metodologia adotada ndo foram suficientes para uma preparacdo completa da turma a ponto de
sentirem seguros para elaborar um artigo de opinido autonomamente, sendo preciso mais tempo
de aula e de preparacdo para a atividade. Na subsecéo a seguir, observaremos como o residente
organizou os bilhetes orientadores e de que modo eles foram recebidos e utilizados pelos alunos

para o desenvolvimento de suas reescritas individuais.

5.3 Bilhetes orientadores

Prontamente ap6s os alunos elaborarem e entregarem as producdes escritas, realizamos
a leitura e fornecemos feedbacks em forma de bilhetes orientadores adaptados de Fuzer (2012).
O objetivo era fornecer informagdes que possibilitassem e auxiliassem uma segunda escrita dos
artigos de opinido, ou seja, uma reescrita dos textos apos a orientacédo do professor em formacao.
Cabe salientar que todos os bilhetes continham uma observacgéo inicial comum, deixando claro
aos estudantes que aqueles encaminhamentos ndo tinham a intengdo de julgar, ofender ou até
mesmo criticar 0 material produzido por eles, mas sim de analisar possiveis inconsisténcias e
inadequacdes linguisticas-discursivas. Esse procedimento visava alcangar como resultado um

texto compreensivel ao leitor em atendimento as exigéncias do artigo de opinido. Vejamos no
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Quadro 4 recortes discursivos dos bilhetes orientadores produzidos pelo professor (residente do

PRP) disponibilizados aos Alunos A e B.

Quadro 4: Reacdes do leitor ao texto do aluno / Elogios a produgéo

ALUNO A

ALUNO B

(8) Adorei seu texto! VVocé aborda o tema de
forma clara e objetiva. (9) Gostei que (10) vocé
conseguiu colocar sua opinido e defender seu
ponto de vista. Citar o caso do jovem Matheus
Ribeiro foi uma (11) 6tima ideia, pois é um
exemplo veridico e conhecido, o que enriquece
muito sua producéo textual. (12) Parabéns pelo

(13) Adorei sua producéo textual escrita! Percebi
gue vocé se inspirou nos textos trabalhados
durante as aulas, mas apresentou sua propria
opinido. Isso é (14) muito bom! (15) Vocé
conseguiu  apresentar sua ideia, seus
argumentos e organiza-los no corpo do texto.
(16) Parabéns!

trabalho!

Fonte: Autoria propria.

Uma das fung¢des basicas dos bilhetes orientadores consiste em “falar acerca da tarefa
de revisao pelo aluno (ou, mais especificamente, sobre os problemas do texto)” (RUIZ, 2001,
p. 67). Porém, destinamos a primeira parte dos bilhetes orientadores aos elogios e as reacdes do
leitor frente aos artigos de opinido produzidos, para s6 depois comentarmos sobre as
inconsisténcias linguistica-discursivas presentes nos textos, conforme constatamos em Fuzer
(2012). Com base nisso, as variaveis contextuais campo, relagdo e modo sé foram focalizadas
na segunda parte das orientacGes. Os bilhetes orientadores permitem que se “estabeleca uma
interlocucdo ndo codificada com o aluno, apontando-se problemas do texto e encaminhando-se
solugdes para a reescrita” (FUZER, 2012, p. 218). Assim, faz-se indispensavel um subsidio
pertinente que colabore para a compreensédo do autor acerca dos elementos que demandam por
atencdo e suas respectivas modificacdes, levando em consideracdo as variaveis campo, relagdo
e modo, e ndo apenas apontamentos das falhas.

Os processos de natureza emotiva evidenciados em (8) e (13) “Adorei” e em (9) “Gostei”
apontam atitudes afetuosas por parte do residente envolvido no processo de reorganizagdo dos
textos. Fuzer (2012) destaca que essa afetividade é fundamental para que 0s estudantes
percebam o interesse do leitor em relacdo ao seu enredo, que nesse momento ele ndo esta ali
para avaliar, mas sim apreciar a obra. Nas passagens (10) e (15), as expressoes declarativas
“Vocé conseguiu colocar sua opinido e defender seu ponto de vista” e “Vocé conseguiu
apresentar sua ideia, seus argumentos e organiza-los no corpo do texto”, respectivamente,
apresentam informacdes com polaridades positivas, acarretando otimismo em relagdo ao que 0
professor acredita que o aluno possa fazer. Isto €, destacando que os alunos (A e B) conseguiram
desenvolver determinadas etapas do processo de escrita com sucesso. Tais afirmagdes séo

essenciais ja que constatam uma fase bem realizada.
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Além da constatagdo de uma etapa cumprida, no trecho (11) “6tima ideia” verificamos
0 uso de um epiteto que qualifica positivamente, na opinido do professor em formacédo, a
estratégia do aluno em apresentar um caso de conhecimento publico para iniciar uma discussdo
sobre o racismo estrutural na sociedade brasileira. O exemplar midiatico servird como um
gancho para o desenvolvimento do tema. Enquanto isso, em (14) “muito bom” observa-se a
utilizacdo de um intensificador acompanhado de um epiteto, salientando o fato de o aluno ter se
inspirado nos textos trabalhados em sala e ter conseguido apresentar sua propria opiniao.

Nos fragmentos (12) e (16), o termo “Parabéns” representa uma avaliacédo positiva, na
qual os estudantes séo felicitados pelo que conseguiram elaborar. Tendo em vista que muitos
alunos possuem receio de o professor ndo aprovar ou gostar do que eles escreveram (FUZER,
2012), essas acOes de elogiar, parabenizar e destacar trechos dos escritos se faz necessarias.
Assim, eles poderdo se preparar para a proxima etapa da leitura do bilhete orientador, na qual

constam orientagdes para a reescrita individual, destacadas no Quadro 5.

Quadro 5: Recortes das orienta¢des para as reescritas

ALUNO A

ALUNO B

Seu titulo (17) ndo precisa de acento agudo no
inicio e nem ser escrito com iniciais maiusculas
em todas as palavras. (18) Que tal realizar essas
adequac0es, retirando o acento agudo e deixando
com iniciais maidsculas apenas a primeira
palavra?

Seu titulo (22) pode ser mais criativo, ndo acha?
Apenas “Violéncia” fica muito vago, concorda?
(23) Que tipo de violéncia vocé se refere? Do
gue vocé ira falar no texto?

Na 2° linha, apds a palavra “ausente”, (19) que
tal vocé encerrar o periodo com o ponto final e
ja iniciar outro com inicial maitscula?

Ainda no primeiro paragrafo, (24) que tal citar
mais formas de violéncia e deixar claro que se
trata da violéncia contra as mulheres?

Na 13° linha, a palavra “movimento”, no fim do
paragrafo, (20) deve concordar com a palavra que
a antecede, entdo ficarda no plural, (21)
concorda?

Observe que o paragrafo esta escrito em apenas
um periodo, o0 que ndo é recomendado, pois torna
a leitura cansativa. (25) O que acha de dividir as
ideias para finalizar melhor seu texto?

Fonte: Autoria prépria.

Logo depois das reacdes e elogios aos artigos de opinido dos discentes, apresentamos as
orientagdes para as reescritas. Realizar uma segunda escrita de um texto ndo consiste na criagdo
de um elemento totalmente novo, pelo contrario, as informacdes ali contidas precisam ser
levadas em consideracdo. O esperado é que o aluno compreenda 0s acertos e as partes que
necessitam de ajustes. E preciso realizar adequagdes a estrutura do texto, quando pertinente, e
depois verificar questbes linguisticas de modo geral, mas ndo comecar uma escrita

completamente nova, pois dessa forma ndo sera uma reescrita.
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Nesse processo de reelaboracdo, conforme Fuzer (2012), o docente ocupa o papel de
avaliador, ja que observa diversos aspectos textuais e fornece suporte para além da escrita,
contribuindo diretamente com a ampliacdo do conhecimento dos estudantes. Nas orientacdes
feitas pelo professor avaliador tem-se 0 recurso de modulagdo em (17) “ndo precisa” e de
modalizacdo em (22) “pode ser”, que tornam o bilhete orientador mais agradavel para o
estudante acolher as sugestdes, pois a estratégia discursiva utilizada ndo causa o efeito de uma
ordem ou de uma intromissdo agressiva ao texto avaliado. Ou seja, as dicas de melhoria que
visdo elevar a qualidade do texto sdo apresentadas em forma de sugestdes e ndao como
imposicdes.

Seguindo o formato de aconselhamento sugestivo baseado em Fuzer (2012), utilizamos
expressdes como em (18) “Que tal realizar”, (19) “que tal vocé encerrar”, (24) “que tal citar
mais formas” e (25) “O que acha de dividir”. A primeira demanda adequacdes no titulo do texto,
a segunda indica a finalizacdo de um periodo e iniciacdo de outro, a terceira sugere a exposi¢do
de outras formas de violéncia doméstica e a Ultima aponta a necessidade de dividir melhor as
ideias no paragrafo. Estas solicitacfes configuradas como interrogacdes sdo fundamentais para
que os alunos reflitam sobre o que eles produziram e ndo facam os ajustes de qualquer forma
(ZAWASKI; SCHULZ, 2014), mas compreendam as inadequacdes linguisticas e textuais e suas
implicagOes no entendimento da mensagem.

Os questionamentos também ocorreram para que os estudantes analisassem a auséncia
de algumas informacGes em determinadas passagens, comum em textos escolares, como por
exemplo em (23) “Que tipo de violéncia vocé se refere?”. Nesta parte, o avaliador afirma que o
titulo estd abrangente demais, sendo preciso realizar um recorte, entdo ele questiona o estudante
sobre qual tipo de violéncia que estd sendo abordada no texto. Diante disso, o discente pode
analisar a situacdo, aprimorar o fragmento e deixar sua ideia mais clara para o publico leitor.

Além de abrangéncias desnecessarias, observamos também inadequacdes linguisticas
comuns em textos de alunos da EB (concordancia, por exemplo). Verbos no modo imperativo
como aparece em (20) “deve” podem ser utilizados para orientar a escrita, mas, & importante
que o discente seja questionado sobre os possiveis “erros” e haja um tom de negociagdo de
sentido no texto. A indagacdo em (21) “concorda?” abre um canal para interagdo entre professor
e aluno no momento da avaliagdo do texto (ZAWASKI; SCHULZ, 2014). Essas demandas
também tém o intuito de, além de manter um didlogo entre as partes, verificar a concordancia

ou ndo do estudante a respeito da constatacdo do avaliador, descartando o tom autoritario.
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Observando os bilhetes orientadores providos para as reescritas dos textos, percebemos
que no feedback do Aluno A continha apenas orientagdes referentes a varidvel modo, como por
exemplo em (17) “ndo precisa de acento agudo no inicio e nem ser escrito com iniciais
maiusculas em todas as palavras”, (18) “Que tal realizar essas adequagdes, retirando o acento
agudo e deixando com iniciais maitsculas apenas a primeira palavra?”, (19) “que tal vocé
encerrar o periodo com o ponto final e ja iniciar outro com inicial maiuscula?” e (20) “deve
concordar com a palavra que a antecede, entdo ficard no plural”. Com base nestas passagens do
bilhete orientador, notamos que ele ficou restrito as questdes relacionadas ao emprego da
gramatica, do uso da linguagem, ndo se atentando para as relacGes estabelecidas no texto nem
para a finalidade de sua prética social.

Na anélise do bilhete orientador do Aluno B, notamos que ha a presenca de orientagdes
relacionadas a variavel campo, como nos exemplos (23) “Que tipo de violéncia vocé se refere?
Do que vocé ira falar no texto?” e (24) “que tal citar mais formas de violéncia e deixar claro
para o leitor que se trata da violéncia contra mulheres?”. Verificamos também a presenga da
variavel contextual modo, como em (25) “o paragrafo esta escrito em apenas um periodo, o que
ndo é recomendado, pois torna a leitura cansativa. O que acha de dividir as ideias para finalizar
melhor seu texto?”. O bilhete orientador provido para o Aluno B abrange duas varidveis
contextuais, tornando-se mais completo que o primeiro (Aluno A). No entanto, nenhum dos
feedbacks focalizou a variavel relagdo, que é responsavel pelo estabelecimento das relaces
dentro e fora do texto, bem como a disténcia social entre o escritor e o leitor.

As consideracOes realizadas acerca dos aspectos relacionados ao texto, contetdos e
estrutura textual sdo importantes, pois proporcionam subsidios para o desenvolvimento das
segundas versdes dos artigos de opinido. Porém, faz-se necessario proporcionar auxilio para o
aperfeicoamento das trés varidveis do contexto de situacdo (campo, relacdo e modo) de forma
interligada, pois elas sdo responsaveis pelo desenvolvimento de uma escrita mais adequada as
caracteristicas do texto enfocado. Sendo assim, faz-se indispensavel também demonstrar

interesse em reler 0s materiais reescritos, como evidenciado no quadro abaixo.

Quadro 6: Incentivo as reescritas

ALUNO A ALUNO B
(26) Apos realizar estes ajustes, seu artigo de | (30) Apos realizar estes ajustes no seu texto, ele
opinido (27) ficara ainda melhor. (28) Aguardo | (31) ficara melhor ainda. (32) Aguardo para
para reler seu texto com todos os ajustes feitos, | reler seu artigo de opinido com os ajustes feitos,
“Aluno A”. Tudo bem? (29) Boa reescrita! “Aluno B”. Tudo bem? (33) Boa reescrita!
Fonte: autoria propria.
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A Ultima fase do bilhete orientador consistiu em incentivos e expectativas por parte do
leitor avaliador, pois assim esperdvamos que 0s estudantes se sentissem encorajados a
reescrever seus textos levando em consideracdo os aspectos presentes nos feedbacks. Desse
modo, amparados por Fuzer (2012), utilizamos 0 pronome demonstrativo “estes” acompanhado
do vocabulo “ajustes” em (26) e (30) para indicar que as alteracBes englobadas acima
precisavam ser feitas. Em seguida, empregamos declaragdes como em (27) “ficara ainda
melhor” e (31) “ficara melhor ainda” para complementar o que foi dito anteriormente, deixando
claro, em forma de conselho, que os artigos de opinido terdo uma maior qualidade apds as
adaptacdes.

Nas passagens (28) “Aguardo para reler seu texto” e (32) “Aguardo para reler seu artigo
de opinido”, percebemos a construcdo de expectativas em relacdo a segunda versao do texto.
Ou seja, o docente em formacdo se colocou como leitor interessado no que os alunos iriam
entregar na proxima versdo, deixando o modo avaliador de lado, como orienta Fuzer (2012).
Esse aspecto, seguido de expressfes positivas como em (29) e (33) “Boa reescrita!” sdo
essenciais para aproximar os alunos do residente e manter uma relacdo de unido em prol das
producdes dos textos.

E de conhecimento geral que muitos alunos se sentem invadidos quando seus textos sdo
avaliados, grande parte tem receio de receber criticas e comentérios a respeito de suas
construcdes textuais. Isto ficou claro em uma de nossas experiéncias, quando um discente entrou
em contato com a preceptora (professora regente da turma) e declarou nao saber mais o que
fazer para que sua escrita fosse considerada boa, pois havia sempre pontos que necessitavam
ser refeitos. As situacOes sdo diversas, cada individuo possui vivéncias e bagagens pedagdgicas
distintas, que precisam ser consideradas. Um ponto consideravel é a metodologia utilizada, e a
partir da nossa op¢do metodoldgica, atentamos para a utilizacdo da desconstrucédo e da leitura
detalhada em prol da compreensédo das varidveis contextuais, para, em seguida, desenvolver as
escritas e as reescritas individuais. Faz-se fundamental também destacar que nenhuma producao
textual autoral € ou sera igual a outra, pois cada género possui suas caracteristicas proprias. Ou
seja, a cada escrita ou reescrita € preciso reinventar-se e, acima de tudo, entender que 0 processo
de aprendizagem ndo se esgota, ele é continuo, estd em constante evolugéo.

Ap0s a devolutiva dos bilhetes orientadores, mesmo ndo sendo uma atividade avaliativa
devido ao formato de avaliagéo ja ter sido definido previamente pela professora regente da
turma, esperavamos receber as reescritas dos estudantes a fim de analisar como os feedbacks

contribuiram para o desenvolvimento das novas versdes. Todavia, a etapa ndo foi finalizada,



39

tendo em vista 0 ndo recebimento dos textos. Julgamos que a ndo familiarizacdo com as
avaliacOes e indicacOes de aperfeicoamentos gramaticais e estruturais (a partir dos bilhetes
orientadores), considerando as caracteristicas do género focalizado, foram decisivas para ndo
haver uma segunda escrita dos artigos de opinido. Ademais, o fato de ndo haver uma motivacao
real, como o exercicio valer nota, por exemplo, e 0 pouco contato com a atividade de reescrever
textos também pode ter influenciado o resultado, ja que o bilhete orientador, como formato de
comunicacdo para correcdo de escritas dos alunos era inédito e necessitava de um estimulo
maior, tendo em vista o grau de energia que a reescrita demanda.

A experiéncia nova de ter aulas remotas, apenas com o contato virtual do docente
distanciou muitos estudantes das aulas e das atividades pedagégicas desenvolvidas,
principalmente se tratando da reescrita de textos. Ter um professor leitor, interessado no que o
aluno escreveu e nio apenas em indicar “erros” também foi uma novidade para muitos, levando
em consideracdo 0 modo de correcdo indicativa disseminado em grande parte das escolas
brasileiras, ao qual os discentes ja estavam adaptados. Dessa maneira, acreditamos que com
aulas presenciais, ou até mesmo motivacoes reais, as orientacdes para as reescritas teriam sido
recebidas de uma outra forma, assim como utilizadas para o aperfeicoamento dos artigos de
opinido produzidos.

A dificuldade quanto a aceitacdo dos bilhetes orientadores, por parte dos alunos, de
modo algum invalida a metodologia de avaliacdo de textos, pelo contrario, reafirma ainda mais
a necessidade de insercdo da préatica de reescrita textual na sala de aula. Nesse viés, objetivando
a familiarizacdo e a aceitacdo de orientacdes para possiveis reescritas de um texto, faz-se

fundamental instituir atividades frequentes que requisitem este processo de reelaboracéo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Escrever um texto autonomamente € um processo que demanda contato prévio com o
género focalizado, sendo essencial propiciar a compreensdo das varidveis do contexto de
situacdo a partir do exemplar estudado, j& que elas abrangem questdes importantes sobre o texto
que se pretende produzir. A exposic¢do de pontos de vista a partir do artigo de opinido exige uma
metodologia que seja capaz de auxiliar ndo so a escrita, mas também a leitura dos estudantes,
tendo em vista a relagdo existente entre as duas préaticas de linguagem.

N&o ha incerteza em relacdo a necessidade de realizar reescritas de um texto, pois apenas
uma escrita nao e suficiente para a apropriacao total das caracteristicas tipologicas por parte do

aluno, a ponto de todos os requisitos serem cumpridos. Nessa perspectiva, por meio de bilhetes
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orientadores, as composi¢Oes textuais sdo avaliadas, levando em consideracdo aspectos
estruturais e gramaticais, o que oportuniza a melhoria de tdpicos que requerem atencdo e
redimensionamento do texto produzido.

Dessa forma, o estudo realizado evidenciou que as etapas da desconstrucao e de leitura
detalhada propiciaram a compreensédo das variaveis contextuais (campo, relacdo e modo). Tal
compreenséo serviu de base para a fase da escrita autbnoma, contribuindo diretamente com as
escolhas léxico-gramaticais e semantico-discursivas evidenciadas. Assim, analisando as
producdes escritas, identificamos que a finalidade da préatica social, de modo geral, foi
cumprida. Isto é, as escritas apresentaram e defenderam pontos de vista dos autores, 0s
personagens foram utilizados nos textos para estabelecer relagdes em prol da dinamicidade e
fluidez e a linguagem foi empregada de forma padrdo argumentativa, seguindo 0s preceitos
tipoldgicos esperados.

Observamos ainda que os bilhetes orientadores ndo foram bem recebidos pelos
estudantes, fato que culminou no ndo envio da reescrita. Aparentemente, a partir do
comportamento dos alunos, as atividades de reescrita, pelo menos na forma de interacdo via
bilhete orientador ndo aconteciam frequentemente no contexto de ensino investigado. Por esta
razdo, ocorreu uma situagdo de “estranhamento” devido a adaptagdo a didatica de ensino de
leitura e de escrita ja assimilada pelo alunado. Vale salientar que reescrever demanda muita
energia, e a auséncia de uma motivacao real, como a obtencdo de nota a partir das segundas
versdes dos textos pode ter contribuido para a ndo resolucdo do exercicio. Tais dados deixam
evidente a necessidade de inclusdo de acdes de escrita e reescrita e de praticas de letramento
diferenciadas nas salas de aula, assim como motivacdes reais para suas efetuacdes, pois
reescrever € aprimorar o que foi elaborado, na tentativa de aperfeicoar ainda mais a escrita de
um texto.

Dessa maneira, faz-se necessario, em estudos futuros, investigar o motivo pelo qual a
atividade de reescrever textos ndo é desenvolvida com facilidade em sala de aula e/ou a razéo
de os alunos néo a considerarem fundamental para a leitura e a escrita de modo geral. Esperamos
com este trabalho, contribuir com discentes e docentes no ensino e aprendizagem de géneros

textuais, proporcionando conhecimentos para além da leitura e escrita de artigos de opinido.
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APENDICE A - Questionario referente ao artigo de opini&o trabalhado em sala

Residente: Adonelson Nascimento

Com base no texto abaixo, trabalhado anteriormente em sala de aula, responda as
questoes.

1. Qual o objetivo do género textual artigo de opinido?

2. A autora deste texto defende que opinido?

3. Transcreva uma parte do texto em que a autora defende sua opinido.
4. Qualis os personagens aparecem no texto?

5. Quem escreveu o texto? Para quem ele é destinado? Em qual veiculo
ele fol publicado?

6. Transcreva uma parte do texto em que é possivel identificar os
personagens, parte em que a autora cita eles.

7. Qual a linguagem utilizada no texto, verbal escrita ou ndo verbal? Qual o
modo de organizagdo utilizado, argumentativo ou expositivo?

8. Transcreva uma parte do texto em que a autora utiliza a argumentagao
para expor sua ideia, como por exemplo, “ainda precisamos lutar”, no
ultimo paragrafo.

9. O texto possibilita o entendimento de qual assunto? E o que vocé
entendeu desse assunto?

10.Por que a autora pede desculpas as Marias no ultimo paragrafo?

11.A autora do texto utiliza alguns argumentos para defender sua ideia. No
segundo paragrafo ela apresenta um argumento de exemplificagdo. Que
argumento é esse?

12.0 texto segue qual estrutura/partes? Nessas partes aparecem alguns
elementos de conexdo, os conectivos, que sao fundamentais para o
texto. Veja os exemplos abaixo e destaque alguns presentes no texto.
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APENDICE B — Recorte do roteiro de estudos com atividade de producéo textual

Aluno (a): Série: 23. Data __/__ 2021
Professora: " Nota: Valor: 2° Bimestre
Residente: Adonelson Nascimento
Componente Curricular: Redagio ROTEIRO 03

Responda somente essa folha no Google Classroom.

Atividades

1) Levando em consideracio os conhecimentos prévios adquiridos até aqui e o texto
trabalhado, produza um artigo de opinido autoral, que apresenta um texto do tipo
dissertativo-argumentativo, ou seja, que defenda um ponto de vista. Vocé pode escolher
um dos temas abaixo para abordar em seu artigo de opiniao.

Temas: 1° Racismo no Brasil, 2° Violéncia doméstica, 3° O impacto das Fake News na
vida das pessoas ou 4° Mobilidade urbana.

Seu texto devera possuir: titulo, introducio, desenvolvimento e conclusio, tendo no
minimo trés paragrafos.

Para lhe ajudar, produza seu artigo de opinido apos assistir as aulas de Redacio, pois elas
irao lhe auxiliar no processo de producio textual. Boa escrita!
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APENDICE C - Bilhetes orientadores providos para as reescritas dos textos (Aluno A e
B)

AVALIACAO DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO

AVALIADOR: Adonelson Nascimento
"ALIADO: As vias abertas do racismo brasileiro

udo bem? O presente roteiro nio tem o objetivo de
julgar, ofender ou criticar seu texto. O foco € analisar possiveis equivocos e buscar
melhora-los para aprimorar ainda mais sua escrta. Ok?

1 Reacdes do leitor ao texto do aluno / Elogios a produgio

Adorer seu texto! Vocé aborda o tema de forma clara e objetiva. Goster que vocé
conseguiu colocar sua opinido e defender seu ponto de vista, Citar o caso do jovem
Matheus Ribeiro foi uma 6tima ideia, pois ¢ um exemplo veridico e conhecido, o que
enriquece muito sua produgio textual Parabéns pelo trabalho!

2 Orientagdes para a reescrita

Sua estrutura esta coerente com o que se pede em um artigo de opimao. Seu titulo ndo
precisa de acento agudo 1o inicio € nem ser escrito com iniciais maiusculas em todas
as palavras, Que tal realizar essas adequagdes, retirando o acento agudo e deixando
com iniciais mainsculas apenas a primeira palavra?

Na 2° linha, apos a palavra “ausente”, que tal vocé encerrar o periodo com o ponto
final e ja miciar outro com micial mamscula?

Na 6° linha, apos a palavra “debates”, esta faltando alguma coisa, venfique se nio
esqueceu de colocar alguma palavra.

Na 8° linha, observe a palavra “orundo”, ela ndo deve concordar com “acusagdo’™?
Observe também que “Casal Branco™ estd com imiciais maiusculas. Ha necessidade
disso?

Na 13° linha, a palavra “movimento”, no fim do paragrafo, deve concordar com a
palavra que a antecede, entdo ficara no plural, concorda?

No ultimo paragrafo, quando vocé coloca “as minorias”, esse artigo deve conter uma
crase, ndo acha? A sigla “LGBTI+.." nido deve ser mencionada dessa forma. O
adequado seria (LGBTQIA+), sem “...", tudo bem?

3 Incentivo a reescrita

Apos realizar estes ajustes, seu artigo de opimio ficara ainda melhor. Aguardo para
reler seu texto com todos os ajustes feitos, Tudo bem? Boa
reescrita’




AVALIACAO DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO

AVALIADOR: Adonelson Nascimento
TITULOD 0: Violéncia

udo bem? O presente roteiro ndo tem o objetivo de
julgar, ofendct ou crificar seu texto. O foco é analisar possivels equivocos e buscar
melhora-los para aprimorar ainda mais sua escrita. Ok?

1 Reacoes do leitor ao texto do aluno / Elogios a producio

Adorei sua producdo textual escrita! Percebi que vocé se inspirou nos textos
trabalhados durante as aulas, mas apresentou sua propria opiuudo. Isso € muito bom!
Vocé conseguiu apresentar sua ideia, seus argumentos e orgamza-los no corpo do
texto. Parabéns!

2 Orientacdes para a reescrita

Sua estrutura esta ok, s0 precisa aprimorar algumas partes do texto. Seu titulo pode
ser mais criativo, nio acha? Apenas “Violéncia” fica muito vago, concorda? Que tipo
de violéncia vocé se refere? Do que vocé 1ra falar no texto? Isso precisa ficar claro,
pois o leitor olha primeiro o titulo para depois decidir se vai ler seu texto por
completo.

Na 2° linha, vocé pode acrescentar uma virgula apos a palavra “vidas”, ela dara uma
pausa rapida e deixara seu texto fluir melhor.

Na 3° linha, “as mulheres” Percebe que estd faltando uma crase? O periodo nio pode
ser encerrado depois da palavra “mulheres™?

Ainda no primeiro paragrafo, que tal citar mais formas de violéncia e deixar claro que
se trata da violéncia contra as mulheres?

Na parte “Claro que existe meios de protegdo”. Que tal retirar esta parte da mtrodugio
¢ colocd-la no paragrafo abaixo, ja a relacionando com a proxima parte?

No ultimo paragrafo, tente organizar suas ideias, tudo bem? Observe que o paragrafo
esta escrito em apenas um periodo, o que nio é recomendado. pois torna a leitura
cansativa. O que acha de dividir as ideias para finalizar melhor seu texto?

3 Incentivo a reescrita

Apos realizar estes ajustes no seu texto, ele ficara melho; Aguardo para reler
sen artigo de opinido com os ajustes feitos Tudo bem? Boa
reescrita!
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15 anos da Lei Maria da Penha

Maria Claudia Goulart Psicologa especialista em violéncia doméstica pela USP e
secretaria de Assisténcia Social de Florianoépolis07/08/2021
HITPS/NDMAIS COM BRIOPINIAO/ARTIGO/15-ANOS-DA-LEI-MARIA-DA-PENHA. 2/

Neste aniversario de 15 anos da Lei Maria da Penha, dia 7 de agosto,
precisamos refletir sobre a necessidade de Debutar, apresentar a
sociedade, nossa luta contra violéncia contra as mulheres e fazer
cumprir a Legislagao, ja que nestes ultimos anos, nao avangamos
muito sobre a promocgao dos direitos das mulheres.

Recentemente, o caso de Pamella de Holanda, trouxe a tona toda
omissao e negligéncia do pais em relagao a esta questao. Mulher do
artista conhecido como DJ lvis, Pamella, divulgou cenas em que é
espancada pelo marido. O que podemos evidenciar neste caso, &
que vivemos num pais que repercute perplexidade nas redes sociais,
mas ao mesmo tempo, na pratica, demonstra uma grande
inoperancia perante as mulheres vitimas de violéncia.

Em SC, dados de janeiro de 2021, publicados pelo TJSC,
registraram 36274 processos de Violéncia Doméstica em
andamento. Em abril deste ano, havia 12091 Processos em
andamento no Estado, com o assunto Feminicidio. Enquanto
sociedade catarinense, devemos desculpas a estas mais de 36 mil
mulheres, e a todas tantas outras que sofrem violéncia e sequer
conseguem entrar nas estatisticas.

A Lei Maria da Penha nao foi resultado de um reconhecimento do
pais, mas sim o resultante da condenagao do Brasil pela Comissao
Interamericana de Direitos Humanos. Em 2001, a Corte apontou
negligéncia e omissao do Brasil em relagao a violéncia domeéstica,
ilustrada pelo caso de Maria da Penha. Nossa sociedade, 15 anos
depois, segue questionando, julgando e negligenciando as mulheres
que sofrem violéncia.

Ainda estamos em luta para garantir a aplicagao da Lei. Acredite,
ainda temos que brigar para que uma medida protetiva seja
concedida em 48 horas; ainda precisamos explicar que violéncia
psicologica também €& crime (tardiamente, mas finalmente, incluido
na Lei 14188/2021).

Desculpa, Marias, ainda precisamos lutar para fazer garantir os
direitos previstos em Lei. Pegcamos desculpas reconhecendo nossas
falhas e omissoes e lutemos todos pela erradicagao da Violéncia
Contra a Mulher. Bem-vinda a sociedade Maria da Penha, seu début
esta declarado!
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ANEXO A — Artigo de opinido utilizado nas etapas de desconstrucao e leitura detalhada
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ANEXO B - Primeiras versoes de textos produzidos pelos estudantes
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