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RESUMO

Sabe-se que o setor agropecuario ¢ um dos espagos que gera uma gama de novas
relagdes sobre o territorio, onde se criam paisagens antagonicas e de profundos impactos
sobre a formacdo espacial que (re)organizam o territoério brasileiro, o que gera novas
disposicdes territoriais devido ao exercicio da atividade agropecuaria, que modifica
radicalmente as classicas relagdes campo-cidade. Considerando a premissa citada, juntamente
com a proposta socioconstrutivista de ensino que diverge da rigidez dos procedimentos
padrdes, com esse olhar sobre o ensino da Geografia no ensino tecnicista, o presente trabalho
tem como objetivo geral identificar e analisar as disciplinas que estdo voltadas para uma
formacao que prioriza a Educagdo do Campo (mesmo no contexto de uma agricultura
familiar), bem como as disciplinas que priorizam a formagdo para o agronegécio (forca de
trabalho) presentes no plano de curso da EFAPN, em especial no que tange a disciplina de
Geografia. Nessa intencdo, foram tragados alguns objetivos especificos para a presente
verificacao, sendo: contextualizar a educa¢ao do/no campo e a pedagogia da alternancia para
compreender, posteriormente, o surgimento da EFAPN enquanto equipamento de ensino no
espaco do camponés tocantinense; situar a formacgao técnica da EFAPN no contexto historico
produtivo das relagdes agrarias produzidas em meio a expansdo do agronegécio; e analisar e
apresentar os rompimentos das fronteiras no ensino da EFAPN em relagdo a formagao técnica
profissional integrada. No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos, o ponto de
partida foi a andlise do plano de curso da EFAPN. Em seguida, fez-se o esforco de (re)visitar
todas as categorias de andlises que aparecem nas discussdes deste trabalho (ensino, ensino de
geografia, agronegocio, escolas rurais etc.), primando por uma revisao bibliografica sobre a
educacdo do/no campo, da pedagogia da alternincia e, consequentemente, sobre a vinculagao
dessas tematicas com a criagdo da EFAPN. O método utilizado foi o materialismo historico e
dialético, buscando elucidar o processo historico da educagdo do campo e sua vinculagdo a
expansao do agronegdcio em Porto Nacional. Nessa perspectiva, a presente proposta de
pesquisa estd inserida na abordagem de um estudo Geo-Territorial. O recorte temporal do
trabalho inicia-se na década de 90, quando foi implantada a Escola Familia Agricola no
municipio de Porto Nacional, embora ndo se deixard de percorrer o caminho historico de sua
implantacao, que remonta a década de 60, aqui no Brasil, ¢ também a sua primeira
implantacdo, pautada em meados dos anos 30, na Franca. O atual trabalho se justifica por se
saber que o ensino da geografia caminha a passos lentos no Brasil devido a utilizacdo de
abordagens tradicionais utilizadas no processo de ensino e aprendizagem, que ndo procura
privilegiar as vivéncias e protagonizar os sujeitos na constru¢do do conhecimento. Outra
justificativa se da pela experiéncia do atual pesquisador no seu ultimo ano de graduagdo, em
meio a um projeto de extensdao universitario intitulado “O olhar geografico sobre a cidade ¢ as
manifestagdes artisticas e culturais: cinema, musica, literatura e pintura na constru¢do da
cidadania”, da Universidade Federal do Tocantins, que procurou contemporizar, por meio da
abordagem socioconstrutivista, o ensino da geografia na EFAPN. Esta pesquisa torna-se
complacente por tratar da educacao do campo, area do conhecimento com escassos debates no
ambiente académico brasileiro e, logo, com infrequentes publicagdes.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Educa¢do do Campo. Plano de Curso. Escola Familia
Agricola. Agronegdcio.



ABSTRACT

It s known that the agricultural sector is one of the spaces that generates a range of new
relations over the territory, where antagonistic create landscapes and profound impacts on the
spatial formation that (re) organize the Brazilian territory, generating new territorial
arrangements due to exercise of farming that radically modifies the classic rural-urban
relations. Considering the premise cited along with the social constructivist teaching proposal
that deviates from the rigidity of standard procedures, with that look on the teaching of
geography in technicist education, this work has as main objective to identify and analyze the
disciplines that are focused on training that prioritizes Rural Education (even in the context of
a family farm) as well as the disciplines that emphasize training for agribusiness (labor force)
present in the course of EFAPN plan, especially regarding the discipline of Geography. This
intention to present some specific verification objectives were outlined, namely:
Contextualizing education / field and the pedagogy of alternation to further understand the
emergence of EFAPN while teaching equipment within the Tocantins peasant; Locate the
technical training of the productive EFAPN historical context of agrarian relations produced
through the expansion of agribusiness, and; Analyse and present disruptions borders in
teaching EFAPN regarding integrated professional technical training. Regarding the
methodological procedures, our starting point was to analyze the course plan of EFAPN. Then
we made the effort to (re) visit all categories of analyzes appearing in discussions of this work
(education, geography education, agribusiness, rural schools, etc.), striving for a literature
review on the education / field , pedagogy of alternation and consequently about linking these
issues with the creation of EFAPN. The method was dialectical and historical materialism, to
elucidate the historical process of field education and linking the expansion of agribusiness in
Porto Nacional. In this perspective, the proposed research is embedded in a Geo-Territorial
study approach. The time frame of the work begins in the 90s when it was deployed to Family
Farm School in the city of Porto Nacional, although we will not let go of the historical path of
their deployment that dates back to the 60's here in Brazil and also his first guided
implantation into the mid 30s in France. The current work is justified by knowing that the
teaching of geography walks at a slow pace in Brazil due to the use of traditional approaches
used in the teaching and learning process, which does not seek to privilege the experiences
and make most of the subjects in the construction of knowledge. Another reason is to give the
experience of current research in their final year of graduation among a university extension
project titled "The geographic look at the city and the artistic and cultural events: theater,
music, literature and painting in the construction of citizenship" Federal University of
Tocantins that sought compromise through social constructivist approach to the teaching of
geography in EFAPN. This research becomes complacent in dealing with the Field Education,
knowledge area with scarce debates within academic environment and then with infrequent
publications.

Key words: Teaching Geography. Field Education. Course Plan. School Family Farm.
Agribusiness.
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INTRODUCAO

Muito embora, por entender que a Geografia e as praticas metodoldgicas ocupam um
lugar nas pesquisas académicas, ainda estamos em busca de mudangas nesse processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula, principalmente no que se refere as realidades
camponesas.

Nesse interim, vale lembrar que, muitas vezes, a Geografia é considerada, por parte
dos estudantes, como uma disciplina decorativa e sem importancia. Isso ¢ fruto das formas
tradicionais com que seu ensino ¢ aplicado nas escolas, e que foi facilmente observado em
sala de aula durante o estagio curricular do curso de Geografia.

Logo, entende-se que o estudo da Geografia deve estar vinculado as praticas que
gerem satisfacdo no aprender, propiciando prazer, sendo, por sua vez funcional. Assim, deixa
de ater-se apenas aos tradicionais métodos de memorizagdo de mapas, graficos e informacdes
pertinentes a essa ciéncia.

Essa ciéncia configura-se como algo a ser explorado em todas as suas vertentes de
ensino e campo de atuagdo que, por si sO, superam o conhecimento empirista. Com relagdo a

esse pressuposto, Vesentini (apud ALVES; SAHR, 2009, p. 50) aponta que

Mais do que nunca, ¢ hoje uma necessidade imperiosa conhecer de forma inteligente
(ndo decorando informagdes e sim compreendendo processos, as dinamicas, as
potenciais mudancas, as possibilidades de interven¢do) o mundo em que vivemos,
desde a escala local até a nacional e a mundial. E isso, afinal de contas, é ensino de
geografia.

Na visdo dos autores, o ensino da Geografia apresenta-se como um elemento essencial
na constru¢do do conhecimento social do homem, bem como também de seus saberes e
praticas escolares, que devem acompanhar a dindmica espacial, da qual os sujeitos participam.
Sendo assim, as disciplinas que integram os curriculos, como a Geografia, que caminha a
passos lentos, dificulta o ensino e a aprendizagem como um todo no Brasil.

Assim, ¢ pertinente enfatizar que o papel do professor de Geografia ndo se restringe
apenas em transmitir o conteudo, sendo de sua competéncia a identificagdo do potencial de
seus alunos, buscando sanar eventuais dificuldades impostas pelo o ensino tradicional. Diante
de tais pressupostos, a abordagem socioconstrutivista tende a contribuir para compreensao de
tematicas inerentes a Geografia.

Castellar (2007, p. 67) se refere ao ensino como sendo a construcao de conhecimentos

pelo aluno e afirma que,
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Nesta perspectiva socioconstrutivista, concebe o ensino como uma intervengio
intencional nos processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno, buscando sua
relagdo consciente e ativa com os objetos de conhecimento [...]. Esse entendimento
implica, resumidamente, afirmar que o objetivo maior do ensino ¢ a constru¢dao do
conhecimento pelo aluno, de modo que todas as a¢cdes devem estar voltadas para sua
eficacia do ponto de vista dos resultados no conhecimento e desenvolvimento do
aluno [...] Tais ag¢des devem por o aluno, sujeito do processo, em atividade diante do
meio externo, o qual deve ser inserido no processo como objeto de conhecimento,
ou seja, o aluno deve ter com esse meio (que sdo os contetidos escolares) uma
relacdo ativa, uma espécie de desafio que leve a um desejo de conhecé-lo.

Todavia o grande desafio dos professores, no papel que lhes € cabivel nesse processo
de desenvolver atividades com contetidos em sala de aula, consiste em valorizar e considerar
o espaco escolar como sendo a escola um lugar de cultura, de encontro de culturas. Dessa
forma, os mediadores do processo devem enfrentar o desafio de se considerar, entre outras, a
“cultura geografica” dos alunos. Castellar (2007, p. 68) acredita que “esta proposta traz a
reflexdo acerca da constru¢do do conhecimento, da troca de experiéncia e de suas
representacdes a serem analisadas, discutidas e ampliadas com o saber geografico mais
sistematizado”.

O ensino, nesse contexto, torna-se procedimento para a construgdo propria do
conhecimento do aluno, que ¢ mediado pelo professor, em que estdo envolvidos, de forma
interdependente, os objetivos, os conteudos, os métodos as formas organizativas do ensino.
Igualmente, nesse processo, os objetivos devem nortear os conteidos e os métodos. Os
procedimentos, por sua vez, sdo as formas operacionais do método de ensino, isto €, sdo
atividades para viabilizar o processo de ensino, tal como ele ¢ concebido teodrica e
metodologicamente. Sdo formas cujos contetidos sdo os encaminhamentos efetivados para o
processo de conhecimento pelo aluno (CAVALCANTI, 2002). Forquin (1993, p. 72) explica

que

Na escola vivenciamos trés realidades distintas de culturas, a saber: a cultura
escolar, a cultura da escola e a cultura dos professores e alunos. A cultura escolar
[...] acena-se ao conjunto dos conteudos cognitivos e simbolicos, que ao serem
selecionados, organizados e normatizados, constituem habitualmente o objeto de
uma transmissdo deliberada na escola. Ja a cultura da escola trata dos conjuntos de
saberes e praticas da escola, entendida como um mundo social, que tem suas
caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem. E por fim a
cultura dos alunos e professores onde ¢ construida basicamente pelos agentes do
processo escolar em sua experiéncia cotidiana, fora da escola, juntamente com
grupos sociais aos quais pertencem. Alunos e professores de diferentes meios sociais
chegam a escola, portanto certas caracteristicas culturais que influenciam na maneira
como respondem as solicitagdes e exigéncias inerentes a situacdo de escolarizagdo.
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Cavalcanti (2002, p. 74) complementa esse pensamento, ao propor situacdes que
reflitam sobre processo, fazendo com que a construgdo deste torne-se também uma forma de

aprender, isto €, aprender construindo, aprender ensinando, porque

Um dos critérios para a construgdo do saber geografico escolar ¢ a sua relevancia
social, ou seja, ¢ a possibilidade desse saber contribuir para a formagao de cidadaos.
Sua presenga no curriculo deve-se a necessidade que tem os alunos de aprender o
espago como dimensdo da pratica social cotidiana. A Geografia por sua vez, pode
ser tratada como uma pratica social que ocorre, tanto na historia dos homens quanto
na vida cotidiana. O espago e as percepcdes e concepgdes sobre ele sdo construidos
na pratica social, de modo que vai se formando um conjunto de saberes sobre esse
espacgo, mais sistematizados, cientificos ou ndo. Esse conhecimento desse conjunto
de saberes, a consciéncia do espaco, ou da “geografia” do mundo, pode ser
construido no discurso da formagdo humana, incluindo ai a formacgdo escolar. Por
isso ela ¢é estudada na escola.

Logo, a escola pode ser considerada um mundo social, com caracteristicas de vida
proprias, com seus modos proprios de regulacdo e linguagem, imaginario, com seus modos
proprios de transgressao, seu regime proprio de produgdo, de gestao de simbolos (FORQUIN,
1993). De tal modo, tantos os modos proprios quanto a questdo da producdo pela qual o
ensino ¢ trabalhado nas escolas embasa-se na construcao de um plano de curso especifico, de
acordo com o espago ensinado e as necessidades sociais.

No que diz respeito a construgdo epistemologica do ensino da Geografia produzida no
espaco social, a perspectiva socioconstrutivista de ensino procura nao excluir as formas
tradicionais ou mesmo convencionais de concretizar o ensino de Geografia. Isso porque o que
implica ndo ¢ justamente o tipo de metodologia usada, mas a garantia da possibilidade de
atividade intelectual dos alunos da qual os sujeitos participam.

Pesquisas comprovam que muito dos professores que atuam nas séries iniciais nao
foram alfabetizados em Geografia, o que causa, portanto, a ndo construcdo das nogoes e das
elaboragdes conceituais que compreenderia tal alfabetizacdo pelas criancas que chegam a
quinta série do ensino fundamental (CASTROGIOVANNI, 2000).

A partir dessas discussdes aqui introduzidas, apresentamos o problema a ser
construido no decorrer das discussdes deste trabalho dissertativo. Toma-se por crivo o
ambiente educacional EFAPN, este, importante para que se compreenda a questao campo de
Porto Nacional, articulada, sobretudo, a dinamica agraria do Estado do Tocantins e a maneira
pela qual o ensino da Geografia ¢ construido de acordo as peculiaridades e as necessidades do
espago pesquisado.

Assim, partiremos do seguinte questionamento: como a proposta do ensino

(contetdos) da Geografia na EFAPN se apresenta no Plano de Curso no contexto da
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Pedagogia da Alternancia, a partir da formagao técnica e das dimensdes de caréncias para o
agronegocio e para a agricultura familiar no Estado do Tocantins?

A partir dessa questdo, buscamos construir um dialogo com as perspectivas de ensino
em sala de aula. Entendemos que os autores que estao discutindo essa relacdo campo-cidade,
no ambito dos territorios, gerados, principalmente, em decorréncia das Regides Produtivas
Agricolas (RPAs) (re)articularam e “intensificaram as relagdes campo-cidade” (ELIAS,
2012).

Logo, a urbaniza¢do foi um dos campos a ser, primeiramente, (re)formulados, ou
anteciparam suas (re)discussdes, uma vez que as redes agroindustriais necessitaram também
de processos que se produziram no espago urbano proximo as areas de producdo agricola e
agroindustrial. Essas dreas foram incrementadas pelo o crescimento de cidades totalmente
funcionais ao agronegocio, as quais passam a ter novas fungdes, tal como a de gestdo desse
agronegocio globalizado (ELIAS, 2012).

Portanto, tem-se por objetivo geral analisar as disciplinas que estdo voltadas para uma
formagdo que prioriza a Educacdo do Campo (mesmo no contexto de uma agricultura
familiar), bem como as disciplinas que priorizam a formagdo para o agronegocio (forca de
trabalho) presentes no plano de curso da EFAPN.

Partindo desse objetivo geral, delinearam-se alguns objetivos especificos, que
auxiliaram na orientacdo deste trabalho dissertativo, entre eles: contextualizar a educagdo
do/no campo e a pedagogia da alternancia para compreender posteriormente o surgimento da
EFAPN enquanto espago de ensino do camponés tocantinense; situar a formacdo técnica da
EFAPN no contexto histdrico produtivo das relagdes agrarias produzidas em meio a expansao
do agronegdcio; e analisar e apresentar os rompimentos das fronteiras no ensino da EFAPN
em relacdo a formagdo técnica profissional integrada.

Em relagdo aos procedimentos metodologicos, o ponto de partida foi a andlise do
plano de curso da EFAPN. Em seguida, fizemos o esforco de (re)visitar todas as categorias de
analises que aparecem nas discussoes deste trabalho, primando por uma revisao bibliografica
sobre a educagdo do/no campo, da pedagogia da alternancia e, consequentemente, sobre a
vinculacdo dessas tematicas com a criagdo da EFAPN.

Nessa perspectiva, a presente proposta de pesquisa esta inserida na abordagem de um
estudo Geo-Territorial. O recorte temporal do trabalho inicia-se na década de 90, quando foi
implantada a EFAPN. Porém nao deixaremos de percorrer o caminho historico de sua
implantacdo, que remonta a década de 60, aqui no Brasil, ¢ também a sua primeira

implantacdo pautada em meados dos anos 30, na Francga.
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O trabalho esté estruturado em trés partes, configuradas em trés capitulos, tendo todos
trés subitens, que compilardo as discussdes acerca dos objetivos propostos.

No Capitulo I, sera abordado o contexto sobre a Educagdo do Campo e a historia da
Pedagogia da Alternancia, desde a sua primeira implantagdo em espaco institucionalizado.
Intenciona-se investigar esse contexto por entendé-lo como fundamental para se chegar a uma
compreensao dos conteudos trabalhados no ensino da Geografia exposto no plano de curso da
escola. A escola do campo necessita de um processo de ensino e aprendizagem de qualidade e
de conteidos que privilegiem, principalmente, seus estudos de acordo com suas
especificidades. Isso por entender que especificidades diferem de uma escola propria do
espacgo urbano, assim, também, das relacdes capitalistas, as quais sdo expostas neste trabalho
pela expansdo do agronegocio.

No capitulo II, trataremos do contexto da educacao, verificando, consequentemente,
suas aproximagdes com o paradigma da educag¢dao do campo com a expansao do agronegocio.
O ponto de partida serd a discuss@o em que o campesinato se apresenta diante da contradi¢do
que € a expansdo do agronegdcio.

Vale ressaltar, além disso, que este debate traz uma discussdo entorno das
preocupagdes da comunidade do campo, sobre as especificidades, os interesses € as suas
necessidades frente ao modelo de educagdo inserido no campo e nas relagdes de trabalho
produzida pela pratica de fundamento capitalista. Essa pratica acaba separando e efetivando
relagdes de dominacdo e dominado, o que reproduz, por sua vez, preconceitos e estigmas que
reforgcam os mitos que enquadram os moradores do campo.

Nesse sentido, cabe, assim, utilizar alguns sujeitos/categorias que servirdo como base
nesta discussdao, a destacar: o camponés no contexto da expansdo do agronegdcio, a
pauperizagdo dos camponeses € a violéncia no campo.

O capitulo III traz as andlises sobre o plano de curso da Escola Familia Agricola em
torno dos conteudos que priorizam a logistica do agronegécio ou dos que contemplam a
discussdo da agricultura familiar erroneamente como alternativa para o campo, ou seja, para
0S camponeses.

Dessa forma, a pesquisa espera identificar a importancia dos contetidos apresentados
pelas disciplinas no plano de curso da escola. Queremos ressaltar, com isso, a importancia da

Educagao do Campo, a partir dos principios e dos conceitos da Pedagogia da Alternancia.
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A guisa de um come¢o, 0 método como perspectiva de ensino e de analise

Toda préatica de ensino ¢ orientada por concepgdes e posicionamentos teodrico-
filosoficos, seja de maneira consciente ou ndo. Portanto, toda pratica avaliativa também ¢

assim orientada. Sobre isso, Rabelo (2010, p. 13) assevera que

Com base na visdo, considerada aqui, tradicional, a avaliagdo assume um carater
regulador, formalista, disciplinador, autoritario e desvinculado do processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, de fora para dentro. Desse modo, o aluno deve
devolver ao professor exatamente o que ele recebeu durante as aulas, ndo cabendo a
ele a criatividade, nem a interpretacdo, ndo lhe é dada a chance de participar
ativamente do seu processo de ensino-aprendizagem. Na  perspectiva
socioconstrutivista de ensino, que propde uma nova relagdo entre professor e aluno,
este deixa de ser um simples acumulador de informagdes, o chamado aluno
“receptdculo”, e passa a ser parte integrante do seu processo de ensino-
aprendizagem, posicionando-se como construtor do proprio conhecimento. Nessa
concepedo, o aluno estabelece relagdes com os conhecimentos prévios que adquire
dentro e fora da escola na sua vida cotidiana.

Dessa forma, ao perceber a perspectiva tradicional, optamos por trabalhar sob uma
perspectiva socioconstrutivista, cujo objetivo centra-se na analise da materialidade da
construgdo do processo de ensino e aprendizagem em torno dos conteudos. No entanto
faremos analogias dos modos como o ensino e os contetidos podem ser tratados de acordo
com cada visdo. Trouxemos, nesse esbo¢co metodoldgico, algumas nogdes dos objetivos de

cada uma dessas visdes, expostas no Quadro 1.



22

Quadro 1: Situagdes e visdes da perspectiva Tradicional e Socioconstrutivista

VISOES DE ENSINO 1° PERSPECTIVA TRADICIONAL

Em uma situagdo tradicional de ensino e aprendizagem, o
professor ¢ considerado ativo na ag@o, enquanto os alunos apenas
adquirem o conhecimento transmitido, sem haver a comunicagdo
entre os sujeitos € o objeto de analise. Assim, o professor
transmite os seus conhecimentos ja estabelecidos acerca do
assunto (ou do conhecimento que ele considera relevante, os
CONCEPCAO DE ENSINO E contetidos). Nessa perspectiva, o unico detentor do conhecimento
¢ o professor, que repassa seus conhecimentos para um grupo de
APRENDIZAGEM . . L
alunos menos instruidos. No que tange a suas avaliagdes sobre a
evolugdo da aprendizagem do aluno, ¢ analisada regularmente por
meio de testes elaborados pelo professor. Esse método baseia-se
no principio de que é possivel para o professor determinar o que
os seus alunos devem saber. O professor assume que os objetivos
por ele estabelecidos podem ser alcangados. Para isso, a matéria a
ser transmitida € analisada e subdividida em unidades que, por
sua vez, sdo transmitidas individualmente aos alunos, sem
ligacdes por vezes com o conteudo anterior e nem considerando
praticas cotidianas como instrumentos pedagogicos para o ensino.
Nesse processo, a matéria aumenta gradualmente de dificuldade,
visto que, grosso modo, o professor ¢ o responsavel pela
aprendizagem do aluno. Ensinar, nessa visdo, parte apenas da
ideia de que os alunos precisam reproduzir o que foi ensinado.

OBJETIVOS O objetivo estd em transmitir (professor) o conteido ao
educando. A fungdo do conteudo nesse sentido esta apenas na
intencdo de conferir no final o que o aluno assimilou sobre o
processo de instru¢do educacional, sem que haja, portanto, a troca
de saberes entre professor, aluno e seu objeto de estudo.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Cavalcanti (1998).
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O que se observa com base nas situagdes e nos objetivos resultantes das visdes
ideologicas, € que, no processo de instrugao educacional, cada uma delas est4 atrelada a uma
teoria: a primeira, na Teoria Tradicional; ja a segunda, na Teoria Critica. No sentido usual da
pesquisa, a teoria equivale a uma sinopse de proposi¢des de um campo especializado, ligadas
de tal modo entre si que se poderiam deduzir de algumas dessas teorias todas as demais
(ALMEIDA, 2011).

No que se refere a Teoria Tradicional, Almeida (2011), no resumo da obra “Os
Pensadores”, de Horkheimer, acrescentou que esta ¢ vinculada ao aparelhamento social,
possui uma visao positivista, por sua vez idealiza, e considera os fatos em ordens conceituais,
Seus resultados sdo “matematicos”, portanto, sem aparente possibilidade de contestagdo,
tendem a manifestagdes de dominagdo. O dominado aceita a dominacdo, ¢ o dominador
absorve o direito de dominar. Quando tomamos como exemplo a divisao social do trabalho, ¢
possivel visualizar a fragilidade dessa educagdo, quando afirmam que a vida da sociedade ¢ o
resultado da totalidade do trabalho.

Nesse sentido, Almeida (2011, s/p) acrescenta que

A divisao do trabalho ndo tem um funcionamento satisfatério para o trabalhador,
dentro dos moldes da producdo capitalista, ela ndo pode ser vista como um todo
autdnomo e independente, ela € constituida por particularidades, conforme a maneira
como a sociedade se defronta com a natureza e se mantém nas formas dadas pela
Teoria Tradicional.

Para Horkheimer (1983), os homens sdo descritos ndo como um mero resultado da
historia, suas qualidades sensoriais estao intrinsecamente vinculadas a todo processo da vida
social. Porém os fatos que os sentidos fornecem aos individuos sdo pré-formatados de
maneira dupla: histérico do objeto percebido e historico do 6rgao perceptivo, ambos ndo siao
naturais, sdo ensinados, tornando os homens receptivos e passivos, inauténticos. O saber
absorvido estd sempre contido na praxis social, o individuo normalmente aceita as
determinagdes pré-estabelecidas e vive de maneira a reforga-las.

Em relagdo a Teoria Tradicional, Horkheimer (1983) apresentou pontos complacentes
para a analise da sociedade e do individuo, a partir da constituigdo de uma teoria mais
legitima quando utilizada na educacdo, uma Teoria Critica. Esta ndo aceita as
(pré)formatacdes e tem a proposta de transformar essa forma passiva e estruturada de pensar a
educagdo, representada em boa parte pela face subjetiva e especulativa.

Quanto ao processo de ensino e aprendizagem tradicional, por exemplo, a Teoria

Critica ndo a descarta totalmente, complementa-a ¢ a supera nos fatos concretos obtidos
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anteriormente. Despe-se do aspecto de exterioridade ao individuo, que deve ser percebido
com suas proprias manifestagdes, pois “a razdo ndo pode tornar-se ela mesma, transparente
enquanto os homens agem como membros de um organismo irracional” (ALMEIDA, 2011,
s/p).

Assim, levando em consideragdo as sinteses construidas acima sobre cada teoria,
apontaremos a seguir comparativos no que se refere as metodologias em sala de aula. Os
sujeitos envolvidos (professor, aluno e objeto de estudo) serdo demonstrados (a partir do
comportamento) por meio de proposigoes pelo Quadro 2, com base nas teorias ja citadas, em
que a Teoria Tradicional vem acoplada as salas de aulas tradicionais, e a Teoria Critica a sala

de aulas construtivistas.
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Quadro 2: Comparagao entre salas de aulas Tradicionais e Construtivistas

Fonte: Hoehnke, Koch e Lutz (2005).
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Assim, entendendo que a proposta construtivista, dentro da Teoria Critica, procura
rever ou rearticular a rigidez dos procedimentos padrdes do ensino tradicional, devemos estar
atentos a essa contextualizagdo (revisitacao). Isso porque esses padrdes se utilizam do apoio
didatico globalizado que ‘“sufoca” a singularidade local e as peculiaridades do universo
pessoal do aluno.

Dessa forma, apresenta-se como uma das experiéncias na formagdo técnica integrada
profissional implantada no estado do Tocantins. Por isso, vale investigar se a EFAPN se
insere em uma formagao educacional profissional que procura contemplar tanto a parte da
caréncia necessitada no ramo do agronegdcio quanto na formagao “endireitada” em vias para
a agricultura familiar por meio dos seus contetidos.

Em relagdo a localizacao da EFAPN, Schultz (2010, p. 79) aponta que “localiza-se a
10 quilometros no sentido leste da cidade de Porto Nacional, pertencente a regido centro-sul
do estado do Tocantins”. Sua distancia ¢ de 52 quilometros de Palmas, capital do Estado do
Tocantins.

Segundo o censo do IBGE (2010), Porto Nacional-TO possui aproximadamente uma
area de 4.450 Km2 e uma de populacdo 49.146 mil habitantes. Destes, 38.920 (87,3%)
residentes em 4rea urbana e 6.369 no campo (13,7%). Os dados denotam o
processo/fenomeno do éxodo rural — como processo de migracdo forjado pela expansdo do

agronegocio para o campo brasileiro/tocantinense. Elias (2012, p. 3) define que

As Regides Produtivas Agricolas (RPAs) sdo os territorios produtivos do
agronegocio globalizado. Sdo compostas tanto pelos espagos rurais agricolas como
pelos urbanos escolhidos para receber os mais solidos investimentos privados,
formando os focos dindmicos da economia agraria, ou seja, sdo areas de difusdo de
varios ramos do agronegécio, palco de circuitos superiores do agronegocio
globalizado.

A partir do entendimento desse processo, Elias (2012, p. 8) ensina que

Quanto mais dindmica a reestruturagdo produtiva da agropecuaria, quanto mais
complexa a formacdo das redes agroindustriais e quanto mais globalizado seus
circuitos espaciais de produ¢do e seus circulos de cooperagdo, mais complexas se
tornam as relacdes campo-cidade.

Portanto, cria-se uma gama de novas relagdes sobre o territdrio. Essas relacdes ajudam
a transformar radicalmente as cldssicas relagdes campo-cidade e levam esses dois espacos a

emitir e a receber larga quantidade de fluxos de matéria e informagdo, de varias naturezas e
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magnitudes. O resultado ¢ uma total reorganizacao do territorio brasileiro, agricola, urbano e

regional/local. Sobre isso, Elias (2012, p. 8) ainda explica que

Nas RPAs a oposicdo classica entre a cidade e o campo torna-se bastante
relativizada e a nogdo de complementaridade ganha mais forga e importancia. Tudo
isso nos leva a dizer que as proprias contradigdes do desenvolvimento do
capitalismo estdo soldando a unido contraditéria que separou no inicio da sua
expansdo: a industria e a agricultura, a cidade e o campo.

Além dessa problematica, considerada de grande complexidade no que se refere as
relagdes, e o entendimento dos conceitos e da dicotomia de ambos os espagos, constata-se em
boa parte dos estudos literarios que, a partir das ultimas cinco décadas da historia brasileira,
essas complicacdes sdo motivadas pelas dificuldades advindas da vinculagdo direta e
exclusiva do campo com atividades agropecudrias. Desse modo, criam-se paisagens
antagonicas e de profundos impactos sobre a formacdo espacial, o que resulta em novas
disposigdes territoriais devido ao exercicio da atividade expansionista da agropecuaria.

A atividade agropecudria, vista como o dominio do processo produtivo, em particular
do ambito primdrio, a qual ¢ executada excepcionalmente a partir de praticas agricolas e da
pecudria, germinam riquezas e geram o bem de consumagdo para os espacos urbanos. Uma
das decorréncias dessa reestruturacdo produtiva da agropecuaria no Brasil se d4 ao processo
acelerado de urbanizacao e crescimento urbano promovido, entre outras, pelas novas relagdes
entre o campo e a cidade, por sua vez, desencadeadas pelas novas necessidades de consumo

produtivo das redes agroindustriais. Elias (2012, p. 12) informa que

Hoje, muitas das atividades implementadas no campo ndo sdo necessariamente
agricolas, mas industriais, visto que uma parte consideravel das agroindustrias ou de
outros ramos industriais inerentes as redes agroindustriais se localiza no campo,
junto a produgdo de suas matérias-primas. Essas industrias t€m o poder de criar
muitas novas relagdes, proximas e distantes. O que se destaca ¢ a expansdo do meio
técnico-cientifico-informacional ndo s6 nas cidades, mas também no campo.

Um exemplo dessa logica da expansao do meio técnico cientifico esta nas escolas do
campo, em especifico, constituidas na proposta de ensino oferecida pelas Escolas Familia
Agricola (EFAS). Essas sao acolhidas por uma educa¢ao pautada nas trés dimensdes possiveis
do método de instrugdo educacional, a lembrar: a educagdo formal, que ¢ o fruto conquistado
por meio da escola oficial; a educacdao ndo formal, que sdo as praticas educativas realizadas na
comunidade e na sociedade; e, por fim, a educacao informal, que € o aprendizado surgido das

praticas sociais a partir do convivio cotidiano.
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Do mesmo modo, a elaboragdo de projeto na formagao técnica profissional, contido o
plano de curso técnico integrado em agropecuaria das EFAs, ocorre em modalidade
subsequente, também oferecido pela EFAPN. Esclarece-se que, no projeto politico
pedagdgico, o objetivo desses planos aos estudantes concluintes nada mais ¢ do que a
mobilizacdo dos saberes adquiridos pelas diversas areas do conhecimento oferecido a sua
comunidade. Em linhas gerais, serve para melhorar e contribuir em melhores viabilizagdes
econOmicas, sociais ¢ ambientais que podem ser implantadas pelo aluno na sua propriedade
familiar ou no espago do social do agronegocio (PPP/EFA, 2013).

Essa dinamica educacional segue os principios da praxis Freiriana: pratica — teoria —
pratica, em que os estudantes tornam-se pesquisadores por meio das observagdes e pesquisas
que fazem para conhecer melhor a sua propriedade familiar e comunidade, voltando para
escola com novos olhares. Fazem o aprofundamento tedrico, a fim de confronta-los com a
pratica, propondo atividades de melhoria, que resultem no crescimento pessoal, de sua familia
e, consequentemente, da sua comunidade camponesa.

Portanto, justificamos as leituras a partir das perspectivas socioconstrutivista visando
ndo a sua aplicacdo direta no interior do ensino da EFAPN, mas visando a construir nosso
pensamento acerca do processo circundante. Isso resulta na possibilidade de haver uma
proposta metodologica da educagcdo do campo na EFAPN, mas que pode ser sufocada pelas
perspectivas do agronegdcio enquanto meio técnico inserido na educagao.

O socioconstrutivismo ¢ perspectiva de construir um pensamento fora dessa logica do
agronegdcio, de pensar uma educag¢do do campo para além dessa perspectiva da agricultura
familiar (também imposta pelo estado). Por isso, o utilizamos como ferramenta de construcao

e analise deste trabalho dissertativo.
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CAPITULO I

1 EDUCACAO DO/NO CAMPO/ EDUCACAO NA ALTERNANCIA

A Educacao, de modo geral, torna-se uma premissa indispensavel aos olhos sociais,
mesmo por que nao podemos perder de vista que ela ¢ um fator social, entretanto, arraigada
basicamente em dominios mais amplos, que dizem respeito a organiza¢do da sociedade como
um todo.

Na Constituicao Federal de 1988, art. 205, verifica-se a educagdo como um direito de
todos e dever do Estado e da familia, e serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988). Assim, entende-se que o ser
humano, seja ele de diferentes culturas, linhas ideologicas ou posi¢do politica, e até mesmo de
classes sociais ou poder aquisitivos desiguais, tem expressamente, na Constitui¢do brasileira,
o direito a educacao para que haja, assim, o desenvolvimento de sua formac¢ao como cidadao e
para que haja a busca por uma organizagao do espaco social.

Entretanto, apesar de haver todo esse discurso, sobretudo em leis e documentos que
procuram regimentar a concretizacdo da educacdo de forma em que alcance as distintas
classes sociais de maneira igualitaria, verifica-se que essa preocupagdo ¢ assinalada por
diversas formas. Pode citar como exemplo as vias televisivas, ou midias diversas, que
demonstram os protestos nas ruas, realizados pelos cidaddos que parecem carecer desses
fatores sociais.

Desse modo, o pensamento do presente confirma a auséncia da verdadeira educacao e
da auténtica cidadania presente no meio social. Nota-se que essa caréncia de educagdo, por
sua vez, ndo se encontra pautada somente no individuo da cidade, mas também no cidadao
residente no campo, que assiste seus direitos nao sendo cumpridos e, a0 mesmo tempo, torna-
se lesado por discursos adversos que machucam com o bem maior do cidaddo, a sua
dignidade e sua cidadania.

Sabe-se, também, que esse discurso da Constituicdo Federal/1988 ¢ algo que se opdem
a realidade, pois se percebem distor¢des sobre os fatos, as coisas e os acontecimentos
ocorridos e carecidos no espaco social. Isso, em boa parte dos episodios, ¢ gerado em
detrimento a neutralidade da escola, da sociedade e até mesmo da comunidade, que vivencia
esses acontecimentos sem questionar a concretizacdo e a aproximagdo do que ¢ ditado, na

maioria das vezes.
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Surge, entdo, o papel do educador, em especial do professor de Geografia, que deve
criar individuos politicos, emotivos, pensantes, que se abstenham dessa condi¢do de aceitagao
e neutralidade frente aos problemas da escala local, regional, nacional e at¢ mesmo global.
Nessa compreensdo, no processo de formagdo social, a educacdo precisa ser vista como um
dos fatores primordiais para a vida, pois pode desenvolver, nos espagos educativos, cidadaos
respaldados de conhecimentos sobre os seus direitos e deveres em uma dada sociedade.

Conclui-se, de forma clara, que a educagdo dentro do contexto social ¢ vista como algo
necessaria e de valiosa importancia para a organizagdo da sociedade. Na Lei n. 9.394/1996,
mais precisamente no art. 1°, observa-se a educagdo como algo abrangente nos processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais. No §1°, a Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias. Vincula-se, portanto, ao
mundo do trabalho e a pratica social (BRASIL, 1996).

Schultz (2010) destaca trés pressupostos para uma politica de educagdo no campo,
vista como um direito aos moradores no campo. Primeiro, menciona que a Lei n. 9394/1996 ¢
um direito subjetivo, ou seja, qualquer pessoa pode exigir imediatamente o cumprimento de
uma lei. Ou seja, se hd uma lei que diz que a educacdo ¢ um direito de todos, em havendo
necessidade, qualquer pessoa ou grupo de pessoas pode reivindicar o cumprimento de tal lei.
Sendo a educagdo um direito social, as pessoas, sejam elas da cidade ou do campo, ndo podem
continuar sendo desprovidas desse direito basico para o exercicio de sua cidadania.

Outro pressuposto que o autor destacou ¢ a existéncia de um movimento pedagdgico e
politico no campo. Isso se comprova pelas diversas parcerias entre organizacdes da sociedade
civil organizada e o poder publico na luta pela educag¢do no campo.

Um terceiro pressuposto, ndo menos importante, refere-se a questdo do
desenvolvimento sustentavel. O documento examina que somente por meio da educacdo sera
possivel realizar acdes para transformacdes efetivas da realidade produtiva, ambiental,
politica e social (SCHULTZ, 2010).

Nessa conjuntura social, a educacdo tem-se constituido como um instrumento
relevante a sociedade brasileira e, as vezes, tem sido definida por concepg¢des que, no
processo historico, tem enviesado para caminhos de natureza cartesiana, pragmatica,
reprodutivista, critica reprodutivista, ou simplesmente critica, libertadora, liberal, neoliberal,

pés-moderna. Enfim, uma educacdo que se desenvolveu acompanhando a trajetoria historica e
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trouxe avangos a sociedade brasileira, principalmente na area da pesquisa, responsavel pela
inovacao tecnologica também para o espaco no campo (PINHEIRO, 2007).

Assim, envolver a educagdo com as diferentes ciéncias e distintos campos de atuagdo
auxilia no crescimento intelectual da sociedade, que gera diferentes reflexdes e levantamentos
criticos do espaco vivenciado sobre os diversos problemas da escala social, os quais precisam
ser analisados e, a0 mesmo tempo, modificados. Do mesmo modo, a Geografia, dentro dessa
perspectiva indutiva e reflexiva, ¢ uma das ciéncias que tem essa fungdo — contribuir para a
construcdo da leitura e entendimento das caracteristicas do espaco habitado e da relagdo da
sociedade com meio ambiente e vice-versa.

A Geografia, acoplada ao espago educacional, torna-se uma importante ferramenta
cientifica que permite o individuo em transitar ou mesmo fazer a relacdo direta do seu espago
cotidiano com o meio escolar. Vale lembrar que essa constru¢do ocorre principalmente na
educacdo basica em diferentes momentos e espacos de aprendizagem.

De tal modo, tendo em vista os estudos dicotdmicos da Geografia entre o espago da
cidade e o espaco do camponés, aqui, em especial, serd tratado sobre acontecimentos,
conceitos da educagdo do/no campo, e sobre a educacdo da alternincia. Porém ndo
deixaremos de relatar episddios protuberantes da educagdo brasileira inseridas nas escolas da
cidade, visto que a concepcao de educacdo do campo entende campo e cidade enquanto duas
partes de uma unica sociedade, que dependem uma da outra e ndo podem ser tratadas de

forma isolada.

1.1 CONCEITOS DE EDUCACAO DO/NO CAMPO

O estilo de vida da pessoa urbanizada, dentro da histéria brasileira, foi mais valorizado
do que o modo de vida do camponés. Isso se explica por motivos historicos da acao do
desenvolvimento do capitalismo no mundo, que trouxeram a ideia de que tudo o que ¢ urbano
¢ “desenvolvido”, enquanto o que ¢ do campo ¢ “atrasado”.

A educagdo no campo torna-se evidenciada em boa parte dos estudos cientificos e
também na historia brasileira apenas como um projeto ligado ao desenvolvimento do pais,
cuja vocagdo estd intrinsecamente ligada a questdo agricola. As extensdes que envolvem as
problematicas da questdo agraria sao inimeras ¢ uma delas ¢ a educagdo. Os camponeses, 0
movimento sem-terra, os assentados, enfim, sujeitos que fazem parte desse processo de

democratizacdo exigem a todo instante a constitui¢do de uma educacdo de maneira igualitaria
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e uma educagdo digna ao morador no campo, sem que haja esses tabus criados em torno desse
espaco, que foi tdo ojerizado.

Vale frisar que essa preocupagdo ¢ produzida somente depois que se observa um
grande €xodo rural, em que as pessoas do campo comecam a migrar para a cidade em busca
de melhores condigdes de vida. Assim, os movimentos sociais, por exemplo, atuaram muito
bem no sentido de proporcionar ao homem do campo uma educagdo diferenciada, que atenda
as suas necessidades, e ndo mais somente reproduzindo a logica capitalista de producdo
agricola, que valoriza muito mais o ter em detrimento do ser.

O avango proprio no surgimento dessa educacdo vivenciado na Franga, em 1930,
mostra claramente que a escola agora ¢ criada ndo mais somente ao morador do meio urbano,
mas também aos camponeses.

No Brasil, por sua vez, a preocupacdo por parte dos governos com as escolas nas areas
rurais surge apenas nas primeiras duas décadas do século XX, devido ao forte movimento
migratdrio ocorrido nesse periodo, dado no inicio de um processo de industrializagdo mais
amplo no pais (LEITE apud NOGUEIRA; GARCIA, 2009). Foi nesse periodo de
preocupagdo dos governos com a educagdo no campo, mais fortemente na década de 1930,
que surgiu o chamado “Ruralismo Pedagodgico”. Sobre isso, Maia (apud NOGUEIRA;
GARCIA, 2009, p. 5) afirma que se pretendia “[...] uma escola integrada as condi¢des locais
regionalistas, cujo objetivo maior era promover a fixagdo do homem no campo”.

Entretanto, a respeito desse ideal pedagdgico, Speyer (apud SCHULTZ, 2010) afirma
que o interesse em fixar o homem no campo estava mais associado aos interesses economicos
e politicos do que aos humanistas e culturais. Frantz (apud SCHULTZ, 2010, p. 37) explanou
que o maior interesse do Estado era o de “aperfeicoar o homem do campo, de tal forma, que
ele ndo deixasse de ser trabalhador, nem despertasse o interesse de ascender socialmente e
aceitasse, disciplinadamente, sua fungdo no sistema de producao”.

Ao promover as pessoas do campo uma educagdo primaria e técnica, tirava delas a
possibilidade de seguirem no ensino superior, pois esse era destinado apenas ao preparo das
elites para o trabalho intelectual. Ao homem do campo restava apenas uma educacao voltada
“para a preparagao e adestramento dos trabalhos manuais” (MENDONCA apud SCHULTZ,
2010, p. 34/35).

Schultz (2010, p. 35) dizia ainda que o ideal pedagdgico do ruralismo em discussao
entre os pensadores da educagdo, anterior a década de 30, mais precisamente nos anos de

1920, buscava uma escola do campo que
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[...] fosse acomodada aos interesses e necessidades da regido a que fosse destinada
[...]; que impregnasse o espirito do brasileiro; de alto e profundo sentido ruralista;
que desperte e forme uma consciéncia civica e trabalhista; que faca desaparecer o
ferrete da humilhagdo e desprestigio impresso no trabalho rural desde os tempos da
escravatura; que engrandeca as atividades do campo e da lavoura. Uma educacao
primaria que objetiva o desenvolvimento da personalidade; a integracdo do
individuo na sociedade brasileira em geral; o ajustamento regional em que se
desenvolva a vida do educando.

Apo6s a década de 30, a escola se institucionaliza no campo. Entretanto, conforme
Silva (2004, p. 2), esse processo se deu sem considerar “a populacdo a quem se destinava o
contexto onde estavam situadas, as relagdes sociais, produtivas e culturais e a necessidade de
formagdo socio profissional desse povo”. A autora assegurou que o discurso pautado no
conceito “urbanizador” foi muito forte a partir de 1950 e indicava ser necessaria a fusdo do
campo com a cidade, pois o desenvolvimento industrial faria o campo desaparecer em pouco
tempo.

Sob essa mesma argumentagdo, frente a necessidade de desenvolvimento, no periodo
da Ditadura Militar, entre os anos de 1964 e 1985, Silva (2004) explica que muitas
empreitadas de alfabetizacdo foram se consistindo no Brasil, e seu principal objetivo era
tornar o pais uma poténcia no cenario internacional.

Breitenbach (2011) dizia que, no Brasil, a historia da educacdo do campo passou e
ainda passa por momentos dificeis. Para o Brasil, que foi colonia de exploragdo durante mais
de 300 anos, o desenvolvimento de um sistema educacional ndo era considerado prioridade.
Assim, as pessoas que exerciam as atividades agricolas, ou seja, os escravos — indios, negros
africanos — e os colonos imigrantes encontravam-se em situa¢ao de desvantagem, nao podiam
esperar politicas educacionais, pois ndo se considerava necessario saber ler e escrever para

trabalhar com a terra. Em amostra disso, Leite (1999, p. 14) constata que

A educagdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores e teve por retaguarda ideologica o elitismo, acentuado no processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-ideologico da
oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressao: “gente da roga ndo carece
de estudos”. Isso € coisa de gente da cidade.

Apesar de o Brasil ser de origem eminentemente agraria, o processo historico de
desenvolvimento social fez com que a sociedade camponesa ficasse, de certa forma, a
margem do desenvolvimento. A ela eram constantemente negados direitos basicos de
cidadania, em especial a educa¢ao. Como consequéncia de uma sociedade pautada no trabalho

escravo, na concentragdo fundiaria, na monocultura exportadora e no modelo de cultura
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europeu urbanocéntrico, as atividades do campo ndo eram percebidas como portadoras de
necessidades educacionais para desenvolver-se e atingir os objetivos econdmicos para o0s
quais existia (SCHULTZ, 2010).

A populagdo rural, por sua vez vista como um conjunto de seres humanos censurados
ao “alheamento”, devido ao avanco do capitalismo no campo, passa agora para posicdo de
subordinadas da logica do capital. Cria-se, portanto, em torno dessa nova disposi¢ao, trés
problemas: desenvolvimento desigual; processo excludente, que veio se caracterizar no éxodo
rural; e modelo de agricultura que produz relagdes sociais ora atrasadas ora modernas. Esse
capitalismo voraz e selvagem gerou a concentragdo da propriedade e da renda, a concentragao
urbana, o desemprego e a intensificagdo da violéncia, além de demarcar o urbano como
superior ao rural (FERNANDES apud NASCIMENTO, 2005).

Os movimentos sociais, por outro lado, defendem que o campo ¢ mais que uma
concentragio espacial geografica. E o cenario de uma série de lutas e embates politicos. E
ponto de partida para uma série de reflexdes sociais. E um espago culturalmente proprio,
detentor de tradicoes, misticas e costumes singulares. O homem e a mulher do campo, nesse
contexto, sao sujeitos historicamente construidos a partir de determinadas sinteses sociais
especificas e com dimensdes diferenciadas em relagdo aos grandes centros urbanos. Assumir
essa premissa pressupde confirmar a inadequagdo e a insuficiéncia da extensdo da escola
urbana para o campo (SANTOS, 2011).

Isso ndo contradiz a realidade ja apresentada, pois sabemos que a escola brasileira,
desde o inicio de sua historia até o século XX, serviu e ainda serve para atender as elites,
sendo inacessivel para grande parte da populagao rural (SILVA apud BREITENBACH,
2011).

Concluindo a discussdao anterior, Ghiraldelli (2006) descreveu que a educagdo, de
modo geral, comegou a chamar mais a atencdo, principalmente, em fun¢do do manifesto
escola novista (1932). Mas também porque, com a urbanizagdo e industrializagdo do pais, boa
parte do povo brasileiro comecou a idealizar que seus filhos poderiam, uma vez fora da zona
rural, escapar do servigo bracgal desgastante.

Assim sendo, o acesso a educagdo gerado pela urbaniza¢ao e pela industrializacao
passou a ser visto pelos camponeses como um fator que poderia gerar uma mudanga social,
contribuindo, portanto, massivamente para o &xodo rural. Mais uma vez, continuou a
educacdo para os povos do campo, que permaneceram no campo, como até¢ deixados de lado

(BREITENBACH, 2011).
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Entender, assim, o conceito de educagdo “no” e “do” campo faz de grande e preciosa
acuidade na compreensdo dos sujeitos envolvidos nesse espago estudado e na educagdo
segmentada pela EFAPN.

Schultz (2010) dizia que Educagdo “do” campo ou educa¢do “no” campo sio
expressdes aparentemente sem muita diferenca, afinal, as duas se referem a uma educagdo
voltada para a populagdo do campo. Entretanto, se analisarmos do ponto de vista da
semantica, logo perceberemos que entre elas existem diferencas importantes. Por isso, Schultz

(2010, p. 61) acrescenta que

No diciondrio Aurélio, a palavra “do” é a contra¢do da preposicao “de”, somada ao
artigo definido “0”. A preposi¢do “de” ¢ uma preposicdo designativa de relagdes de
posse, lugar, modo, meio, valor e relaciona-se com o sentimento de pertencimento.
A palavra “no” ¢ a contracdo da preposicdo “em” somada ao artigo definido “o”.
Indica lugar, tempo, local onde se estd ou se sucede alguma coisa. Como prefixo de
algumas palavras da a ideia de introdug@o, movimento para dentro ou para algum
lugar, s6 pelas diferencas de semantica, ja podemos perceber que a expressio
“educacdo do campo” estd muito mais relacionada a um tipo de educagido voltada
para o sujeito do campo, que reforce as suas relacdes de posse com o lugar, o meio,
o modo de vida e os valores dessa populagdo que sempre esteve a margem das
politicas educacionais do pais.

[...]

Mais que uma questdo de semantica, as expressdes “do campo” e “no campo”,
designa um modo de pensar a educagdo contemplando ideologias politicas, sociais e
conceituais diferenciadas. Quando tratamos de educacdo no campo, estamos falando
de uma educagdo que acontece no campo, ou, além disso, de uma educagdo que
busca proporcionar para a populacdo camponesa os conhecimentos cientificos
basicos.

Assim, Caldart et al. (2008) afirmam que o prefixo “no” ¢ relativo ao direito que o
povo tem de ser educado no lugar onde vive; ja o prefixo “do” indica o direito dessa educacao
ser pensada no lugar e com a participacdo desses sujeitos, vinculadas a cultura e as suas
necessidades humanas e sociais.

Desse modo, tornou-se necessario, além das distingdes, entender a diferenciagao entre
os sujeitos do campo no que diz respeito a agricultura camponesa ¢ a agricultura familiar.
Caldart et al. (2012) proferiram que agregar essa comparacdo a concepcao de que ndo ¢ a
mesma coisa, abordar agricultura camponesa e agricultura familiar, ambos as consideracdes se
acenam a classe dos operarios, no entanto existe alguma incoeréncia a ser descoberta em vista
do embate de projetos, com o cuidado de nao confundi-la com o confronto principal.

Em termos causais, o que se percebe ¢ que a agricultura camponesa ¢ transposta como
sendo os processos de transformagao provocados pelas novas formas de luta e de organizacao

camponesa, em que se defende a reforma agraria e uma politica agricola voltada para a
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agricultura camponesa, como ¢ o caso dos movimentos sociais, os camponeses da atualidade,
em especial, o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem-terra (MST).

Assim, a Agricultura camponesa nada mais ¢ que o modo de fazer agricultura e de
viver das familias que, tendo acesso a terra € aos recursos naturais que ela suporta, resolvem
seus problemas reprodutivos por meio da producao no campo. Essa producao ¢ desenvolvida
de tal maneira que ndo se diferencia o universo dos que decidem sobre a alocacdo do trabalho
dos que se apropriam do resultado dessa alocacdo (COSTA apud CARVALHO, 2012).

Para Carvalho (2012), a expressao agricultura camponesa suporta, na sua concepgao, a
especificidade camponesa e a construgdao da sua autonomia relativa em relagdo aos capitais.
Incorpora, portanto, um diferencial: a perspectiva maior de fortalecimento dos camponeses
pela afirma¢do de seu modo de produzir e de viver, sem com isso negar uma modernidade que

se quer aos camponeses. Carvalho (2012, p. 32) complementa que

Mesmo sendo a principal produtora de alimentos, a agricultura camponesa no pais
enfrentou, e enfrenta, desde o seu surgimento no periodo colonial até a época atual,
os mais distintos tipos de empecilhos: dificuldades politicas do acesso a terra, varias
formas de pressdo e repressdo para a sua subalternizacdo as empresas capitalistas,
exploragdo continuada da renda familiar por diversas fra¢des do capital, inducdo
direta e indireta para a adocdo de um modelo de producdo e tecnologico que lhes era
e ¢ desfavoravel e a desqualificacdo preconceituosa e ideoldgica dos camponeses,
sempre considerados a margem do modo capitalista de fazer agricultura.

A agricultura familiar, por vez, traz em sua concepcao a ideia de que a possibilidade
de crescimento da renda familiar camponesa s6 poderd ocorrer se houver a integracio direta
ou indireta da agricultura familiar com as empresas capitalistas, em particular as
agroindustrias. Diante disso, Carvalho (2012, p 31) refere-se também as diretrizes para a

formulagdo da politica Nacional da agricultura, ao citar que

Em 24 de julho de 2006, foi sancionada pelo presidente da Republica a lei n° 11.326,
que estabeleceu as Diretrizes para a Formulagdo da Politica Nacional da Agricultura
Familiar e Empreendimentos Familiares Rurais, oficializando a expressao
agricultura familiares com concepg¢do distinta daquela da empresa capitalista no
campo. A oficializagdo da expressdo agricultura familiar teve como objetivo
estabelecer critérios para o enquadramento legal dos produtores rurais com certas
caracteristicas que os classificavam como agricultores familiares. Isso para
obtencdo, por parte desses agricultores familiares, de beneficios governamentais,
sendo indiferente o fato de esses agricultores estarem em situacdo de subordinacdo
perante as empresas capitalistas ou se eram reprodutores da matriz de produgéo e
tecnolégica dominante.
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Martins (2008, p. 41) afirma que a educacdo do campo, segundo as diretrizes
operacionais para educagdo basica (Parecer n. 36/2001 e Resolucao 01/2002 do Conselho

Nacional da Educacao), tem

[...] um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas ¢ da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nessa definicdo, mais do que um perimetro nio
urbano, ¢ um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a propria producao das condi¢des da existéncia social e com as realizagdes da
sociedade humana (Parecer). J& no que se refere a identidade da escola do campo,
esta ¢ definida, pela sua vinculagdo as questdes inerente a sua realidade, ancorada na
temporalidade e nos saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Resolugdo).

Para Caldart et al. (2004), a escola no campo foi percebida como residuo do sistema
educacional brasileiro e, consequentemente, a populagdo do campo foram negados o acesso e
os avangos ocorridos nas duas ultimas décadas como o reconhecimento e a garantia do direito
a educacdo basica. Sabe-se, porém, que, desde os anos 60, o ensino publico brasileiro
apresentou determinadas melhorias na procura por uma melhor politica governamental que
privilegiasse a educacao oferecida aos sujeitos do campo no Brasil.

Por conseguinte, carece perceber, além disso, que essas melhorias foram reivindicadas
pelos movimentos sociais do campo que se incluem em uma grande importancia no cendrio da
educacdo brasileira do campo na época. Essa obtengdo foi dada devido as varias lutas dos
movimentos sociais que tinham por objetivo obter terras para a pratica da producao familiar e
também ter uma forma alternativa que contemplasse melhores condigdes de trabalho,
oferecidas por meio de uma educacdo de qualidade que respeitasse suas peculiaridades
territoriais e culturais.

A questdo da educacdo do campo no Brasil ¢ apontada também pelo autor Nascimento
(2005). Este autor afirma que essa educacdo sempre foi um desafio a ser vencido. Os
problemas que dai surge referem-se, especificamente, a concep¢do de educagdo, que ¢
oferecida aos povos do campo. Nesse sentido, o pesquisador explanou ainda que, na
Conferéncia Nacional por uma Educac¢dao Bésica do Campo, trouxeram-se algumas reflexdes
acerca do tema e propuseram-se novas alternativas para que se pudesse efetivar uma nova
praxis em relacdo a educagdo do campo.

A ideia da I Conferéncia surgiu no I ENERA (Encontro Nacional de Educadores e

Educadoras da Reforma Agraria), realizado em 1997. Desde o principio, a educagdo basica do
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campo foi a busca de uma educacdo com conteudos e metodologias especificas para a
realidade do campo (NASCIMENTO, 2005).

Diante desse encontro citado, os participantes concluiram que seria importante uma
articulagdo entre os trabalhos que se deparavam em desenvolvimento no campo bem como
também a sua propagagao por mais educacdo no campo. Essa busca ¢ levantada em boa parte
da historia pelos movimentos sociais, que percebiam uma situacdo deficitdria na oferta
educacional no campo, agravada pela insuficiéncia de politicas publicas especificas no Plano
Nacional de Educagao (PNE).

Sabe-se, no entanto, que a educagdo do campo esteve fora da agenda politica do pais,
ignorada e marginalizada, pois sempre esteve reduzida a escolinha rural voltada a ensinar as
primeiras letras (visdo utilitarista da educa¢do), com professores desqualificados e a massas
de analfabetos (NASCIMENTO, 2005).

Assim, o Brasil resolve, nos anos 60, por motivos diversos, experimentar uma
pedagogia que atendesse as realidades da necessidade da educa¢do camponesa, a qual se dava
em regime de alterndncia. Em suma, essa discussdo sobre a pedagogia da alternancia sera

mais bem discorrida no subitem a seguir.

1.2 A HISTORIA DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A efetivacdo da pedagogia da alternincia ¢ mais um assunto controverso, ficando
estabelecida e respaldada em determinados planos estaduais de educagdo. Contudo, de todos
os aspectos caracteristicos da educacdo do campo, o mais contraditorio ¢ o do fechamento das

escolas. Sobre isso, Oliveira e Campos (2012, p. 243) mensuram que

Por parte dos sistemas estaduais e municipais de ensino, permanece a politica de
fechamento das escolas do campo, por meio da nucleagdo e da oferta de transporte
dos educandos para escolas urbanas. Essa politica ja foi reiteradamente criticada e
condenada pelo Ministério da Educacdo (MEC), pelo Conselho Nacional dos
Secretarios de Educacdo (Consed), pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo (Undime) e pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), visto que
contribui para a evasdo, a repeténcia e a distor¢ao série-idade, na medida em que as
viagens realizadas pelos estudantes de casa até a escola sdo cansativas, constituindo-
se em fator de desisténcia.

O MST realizou uma campanha nacional em 2011 contra o fechamento das escolas do
campo, denunciando que mais de 24 mil escolas foram fechadas no meio rural desde 2002.

Diversos estudiosos vém denunciando a nucleagdo de escolas como responsavel pela
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dificuldade de acesso, de inclusdo e de permanéncia dos jovens e criancas do campo nas
escolas (ALBUQUERQUE apud OLIVEIRA; CAMPOS, 2012).

Com intuito de entender a origem, as mudancas e as concep¢des do ensino em
alternancia, Freire (1980, p. 39) propde que € preciso que a educagdo esteja — em seus
conteudos, em seus programas, ¢ seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: “permitir
ao homem chegar ao seu sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer
com os outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia”.

A Pedagogia da Alterndncia surge como uma proposta diferenciada que se constituia
no universo pedagdgico como sendo uma pedagogia da resisténcia cultural (NASCIMENTO
apud GOLDINHO, 2008). A alterndncia ¢ como um objeto complexo, dificil de aprender,
mais ndo impossivel (CLENET, 2002). Sobre essa complicagcdo que amplia a sua importancia,
Gimonet (2005, s/p) destacada que “esse ensino obedece a um processo que parte da
experiéncia da vida cotidiana (familia, profissional, social), para entdo seguir em direcdo a
teoria, aos programas académicos, para, em seguida, voltar a experiéncia, e assim
sucessivamente”.

Esse autor afirma ainda que a pedagogia da alternancia ndo ¢ apenas um método em
que tempos tedricos e tempos praticos, organizados em um plano didatico, meramente se
sucedem, trata-se de uma alternativa para propiciar uma forte interacdo. Fonseca (2008)
afiangou que, no processo de formacdo e constru¢do da pedagogia da alternancia, na Franga,
os agricultores foram os protagonistas.

Tais abordagens apontaram a necessidade de situar o contexto historico dessa
pedagogia. Os primeiros relatos de ensino em alternancia permeiam o ano de 1935, mais
precisamente no dia vinte ¢ um de novembro. O primeiro a colocar em pratica a modalidade
desse ensino foi o Padre Abbér Granereau, paroco de uma pequena capela localizada em um
vilarejo chamado Serignal-Péboldol, no interior da Franca, que fundou a primeira “Maison

Familiale” ou Casa Familiar. Queiroz (2006, p. 45) explica que o que provocou sua criagao

Foi o fato de um dos filhos do agricultor, Jean Peyrat, ndo mais querer continuar
seus estudos em escolas nas quais ndo se faziam agricultores. Essa recusa, aliada a
uma educagdo que ndo atendia as necessidades e especificidades da populagdo
camponesa, provocou uma reunido entre alguns agricultores que, apo6s amplas
discussoes, decidiram dar aos seus filhos uma educagado diferenciada. Foi na casa de
Jean Peyrat que definiram que, em alternancia e sob a responsabilidade das familias,
os jovens teriam formacdo técnica, geral, humana e cristd, além de serem inscritos
nos Cursos Agricolas por correspondéncia da Escola Superior de Agricultura, em
Toulouse. Algumas familias aderiram ao novo formato educacional e, em 21 de
novembro de 1935, os quatro jovens agricultores iniciaram seus estudos sob a
orientagdio do Padre Granereau. Era uma combinagdo de internato, contato
permanente com a familia e estadia no campo.
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Outras discussdes vieram, o nimero de alunos aumentou e varias questdes de ordem
administrativas tiveram de ser resolvidas. Por essa razao, foi somente em 1937 que “criou-se
um verdadeiro centro de formac¢dao com quarenta alunos regulares” (QUEIROZ, 2006, p. 20),
o qual se instituiu como a primeira Casa Familiar com nome atual de Casa Familiar Rural.
Mas foi somente em 1973, apos o Coloquio de Rennes, que a Pedagogia da Alternancia
obteve maior crédito e passou a crescer. Apos esse coloquio, a alternancia passou a ser vista
“como a solucao das distor¢des e rupturas presentes no campo socioeducativo” (SILVA apud
PALITOT, 2007, p. 31).

A respeito dessa discussdao, Gimonet (1999) sobrepds que a Pedagogia da Alterndncia
¢ voltada ao trabalhador rural residente do campo, assegurando a ele os saberes diversos.

Cavalcante (2008, p. 85) explana que a pedagogia da alternancia apresenta-se como
uma proposta educacional pautada na formagdo integral do adolescente e do jovem que vive
no campo. Essa proposta, por sua vez, permite ao aluno desenvolver seu proprio projeto de
vida e, se possivel, em seu meio.

Calvo (1999, p. 85) entende como formacdo integral aquela que pode proporcionar a
quem dela se apropria a oportunidade de agir como sujeito pensante, consciente de seu papel

na sociedade da qual faz parte, levando se em consideracao

[...] a totalidade, a integralidade da pessoa como ser humano ¢ tudo aquilo que pode
enriquecer a sua formacgdo, considerando todos os angulos: formagido escolar,
formagdo profissional, formagdo social, educagdo cidadania, projeto de vida,
economia, familia, meio. Todos os meios que se referem ou que interferem de uma
maneira ou de outra na formagdo das pessoas.

Dessa maneira, essa formagdo integral da pedagogia da alternancia foi no Brasil
respaldado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e assegurados pela Lei das
Diretrizes e Bases (LDB). Segundo a Lei n. 9.394/1996, as formas de organizagdo das escolas
em alterndncia estdo prevista no art. 14, que descreve que os sistemas de ensino definirdo as
normas de gestdo democratica na educacdo bdsica, de acordo com suas peculiaridades e
conforme os seus principios.

As experiéncias da Pedagogia da Alternancia passaram a ser experimentadas em
outras regioes da Europa, sendo a Italia o primeiro pais a programar esse modelo de ensino e,
logo adiante, a Espanha.

Fundado pelos jesuitas originarios da Italia, o Movimento de Educag¢do Promocional
do Espirito Santo (MEPES) introduziu no Brasil uma versao italiana da Casa Familiar Rural,

que no Espirito Santo recebeu o nome de Escola Familia Agricola — EFA. Isso faz com que a
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experiéncia da alternincia, no Brasil, tenha alguns aspectos particulares em relacdo a
importada da Franca. Queiroz (2006) apresentou que esses aspectos sdo importantes para
entender a realidade e os desafios das EFAs no Brasil, a saber: sua ligagdo com as igrejas
Catolica e Luterana; nasceram pela acdo de politicos, ao contrario da Franga, que nasceu do
povo, tem énfase na escolaridade (por isso Escola Familia Agricola) e contam com o apoio de
entidades europeias (SCHULTZ, 2010).

No final da década de 60, o modelo de ensino da EFAs foi implantado no Brasil com a
proposta de uma pedagogia propria para a educacdo do campo (GIMONET, 1999). A
Pedagogia vem, ao longo dos anos, desempenhando um trabalho efetivo com seus Centros
Familiares de Formacdo em Alternancia, que estdo distribuidos pelas cinco regides do pais.

Queiroz (2006) assinalou que o estado do Espirito Santo desenvolveu no Brasil as
primeiras propostas do ensino de Alternancia, apds sucessivas atividades intercambiais, que
envolviam paises da Europa, principalmente a Italia, servindo o Brasil como laboratorio,
subsidiando essa nova fase de ensino, com apoio de Organizacdes Nao Governamentais
(ONGs). Assim, as trés primeiras Escolas Familias Agricolas — EFAs foram implantadas no
Espirito Santo e coordenadas pelo MEPES que, segundo a UNEFAB (Unido Nacional da
Escola Familia Agricola Brasileira), se difundiram pelo pais, inclusive no estado do Tocantins
(UNEFAB, 2005).

No espaco geografico onde hoje se localiza o Estado do Tocantins, ¢ admiravel
mensurar, antes dessa pedagogia, breves relatos sobre a historia deste Estado para que
possamos entender a implantacdo dessa pedagogia. Até 1988, este Estado pertencia ao norte
do estado de Goias. A exemplo do que aconteceu em todo o territorio brasileiro, a colonizagao
da capitania de Goias se deu a partir da ideia mercantilista de exploragdao, de maneira especial
a aurifera. A constatacdo de que essa regido era a maior produtora de ouro da capitania fez
com que fosse intensificado o processo de ocupacdo, incentivado enquanto houvesse minas a
serem exploradas (SCHULTZ, 2010). Nesse sentido, sobre o processo de formagdo da

regionalizag¢do tocantinense, Lisboa (2008, p. 29) conceitua que

O processo de regionalizagdo ¢ o que da origem as regides [...]. Os elementos
internos de uma regido nio sdo idénticos, mas quando comparados aos elementos de
outra regido se percebe certa homogeneidade interna. Para se empreender um
processo de regionalizacdo ¢ preciso estabelecer um conjunto de objetivos e de
critérios segundo os quais o espago sera dividido, podendo estes critérios ser de
ordem natural, politica, econdmica, social, etc. Varios tipos de regionalizacdes para
0o mesmo espaco podem ser propostos, seguindo objetivos e critérios especificos e
promovendo uma sobreposi¢do de regides. Cada regionalizagdo pode ou ndo
considerar os limites administrativos previamente definidos.
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Todavia, ja vivemos um periodo da ditadura do natural em que uma regido se definia
apenas por seus aspectos fisicos, os quais determinariam inclusive as agdes humanas. No
entanto, segundo mengdes da escola possibilista de La Blache, “a regido natural ndo pode ser
o quadro e o fundamento da geografia, pois o ambiente ndo ¢ capaz de tudo explicar”
(ERCARNACAO, 2009, p. 1).

A universalidade do conceito regido, levantada por Lisboa (2008, p. 29), esclarece,
diante das afirmagdes do gedgrafo Milton Santos, que “nenhum subespago do planeta pode
escapar ao processo conjunto de globalizagdo e fragmentacgdo, isto ¢, individualizacdo e
regionaliza¢dao”. As regides sao entendidas como o suporte a condicao das relagcdes globais,
sem o qual estas ndo se realizam.

No entanto, o processo historico da regionalizagdo do territorio, hoje conhecido como
estado do Tocantins, sobreveio, a priori, pela exploragdo do ouro e também pelo confronto
entre os jesuitas com os nativos da terra, devido a busca ardua da catequizacdo, e¢ da
responsabilidade em organizar socialmente os indigenas do antigo norte goiano. O maior
empenho na busca dessa educacdo inserida nas aldeias do estado, em especial, era utilizar o
indio como mao de obra, porém esses aborigines evidenciavam a todo o momento na historia,
resisténcia a opressdo ¢ ao modo de vida do colonizador. Com base nisso, Silva (apud

SHULTZ, 2010, p. 63) afirmar, com relagdo a essa catequizagao, que

No periodo colonial, Pard e Maranhdo, vizinhos do Tocantins, tiveram o jesuita na
educacdo do indio, ensinando-o a ler e escrever lingua portuguesa. Tocantins
desconheceu essa educacdo, porque as tribos estavam sempre em pé de guerra com o
colonizador aventureiro [...].

Segundo Schultz (2010), mesmo com o sistema de aulas avulsas de Pombal, a regido
do norte de Goids continuou a produzir analfabetos. Em seu relato, aponta para a cidade de
Carolina como um dos primeiros lugares a contar com escolas na regido, fazendo mencdo ao
Instituto Renascenga, que funcionava com estrutura de curso ginasial, mas ndo menciona
datas.

Nesse periodo, ndo se separou a educagdo urbana da educagdo do campo, haja vista
que o fendmeno da urbanizacao ndo se fazia tao presente na regido. A sociedade estabelecida
era dividida entre grandes proprietdrios, assim, nao poderia existir interesse ou necessidade de

estudos intelectuais. Como ndo havia lugar para a vida urbana, ndo eram criadas condi¢des de

debates (SILVA, 1996).



43

No entanto, havendo a divisdo do antigo norte de Goias, constatou-se que houve
melhorias no que tange a abertura de escolas e instrugao de planejamento para atender tanto a
populacdo urbana quanto a do campo, em especial a da cidade de Porto Nacional. Esta cidade
pertence ao atual estado do Tocantins (parte do territdrio do antigo norte de Goias).

Schultz (2010, p. 67) refere que, por meio da entrevista na geréncia da educagdo no
campo na Secretaria Executiva da Educa¢do do estado do Tocantins (SEDUC), “percebemos
que estd havendo uma movimentacdo em torno da educagdo no campo no estado, a partir do
programa Escola Ativa, do Governo Federal, para atender as escolas do campo™.

Nunes (2008) faz referéncia ao I Seminario Estadual de Educacdo do Campo no
Estado do Tocantins, acontecido em Palmas, no ano de 2004. Assim, como decorréncia,
passou a existir o Forum Permanente de Educagdo do Campo. Esse forum evidenciou algumas
politicas publicas necessarias a melhorar a educag¢do no campo no Estado. Schultz (2010, p.

68) afirma que

a) Eliminacdo do analfabetismo rural por meio da educagdo de jovens e adultos; b)
Acesso de todos a escola; c¢) Implementacdo das Diretrizes Operacionais da
Educagdo Basica para as Escolas do Campo nas estruturas municipais de educagio;
d) Maior participagdo da populagdo na gestdo escolar da escola do campo; e) Apoiar
iniciativas de modificagcdes nas estruturas e nos curriculos das escolas do campo,
construindo uma pedagogia adequada ao campo; f) Elaborar propostas de formacao
de professores para as escolas do campo; g) Maior incentivo a pesquisas ¢ estudos
sobre o do campo.

Nunes (apud SCHULTZ, 2010, p. 68) também apontou que programas para atender a
educacdo no campo foram inseridos no Tocantins, a saber: “Programa Escola Ativa (1999);
Programa Saberes da Terra (2006) e o Referencial Curricular da Educagao do Campo (2008).
Além desses aponta também para a importancia das EFAs e da escola itinerante do MST”.

Cavalcante (2008, p. 17) nos relata que a pedagogia da alternancia ndo ¢ uma
experiéncia estatal, mas resultante das lutas engendradas pelos movimentos sociais. No estado
do Tocantins, existem poucas experiéncias utilizando essa metodologia: sdo trés EFAs em
funcionamento nos municipios de Porto Nacional, Colinas e Campos Lindos, € uma quarta,
em fase de implantagdo, no municipio de Esperantina. Em agosto de 2007, por iniciativa da
secretaria municipal de educacdo do municipio de Porto Nacional, foi inaugurado o Centro
Educacional Chico Mendes, que ndo faz parte da rede CEFFA, mas se propds a trabalhar com

a pedagogia da alternancia.
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1.3 O SURGIMENTO DA EFA ENQUANTO ESPACO PARA EDUCACAO DO CAMPO

A Escola Familia Agricola (EFA) do municipio de Porto Nacional nasceu a partir de
um movimento que buscava minimizar a saida da popula¢do do campo para estudar na cidade,

apontado a referéncia de que

Preocupados com essa situagdo, ¢ sabendo que um dos maiores motivos da
transferéncia da populagdo do campo para a cidade era a busca pela educagdo dos
filhos, um grupo de pessoas ligadas a uma instituicio ndo governamental
denominada Comunidade de Satde, Desenvolvimento e Educagio (COMSAUDE)
buscou, no MEPES, uma alternativa para minimizar o problema.

Visando suprir essa caréncia de oferta escolar do meio rural, MEPES ¢ COMSAUDE
discutiram o modelo de educagdo das Escolas Familias Agricolas, j4 coordenadas pelo
MEPES em outros estados, e a implantacdo da Escola Familia Agricola em Porto Nacional.

A COMSAUDE, em parceria com as Associagdes de Agricultores Familiares e o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais, dentro de seus trabalhos com a comunidade, passou a
observar a questao do éxodo rural como um desafio enfrentado pelo povo do campo. A partir
dai, sentiu a necessidade de uma escola no campo para atender os filhos dos camponeses. Foi
por meio dessa necessidade que se iniciou os primeiros passos para a iniciativa da escola no
campo na cidade de Porto Nacional. Logo, com um seminario em Goiania, que tratava sobre o
modelo de educagdao das EFAs, coordenadas pelo MEPES, surgiu a ideia da criagdao da
EFAPN. Foram divididas duas equipes: uma participava de cursos de formagao no Centro de
Formag¢ao do MEPES, em Piuma (ES), por dez meses, e a outra equipe trabalhava na zona
rural discutindo com as familias a nova proposta de escola (RELATORIO DA EFA, 2009).

Em 31 de janeiro de 1994, apds treinamento e pesquisas de aceitacdo e demanda, ¢
inaugurada a EFAPN. O modelo de ensino em alternancia adotado pelas EFAs ¢ brotado de
historias envolvidas em problematicas ligadas ao universo do camponés nas suas dimensdes
ecologicas, politicas, econdmicas, sociais, profissionais e culturais. Verifica-se, portanto,
tratar do resultado de confluéncias de desejos, sonhos, esperanca de pessoas e organizagdes
sociais (BEGNAMI, 2004).

Assim, a EFAPN, segundo apontamentos realizados no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) de referéncia (2013) diz que essa ¢ uma escola do campo que trabalha com a Pedagogia
da Alternancia e atende a juventude camponesa oriunda da agricultura familiar, na perspectiva

de outro modelo de desenvolvimento — o desenvolvimento sustentavel e solidario.
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Em termos de sua localiza¢do, a EFAPN encontra-se localizada no perimetro rural do
municipio de Porto Nacional, no km 3 da rodovia TO — 225, e ¢ sediada em uma propriedade
rural de 31,55 hectares de Cerrado. Tem um prédio de aproximadamente 5.392,92 m? de area
construida. A EFA de Porto Nacional integra-se a sede regional da Associa¢do das Escolas
Familias Agricola do Centro Oeste e Tocantins (AEFACOT), com sede em Orizona, Goias-
GO (PPP, 2013).

A EFAPN iniciou seus trabalhos com turmas da extinta 5* série, correspondente ao 6°
ano do Ensino Fundamental II, com uma turma de trinta estudantes e foi aumentando
gradativamente uma turma a cada ano. Segundo relatorio da secretaria escolar da EFAPN, em
1996, foi criada a Associa¢do de Apoio a Escola; em 1999, iniciou-se o Ensino Médio Bésico;
em 2003, a Educagao Profissional com o Curso Técnico em Agropecuaria; e, em 2009, o
Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecuaria. A escola oferece também o curso de
formacdo no magistério em nivel médio por meio do Programa Nacional de Educacdo nas
Areas de Reforma Agraria (PRONERA)).

A EFAPN vem contribuindo com a profissionalizagdo de jovens provenientes de
familias que sdo: assentadas de reforma agréria, reassentadas, empregadas rurais, meeiras,
quilombolas, parceleiras, proprietarias de pequenas propriedades familiares, servidores
publicos e outros profissionais que vivem no campo em um raio de 6 a 600 km (EFA, 2009).

Para atender os alunos em regime de alternincia, a escola conta com infraestruturas,

mobiliarios e equipamentos descritos a seguir, conforme Tabela 1.

Tabela 1: Instalagdes de infraestrutura, mobilidrios e equipamentos da EFAPN

Item Instalacdes/Equipamento Quantidade Area
01 Salas de aula 07 339,44 m?
02 Dormitérios 10 239,62 m?
03 Banheiro Feminino ¢ Feminino 02 51,75 m?
04 Sala de Professores 01 30,77m?
05 Banheiro dos Professores 06 22,44m?
06 Dispensa de materiais didaticos 01 9,00m?
07 Sala de dire¢do ¢ coordenagdo financeira 01 25,20 m?
08 Secretaria 01 39,69m?
09 | Coordenagdo Pedagogica 01 14,27 m?
10 | Coordenagdo Pedagogica de Agraria 01 14,27 m?
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11 Lavanderia (Roupa) 01 71,70m?
12 Lavanderia (Louga) 01 55,00m”
13 Saldo de Convivéncia /Auditorio 01 380m?

14 | Area para Churrasqueira 01 15,02m?
15 | Refeitorio 01 186,00m?
16 Cozinha 01 74,22m?
17 | Dep6sito de materiais de limpeza 01 17,75m?
18 Depdsito de Alimentos 01 18,26m?
19 Deposito de ferramentas e insumos Agropecudrios 01 75,00m?
20 | Banheiro para servidores 05 19,30m?
21 Area abertas corredor(s) 01 456,53m?
22 Sala de Video 01 64,00m?
23 Laboratorio de informatica 01 48,00m?
24 Sala para monitor de disciplina 01 25,60m?
25 Area de Banheiro para estudantes 02 130,04m?
26 Biblioteca 01 41,93m?
27 Sala de Leitura 01 40,80m?
28 Laboratorio de Ciéncias 01 27,30m?
29 | Abatedouro para aves 01 91,26 m’
30 | Garagem* 01 300 m?
31 Sala de ordenha* 01 180,01 m?
32 Laboratorio de analise de solo* 01 113,75 m?
33 Suinocultura 01 120 m?
34 | Avicultura 03 1200 m?
35 | Curral 01 89 m?

36 | Viveiro 01 120m?

37 Quadra poliesportiva sem cobertura 01 646 m?

TOTAL DE AREA CONSTRUIDA

5.392,92 m*

Area irrigada sendo utilizada para plantio de culturas anuais, fruticultura e forrageiras para as

aulas praticas.

7 hectares

Pastagem em sistema de sequeiro

10 hectares

EQUIPAMENTOS E MAQUINARIO
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01 Trator Jhon deere 105 CV 01 Ano 2012
02 | Grade Aradora 12 discos ano 2012 01 Ano 2012
03 | Carreta 4 tonelada ano 2012 01 Ano 2012
04 | Rotoencanterador ano 2012 01 Ano 2012
05 | Lamina traseira ano 2012 01 Ano 2013
06 | Gol 1.6 - 01 Ano 2011
07 Caminhao marca iveco, duplado para 7 toneladas 01 Ano 2012
09 | Motor serra 01 Ano 2013
10 | Chocadeira para 110 ovos 01 Ano 2013
11 Lava jato profissional 2 cv 01 Ano 2013
12 | Pulverizado costal para pulverizar liquido e solido 03

13 Triturador 02

14 | Bomba thebe para irrigagao 7.5 cv 01

15 | Bomba thebe para irrigagao 2.5 cv 01

16 Bomba injetora para pogo semi artesiano 04

17 Kit completo de Inseminacao artificial completo 02

18 Depenadeira 01

19 | Mesa em inox 04

20 Mesa de evisceragdo de aves 01

21 Caldeira para depenar aves e retirada de pele de suino 01

22 | Funil para sangria de aves 01

23 Serra fita 01

24 | Plantadeira manual 04

25 | Compressor de ar 120 libras 01

26 | Decantador para mel de abelha50 litros 01

27 | Caixa completa para abelha 16

28 | Centrifuga para mel 01

29 Bret de contengdo animal 01

30 | Balanca para animal de grande porte 01

31 Fumegador 01

32 Suinos 22 cabecas
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33 | Bovinos 14 cabegas
34 | Aves (conforme quantidade de aves de corte) 150 cabegas
35 | Foice 21
36 | Enxada 24
37 | Rastelo 12
38 Cavadeira 04
39 Lavanca 04
40 | Enxadao 13
41 Carrinho de mao 08
42 | Pa 09
43 Kit para jardim 05
44 | Picareta 04
45 Lurdinha para poda em banana 02
46 | Esmeril Elétrico 01
47 | Computador 17
48 Impressora 3
49 Projetor 6
50 | Camara fotografica 2
51 Caixa amplificada 03
52 Som completo (2 caixas, 2 microfones sem fio e mais dois com 01
fio, uma mesa com 12 canais e 3 pedestais)
53 Aparelho de DVD 02
54 | Micro system 02
55 | TV com 52 polegadas 01
57 | Bico de Busen 01
58 Cabo para bisturi 10
59 | Escova para lavagem de vidraria 02
60 | Espatula de polipropileno 03
61 Extintor de incéndio para p6 quimico 01
62 Lamina de bisturi n°® 24 (caixa) 02
63 Pinga anatémica de dissecagdo 16 cm 10
64 | Pisseta 05
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65 Microscopio estereoscopico 03
66 Microscopio 03
67 | Estufa Automatica 01
68 | Deonizador de agua 01
69 | Agitador magnético 01
70 Geladeira para armazenagem de vacinas e medicamentos 240 01
litros
71 Vidrarias completas para laboratorio completo
72 | Baliza 02
73 GPS Garmin 01
74 | Miras segmentadas em aluminio 02
75 | Nivel de bolha 01
76 | Nivel optico 01
77 | Teodolito 01
78 | Trena de 20 m de fibra de vidro 02
79 Tripé de aluminio 02
80 | Paquimetro 01
81 Termoémetro de 60° C 01
82 | Pluviémetro 10
83 | Eletrificador rural 03
84 | Onibus escolar 33 lugares 01 Ano 2011
85 | Camas beliches 100
86 | Violdes 18
87 Congas 10, 11 e 12 com suporte. 03
88 | Cajon Elétrico 02
89 | Pandeiro 05
90 | Teclado 01
91 Afinador para violdes outros instrumentos 01

Fonte: Projeto politico pedagogico da EFAPN (2013).

Na dimensdo pedagoégica, a EFAPN, compreendida como um projeto ligado a
educagdo do campo que desenvolve, a cada ano, outros projetos, cuja finalidade ¢ melhorar a

estrutura fisica e os espagos pedagogicos para favorecer um melhor ensino e,
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consequentemente, o processo de aprendizagem, para o ano de 2014, segundo o PPP (2013, p.

10) prevé os seguintes programas:

1° PROGRAMA MAIS EDUCACAO — que trabalha com dois macros campos e
quatro atividades: teatro, danga, musica e campos do conhecimento. 2° PLANO DE
FORMACAO DAS FAMILIAS — um projeto cujo objetivo principal ¢ mobilizar as
familias da escola, a fim de torna-las militantes ¢ corresponsaveis pelo processo de
ensino e aprendizagem dos seus filhos por meio de uma formagdo continua, que leve
a vivéncia dos pilares dos CEFFAs (Centros Familiares de Formagdo por
Alternancia). 3° PROJETO LIVRO ARTESANAL — uma agdo pensada pelos
professores de Lingua Portuguesa para motivar os estudantes a leitura e producdo
textual. Os melhores textos sdo encadernados de forma artesanal e no final do ano
letivo, durante a semana da cultura, acontece a noite de autdgrafos. 4° PROJETO
“Geracdo de Trabalho e Renda na Agricultura Familiar do Centro-Sul Tocantinense
por meio do fortalecimento das Cadeias Produtivas”. Esse projeto ¢ a continuidade
das agdes do 1° projeto denominado CEJAF — Centro de Capacitagdo de Jovens da
Agricultura Familiar implantado na EFA nos anos de 2011/2012.

Desse modo, a EFAPN atende a juventude camponesa, filhos e filhas de agricultores
familiares, que estdo cursando do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e 17, 2% 3% e 4* séries
do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecudria e Agroecologia e Ensino Médio na
modalidade Normal. No ano de 2013, foram matriculados 389 estudantes de ambos 0s sexos,
na faixa etaria de 10 a 36 anos de idade (PPP, 2013).

A EFAPN atende 41 municipios, cujos estudantes sao moradores do espago do campo
de cada localidade, mencionada a seguir: Porto Nacional, Brejinho de Nazaré, Nova Fatima,
Miracema do Tocantins, Rio Sono, Mariandpolis, Caseara, Chapada da Natividade, Palmas,
Monte do Carmo, Ponte Alta do Tocantins, Pium, Esperantina, Nova Rosalandia, Oliveira de
Fatima, Cristalandia, Silvanopolis, Lizarda, Lagoa do Tocantins, Novo Acordo e Dois Irmaos,
Araguatins, Sao Bento, Cachoeirinha, Anands, Angico, Darcinopolis, Araguaina,
Babaculandia, Nova Olinda, Dois Irmaos, Juarina, Pequizeiro, Pium, Araguacema,
Tocantinia, Novo Acordo, Pindorama do Tocantins, Peixe, Figueirdpolis, Jai, Sdo Salvador,
Diandpolis, Colinas do Tocantins (PPP, 2013).

Em geral, as familias camponesas desses jovens vivem em pequenas propriedades, em
média 48 hectares, e trabalham essencialmente com agricultura camponesa, de modo que a
sua producdo ¢ evidenciada na producao de arroz, milho, mandioca, feijdo e outros para a sua
alimentacdo. Todavia eles encontram muitas dificuldades para melhorar suas condi¢des de
vida por possuir pouca instru¢do. Em sua maioria, sao analfabetos ou semiescolarizados (que
sabem apenas desenhar o seu proprio nome), com 1 a 2 anos de escolarizagdo (PPP, 2013).

A EFAPN, considerada um modelo educativo do campo, foi criada para atender os

filhos de agricultores que lidam com as questdes inerentes a sua realidade e com as questoes
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da nova proposta de desenvolvimento dada pela expansao do agronegdcio. Essa nova proposta
sera mais bem compreendida no capitulo seguinte, a partir do contexto educacional vinculada

a essa expansao.
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CAPITULO II

2 O CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL E O AGRONEGOCIO

As discussoes sobre Educagdo do Campo no Brasil, em meados da década de 60,
tinham como uma nova proposta de ensino trazer, entre seus objetivos, os de atender as
necessidades do campesinato, priorizando a formacdo do homem do campo para o campo,
aprimorando suas técnicas e lhes apresentando as novas tendéncias desse mercado, sem forga-
los ao éxodo rural.

Nessa intengdo, convém lembrar, por justificacio do uso continuo da autora
referenciada logo a seguir, que esta foi utilizada de maneira exacerbada, porque suas
construgdes de consideracdes sobre a educagdo do campo sao de cunho atual, servindo,
portanto, a presente construcao historica da atual pesquisa.

Segundo Caldart (2012), a educagdo do campo, apoiada em um fendmeno da realidade
atual brasileira, ¢ protagonizada pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes que visam
a incidir sobre uma politica de educagao.

O empenho social das comunidades camponesas remeteu-se ao debate sobre as
questdes relacionadas ao modo de trabalho, a cultura, ao conhecimento, as lutas sociais e ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre a logica da agricultura. Essas implicacdes
comegaram, assim, adentrar no planejamento do pais e nas concepgdes de politica publica em
relagdo a formacao do sujeito do campo.

Desse modo, surgiu o debate em torno da expressdo “Educacdo do Campo”, sobre a

qual Caldart (2012, p. 260) aponta que

Nasceu primeiro como Educacdo Bdsica do Campo [...] Passou a ser chamada
Educagdo do Campo a partir das discussdes no Seminario Nacional realizado em
Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos
debates da II Conferéncia Nacional [...].

Embora tenha havido a mudanga do termo educagdo bésica do campo para educagdo
do campo, foram necessarios debates. O argumento aparece nos debates do ano de 2002,
apresentadas por Brasil (2001), que ¢ realizado no contexto da aprovagdo do parecer do
Conselho Nacional de Educacao (CNE) n. 36/2001, relativo as Diretrizes Operacionais para a

Educagdo Basica nas Escolas do Campo.
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A preocupagdo calhava em apreensdes relacionadas com a formagao das populagdes
camponesas no que remetia a sua cultura, a seus valores e a suas especificidades no modo de
producdo e nas suas contribui¢cdes ao universo social rural e urbano.

Caldart (2012, p. 260) diz que

Temos uma preocupagdo prioritaria com a escolarizagdo da populagdo do campo.
Mas, para noés, a educacdo compreende todos os processos sociais de formacdo das
pessoas como sujeitos de seu proprio destino. Nesse sentido, educagdo tem relagdo
com cultura, com valores, com jeito de produzir, com formacdo para o trabalho e
para a participacao social.

E ¢ no plano da luta por escolas que o direito a educagao compreendeu da educacao
infantil a universidade. Nessa construgcdo das diligéncias por uma educacdo no campo, na
busca por mudancas da realidade camponesa, o palco das politicas publicas tornou-se espagos

para esses debates. Caldart (2012, p. 261), sobre esse momento, explica que

O esfor¢o feito no momento da constitui¢do da educagdo do campo, ¢ que se estende
até hoje, parti das lutas pela transformag@o da realidade educacional especifica das
areas de Reforma Agréria, protagonizadas naquele periodo especialmente pelo MST.
Para isso, era preciso articular experiéncias histéricas de luta e resisténcia, como: as
EFAs, o Movimento de Educagdo de Base (MEB), das organiza¢des indigenas e
quilombolas, do Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), de organizac¢des
sindicais de diferentes comunidades e escolas rurais, fortalecendo-se a compreensao
de que a questdo da educacdo ndo se resolve por si mesma. Ndo é por acaso que sdo
os mesmos trabalhadores que estdo lutando por terra, trabalho e territdrio os que
organizam esta luta por educagdo. Também ndo ¢ por acaso que se entra no debate
sobre politica publica.

Assim, a realidade que germina a educagdo do campo ndo é nova, mas se dedica a uma
conformagdo de cometer seu enfrentamento, ao assegurar a peleja por politicas publicas que
garantam aos lutadores do campo o direito a educacdo, especialmente a escola.

Caldart (2012, p. 261) ainda afirma que

No periodo inicial destes debates ndo estava tdo evidente como hoje é o quadro em
que esta nova/ velha luta se inseria. Era o periodo de transicdo de modelos
econdmicos que implicava um rearranjo do papel da agricultura na economia
brasileira. Durante a I Conferéncia Nacional, houve um debate acalorado pela
reentrada do campo na agenda nacional, o que acabou acontecendo na década
seguinte, mas nao pelo polo do trabalho, e sim, pelo polo do capital, materializado
no que se passou a denominar Agronegdcio, promovendo uma marginaliza¢do ainda
maior da agricultura camponesa ¢ da Reforma Agraria, ou seja, das questdes ¢ dos
sujeitos originarios do movimento por uma Educagdo do Campo.

Em seguida, de acordo com a referida autora, de 2004 até hoje, o que se percebe em

relagdo as praticas de educacdo do campo ¢ que estas tém se movido pelas contradigdes do
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quadro atual, as vezes mais, as vezes menos conflituosas, entre campo, educagdo e politicas
publicas.

Houve melhorias, logo, também houve recuos na contestagdo do espago publico e da
geréncia politico-pedagogico de praticas e programas, igualmente quanto na agao das distintas
coordenagdes dos trabalhadores campo.

Conforme apontamentos apresentado pelo Forum de Educacdo do campo, em 2010,
ficou instituido, aqui no Brasil, o Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), na
diligéncia de retomar a atuacdo pronunciada pelos diferentes movimentos sociais,
organizacdes sindicais e outras instituigcdes, com evidéncia presentemente apoiada na
participacdo das universidades e dos institutos federais de educacao. Em seu documento de
criacao, o FONEC toma posi¢cdo contra o fechamento e pela constru¢ao de novas escolas no
campo, assumindo o compromisso coletivo de contraponto ao agronegocio e de combate a
criminalizacao dos movimentos sociais (CALDART, 2012).

Caldart (2012, p. 262) cita também que

O Estado nfo pode negar o principio (republicano) da universaliza¢do do direito a
educagdo, mas, na pratica, ndo consegue operar a sua realizagdo sem que se
disputem, por exemplo, os fundos publicos canalizados para a reproducdo do capital,
0 que, no caso do campo, significa, hoje especialmente, fundo para o avango do
agronegocio, inclusive em suas praticas de Educacdo corporativa.

Em complemento a citagdo anterior, Oliveira (2007) destaca que, no processo de
desenvolvimento do capitalismo industrial, houve mudangas profundas em toda a Europa,
modificando a realidade agraria. A utilizagdo de maquinas e a divisdo do trabalho provocaram
o aumento da produgdo e crescimento do mercado, gerando a urbanizagdo e a diminuigdao da
populagdo camponesa.

Recentemente, tem-se evidenciado um nimero cada vez maior de estudiosos da
agricultura, buscando a explicacdo ndo s6 para a permanéncia, mas como também para o
aumento do campesinato na agricultura e no proprio processo de desenvolvimento do modo
capitalista de producao.

Para Oliveira (2007), o desenvolvimento desse modo de produgdo deve ser entendido
como contraditdrio. Isso quer dizer que o proprio capital cria e recria relagcdes nao capitalistas
de producio.

Anteriormente, Oliveira (2001) complementou que a longa historia da marcha do
campesinato brasileiro esta escrita nas lutas muitas vezes (ou quase sempre) sangrentas dessa

classe social. Ao aborda-la, deixa claro a respeito da logica do desenvolvimento capitalista
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moderno, que estd calcada no entendimento de que tal desenvolvimento se faz de forma
desigual e incongruente, ou seja, parte do principio que o desenvolvimento do capitalismo e a
sua consequente expansdo no campo se faz de forma heterogénea, complexa e, portanto,
plural. Esse quadro de referéncia teorica, por consequéncia, estd no oposto daquele que vé a
expansdo homogénea, total e absoluta do trabalho assalariado no campo com caracteristica
fundante do capitalismo moderno, que ¢ exposta na atualidade pela expansao do agronegdcio.

Desse modo, Bombardi (2008), que trata em discursar sobre o debate inerente as
distintas visdes sobre as categorias de analise da ciéncia geografica, se remete ao: camponés e
agricultor, distribuidas aqui em trés tendéncias distintas sobre o litigio inseparavel a situagcdo
rural em conformidade ao desenvolvimento do pensamento geografico, a educacao do campo
e a expansdo do agronegocio. Assim, temos: aqueles que idealizam o camponés como um
assalariado em potencial; os que acreditam no desaparecimento do campesinato; e, ainda, o
grupo que defende a manutengdo da classe camponesa, fundamentados nas contradigdes do
sistema capitalista.

No primeiro caso, por exemplo, os estudiosos dessa linha ideoldgica seguem
instaurados em um modelo de sociedade socialista, realcando que para isso € essencialmente
necessario que todos os trabalhadores, sejam eles rurais e urbanos, decompusessem-se em
assalariados. Defendem, com isso, que para a implantacdo desse modelo ha, portanto,
condi¢cdes na formagao dessa sociedade, sendo estas: igualar, unificar a classe trabalhadora e
fazé-la lutar por um s¢ ideal.

Em um segundo momento, apoia-se em uma linha de pensamento ancorada na defesa
de estudiosos que creem que o campesinato desaparecera por completo em virtude do
processo de expansdo capitalista, sobejando apenas a classe dos proletariados. Dentro dessa
corrente, ocorre um enfoque no contexto evolutivo do campesinato, ou seja, realizam um
debate que contrapdem as categorias de andlise inerente ao camponés e ao agricultor.
Aproveitar-se, ainda nessa visdo, que, com a expansdo do agronegdcio, a reproducio
campesina se tornard inviavel, porque os sujeitos se assumem desprovidos minimamente de
requisitos basicos para sua existéncia, conforme se notou em Wanderley (2003), o qual
atribuiu maior peso as rupturas na analise do rural e ndo as continuidades.

Em uma terceira visdo paradigmatica, hd tendéncia do campesinato como classe
essencialmente necessaria para a existéncia do sistema capitalista. Assim sendo, o
contrassenso comete-se como parte integrante do oportuno aparelhamento capitalista que

atém a reproducao do modo de vida do camponés.
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Contudo, evidenciaremos no subitem a seguir o camponés em meio ao assunto: “a
expansdao do agronegdcio”, para que se compreenda como esse processo de modernizagdo
veio a se inserir nas relagdes de vida, do trabalho e nas questdes pautadas ao modo de

producao desses sujeitos do campo na agricultura.

2.1 0 CAMPONES NO CONTEXTO DA EXPANSAO DO AGRONEGOCIO

O debate em torno da origem do agronegdcio no Brasil ¢ preconizado em declaragdes
de diametros econdmicos entre as esferas da agropecudria, do industrial, do comercial e de
servigos, € que tinha como julgamento o carater sistémico. Surge ai a nogao de “agrobusiness”
nos anos 50, por John Davis e Ray Goldberg, professores norte-americanos do ambito de

administracdo e marketing. Sobre isso, Leite e Medeiros (2012, p. 81) afirmam que

O termo agronegocio, de uso relativamente recente em nosso pais, guarda
correspondéncia com a nocdo de agribusiness, cunhada pelos professores norte-
americanos John Davis e Ray Goldberg nos anos 1950, no ambito da area de
administracdo e marketing. O termo foi criado para expressar as relagdes
econOmicas (mercantis, financeiras e tecnologicas) entre o setor agropecudrio e
aqueles situados na esfera industrial (tanto de produtos destinados a agricultura
quanto de processamento daqueles com origem no setor), comercial e de servigos.
Para os introdutores do termo, tratava-se de criar uma proposta de analise sistémica
que superasse os limites da abordagem setorial entdo predominante.

Assim, o agronegdcio chega como uma agregacdo em meio as diferentes agilidades
agropecuarias, abrangendo toda a cadeia de producao: desde a fabricagao da matéria prima, o
armazenamento do produto, a locomocgao e venda da mercadoria.

Bacha (2004) nos assegura que o agronegdcio refere-se as atividades relacionadas com
a agropecudria e compdem, portanto o complexo agroindustrial ou ao sistema agroindustrial.
O causador da afirmacao delibera como conjunto de atividades acopladas a producdo e a
modificagdo de produtos agropecuarios ¢ o divide em quatro partes: o das empresas a
montante (produtoras de insumos agricolas), das empresas agropecudrias, das empresas
processadoras de produtos e, enfim, das empresas distribuidoras.

Todavia, Mendonga (2005) ditou que o agronegécio ¢ formado “[...] por um conjunto
de atividades interdependentes que t€ém em seu centro a agropecuaria. Num dos polos dessas
atividades estdo os fornecedores de maquinas, equipamentos e insumos agricolas e, no outro,

as atividades de processamento industrial, de distribui¢do e servigos”, tal como se observa na

Figura 1.
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Figura 1: Conjuntos de atividades na formac¢do do agronegdcio

AGRONEGOCIO

AGROPECUARIA E PROCESSAMENTO
FORNECEDORES EXTRATIVISMO VEGETAL  ——  E DISTRIBUICAO
INSUMOS AGROINDUSTRIA
INDOS TRIA
e L DISTRIBUIG O
E SERVICOS

Fonte: Mendonga (2005).

Dessa maneira, Mendonga (2005) completou que estdo articulados trés setores de
atividade economica: 1° O primdrio (agropecuaria e extracdo vegetal); 2° O secunddrio
(industria); e, por fim, o 3° terciario (distribui¢do e comercializagdo).

A generalizacdo do uso do termo agromegocio, mais do que uma necessidade
conceitual, satisfaz a importantes processos sociais e politicos que derivaram de um empenho
consciencioso para reposicionar o lugar da agropecudria e investir em novas configuragoes de
producdo e do seu reconhecimento.

Leite e Medeiros (2012) indicaram que o agronegocio € uma nova leitura no processo
de mudancas, acentuando determinados aspectos, em especial, sua vinculagdo com o
cotidiano das pessoas comuns.

Desse modo, o agronegocio ¢ assumido como um meio de transformagdo ou mesmo de
modernizagdo para o sistema produtivo do espago rural, ou seja, o agronegocio surgiu para
inovar a qualidade e a quantidade de produgdo. A ativa constru¢ao do agronegdcio constituiu-
se a partir do processo de modernizagao da agricultura, sendo considerada, em boa parte dos
casos, pela literatura, como conservadora. Isso por estar marcada pela inovagao das condi¢des
de producdo realizadas nas grandes propriedades, no entanto, que alimenta o estruturalismo
fundiario concentrado. Christoffoli (2012, p. 77) defende que essa terminologia etimologica ¢

transcrita a partir do formato a seguir, qual seja

As etapas de armazenagem, processamento e distribuicdo dos produtos agricolas,
sdo agora articuladas pelo capital financeiro em escala internacional, numa dindmica
de abertura de mercados e globalizagdo neoliberal da economia. O conceito aponta
que a fase atual de expansdo capitalista da agricultura subordina diretamente a
exploracdo da natureza e da forga de trabalho no campo a dindmica determinada pela
expansdo do capital financeiro em nivel internacional. Significa também a
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recomposi¢cdo das politicas publicas em vista dos interesses maiores do capital
financeiro internacional e das suas ramificagoes na agricultura.

Com efeito a essa a¢do, o processo produtivo na agricultura tornou-se “mais intensivo
em capital (emprego de maquinas, insumos quimicos e industriais), com a introdugdo e/ou
substituicdo de cultivos voltados para o mercado externo (commodities) e a utilizacao
intensiva do trabalho assalariado” (PLATA apud PLATA; CONCEICAO 2012, p. 2). Assim,

no processo dessa modernizagdo na agricultura, Plata e Conceigdo (2012, p. 3) afirmam que

Se intensificando com o desenvolvimento das industrias voltadas especificamente
para atender as demandas do setor agropecuario, (maquinas, equipamentos,
defensivos, adubos, vacinas, ragdes e outros insumos), €sse processo tornou-se
auténomo, permitindo que a modernizagdo da agricultura passasse a ser endogena e
irreversivel, no sentido de que uma regressdo da base técnica implicaria também em
uma regressao da produgdo agricola.

O agronegdcio se encontra pautado no método de ativagao da atividade industrial, seja
pelo surgimento de bens de capital e insumos agricolas, seja pelo deslocamento das massas de
trabalhadores do meio rural para o meio urbano, tal como se conferiu nos principais paises
industrializados a partir da Revolu¢do Verde (PLATA; CONCEICAO, 2012).

A Revolugdo Verde na agricultura foi embasada ideologicamente na ideia progressista,
iniciada, sobretudo, com um programa de valorizacdo do aumento da produtividade agricola
de variedades modernas e disseminada nos diversos territorios do mundo, inclusive no Brasil.
Isso ocorreu a partir dos avangos tecnoldgicos do pos-guerra, datados mais precisamente em
meados dos anos 50, por meio do controle da natureza de base cientifico-industrial, que tinha
em seu teor a pretensdo de resolver a questao da fome no mundo. Considerava-se, com isso, a
pobreza um problema agravante ao modo de producao no campo. Pereira (2012, p. 687) diz

que a Revolugdo Verde ficou concebida como

[...] um pacote tecnologico (insumos quimicos, sementes de laboratorio, irrigagdo,
mecanizagdo, grandes extensoes de terra) conjugado ao difusionismo tecnologico,
bem como a uma base ideoldgica de valorizagdo do progresso. Esse processo vinha
sendo gestado desde o século XIX, e, no século XX, passou a se caracterizar como
uma ruptura com a historia da agricultura.

Desse modo, era afiancado, como discurso ideologico pelos defensores da Revolugao
Verde, que acabar com a escassez ¢ a dependéncia de alimentos s6 seria possivel, tao
somente, com o melhoramento das técnicas de produgdo. Considerava, com isso, uma das

solugdes para a crise de alimentos, ou mesmo no aumento da produ¢do de alimentos.
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Francisco (2014) retratou que, de fato, houve um aumento consideravel na producao
de alimentos. Todavia o problema da fome no mundo ndo foi resolvido, uma vez que a
producdo dos alimentos nos paises em desenvolvimento ¢ designada, maiormente, a paises
ricos industrializados, como Estados Unidos, Japao e Paises da Unido Europeia.

Logo, Pereira (2012) completou que a Revolugdo Verde era considerada veiculo de
desigualdade social, bem como obstaculo ao desenvolvimento dos camponeses, meramente
porque eles se tornaram subordinados de empresas globais fabricadores dos embustes
tecnologicos. Além disso, as politicas de desenvolvimento que privilegiaram o viés técnico
acabaram por deixar de lado mudangas sociais e estruturais, tais como a Reforma Agraria.

A partir da modernizagdo da agricultura, sobretudo com a acdo dos atores
hegemodnicos (Estado, grupos de empresas e midia), passou a existir alteracao nas relagoes de
trabalho, no uso da terra, na produgdo agricola, na dindmica populacional. Estabeleceu-se uma
especificidade propria dos sujeitos envolvidos com os modos de producdo, equivalendo,
portanto, em novas relagdes entre os sujeitos envolvidos no modo de produgdo, porquanto na
forma de convivéncia com a natureza.

Pereira (2012) menciona que havia, assim, a agricultura de base tradicional
camponesa. O autor trata esse modo como algo complexo e extremamente diverso no que se
refere a rotacdo de cultura. Remete-se aos cultivos mistos e a utilizagdo de sementes nativas
diversificadas, o solo ¢ fertilizado por processos ecologicos da natureza (material organico),
que sdo manejados pelos agricultores, a dgua utilizada para a irrigagao sdo as do ambiente.
Baseia-se, consequentemente, em ciclo de produ¢do de base sustentavel, pois envolve na sua
fase (ciclo) de produgdo a conservacao das condi¢cdes de produtividade e dos recursos da
natureza.

A sobrevivéncia do campesinato e a sua reprodugdo sdo por meio das suas relacdes de
trabalho com a terra, condi¢dao essencial para a manutencao da existéncia da biodiversidade.
Isso porque esses povos possuem uma relagdo de respeito com a natureza e sua preservagao,
pois as veem como parte inerente de sua sobrevivéncia. Ao contrario da burguesia capitalista,
que avista a natureza como uma fonte de exploracdo para o lucro e a transforma em
mercadoria.

Em complementacdo, Pereira (2012) apresentou também, em um segundo plano, o
modo de fazer agricultura em base industrial regida em monoculturas geneticamente
uniformes. O processo de produ¢do, por consequéncia, ocorre em safras, utilizam insumos
externos, como sementes (modificadas geneticamente), adubos quimicos e agrotoxicos na

preparagdo do solo, petrdleo para os maquindrios e irrigacao. Esses sdo fatores esséncias em
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cada fase (safra) a serem adquiridos no processo de produgdo, que por ventura ndo conserva
as condigdes de produtividade.

Em contraposicdo, diante de uma visdo dialética sobre essa relacio homem natureza
no modo de fazer agricultura, ¢ interessante mensurar que, nos primordios da humanidade, a
relacdo no modo de producao, do trabalho e da vida do homem com o campo associava-se ao
ritmo da natureza. Entretanto, no contexto do modo de producdo capitalista inserida no
campo, “este vinculo ¢ rompido, pois a natureza, antes um meio de subsisténcia do homem,
passa a integrar o conjunto dos meios de produg¢do do qual o capital se beneficia”
(OLIVEIRA, 2002, s/p).

Assim, por meio do processo de apropriagdo da natureza, consubstanciadas pelos
recursos de inovagao tecnologica inserida no campo, que contribuiram para inser¢ao de novas
técnicas de trabalho no modo de se fazer agricultura, houve a transformacao das paisagens, ou
seja, dos recursos da natureza pelo homem. O trabalho, nesse sentido, tornou-se um processo,
em que o homem conseguia regular e controlar, por meio da a¢dao, uma influéncia mutua na
modificagdo dos recursos da natureza. Partindo dessa pressuposi¢dao, Oliveira (2002, s/p)
abaliza que “a separagdo do homem de suas condi¢des naturais de existéncia ndo ¢ "natural",
mas histdrica, tendo em vista que a pratica humana encontra-se vinculada a sua historia”. Nao
¢ demais enfatizar que, a partir da referida Revolucao na agricultura, Carvalho e Costa (2012,

p. 32) dizem que

Iniciada em meados da década de 1950 e revivificada a partir dos anos 1980, com a
expansao mundial da concepc¢ao de artificializacdo da agricultura e a amplia¢do dos
contratos de produgdo entre as empresas capitalistas e as familias camponesas.
Introduziu se a expressdo agricultura familiar, outrora de uso consuetudinario aqui e
acold, mas acentuado desde a década de 1990, é consagrada em lei como expressdo
formal.

De tal modo, a chamada revolugdo verde, que se disseminou amplamente no pais a
partir da segunda metade do século XX, transformou radicalmente as paisagens. Como
consequéncia dessas transformacdes promovidas pela expansdo do agronegocio, gerou-se
ampla artificializagdo dos ecossistemas. Monteiro (2012, p. 69) acrescenta que “a
biodiversidade da lugar aos monocultivos. Os nutrientes sdo fornecidos as plantas por meio de

fertilizantes sintéticos. Os ciclos dos nutrientes sdo alterados e muitos se perdem indo poluir

os cursos d’agua e os lengdis freaticos”.
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Com a acdo capitalista no campo brasileiro, o processo produtivo ganhou novas
roupagens e integrou-se ao macro termo dado pela América do Norte. Isso pode ser verificado

na afirmac¢do de Christoffoli (2012, p. 76), quando afirma que

Nos anos 1990-2000, emerge uma nova agricultura, resultante das modificacdes
estruturais trazidas pela crise econdmica e de financiamento para a agricultura,
reflexo da crise da divida externa nos anos 1980 e da abertura neoliberal dos
mercados nos anos 1990. O termo empregado para designar o processo produtivo
agroindustrial nessa fase do capitalismo brasileiro foi o de agronegdcio.

Nao custa lembrar, antes disso, que o termo agronegocio passa a ganhar uma maior
popularidade nos anos 70. O termo foi considerado significativo € ao mesmo tempo veio a
aglomerar mais do que exclusivamente as aparéncias técnicas e do aparelhamento da cadeia
produtiva, concebendo-se nas afinidades entre os setores econdmicos e politicas de
organizacao do método produtivo.

Leite e Medeiros (2012) afirmam que, no territorio Brasileiro, a expressdo
“agrobusiness” constituiu primeiramente pela verbalizagdo “agroindustria” e ‘“‘complexo
agroindustrial”’, os quais procuravam destacar a inovagdo da agdo de modernizagdo e
industrializacdo da agricultura, que se energizou nos anos 1970.

Porquanto, diante dos estudos em Monteiro (2012), nota-se que o progresso do
agroneg6cio no Brasil se cometeu com a troca de ecossistemas naturais por monocultivos e
com a saida forgada de populagdes tradicionais dos territdrios, originando grandes destrocos
do agro ecossistema, arquitetados ao longo dos séculos por essas populagoes.

Oliveira (2002) afirmou que por cerca de milénios de anos, esses povos, como 0s
indios, mantiveram uma relacdo equilibrada com a natureza. Contudo essa relagdo foi
rompida com os modelos de producdo eurocéntricos, desde o periodo colonial, e, mais
recente, com as formas estadunidenses de produgdo agricola para exportagdo, como a
revolugdo verde. E imperioso reconhecer o direito dos povos do campo ao seu territorio,
todavia porque estes ajudam a prosseguir com um maior equilibrio socioambiental, por meio
do cultivo de alimentos sem agrotdxicos, com sementes naturais (nativas) e ndo
transgeneticamente modificadas.

Dessa maneira, a partir da década de 90, o termo agribusiness comegou a ganhar
espago, mas, ja no inicio dos anos 2000, a palavra agronegocio foi se generalizando, tanto na
linguagem académica quanto na jornalistica, na politica € no senso comum, para referir-se ao
conjunto de atividades que envolvem a produgdo e a distribui¢do de produtos agropecuarios

(LEITE; MEDEIROS, 2012).
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E partindo dessas visdes dispares sobre a questio do agronegécio no modo de vida do
campesinato que poderemos acrescentar uma discussao em torno dos termos dicotdmicos que
vem opondo agricultor familiar e campongs.

Felicio (2006) diz que ambos sdao os mesmos sujeitos vivendo em condic¢des
diferenciadas. S3o componentes do campesinato e resistem ao avango capitalista por vias
distintas, realidade que persiste em desafiar a ciéncia geografica a encontrar o papel e o lugar
dos camponeses na sociedade capitalista.

Em uma leitura atenta sobre os trabalhos dessa natureza, observou-se que os
estudiosos desse assunto, ao empregar o conceito agricultor familiar com robustidao teorica,
ndo utilizam e nem tdo pouco fazem julgamento ao camponés. No entanto os pesquisadores
que se utilizam da conceituagdo camponesa transpoem que o agricultor familiar ¢ obtido como
condicdo de organizacdo do trabalho. Do mesmo modo, ao utilizar a consideracdo ao
camponés, evidenciam palavras chaves a essa questdo, tais como: o pequeno produtor ou
ainda o pequeno agricultor, todavia de uso equivalente do conceito inerente a agricultura
familiar, carecendo por ocasido a necessidade em delimitar o territorio de cada um desses
sujeitos enviesados pelas diferentes relagdes do campesinato na sociedade capitalista.

Felicio (2006) assinalou que as relagdes entre o sujeito/espago necessitam de estudos,
para compreender, por conseguinte, esses arrolamentos entre as andlises das acdes do
camponés e do agricultor familiar, porque as Ciéncias Humanas nido conseguiram delinear,
ainda, de forma satisfatoria, as diferencas entre eles. A esfinge que se deposita nos palcos de
discussao académica ndo € so entre a diferenca entre esses dois sujeitos, mas a maneira como
sua existéncia pode ser entendida em meio a sociedade capitalista.

Assim, os sujeitos envolvidos nos modos de producdo de cada situacdo citadas acima,
apoiam-se em caracteristicas proprias nos seus distintos moldes de existéncia em se fazer
agricultura no decorrer da historia da formagao social brasileira capitalista.

Fernandes (2001, p. 29) menciona que “o produtor familiar que utiliza os recursos
técnicos e estad altamente integrado ao mercado ndo ¢ um camponés, mas sim um agricultor
familiar”. Dessa maneira, autor acrescenta que se pode afirmar que a agricultura camponesa ¢
familiar, mas nem toda a agricultura familiar ¢ camponesa, ou que todo camponés ¢ agricultor
familiar, mas nem todo agricultor familiar ¢ camponés.

Assim, diante da questdo entre ambos os conceitos, agricultor familiar e camponés,
que sdo concebidos, pelos dois paradigmas, de forma distinta, Felicio (2006, p. 217) assevera

que
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Para o paradigma do capitalismo agrario a diferencga entre eles estd em dois aspectos:
a) o camponés ¢ sindnimo de atraso, ¢ resquicio do feudalismo, da barbarie e, por
isso, tende a desaparecer com o avango do capitalismo se transformando em
agricultor familiar; b) o agricultor familiar é importante e necessario, pois, de
alguma forma, ele faz parte do agronegocio.

Importante notar que, para o paradigma da questdo agraria, ndo ha distingdes em meio
ao agricultor familiar e ao camponés, ja que ambos sdo de tal modo definidos por terem a
familia e o trabalho familiar por caracteristica. Porquanto, a0 mesmo tempo em que a familia
¢ proprietaria dos meios de producdo, assume o trabalho no estabelecimento produtivo,
contudo o seu futuro estd na superagdo do trabalho familiar. Essas distintas concepgdes
dicotdmicas dos territorios estao ligadas a questao das fronteiras. Sobre isso, Ferrdao (2000, p.

2) cita que

A fronteira mais relevante separa espagos diretamente integrados na area de
influéncia das grandes cidades e espagos marginais a essa influéncia, ndo
coincidindo, portanto, com a tradicional dicotomia urbano-rural ou, na sua versdo
mais simples, cidade-campo.

Nesse sentido, tanto as populagdes camponesas quanto os agricultores familiares em
meio a inser¢ao do agronegdcio no campo se constituem de modo a ter um novo contato com
outras realidades no modo de producao, consequentemente, ao modo de trabalho, ou seja,
aproximacdo de um mundo até entdo desconhecido, ausente de suas referéncias espaciais e
culturais.

O que hoje se nomeia “agronego6cio” relaciona-se, como o ja indicado, com a alta
tecnologia agricola. As tecnologias diferem bastante segundo o ramo que se toma como
referéncia.

Leite e Medeiros (2012, p. 84) asseveram que

Se a soja e o algoddo tém sua producdo marcada, tanto no plantio quanto na colheita,
pela presenga de insumos quimicos, biotecnologias e mecaniza¢do, 0 mesmo nao se
da, por exemplo, com o café, que exige abundancia de mao de obra na colheita. A
propria cana de aglcar, que pode ser cortada mecanicamente em areas planas, em
areas de relevo irregular exige corte manual. Mesmo culturas que sdo mecanizadas
demandam méao de obra para recolher os restos deixados pelas maquinas (algoddo,
cana), plantio de mudas (eucalipto) ou ao combate das pragas (formiga no
eucalipto).

Do mesmo modo, embora tenha existido uma diminui¢ao no uso da mao de obra no
setor agricola, o emprego do trabalho assalariado em atividades bragais esta longe de

desaparecer. Leite e Medeiros (2012, p. 84) asseguram que
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Consolidou-se um mercado de trabalho composto por trabalhadores permanentes e
temporarios os quais correspondem, embora ndo exatamente, aqueles com direitos
trabalhistas assegurados e outros que vivem a margem desses direitos. Boa parte
deles mora nas periferias das cidades proximas aos polos do agronegécio. Ao
mesmo tempo, verifica-se, no interior das unidades produtivas agricolas, a presenca
de uma mao de obra qualificada, composta por operadores de maquinas, mecanicos,
agronomos, técnicos agricolas etc., indicando uma segmentacdo do mercado de
trabalho [...].

A expansdo do agronegocio tem levado a reproducdo de formas degradantes de
trabalho, em especial nas areas em que as matas estdo sendo derrubadas, denunciadas por
entidades como a Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) e a Comissdo Pastoral da
Terra (CPT) como sendo condi¢des andlogas a escraviddo (LEITE; MEDEIROS, 2012).

Outro aspecto importante sobre a questdo do desenvolvimento do agronegocio remete-
se a logica da expansdo do agronegdécio no Brasil, que estd intimamente ligada a
disponibilidade de terras. Isso tem gerado especulagdes imobilidrias, ou seja, aumento dos
precos das terras. Se observarmos a citagdo a seguir, ¢ possivel verificar essa implicagao.

Leite e Medeiros (2012, p. 85) citam que

Assim, para os empresarios do setor, além das terras em produgdo, € necessario ter
um estoque disponivel para a expansdo. Isso tem provocado um constante aumento
dos precos das terras, tanto em areas onde o agronegocio ja se implantou quanto nas
areas que podem possibilitar o crescimento da produgdo. A permanente necessidade
de novas terras tem sido o motor de intensos debates, em especial na esfera
legislativa, em torno da concretizagdo de medidas que possam regular e colocar
limite ao uso da terra. Isso se aplica tanto ao interior das unidades produtivas (matas
ciliares, areas de preservacdo, por exemplo, e que foram o centro dos debates em
torno do Coddigo Florestal) quanto fora delas (expansdo de areas indigenas,
reconhecimento de terras tradicionalmente ocupadas, delimitagio de reservas,
controle das terras pelo capital estrangeiro etc.).

De maneira geral, o discurso em relagdo ao agronegdcio assentar-se a todo instante na
precisdo em alimentar as populagdes em crescimento em todo o mundo. Assim, a inten¢do do
agronegocio fica transposta na ideia em capitalizar o campo para suprir as caréncias urbanas
que se encontram em crescimento.

O aumento na produtividade nos diversos segmentos agricolas do agronegdcio
apontou que a populacdo brasileira cresceu quase 20 vezes desde 1872, conforme notas

levantadas pela sinopse do censo demografico do IBGE (2011), em que

A populagdo do Brasil alcancou a marca de 190.755.799 habitantes na data de
referéncia do Censo Demografico 2010 (noite de 31 de julho para 1° de agosto de
2010). A série de censos brasileiros mostrou que a populagdo experimentou
sucessivos aumentos em seu contingente, tendo crescido quase vinte vezes desde o
primeiro recenseamento realizado no Brasil, em 1872, quando tinha 9.930.478
habitantes.
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Logo, as regides com maior crescimento populacional sdo: o Sudeste (com 42,1% da
populagdo brasileira), Nordeste (27,8%) e Sul (14,4%). Norte (8,3%) e Centro-Oeste (7,4%)
continuaram aumentando a representatividade no crescimento populacional, enquanto as
demais regides mantiveram a tendéncia historica de declinio em sua participagdo nacional

(IBGE, 2011). Os estados mais populosos no Brasil, por sua vez, concentram-se em

Sdo Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Bahia, Rio Grande do Sul e Parana, sdo
considerados os estados mais populosos. Essa concentragdo em conjunto, gera um
percentual equivalente a 58,7% da populagdo total do Pais. Sdo Paulo ¢ o estado
com a maior concentragdo municipal de populagdo, onde os 32 maiores municipios
(5,0%) concentram quase 60,0% dos moradores do estado. A menor concentracdo
acontece no Maranhdo, onde a populagdo dos 11 maiores municipios, que também
representam cerca de 5,0%, corresponde a 35,4% do total do estado (IBGE, 2011).

Diante dessa realidade, sobre o crescimento demografico calcado, sobretudo, na
necessidade do aumento da producdo alimentar nas diversas localidades mundiais, foi que
tornou o Brasil uma poténcia no cenario mundial do agronegdcio, conquistando a posi¢ao do
quarto maior exportador agricola mundial, ficando atrds apenas da Unido Europeia, dos
Estados Unidos e do Canadd. Entretanto, a continuidade da evolugdo das tendéncias
verificadas nos ultimos dois anos pode fazer com que o Brasil se torne o lider do ranking,
situagdo que ja aconteceu nos mercados de carnes bovinas e de frango (PLATA;
CONCEICAO, 2012).

De acordo com a Ecoagro (2012), o agronegdécio no Brasil tem uma expressiva
participagdo na economia do pais e representa aproximadamente 22,15% do Produto Interno
Bruto (PIB) em 2012. Atualmente, o pais ocupa notavel posi¢do mundial na producao
agroindustrial, trazendo as seguintes posigoes: 1° produtor mundial de café, acucar e laranja;
1° exportador mundial de carne bovina e de aves; 1° produtor de cana e acucar e lider na
exportagdo de agucar e etanol; 2° produtor mundial de soja (ECOAGRO, 2012).

Nesse sentido, Oliveira (1991, p. 23) entende que “o processo de desenvolvimento do
capitalismo na agricultura marcado pela industrializagao” ¢ que compreendemos dessa
maneira as posigdes citadas anteriormente.

Nao tarda rememorar, além disso, mediante a Ecoagro (2012), que o Brasil ¢ um pais
com vocag¢do natural para o agronegocio devido a suas particularidades territoriais totalmente
ricas. Com seus 8,5 milhdes de km, o pais mais extenso da América do Sul, é o quinto do
mundo com potencial de expansdo de sua capacidade agricola sem necessidade de agredir o

meio ambiente.
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Ja no que remete a expansdo do agronegdcio no estado do Tocantins, € pertinente
relembrar que este estado foi criado e promulgado pela constituicao de 1988, na data de cinco
de outubro.

Segundo os autores Pedroso da Silva e Almeida (2007, p. 29), o Estado nasceu do
ideario de um grupo que, desde a Década de 1960, lutava pela emancipacao da regido
conhecida por Norte Goiano. Com uma area de 277.297,8 km?, ¢ o 9° Estado brasileiro em
area, ficando com 44 % do tamanho total que computou ao Estado de Goias. Desde o ato da
criagdo, foi incorporado a regido Norte.

A populagao total do estado do Tocantins, segundo o IBGE (2010), ¢ de 1.383.445
pessoas. O mesmo faz inferéncia ao crescimento do Estado, em que gera um numero estimado
em 2013 de 1.478.164 pessoas. As razdes podem ser inumeras para explicar esse crescimento
populacional. Uma, por exemplo, pode ser explicada pela migragdo, causada pelo advento do
novo Estado, como os agricultores vindos das regides Sul e Sudeste atrds de terras mais
baratas e férteis para suas culturas, principalmente para criacdo de gado bovino e cultivo de
soja, ¢ também por entenderem que o Estado apresenta um potencial produtivo de terras
agricultaveis.

A SEAGRO (2011, s/p) afirma que

O potencial produtivo das terras agricultaveis ¢ de aproximadamente 14 milhdes de
hectares dos quais 8 milhdes sdo utilizados pela pecudria em pastagens em alguma
fase de degradacdo passivel de aproveitamento para o cultivo de graos em rotagao ou
em sucessdo de culturas.

O site da Seagro (2011) fez referéncia ao fato de que o carro chefe na producdo de
graos para a exportacdo ao mercado mundial ¢ favorecido em virtude da grande producdo da
soja. A regido Sudoeste do Estado, por exemplo, possui varzeas tropicais com 1,2 milhdes de
hectares, aproximadamente, disponiveis para a produ¢do de sementes, utilizando o sistema de
irrigacdo por infiltragdo, produto com alta qualidade em sanidade, o que lhe confere o titulo
de semente limpa. Os principais polos regionais de producdo da soja em terras altas sdo:
Campos Lindos, Pedro Afonso, Porto Nacional, Diandpolis e Mateiros.

Junto ao grdo da soja, o estado do Tocantins se destaca também pela a producdo do
milho e do arroz. O site da Seagro (2011) afirma ainda que o milho produzido no estado
ocorre com a alternancia de cultivo rotacionado com cultura da soja no periodo de outubro a

dezembro, concentra-se nos polos regionais de: Campos Lindos, Dianopolis, Porto Nacional e
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Mateiros, locais com altitudes que variam de 300 a 700m e a temperatura média de 27°C,
atingindo produtividade média de 10,8 toneladas por hectare de graos.

Ja em relagdo a producao do arroz no Tocantins, essa cultura ¢ a segunda em area mais
plantada, o que representa um papel estratégico tanto no aspecto econdmico quanto no social.
“Os polos produtivos deste grao localizam-se na regido Sudoeste do Estado em dareas de
varzeas tropicais, que sdo propicias para o cultivo da planta com o uso do sistema de irrigagao
por infiltracdo e sub-irrigacdo no periodo da entre safra” (SEAGRO, 2011). Pedroso da Silva

e Almeida (2007) nos apresentam que o Estado ¢ caracterizado, segundo os polos de

desenvolvimento do Estado do Tocantins, conforme se nota no Quadro 3 a seguir.

Quadro 3: Caracterizacao dos Polos Produtores do Estado do Tocantins

MUNICIPIO
POLO PRINCIPAL POTENCIALIDADE

I Araguaina Rebanho bovino (atualmente com 650 mil cabecas) e Soja, na regido de
Darcindpolis.

I Barra do Ouro Produgdo de grdos, como soja, milho e sorgo. Alguns produtores
possuem pecudria de corte.

11} Campos Lindos Soja e milho.

v Pedro Afonso O mais desenvolvido do Estado, na questdo agricola. Conta com
investimentos do Governo do Japdo, por meio do PRODECER III:
culturas de soja, milho, arroz e algoddo. Para a agricultura familiar estao
sendo criado um polo de fruticultura, com instalagdo de processadoras
de frutas.

\% Guarai Cultura de graos, gado de corte e safrinha, com milho e sorgo. Por se
estender ao longo da BR 153, destaca-se, também, a logistica.

VI Caseara Atrroz, sorgo e milho. Apresenta algum destaque em criacdo de gado de
corte e exploragdo turistica do Rio Araguaia.

v Centenario Nao possui agricultura comercial, porém existem projetos para o
desenvolvimento de grandes culturas, como soja, arroz e milho.

VI Miracema do Fruticultura, principalmente com a producdo de abacaxi por agricultores
Tocantins familiares ¢ banana em Miranorte. Pecudria intensiva para corte, por
meio de confinamento é outra potencialidade da regido.

IX Aparecido do Rio O polo que engloba a capital, Palmas. Destacam-se a producdo de milho,

Negro feijdo, soja, algodao, hortigranjeiros e frutas.

X Porto Nacional Fruticultura de exportagdo, com destaque para uvas, soja e gado bovino.
Destaca-se, também, a logistica, com a constru¢do de um porto de
embarque no municipio.

XI Chapada das Maior regido produtora de soja do Estado e exploracdo do turismo, na

Mangabeiras regido do Jalapao.

XII Lagoa da Confusdo | Produgdo de arroz, feijdo e soja irrigada. Destaca-se, também, a

produgdo de borracha.
XTI Formoso do Apresenta a maior area irrigada continua do mundo. Destacam-se, em
Araguaia ordem, a producdo de melancia, gabo bovino de corte, arroz e feijao, em
lavouras irrigadas.
X1V Santa Rosa do Soja, milho e arroz.
Tocantins

XV Gurupi Criacdo de gado bovino para corte e leite e soja. E o polo com melhor

infraestrutura de comercio.

Fonte: Pedroso da Silva e Almeida (2007, p. 32).
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Mesmo apresentando todas essas caracteristicas e potencialidades do agronegdcio nos
diversos municipios do estado do Tocantins, ndo se pode afirmar que exista o agronegdcio no
Estado, isso porque suas atividades sdo consideradas apenas agricolas. O agronego6cio ¢ uma
atividade que ainda ¢ incipiente no Estado

Essa afirmagdo foi evidenciada na andlise feita por Pedroso da Silva e Almeida (2007).
Na érea desse estudo, os autores apontaram como fatores prejudiciais a essa expansao ou
mesmo a existéncia do agronegocio no estado a falta de organizagdo em produtores, a falta de
industrias e processadoras, a deficiéncias na area de logistica e armazenamento. Sao fatores
que compde a formacdo de barreiras que o Estado precisard romper para consolidar-se na
atividade, deixando de ser considerada apenas como atividade agricola.

Para robustecer as afirmagdes acima, embora haja a estrutura de producdo em diversos
municipios, assim como no Estado como um todo, Pedroso da Silva e Almeida (2007, s/p)
asseveram que “ndo se pode afirmar que o agronegocio estd consolidado, apenas esta dando
seus primeiros passos. A necessidade parte de melhorias, principalmente no que remete a
infraestrutura e politicas publicas, quesitos esséncias para o crescimento da atividade no
Estado".

Em relagdo a Porto Nacional, municipio que compde o nosso campo de investigacao
(EFAPN), ¢ pertinente tratar, de acordo com Lei Complementar de Porto Nacional n. 05/06,
mais precisamente no art. 8°, evidéncias sobre as formas do desenvolvimento econémico do
municipio, que ¢ voltado para aproveitar a vocagdo agricola e a localizagdo estratégica do

Municipio de Porto Nacional (2006, p. 3), devendo dar-se mediante

I - ampliagdo das possibilidades de exploracdo das propriedades rurais; II -
alargamento das alternativas da agricultura e da pecuaria; III - estimulo as pequenas
e médias propriedades; IV - fortalecimento da agricultura familiar; V -
desenvolvimento da fruticultura; VI - implantacdo da horticultura; VII - melhoria da
assisténcia técnica e crediticia ao pequeno e médio produtor; VIII - adogdo da
verticalizagdo como forma de agregar valor ao produto agropecuario; IX - promocdo
das formas associativas de producdo e comercializacdo dos produtos.

Assim, Porto Nacional experimenta um ciclo de desenvolvimento econdomico devido a
suas varias peculiaridades locais, em principal nos que remetem as vastas areas agricultaveis
ociosas que foram e vem sendo ocupadas, com o passar dos anos, por multinacionais, a

exemplo a fdbrica da BUNGE alimentos, que pode ser observada na Figura 2.
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Figura 2: A Fébrica da Bunge Alimentos em Porto Nacional/TO

Fonte: imagem - JPN Cerrado (2012).

Para conclusdo deste subitem, ndo custa mensurar que a contextualizacdo sobre essa e
outras empresas de cunho voltado para o agronegocio territorializados no municipio
mencionado serd mais bem apresentada no capitulo seguinte (III), que faz uma discussao mais

aprofundada sobre a fronteira agricola da microrregido de Porto Nacional-TO.

2.2 A PAUPERIZACAO DOS CAMPONESES

O capital estrangeiro € as empresas multinacionais que se instalam no territorio
brasileiro tomam conta do territério camponés e apoderam-se das terras dos nossos sofridos
produtores do campo.

Os apontamentos do portal de noticias agricolas apresentada pelo Sindicado Rural
Candido Mota (2010) trazem que “até o Ministério Publico Federal acordou para o perigo de
perdermos a soberania Nacional, e prometem investigar o excesso de compras de terra por
estrangeiros no Pais”, transpondo a seguinte afirmagdo em relagdo a expansdo do agronegocio
no territorio brasileiro: “Hoje temos alta tecnologia, alta produtividade, e o agronegocio se
agigantou. Porém, na outra ponta, o que temos sdo produtores e cooperativas endividadas,

virando empregados de multinacionais™.
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Assim, o discurso em torno da questdo inerente a pobreza dos produtores do campo
assemelha-se a prelecdo que ¢ evidenciada no estilo de vida do século recente, porém que

remonta também resquicios dos séculos passados. Amin (2003, p. 1) diz que

A necessidade de reduzir a sua magnitude, se ndo mesmo erradica-la, ficou na moda
hoje em dia, E um discurso da caridade, no estilo do século XIX, que ndo procura
entender os mecanismos sociais € econdmicos que geram a pobreza, embora o0s
meios cientificos e tecnologicos para erradica-la estejam ja disponiveis.

As sociedades, antes dos andamentos modernos (capitalista), consistiram em
comunidades camponesas. Amin (2003, p. 1) afirma que sua producdo era regrada por

multiplos preceitos e dialéticas especificas e que

A moderna agricultura capitalista, abrangendo tanto as fazendas familiares em
grande escala como as corporagdoes do agribusiness, igualmente ricas, estd agora
empenhada num ataque maci¢o a producdo camponesa do terceiro mundo. Ha
muitas vitimas deste ataque — e a maior parte é camponesa do terceiro mundo, que
ainda constituem mais da metade da humanidade.

Essa modernizagdo, movida em detrimento do surgimento do agronegocio,
consecutivamente convencionou dimensdes construtivas, sobretudo no que diz respeito ao
crescente da produtividade. Entretanto, no que diz respeito as dimensdes dos aspectos
destrutivos, geraram-se niveis desiguais entre as classes e reduziu-se o trabalho devido a
isengdo de novas formas na producdo, que ndo careciam mais de tanta mao de obra devido a
utilizagdo agora serem regida por maquinas agricolas.

Em adicional, Amin (2003) prescreveu também que a agricultura capitalista emprega,
desse modo, apenas umas poucas dezenas de milhdes de agricultores, que ja nao sao
camponeses, € que se localizam quase exclusivamente na América do Norte, Europa,

Australia e no cone sul da América Latina. Essa afirmativa de Amin (2003, p. 2) pode ser

mais bem esclarecida quando o autor menciona que

A modernizagdo sempre integrou simultaneamente alguns, pois mercados em
expansdo criam empregos, € excluiu outros, que ndo foram integrados na nova forca
de trabalho depois de terem perdido as suas posi¢cdes nos sistemas anteriores. Na sua
fase de ascensdo, a expansdo capitalista global integrou muitos juntamente com os
seus processos de exclusdo. Mas agora, nas sociedades camponesas do terceiro
mundo, estd a excluir um numero maci¢o de pessoas e a incluir relativamente
poucas.

No entanto, como se observou nas citagdes anteriores, uma parcela dessa populagao

ficou excluida (ou foram expulsas) do campo. Outra parcela, por sua vez, foi agraciada pelo
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mercado, Os demais sobrevieram como o esquadrao industrial de reserva, condigdo essencial
para o modo de produgdo capitalista, ja que esse elevado nimero de mdo de obra excedente
contribuia como fator na desvalorizagdo da forca de trabalho e na sua intensa opressao, tendo
em vista que o sistema vigente girava em torno ao acumulo do capital.

Sobre essa questao, baseado em Marx, Zeferino (2009, p. 3) explica que

Se uma populacdo trabalhadora excedente ¢ produto necessario da acumulagdo
capitalista, essa superpopulagdo torna-se, por sua vez, a alavanca da acumulagdo
capitalista, até uma condi¢do de existéncia do modo de producdo capitalista. [...] Ela
proporciona as suas mutdveis necessidades de valorizagdo o material humano
sempre pronto para ser explorado, independente dos limites do verdadeiro acréscimo
populacional.

Em andlise a citacdo, convém dizer que qualquer sujeito trabalhador, seja produtor
rural pauperizado ou mesmo os expropriados (pessoas que foram desapropriadas de suas
terras), tornam-se imprescindiveis para a existéncia e para o desenvolvimento da riqueza
capitalista. Tal fendmeno ocorreu com a expansdo do agronegocio no territdrio brasileiro.

Convém articular a ideia anterior, se ha com isso o desenvolvimento da produtividade
com o trabalho (explorado), cresce, todavia, a for¢a de capital. E a massa de riqueza estimula
novos ramos de expansdo na producdo. Nessas ocorréncias, grandes massas humanas tornam-
se mao de obra disponivel para ser oprimida, sem prejudicar, assim, a escala de producdo nos
ramos j& existentes do agronegocio. Do mesmo modo, o mercado moderno (introduzido pela
expansdo do agronego6cio) com os novos métodos de produgdo depende da transformacgdo
constante de uma parte da populagao trabalhadora em desempregados.

Igualmente, uma parcela da classe trabalhadora é obrigada, devido a ociosidade
(desempregado), a aceitar os trabalhos desgastantes e excessivos para garantir a sua
subsisténcia. Zeferino (2009, s/p) elucida que, por um lado, existia “o enriquecimento dos
capitalistas e de outro o empobrecimento da classe trabalhadora”.

Diante das estadeadas ocorréncias anteriores sobre a centralizacao de riqueza e de
acumulagcdo do capital nas maos da classe dominante, implica afiangar que essa classe
explorou o proletdrio e o pauperismo veio a se concretizar na vida social da classe
trabalhadora.

Se verificarmos a citacdo dada por Zeferino (2009) — que se utilizou das ideias de
Marx — compreenderemos essa dialética, em que o autor afirmava que “[...] a acumulagdo da
riqueza num polo ¢é, portanto e a0 mesmo tempo, acumulagdo de miséria, tormento de

trabalho, escravidao, ignorancia, brutalizacdo, degradacdo moral no polo oposto, isto ¢, do
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lado da classe que produz seu proprio produto como capital”. Ou seja, quanto maior a camada
da classe trabalhadora de reserva, maior se demonstra o pauperismo oficial. Essa ¢ a lei
absoluta geral, da acumulacdo capitalista e dessa moderniza¢ao dos meios de produgao.

Em andlise a visdo de Marx apresentada por Zeferino, ha de se destacar, em um
primeiro momento, que a opinido de Marx ¢ bem ordenada. Nao vetante, ¢ evidente que todos
os beneficios do sistema produtivo do capital trazem o progresso, no sentido da necessidade
da formagdo técnica, acarretando no declinio da quantidade de trabalho. Entretanto o que nao
fica evidenciado ¢ que esse progresso (técnico) cria e recria novas relagdes e postos de
trabalhos. Em outras palavras, seria, com o surgimento de novos postos de trabalho, dada pelo
0 progresso (técnico), logo, brotam novas problemdticas aos operarios menos qualificados
que, por situacdo, terdo de se reciclar para ser inseridos nos novos empregos do mercado do
capital.

Amim (2003) diz que a modernizagdo por meio da liberalizagdo do mercado
capitalista, como o sugerido pela Organizacdo mundial do Comércio (OMC), alinha, lado a
lado, sem sequer efetuar a necessaria unificacao, as duas componentes: a producao alimentar a
uma escala global por meio de modernos agricultores competitivos baseados, sobretudo, no
norte € nos bolsdes do sul, e a marginalizacdo, a exclusdo e o avango do empobrecimento da
maioria dos trés mil milhdes de camponeses do atual terceiro mundo e, finalmente, seu
isolamento em alguma espécie de reservas.

Alentejano (2012, p. 481) diz que

A modernizagdo produz a ampliagdo da concentragdo da propriedade, da exploragdo
da terra e da distribuicdo regressiva da renda, ou seja, ampliou a desigualdade no
campo brasileiro, ao permitir que os grandes proprietarios se apropriassem de mais
terras e de mais riqueza em prejuizo aos trabalhadores rurais, dentre os quais
avangou a proletarizacdo e a pauperizagao.

Zeferino (2009) afirma que

O processo de pauperizagdo e resisténcia da classe trabalhadora tem sua génese com
o movimento histérico de acumulacdo do capital, em sua forma classica com o
processo de industrializagdo na Inglaterra, no século XVIII, periodo este em que se
consolida o modo de producdo capitalista, marcado pelo conflito entre capital e
trabalho e pelo surgimento das duas classes principais, antagdnicas e contraditorias:
a burguesia e o proletariado, nas quais, se encontram de um lado os possuidores dos
meios de produgdo e subsisténcia do outro, os que tém apenas sua forga de trabalho

para vender em troca do salario.

Nessa incongruéncia, Zeferino (2009, p. 2) faz a avaliacdo de que
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Encontra-se num polo, a concentracdo da propriedade privada e da riqueza nas maos
de poucos e no outro polo, a concentragdo da miséria nas maos da maioria que
produz a riqueza. Dai resulta o processo de pauperizacdo da classe trabalhadora e, ao
mesmo tempo, sua reagdo em face das precarias condi¢des de vida e trabalho,
organizando-se em movimentos de resisténcia e luta, pondo em evidéncia as mazelas
da exploragdo capitalista. Neste momento, a partir das primeiras décadas do século
XIX, tal fenomeno adquire carater politico, pois a reagdo dos trabalhadores se
constitui numa ameaga a ordem burguesa com os movimentos de reivindicagoes,
sendo assim denominado de “questdo social”.

Amim (2003) trata que a pauperizacdo ¢ um acontecimento moderno e diz respeito a
modernizagdo da pobreza. Esta, por sua vez, tem decorréncias devastadoras em todas as
extensdes da vida social, principalmente no que refere a vida dos camponeses. O fato em si
mesmo, geralmente, ¢ reconhecido e reafirmado na nova linguagem dominante: "redugdo da
pobreza", tema recorrente entre os objetivos que as politicas governamentais dizem executar.

O autor (2003, p. 9) acrescenta que

Este fenomeno moderno ndo ¢ inteiramente redutivel a falta de rendimento
suficiente para sobreviver. Os emigrantes das zonas rurais estavam relativamente
bem integrados dentro das classes populares estabilizadas durante a idade de ouro
(1945-1975) — eles tendiam a tornarem-se trabalhadores fabris. Agora aqueles que
chegaram recentemente e os seus filhos estdo situados nas margens dos sistemas
produtivos, criando condigdes favoraveis para a substitui¢do de solidariedades de
comunidade por consciéncia de classe.

Ainda com base nas leituras de Amim (2003), verificou-se que esse fendmeno, unido
as classes populares urbanas, estd estritamente acoplado aos alargamentos do
desenvolvimento do capitalismo, que vitimou as sociedades camponesas do terceiro mundo.

A subordinacdo dessas sociedades as exigéncias de ampliacdo do mercado capitalista
apoia-se nas inovagdes da polarizagao social, que recusam uma dimensao cada vez maior de
agricultores na ascensao ao uso da terra. Esses camponeses que se tornaram pauperizados ou
sem terra alimentam a migragdo para os bairros periféricos das grandes cidades.

Amim (2003, p. 10) mescla como fato importante que a pauperizagdo pde em questao

tanto a teoria econdmica como as estratégias das lutas sociais, e afere que

A teoria econOmica convencional evita as questdes reais que sdo colocadas pela
expansdo do capitalismo. Isto acontece porque ela substitui uma andlise do
capitalismo realmente existente por uma teoria de um capitalismo imaginario,
concebido como uma extensdo simples e continua das relagdes de troca (o mercado),
apesar de o sistema funcionar e reproduzir-se na base da produgdo capitalista e das
relagcdes de troca (ndo simplesmente relagdes de mercado). Esta substituicdo ¢
facilmente emparelhada com uma nog@o a priori, que ndo ¢ confirmada nem pela
histoéria nem por argumentos racionais, de que o mercado ¢ autorregulador [...]. A
pobreza assim s6 pode ser explicada por causas que se decreta ser externa a logica
econdmica, tal como o crescimento populacional ou erros politicos. A relagdo da
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pobreza com o proprio processo de acumulagdo ¢ afastada pela teoria econémica
convencional. O resultante virus liberal, que polui o pensamento social
contemporaneo e aniquila a capacidade de entender o mundo, para ndo falar
transforma-lo, penetrou profundamente as varias esquerdas constituidas desde a
Segunda Guerra Mundial. Os movimentos atualmente envolvidos em lutas sociais
por "um outro mundo" e uma globalizagdo alternativa s6 serdo capazes de produzir
avancos sociais significativos se livrarem deste virus a fim de construir um debate
teorico auténtico. Enquanto ndo se livrarem deste virus, os movimentos sociais,
mesmo os mais bem intencionados, permanecerdo presos nas algemas do
pensamento convencional e, portanto prisioneiros de propostas corretivas ineficazes
- aquelas que sdo alimentadas pela retorica referente a redugdo da pobreza.

Nesses termos, buscou-se refletir sobre a pauperizagdo da classe trabalhadora
brasileira em suas formas de organizacao e resisténcia e, em particular, sobre os produtores
rurais no espago brasileiro.

No Brasil, esse fendmeno acontece de forma peculiar, pois o desenvolvimento
socioeconomico brasileiro foi marcado pelo sistema de colonizagcao, que serviu aos interesses
da acumulacdo primitiva do capital. Assim, no Brasil, o pauperismo tornou-se evidente com o
fim da escraviddo e, posteriormente, com o processo de industrializagdo. S6 no século XX,
com a organizacao da classe operaria por meio de greves em reagdo a pauperizacao vigente, €
que se pde em evidéncia o aspecto politico da “questdo social”. Importa ressaltar que no
campo a populacdo também padecia com o pauperismo e, ja a partir do final do séc. XIX,
organizou-se em movimentos de luta e formas de resisténcia as precarias condi¢des de vida
refletidas na pobreza e na miséria (ZEFERINO, 2009).

O pauperismo contrai, portanto, a conotagdo politica, equivalendo a designada pelos
liberais como “questao social”. Zeferino (2009, p. 4) cita que

A designacdo desse pauperismo pela expressdo questdo social relaciona-se
diretamente aos seus desdobramentos sociopoliticos. [...] Lamentavelmente para a
ordem burguesa que se consolidava, os pauperizados ndo se conformaram com a sua
situacdo: da primeira década até a metade do século XIX, seu protesto tomou as
mais diversas formas, da violéncia luddista a constituicdo das Trade unions,
configurando uma ameaga real as instituigdes sociais existentes. Foi a partir da

perspectiva efetiva de uma eversdo da ordem burguesa que o pauperismo designou-
se como questao social.

A autora Zeferino (2009, p.4) complementa que

O pauperismo vigente adquire um carater essencialmente politico com a reacdo dos
trabalhadores que se torna uma ameaga ao capital em seu processo de expansdo e
acumulag@o, sendo assim reconhecido como um problema que ameagava a ordem
burguesa. Esse fendmeno se deu com muita énfase na Europa Central, que obrigava
que toda a produgdo e atividade economica desenvolvida no Brasil fossem
restritamente voltadas para atender ao comércio da metropole (pais colonizador) e
nos paises que lideraram a forma classica de edificagdo do sistema capitalista.
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Convém notar que esses paises equivaleram como culpados pelo alargamento do
sistema colonial, que oprimia paises colonizados. Como exemplo, o Brasil, que foi
dependente da preocupacdo e dos interesses da conglobacao inicial do capital, assinalado,
sobretudo, pelo excesso do trabalho escravo para abastecer capitais da industria nascente.

Nesse sentido, o pauperismo tornou-se gritante apos o fim da escravidao, quando uma
massa de escravos “libertos” foi jogada nas ruas sem as condigdes objetivas para produzirem
e sem as proprias condigcdes subjetivas, pois levou algum tempo até que os ex-escravos
fossem inseridos no mercado de trabalho (ZEFERINO, 2009).

Com o desenvolvimento vagaroso da industrializacdo no pais e a concludente
formagdo da classe operaria tardia, a sua organizagdo em movimentos de luta e de resisténcia
as expressoes da “questdo social”, o pauperismo s6 se colocou como questdo politica no inicio
do século XX, com as manifestacoes de greves e mobilizagdes reivindicativas. Zeferino
(2009, p. 5) diz que essa luta reivindicatoria estava centrada

Na defesa do poder aquisitivo dos salarios [...] na duracdo da jornada normal de
trabalho, na proibi¢ao do trabalho infantil e regulamentagdo do trabalho de mulheres
e menores, no direito a férias, seguro contra doenga [...] No periodo que se estende
de 1917 al920, a massa volumar de pessoas que eram parte integrante dessas
manifestacdes de inconformismo abalizardo a sociedade burguesa, pois gerava em

meio aos manifestos o aspecto ameacador de um proletariado a margem do
pauperismo.

Em meio a industrializagdo, o espago rural tornou-se um ambiente caracterizado pela
contestagdo pela terra e pelo abuso do trabalho e dispersio da inferioridade entre os
trabalhadores. Isso provocou que ndo s6 o conjunto operdrio tardiamente instituido, mas,
sobretudo, os operarios camponeses se preparassem e reagissem a condicdo de pobreza e
adversidade na qual viviam.

Foi, entdo, com os maleficios causados pela reestrutura¢do produtiva, em condi¢des de
pauperismo, que os operarios camponeses encontraram saidas a essas condi¢des, organizando-
se em movimentos de luta e resisténcia, entre os quais podemos mencionar a organizacao do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra — MST. Os movimentos mais importantes
nesse periodo foram: Canudosl, na Bahia, e Contestadoz, entre o Parand e Santa Catarina

(ZEFERINO, 2009, p. 6).

" A revolta de Canudos foi liderada pelo beato Anténio Conselheiro e se caracterizava por ser uma grande
comunidade, em 5 anos chegou a reunir 10 mil pessoas, mantida pelo trabalho cooperado, pela produgdo da
agricultura familiar e o fundo comum de assisténcia aos velhos e doentes. Entre 1896 ¢ 1897 mais de 5 mil
soldados do Exército realizaram um cerco a comunidade, massacrando as familias, restando apenas 400 pessoas
entre mulheres, velhos e criancas. Param mais informacdes dessa revolta, ver a obra literaria Os Sertdes, de
Euclides da Cunha (ZEFERINO, 2009).
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Outra organizagdo importante na luta no campo nos anos 70 foi a Liga dos
Camponeses, formada por trabalhadores rurais, e a Pastoral da Terra, comissao ligada a Igreja
Catolica, que organizava os povos pobres do campo e que se mantém até a atualidade
(ZEFERINO, 2009).

O aumento do pauperismo e da explora¢do da classe trabalhadora, bem como a luta
pela sobrevivéncia da classe fizeram do MST um movimento de carater popular, uma
alternativa as formas de opressdo. Agrega ndo s6 os povos miserdveis do campo, mas
principalmente os desempregados (exército industrial de reserva), que, sem nenhuma
expectativa de emprego e de vida nas cidades, se vinculam ao MST para lutarem pela
sobrevivéncia (ZEFERINO, 2009).

Os trabalhadores Sem-Terra organizam-se na luta por melhores condigdes de vida,
pelo direito a terra para nela produzir. Sendo assim, exigem do Estado a garantia e a
viabilizagdo dos direitos sociais.

O enfrentamento do Estado a reacdo desses trabalhadores se d4 ora com violéncia aos
que compunham esses movimentos quando faz uso do aparato repressor’, ora com reformas
quando atende em parte as reivindicagdes basicas dos trabalhadores. Isso ocorre por meio de
implementagdo de politicas sociais no campo ou fornecimento de bens imediatos, como lona e
cestas basicas (ZEFERINO, 2009), tal como se confere nas questdes sobre a violéncia no

campo no subitem a seguir.

? Esse movimento chegou a mobilizar 20 mil pessoas, teve inicio no comeco do século XX quando familias
foram expropriadas de suas terras para construgdo da ferrovia Sao Paulo-Rio Grande do Sul, pela empresa norte-
americana Brazil Railway Company e com o final da construgdo, em 1912, cerca de 8 mil trabalhadores ficaram
desempregados. Em 1915, os lideres do movimento Contestado langaram um manifesto contra os coronéis,
contra as autoridades governamentais e as companhias de terras, acusando-os de assassinar os trabalhadores e
entregar as terras aos estrangeiros. Realizaram manifestagdes, ocupando partes da ferrovia. O Estado enfrentou
mais uma revolta com o aparato repressor € usou pela primeira vez avides para combater a populacdo rebelde
(ZEFERINO, 2009).

* Um exemplo emblematico disso se deu em 1996, quando trés mil familias Sem Terra ocuparam a Rodovia PA-
150, em Eldorado dos Carajas, protestando contra a demora no processo de desapropriacdo da Fazenda
Macaxeira. O governador do Estado, na época, Almir Gabriel (PSDB), mandou dois batalhdes da Policia Militar
se deslocarem para o local a fim de liberar a estrada e retirar os trabalhadores. Ao chegarem, langaram sobre as
familias bombas de gas lacrimogéneo, os trabalhadores se defenderam com paus e pedras e logo a policia abriu
fogo. Resultando em 19 agricultores mortos e 69 mutilados. Essa a¢do ficou conhecida internacionalmente por
Massacre de Eldorado dos Carajas (ZEFERINO, 2009).
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2.3 A VIOLENCIA NO CAMPO

A conquista da terra pelos pequenos produtores do campo ¢ um espaco de luta e
resisténcia, que se encontram atrelados as organizagdes dos “acampamentos”. Esse arranjo,
fruto brotado pela consolidacdo de um ato dado pela coletividade na intencionalidade em
reivindicar o direito a terra para producao e moradia, revela como se fez a territorialidade
camponesa ao longo da historia que, por meio dos acampamentos, pressionou 0os governos na
realizagdo da Reforma Agraria.

Como fundamento na afirmacao anterior, Fernandes (2012, p. 23) complementa que

Parte desses espacos de Iuta e resisténcia é resultado de ocupagdes de terra; outra
parte esta se organizando para preparar a ocupagdo da terra. A formagdo do
acampamento ¢ fruto do trabalho de base, quando familias organizadas em
movimentos socioterritoriais se manifestam publicamente com a ocupagdo de um
latifindio. Com esse ato, as familias demonstram sua intencdo de enfrentar as
dificeis condicdes nos barracos de lona preta, nas beiras das estradas; demonstram
também que estdo determinadas a mudar os rumos de suas vidas, para a conquista da
terra, na construgdo do territério camponés.

O autor (2012, p. 23) acrescenta que “os acampamentos sdo 0s espagos € tempos de
transicdo na luta pela terra”. E, por consecutivo, uma realidade em modificagdo, uma figura
de concretizacdo da organizagdo dos sem-terra, acarretando em si os fundamentais rudimentos
organizacionais da manifestagdo do movimento social.

O acampamento consistiu, consequentemente, em decorréncia das ocupagdes. Do
mesmo modo, delimitaram, nas grandes porc¢des de terras dos latifundiarios e nas regides do
agronegocio, os elementares andamentos do processo de formacao da “territorializagdo
camponesa”. “Acampar, portanto, ¢ uma antiga forma de luta camponesa que, associada a
ocupagao, manifesta tanto resisténcia quanto persisténcia” (FERNANDES, 2012, p. 23).

A permanéncia no acampamento procede em deliberagdes complexas ostentadas no
alicerce dos anseios e preocupagao de quem almeja modificar a realidade. No entanto, decidir
pelo acampamento ¢ escolher pela agdo da resisténcia. Sobre isso, Fernandes (2012, p. 23)

menciona que

E preciso saber lidar com o medo! Que gira em torno do seguinte questionamento: ir
ou ficar? O medo de ndo dar certo, da violéncia dos jaguncos e muitas vezes da
policia. E preciso também se preparar para viver em condigdes precarias. Por ser um
espago de organizacdo para pressionar o governo a desapropriar terras, em suas
experiéncias, os sem-terra compreenderam que acampar sem ocupar dificilmente
leva a conquista da terra.
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Assim, a invasdo da terra tornou-se um trunfo nas negociagdes pelo direito ao
territorio dos camponeses que, por meio dessa manifestacdo, pressionavam 0S governos por
esse direito. Isso porque “tdo somente com a ocupagdo, seria possivel obter éxito nesta luta”
(FERNANDES, 2012, p. 23).

Entretanto, de fato, seja na resisténcia indigena ao trabalho para o branco, seja na
estratégia de fuga, organizacdo e combate dos quilombos, seja na posse familiar ou ocupagao
de movimentos sociais organizados de camponeses, a historia da questdo agraria demonstra
que a luta pela direito a terra do povo brasileiro, desde as suas diferentes dimensdes culturais,
sempre foi reprimida com muita violéncia por forcas do latifindio e do Estado (FILHO, 2012,
p. 214).

Desse modo, procura-se dar cumprimento ao exercicio do direito a terra pelos grupos
integrantes da sociedade de mercado. Essa sociedade limita e/ou exclui o interesse do grupo
adverso e gera conflitos e atos de resisténcia que pdem o direito em movimento. Em relagao a

essa tematica, Pontes (2012, p. 727) assevera que

A ocupacdo coletiva de uma terra rural, na qual temos cidaddos sem terra que,
buscando cumprir a ordem constitucional da func¢do social da propriedade, ocupam a
terra, limitando com essa ag¢do o direito do proprietario capitalista de exercer a
especulacdo sobre a terra ocupada, ou seja, o direito de dar fun¢o social a terra com
a acdo de ocupagdo confronta-se com o capitalista, conflito social que com
frequéncia ¢ levado ao Poder Judiciario.

Os movimentos sociais do campo, quando atém em agdes coletivas como essa,
produzem aos camponeses excluidos da terra o reencontro aos direitos ja reconhecidos
abstratamente nas legislagdes nacionais e internacionais, € que sao negados pela pratica
capitalista. Dessa contradi¢ao, surgem os conflitos sociais e a afirmacao de poder (PONTES,
2012).

Assim, a ocupacdo coletiva de terras ¢ uma das principais acdes produzidas pelos
movimentos sociais do campo enquanto forma instituinte, geradora de direitos, evidenciando
a modalidade coletiva sobre a propriedade do capitalista como resposta eficaz ao
enfrentamento da expulsdo dos pequenos agricultores e trabalhadores do campo (PONTES,
2012).

Fernandes (2012, p. 26) avisa que “a permanéncia dos camponeses na terra € sua
reproducdo social encontram-se, hoje, gravemente ameagada pelo modelo tecnologico

hegemodnico, que ¢, em nivel mundial, a base de sustentagao do agronegdcio”. Essa base de
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sustentagdo violenta e expropria os trabalhadores rurais que buscam o direito a uma pequena
parcela de terra para sua sobrevivéncia.

Gubur e Tona (2012, p. 60) acreditam que

A expropriagdo dos camponeses esteve no cerne dos mecanismos da acumulagdo
primitiva que permitiu o surgimento do capitalismo caracterizado em boa parte da
historia brasileira pela violéncia, pela pilhagem e pelo saque. Entretanto, o processo
de expropriacdo dos camponeses nunca deixou de existir, prosseguindo até a
atualidade.

Um exemplo dessa questao ¢ apontado por Gongalves (2012, p. 100), que diz que “os
grupos sociais, povos e etnias que mantinham uma relacdo profunda com a natureza foram
desterritorializados pelo avango de uma agricultura sem agricultores”. Miguel Teubal (apud

GONCALVES, 2012, p. 100) nos esclarece, lucidamente, que

O desmatamento generalizado e a perda de solos e da diversidade biologica foram
acompanhados, ainda, da perda de diversidade cultural, quando se jogaram nas
cidades populagdes que, por serem pobres, viram-se obrigadas a ocupar os fundos de
vales, os mangues urbanos, as encostas instaveis — e, assim, estdo, paradoxalmente,
mais vulneraveis as intempéries de quando estavam nas areas rurais.

Diante da situacdo, Vannuchi (2012, p. 623) relata que

Ao analisar com cautela os livros, documentos e jornais sobre as lutas populares no
Brasil, antes do periodo ditatorial, notou-se que os temas dos direitos humanos
raramente s3o abordados. As bandeiras de justica, igualdade, combate a exploragdo e
direitos dos pobres estdo presentes, mas quase nunca ha a mencdo aos direitos
humanos. E como se estivéssemos na pré-historia brasileira da afirmagdo desses
direitos.

E possivel verificar o enfrentamento do descaso e dos direitos violados e reprimidos

pela ditadura nas palavras de Vannuchi (2012, p. 623) o qual afirma que

O regime de 1964 reprimiu sindicatos de trabalhadores e organizagdes estudantis,
cassou mandatos parlamentares e obrigou milhares ao exilio, eliminou as elei¢des
livres, imp0s censura a imprensa ¢ as manifestagdes artisticas, prendeu opositores e
torturou, matou e eliminou os corpos de militantes que se engajaram na resisténcia.

Ao mesmo tempo, antes dos anos de 1964 e durante a ditadura militar,
consecutivamente, sucederam lutas por direitos econdmicos e sociais. Sobrelevavam, no
entanto, segundo Vannuchi (2012, p. 623), “a impressao de que os direitos humanos eram

apenas os direitos de participacao politica, expressao do pensamento, garantia de defesa num
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processo justo, prote¢do contra prisdes, torturas e desaparecimentos por causada militancia
politica”.

Os direitos econdmicos e sociais, como o direito a terra para viver e produzir, casa
para morar, saude, educacdo, transporte publico e trabalho decente, s6 pouca gente
compreendia que também faziam parte dos direitos humanos.

Entretanto, voltando a questdes da restauracdo da democracia politica no Brasil, que
teve inicio em fins dos anos 1970, os movimentos sociais agrarios retomaram ¢ deram um
carater nacional as lutas pela terra. Comecaram, nesse momento, as articulagdes politicas com
campanhas em defesa da Reforma Agréria para minimizar os problemas de expropriagdo dos
trabalhadores rurais (SAUER, 2012).

Comecaram algumas mobiliza¢des, como a Campanha Nacional pela Reforma Agraria
(CNRA), organizada nos anos 1980 e coordenada pelo Betinho (Herbert de Souza), entao
lideranca importante da organizacdo ndo governamental do Instituto Brasileiro de Analises
Socioecondmicas (IBASE), sediado no Rio de Janeiro. Essa campanha foi articulada por
distintos atores, o que deu maior visibilidade as lutas do campo e aos muitos casos de
violéncia contra os trabalhadores rurais e suas liderangas (SAUER, 2012).

Observa-se, ainda, que essa empreitada desembocou, ja nos anos 1990, no Forum
Nacional pela Reforma Agraria e Justica no Campo (FNRA), considerada como outra rede
importante nos processos de articulagdo, mobilizagdes e lutas por terra no Brasil. Junto a essas
mobilizacdes, a Associacdo Brasileira de Reforma Agraria (ABRA), criada no ano de 1969
sob a coordenacao de José Gomes da Silva, também veio a contribui nas mobilizagdes em
torno do Plano Nacional de Reforma Agraria (I PNRA), langado pelo entdo Governo Sarney
(SILVA apud SAUER, 2012).

Antes disso, a Confederagao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG)
se instituiu em 1963, na defesa dos povos do campo, no incentivo a grupos de estudo e
reflexdo e em agdes e mobilizagcdes em prol da Reforma Agréria, “como prolongamento a
articulacao sindical do sul, formada em 1984 por liderangas e entidades ligadas ao campo”,
para pressionar o governo vigente (SAUER, 2012 p. 107).

Assim, toda essa pressao pelos grupos sociais que lutavam em favor da Reforma
Agréria, no Governo de Sarney, fez com que esse governo langasse o I PNRA, em 1985, que
prometia assentar 1,4 milhdes familias em quatro anos. No entanto, as aliancas politicas —
especialmente as aliangas com setores ruralistas que deram sustentacdo ao primeiro governo

civil pos-ditadura — inviabilizariam o I PNRA. Diante desse fracasso, as mobilizacdes pela
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Reforma Agraria se concentraram no processo de elaboracao da nova Constitui¢do, a partir de
1987 (SAUER, 2012).

Associada a outras entidades e movimentos que buscavam a conquista pela divisdo
igualitaria pela terra — ABRA, CONTAG, MST, entre outros — a CNRA mobilizou e
pressionou os membros (deputados e senadores) da Assembleia Nacional Constituinte a
incluir um capitulo sobre a Reforma Agréaria na nova Constitui¢ao (SILVA apud SAUER,
2012).

Passados outros governos, Vannuchi (2012, p. 618) escreve que “no ano de 1989,
Fernando Collor de Mello foi eleito como presidente da Republica e teve seu mandato
interrompido pela vitoriosa luta popular, exigindo seu impeachment” *. Seguiu-se o mandato
tampdo de Itamar Franco e, depois dele, dois governos sucessivos de Fernando Henrique
Cardoso e dois de Lula.

Apesar das diferengas ideoldgicas e politicas entre esses dois governos, Vannuchi

(2012, p. 624) delibera que

Muitos avaliam que houve uma continuidade de 16 anos de avancos do Estado
brasileiro no entrosamento com os organismos e tratados internacionais da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e da Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA) em defesa dos direitos humanos, bem como nas politicas internas voltadas
para a defesa e a promogao desses direitos.

Ao verificar os relatorios da CPT °, verificou-se que se estabeleceram, assim, as
categorias de andlise para registrar os conflitos. Welch (2012) descreve que os organizadores
dos relatorios destacaram os temas terra, agua, trabalho, violéncia e manifestagdes.

Outras estatisticas importantes indicadas por Welch (2012, p. 149) sdo dados

reveladores sobre as complexidades dessas conquistas, em que

Nos embates provocados entre porta-vozes da Via Campesina e do agronegocio ¢
clara a impossibilidade de didlogo entre as partes: a Via Campesina prega a Reforma
Agraria e a segunda, a extingdo da mesma. Por isso, a CPT relatou que as
ocorréncias de conflitos de terra aumentaram bastante entre 2001 (625) e 2010
(853); as incidéncias de trabalho escravo aumentaram mais do que cinco vezes, de

45 (2001) para 204 (2010); os conflitos pela dgua pularam de 14 (2002) para 87
(2010); e a média dos assassinatos — para mencionar s6 a forma mais extrema de
violéncia praticada no campo — foi de 38, com alta de 73 em 2003 e baixa de 26 em

2009.

* Expressdo inglesa usada para designar a cassagio de um chefe do Poder Executivo, significando também o
impedimento, a impugnacao de mandato, a retirada do cargo da autoridade publica do poder Executivo.

® Fundada em junho do ano de 1975 sob o patrocinio da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB)
para tratar da situa¢@o dos trabalhadores rurais e dos conflitos no campo
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Sobre a concentracdo fundidria, ha duas outras mazelas fundamentais do campo
brasileiro: a violéncia e a devastacdo ambiental. Como atestam os dados publicados
anualmente pela CPT, a violéncia segue sendo parte do cotidiano do campo brasileiro, em
que, nos ultimos 25 anos, houve uma média anual de 63 pessoas assassinadas; 2.709 familias
expulsas de suas terras; 13.815 familias despejadas por meio de acdes exaradas pelo Poder
Judicidrio de alguma unidade da federagdo e cumpridas pelo poder executivo por meio de
suas policias; 422 pessoas presas por lutar pela terra; 765 conflitos diretamente relacionados a
luta pela terra; e 92.290 familias envolvidas diretamente em conflitos por terra
(ALENTEJANO, 2012, p. 358).

No que se refere a devastacdo ambiental, ¢ notdrio que as grandes monoculturas e a
criagdo extensiva de gado, atividades tradicionais do latifundio, foram as atividades que
historicamente provocaram a destrui¢do das florestas.

A dimensdo ambiental, presente na definicdo de empresa constante do Estatuto da
Terra, o estimulo a produgdo e a ocupacdo de novas areas resultaram em uma profunda
degradacao dos solos e da vegetagdao nativa, colocando inclusive em ameaca as nascentes. A
agricultura se articulou aos complexos agroindustriais e tornou-se parte de um complexo
sistema, hoje denominado de agronegdcio. Este, para se reproduzir, necessita de grande
disponibilidade de terras, quer pela exigéncia de escala produtiva imposta pelo patamar
tecnolégico, quer para que sirva de estoque, as vezes por longos periodos, a espera do
momento propicio para ser colocado em producao (MEDEIROS, 2012).

A progressiva modernizacdo da agricultura brasileira conferiu novo significado ao
termo latifindio. Se ele remete ainda ao significado original, relacionado ao tamanho do
imovel, o fato é que as caracteristicas da propriedade da terra no Brasil passaram por
mudancas importantes. O processo produtivo se modernizou (deslocando o atraso tecnolégico
que estava na raiz de muitos debates em torno da propriedade da terra nas décadas de 1950 e
1960), mas nao foram modernizadas as relagdes de producao — pelo contrario, multiplicam-se
as denuincias sobre formas de trabalho degradantes — e muito menos desapareceu a violéncia,
outra caracteristica da definicdo de latifindio cunhada nos anos 1950-1960 (MEDEIROS,
2012).

Assim, o que resultou do processo de modernizagdo ¢ uma agricultura subordinada as
grandes corporagdes agroindustriais e ao capital financeiro e que beneficia cada vez menos os
camponeses e trabalhadores do campo em geral e que tampouco contribui para a soberania

alimentar.
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Hoje, além de continuar a produzir a devastacdo ambiental, os grandes latifindios
monocultores sdo também os principais responsaveis pela transformacdo do Brasil no maior
consumidor mundial de agrotdxicos. As culturas da soja, da cana-de-acucar, do milho e do
algodao sdo as que mais utilizam agroquimicos e, com isso, contribuem para a contaminagao
do ar, das aguas, do solo, dos alimentos e para a expropriacdo dos trabalhadores rurais
brasileiros (ALENTEJANO, 2012).

Com todas essas tragédias, conquistas e fatos expostos no decorrer do texto, as
agitacdes no campo continuardo a cunhar novos territdrios e recordagdes de resisténcia.
Apesar das dire¢oes minimalistas do Governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), o assunto
da Reforma Agraria na agenda politica nacional ¢ retrocedido pela confluéncia de um

adjacente processo de pressdes e episddios no biénio 1996-1997, que gerou

(a) a enorme repercussdo internacional que tiveram os massacres de trabalhadores
rurais em Corumbiara (Rondénia, agosto de 1996) e, sobretudo, em Eldorado dos
Carajas (Para, abril de 1996); (b) o aumento em praticamente todo o pais das
ocupacdes de terra organizadas pelo MST e, em alguns estados, por sindicatos e
federacdes ligados a CONTAG; (c) a tensdo social crescente no Pontal do
Paranapanema (S2o Paulo) em virtude do aumento das ocupagdes de terra e da
violéncia paramilitar praticada por latifundiarios; (d)e por fim, a Marcha Nacional
por Reforma Agraria, Emprego e Justica, organizada pelo MST, que chegou a
Brasilia em abril de 1997 —um ano apo6s o massacre de Eldorado dos Carajas — e
acabou catalisando a insatisfagdo popular contra as politicas neoliberais,
transformando-se na primeira grande manifestacdo popular contra o governo FHC e
o neoliberalismo no Brasil (PEREIRA, 2012, p. 167-168).

Esse conjunto de pressdes e acontecimentos deu visibilidade nacional e internacional
ao quadro de violéncia e impunidade vigentes no campo brasileiro, bem como a luta por
Reforma Agréria no Brasil. Em resposta, o Governo Federal criou, ainda em 1996, o Gabinete
do Ministro Extraordinario de Politica Fundiaria, com o objetivo de retomar a iniciativa
politica e pautar o tratamento da questdo fundiaria (PEREIRA, 2012).

Além das varias ocorréncias apresentadas no transcorrer deste trabalho, os quais
certamente se somam a outros nao desenvolvidos aqui, ha de se considerar que o campesinato
como sujeito social historico se forja em condigdes sociais, materiais e politicas
acentuadamente adversas que marcardo suas culturalidades (TARDIN, 2012).

A violéncia historica e estrutural do capital, exponenciada em seu apogeu imperialista,
segue encontrando o parapeito camponés, que resiste criando e recriando-se culturalmente.
Seu posicionamento como sujeito social consciente e organizado se expressa historicamente
em significativos processos de rebelido, com elevado grau de radicalidade em suas agdes de

resisténcia na busca pela terra (TARDIN, 2012).
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De maneira geral, a apropriacdo da terra, tanto no campo quanto na cidade, ¢ muito
dificil a classe do proletario, pois o Cddigo Civil, tanto o de 1916/1917 quanto o atual, de
2002/2003, s6 admite quatro modos de aquisicdo da propriedade. Isso pode ser notado na

citagdo de Baldez (2012, p. 201), o qual assevera que

O registro imobilidrio quando se trata de ato entre vivos (venda e compra que
exige disponibilidade de dinheiro, monopolizado pelo Estado em beneficio do
capital, ¢ a rarissima doagdo), sucessdo hereditaria, que serve para consolidar
patrimonios ja formados, usucapido — hoje até certo ponto democratizada, mas
que historicamente serviu para agregar terra ao latifindio —, e acessdo, modo de
aquisi¢do claramente limitativa e inacessivel aos trabalhadores. Resta-lhes a
posse ou apossamento individual, como se dé nas favelas, ou coletivo, como se
da principalmente no campo pelo MST, ou ainda, na cidade, quando os
trabalhadores, afirmando coletivamente a necessidade ética de morar, ocupam a
terra. Ai o trabalhador, inevitavelmente definido no campo do direito oficial
como possuidor, ainda tem de lutar contra a violéncia contida nas entranhas do
capital, para a conservagao da posse.

Em suma, quando o poder publico exige das classes trabalhadoras, nas cidades, a casa
ou o terreno em que residem para destinar o bem a qualquer fim publico definido na
Constituigdo ou em leis infraconstitucionais relativas a desapropriacdo, o método, tratando-se
do trabalhador, ¢ a violéncia contida na prépria dialética da sociedade brasileira, nas praticas
de remocgdes coletivas sabidamente admitidas por juizes e tribunais, cuja leitura da realidade ¢
sempre contaminada pela ideologia juridica prépria de sua formagdo burguesa (BALDEZ,
2012).

Todos os direitos humanos reconhecidos pelos Estados resultaram da luta,
manifesta¢do e pressdo populares. Por esse motivo, as ocupagdes de terra sdo tdo criticadas e
reprimidas pelo latifindio e pelos poderes que estiveram historicamente a sua disposi¢ao,
como a midia e o Judiciario. Além da violéncia, os movimentos sociais sofrem também com a
criminalizacdo das suas atividades e manifestacdes, que ocorre quando o Estado atribui a
condicdo de crime as manifestagdes sociais ¢ a suas liderangas, com vistas a intimidar e
inviabilizar a luta social (FILHO, 2012).

Visando a construir uma noc¢do sobre o que pode ser traduzido por violéncia,
trataremos doravante das construgdes de Brito, Alves e Lobo (2012, p. 770) que afirmam ser a
violéncia

Qualquer ato violador ou constrangedor da integridade psicofisica de mulheres e
homens. A violéncia ¢ constitutiva da modernidade, seja na sua relagdo com a

natureza — impondo uma relagdo quantitativa, de extragdo de riqueza, e ndo
qualitativa, na dimensdo do sensivel da relagio homem e natureza —, seja na sua
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relagdo com os seres humanos, quantificados abstratamente sob a forma-mercadoria,
estranhando a si mesmos, aos outros e¢ ao produto de sua atividade criadora.

Instaura-se uma vasta cadeia de violéncia social, constituida pela indissociavel relacao
entre “violéncia econdmica” e “violéncia extraecondmica”, nos rastros da vinculagdo entre
mercado ¢ Estado (BRITO; ALVES; LOBO, 2012).

A violéncia econdmica nasce das convenientes condigdes econdmicas capitalistas,
assinaladas pela expropriagdo e a exploracdo. Manifestam-se por meio de uma rede
capilarizada de usurpagdes, violagdes e constrangimentos cotidianos, cujos tentaculos
alcancam trabalhadores, desempregados, subempregados.

Brito, Alves e Lobo (2012, p. 771) dizem que

A brutalidade da violéncia extraecondmica revela-se na tendéncia global de
hipertrofia da dimensao vigilante coercitiva- punitiva do Estado. Essa tendéncia (que
apresenta especificidades nas regides do planeta mundializadas pelo capital) adquire
contornos catastroficos nas periferias. Além do exacerbado aumento do
encarceramento, com o conjunto de estratégias de segregagdo punitiva a ele ligado
[...], destacam-se as mortes perpetradas por agentes oficiais do Estado, no exercicio
de suas “atribuigdes legais”, e também pelos agentes oficiosos, contratados no
rentavel mercado da guerra e da seguranca privada.

No interior da sociedade civil, multiplicam-se varios niveis de preparacao (difusos ou
concentrados) para o “combate”, que indicam um processo de naturalizacao do convivio com
a violéncia: posse de armas, aprendizado de técnicas de defesa pessoal, blindagens de
automoveis e casas, colocacdo de cameras de vigilancia, isolamento de condominios
fechados, contratacdo de segurancas privadas e formacdo de milicias e gangues para a
eliminacao dos indesejaveis (BRITO; ALVES; LOBO, 2012).

Informagdes de brutalidade no Brasil sdo assombrosas, mais de 50 mil pessoas
morrem por homicidio, anualmente, o que simula uma média de aproximadamente 25 mortes
por 100 mil habitantes, média que nos assenta na posi¢ao de sexto pais com mais mortes
violentas no mundo (BRITO; ALVES; LOBO, 2012).

Por meio de dados da CPT (2011), Brito, Alves e Lobo (2012, p. 768) apresentam que

Desde o Massacre de Eldorado de Carajas, em 1996, até 2010, 212 pessoas foram
assassinadas na regido de Maraba (PA) em decorréncia de conflitos agrarios — uma
média de 14 execugdes por ano. Em relacdo as ameagas de morte no campo, a CPT
contabilizou 1.855 pessoas ameacadas de 2000 a 2010. Desse numero, 207 pessoas
foram ameacgadas mais de uma vez e, dessas, 42 foram assassinadas e outras 30
sofreram tentativas de assassinato. No final do més de maio de 2011, o Brasil
testemunhou mais uma vez esse violento modelo de produgdo do agronegocio, de
desmatamento total e de contra Reforma Agraria, com o assassinato, em cinco dias,
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de quatro trabalhadores que lutavam pela defesa dos direitos dos camponeses e da
floresta: foram assassinados, no Para, o casal de ambientalistas José Claudio Ribeiro
e Maria do Espirito Santo e o assentado Eremilton Pereira dos Santos, e, em
Rondoénia, o lider do Movimento Camponés Corumbiara, Adelino Ramos. O circuito
de atrocidades que tirou a vida de Chico Mendes, Dorothy Stang e tantos (as) outros
(as) lutadores (as) do povo continua em vigor.

O poder do latifundio, travestido hoje de agronegocio, impde suas regras afrontando o
direito dos posseiros, pequenos agricultores, comunidades quilombolas e indigenas e outras
categorias camponesas. Também avanga sobre reservas ambientais e reservas extrativistas. O
apoio, incentivo e financiamento do Estado ao agronegocio, o fortalecem para seguir adiante,
acobertado pelo discurso do desenvolvimento economico, que nada mais ¢ do que a negacao
dos direitos fundamentais da pessoa, do meio ambiente e da natureza (CPT apud BRITO;
ALVES; LOBO, 2012).

O Estado, nessa ideia, tem total responsabilidade sobre todos os atos praticados por
seus agentes nas acdes de despejo, tendo a obrigagdo de indenizar qualquer vitima de
violéncia ou abuso policial. Além disso, tem também absoluta responsabilidade sobre o
destino das familias, devendo somente realizar a sua retirada mediante negociagdo com a
lideranga do movimento social e, assim, apds a definigdo de novo local, realizar seu
assentamento definitivo (FILHO, 2012).

Nesse sentido, o Estado assumia um aspecto ambivalente. Por um lado, ele regulava a
todos da mesma forma, de modo “neutro” e acima dos interesses particulares que haviam
prevalecido até entdo. Dessa forma, tornava-se uma espécie de “sujeito”, pairando acima e
fora da sociedade como um todo. Por outro, o Estado incorporava um aspecto temivel — o
monopolio da violéncia fisica, necessdrio para conter possiveis manifestacdes que
ameacassem o contrato firmado entre o governante e¢ cada um de seus governados
(MENDONCA, 2012).

A concepcao do Estado como representante de classes dominantes supostamente
homogéneas desdobrou-se em varias correntes no interior do marxismo, muitas delas
considerando-o de forma mecanicista, baseadas na defesa ortodoxa do determinismo
econodmico sobre o politico, o social e o cultural. Gestou-se, assim, a denominada “vulgata”
marxista, que respaldou uma visao do Estado como “objeto” de uma classe, legitimado quer
pela violéncia, quer pelo “engodo” ideologico. Trata-se de uma vertente pouco historica e
dialética, apesar de amplamente difundida no meio universitario (MENDONCA, 2012).

Dessa forma, violéncias sociais constitutivas da existéncia social sob o capitalismo —

como o permanente processo de expropriagdes, o despotismo da propriedade ou a
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naturalizacao de relagdes historicas — sdo veladas pela aparente neutralidade e distanciamento

do Estado, que derivam do fato de que

[...] toda nova classe social que toma o lugar de outra que dominava anteriormente €
obrigada, para atingir seus fins, a apresentar seu interesse como o interesse comum
de todos os membros da sociedade, quer dizer, expresso de forma ideal: é obrigada a
dar as suas ideias a forma da universalidade, a apresenta-las como as tUnicas
racionais, universalmente validas (PRONKO; FONTES, 2012, p. 395).

O balanco de dois séculos de capitalismo mostra-nos toda a sua irracionalidade, com a
apropriacao privada do avango cientifico e tecnoldgico como forma de gerar mais capital. A
terra ¢ o desenvolvimento do conhecimento, da ciéncia e da tecnologia, apropriados
privadamente e colocados a servigo da expansdao do capital, voltam-se contra a classe
trabalhadora e seus filhos e se afirmam dentro de uma logica destrutiva.

Além disso, ocorre a aniquilagao de direitos e das bases da vida, mediante a agressao
ao meio ambiente, como ja demonstrado no inicio do trabalho. Disso resulta uma contradi¢ao
insanavel que se evidencia pelo “aumento da miséria e da fome, pela volta das epidemias, pela
indigéncia e pelo aumento da violéncia e do exterminio dos pobres” (FRIGOTTO, 2012, p.
269).

Torna-se, assim, um conhecimento que naturaliza, mascara e reproduz as relagdes
sociais de exploracao e as exime dos efeitos de sua violéncia, expressa na desigualdade social
e em todas as mazelas humanas que dai advém. “Exime-as, do mesmo modo, do carater
predatdrio da natureza e da degradagdo do meio ambiente, e seus efeitos reais e crescentes,
que ameacam a vida do planeta Terra” (FRIGOTTO, 2012, p. 272).

A diversidade de relagdes sociais, politicas, éticas e culturais se sustenta sobre a base
do pertencimento a coletividades que expressam, desde o aparecimento da sociedade de
classes, a memoria das tradi¢cdes insurgidas, interrompidas pela violéncia do poder dominante,
contra a continuidade da dominagdo. Uma a uma essas tradicdes retornam pelo registro da
memoria militante, que ndo esquece nem abandona as geragdes que lutaram no passado,
mesmo ndo as tendo conhecido (BOGO, 2012).

Dentro dessas relagdes sociais adversas e no plano de suas contradigdes insanaveis e
cada vez mais profundas que se instaura o embate por processos formativos que desenvolvam
valores, conhecimentos, sentimentos e sentidos humanos que sedimentem a travessia para
novas relagdes sociais libertas da dominagdo e violéncia de classe (BOGO, 2012).

Associada a nogao de propriedade da terra como dominio, temos a violéncia como

pratica de classe. Seja fisica ou simbdlica, ¢ uma violéncia estruturante que expde velhos e
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novos padrdes de conduta e de pensamento e impede o reconhecimento do outro mediante o
uso da forca ou da coer¢do (BRUNO; LACERDA; CARNEIRO, 2012).

Nao se trata de uma postura individual e esporadica, e sim de uma violéncia
ritualizada e institucionalizada, que implica a formacao de milicias, a contratagdao de
capangas, uma lista dos marcados para morrer e os massacres. Exige também o
comprometimento de todos. No entanto, quando necessario, disputam politicamente os
trabalhadores do campo e langam mao do discurso da solidariedade de classe e da amizade
entre patrdes e empregados como instrumento de cooptacio (BRUNO; LACERDA;
CARNEIRO, 2012).

Em meados de 2002, quando se vislumbrou a possivel vitoria de Luiz Inacio Lula da
Silva na campanha para a Presidéncia da Republica, teve inicio a constituicido de um novo
campo de conflito agrario. Esse conflito caracterizou-se, de um lado, pela expectativa dos
movimentos sociais de luta pela terra e, de outro, pelo temor dos grandes proprietarios de terra
e empresarios rurais do agronegdcio quanto a possibilidade ndo s6 de realizagdo de uma
reforma agraria, mas, sobretudo, de fortalecimento do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra e das lutas pela terra. O medo dos desdobramentos politicos e das possibilidades
abertas com a vitoria de Lula e a demora do governo em elaborar diretrizes definidoras de
uma politica fundiaria — e, consequentemente, a retomada das ocupacdes de terra — tiveram
como desdobramento a intensificagdo da violéncia patronal rural e a revitalizagdo de suas
instancias de representacao (BRUNO; LACERDA; CARNEIRO, 2012).

Nesse mesmo periodo, tem inicio o fortalecimento da Bancada Ruralista, ao mesmo
tempo em que hd um “retorno” da UDR ao cenario politico nacional. Ocorre uma maior
visibilidade da Confederacao Nacional da Agricultura (CNA), que “volta” a ter um lugar de
destaque, com o apoio estratégico e nem sempre visivel da Sociedade Rural Brasileira (SRB),
e uma renovac¢do na Organizagdo das Cooperativas Brasileiras OCB.

Sobrevém nesse contexto uma ambivaléncia que se apresenta como principio
ordenador da retorica e da pratica patronal rural, que desponta como legitimadora das
desigualdades sociais econdmicas e politicas, e que se atualiza e se objetiva nos embates
sociais e politicos (BRUNO; LACERDA; CARNEIRO, 2012).

Trata-se, entretanto, de latifindios e grandes propriedades totalmente ilegitimos, pois
foram construidos com base no despojo das terras indigenas, no trabalho escravo e nas formas
mais cruéis de exploragao e esmagamento da resisténcia popular (SANTOS, 2012).

Concluindo esta etapa do trabalho, entendemos que, cada vez mais a organizagdo € a

representacao de interesses das classes dominantes do campo no Brasil ocupam um lugar
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estratégico na reproducao de classe. Essa organizacdo se caracteriza por um processo
crescente de institucionalizagdo, territorializagdo e profissionalizacdo; pela ampliagdo dos
espacos de organizagdo; e pelo surgimento de uma nova geragdo de politica que legitima uma
identidade, fundada na competitividade e na defesa da tecnologia como paradigma da
modernidade e do desenvolvimento. Ao mesmo tempo, reavivam-se praticas politicas
conservadoras, como a violéncia contra os trabalhadores do campo, as listas dos marcados
para morrer € as mortes anunciadas, o trabalho escravo e a dificuldade de perceber a diferenca
entre o bem publico € o bem privado, bem como o acesso precario ao ensino, excluindo a
possibilidade de uma educag¢do do campo. Todo esse panorama diminui o espaco e, portanto,

as possibilidades de uma educa¢do do campo eficiente ao sujeito camponés.
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CAPITULO I1I

3 FRONTEIRA AGRICOLA DA MICRORREGIAO DE PORTO NACIONAL - TO

Partindo das estratégias de territorializagdo do agronegodcio e da formagao da educacao
do campo no Estado do Tocantins, tomando por crivo o municipio de Porto Nacional, ¢
necessario ressaltar a necessidade, no capitulo atual, de um debate em torno do significado de
fronteira. Esta enquanto categoria de andlise geografica ou, ainda, de fronteira enquanto
espaco de (re)producao das relagdes agrarias no espago regional, que compreende o municipio
de Porto Nacional, de um lado o agronegdcio e de outro o campesinato, isto ¢, a educagdo do
campo como formas de reproducao deste segundo. A fronteira ndo ¢ s6 o ponto de encontro e
de limites, mas de reproducdo da contradigao.

Vale destacar, além disso, que essa discussao inicial traz uma abordagem em torno das
questdes conceituais sobre as fronteiras. Essa categoria ¢ inerente a regido que agrega o
municipio de Porto Nacional, em que estd imbuido um processo de estruturagdo, devido ao
avanco das préaticas agricolas que ocupa o territdrio, causando, por consequéncia, a

territorializacdo do agronegdcio e as suas contestagdes.

3.1 A EXPANSAO DO AGRONEGOCIO EM PORTO NACIONAL

Com base na discussdo sobre a expansdao do agronegocio no municipio de Porto
Nacional, partiremos de algumas discussdes académicas em torno da questdo referente as

fronteiras. Silva e Silva (2008, p. 2-3) ensinam que a fronteira apresenta-se

[...] ora como um espago de conflitos e litigios, lugar em que as relagdes de poder
sdo explicitadas economicamente e culturalmente, pois se trata de espacos ocupados
por grupos sociais distintos com interesses diversificados (na construcdo da
educagdo do campo) em contextos historicos diferentes, e, ora como algo dinamico
que pode estar ocupado em um momento € pouco tempo depois ndo mais o esta.

Observa-se, além dessas questdes, que a educacdo no mundo do camponés foi
historicamente relegada a espagos marginais nos processos de implementagdo das politicas
educacionais na realidade brasileira. Uma das possiveis interpretagdes para esse aspecto,
embora ndo seja a unica, diz respeito as soélidas fronteiras entre o espaco urbano e o espago do

campo marcado por construcdes culturais hegemonicas do meio urbano que tende a
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inferiorizar, estereotipar e segregar as identidades e subjetividades do meio rural (SILVA
JUNIOR; NETTO, 2011).

O ponto agravante ¢ o fator regulador da qualidade de educacdo vista a partir de uma
Otica determinista. Esse determinismo geografico legitima a existéncia de uma concepgao de
que a escola urbana ¢ melhor, superior a escola rural (NASCIMENTO, 2005).

Logo, Silva e Silva (2008) argumentam que

Essa discussdo surge de uma constru¢cdo dominante, formado, pelo imaginéario do
poder. As fronteiras neste sentido sdo destacadas no desenvolvimento dos Estados
Nacionais e, em grande medida no discurso académico, que aborda a formagdo das
fronteiras internas como figuras proeminentes ou aos grupos sociais que,
desbravando um territério selvagem, despovoado, teriam construido a civilizacao no
espaco conquistado.

Souza e Gemelli (2011, p. 103) pensam a fronteira enquanto

[...] forma diferenciada de organizagdo territorial na logica capitalista, pois a
fronteira constitui um recorte analitico e espacial de diversas realidades sociais,
politicas, econdmicas e culturais. Enquanto categoria de analise espacial, ela envolve
a problematica da volatilidade do capital e das relagdes de produgédo pelo territorio.
Além disso, a fronteira ¢ palco para conflitos transculturais e identitarios.

Assim, as questdes educacionais no campo brasileiro sdo entendidas ndo somente
como um espaco geografico demarcado a partir da fronteira com o urbano, mas como um
territorio que se encontra em constante disputa. Isso nos permite visualizar as distintas
relagdes que nele se constitui, para que, a partir de entdo, se compreenda do mesmo modo a
educacdo no universo do camponés frente as fronteiras da expansao do agronegdcio.

Almeida (2005, p. 104) diz que “diante de qualquer outro limite social, a fronteira separa
¢ delimita nossa realidade de outras realidades”. Esta autora, em analise as ideias de Martins

(1996), avanca para uma discussdo em que

A fronteira a primeira vista ¢ o lugar do encontro dos que por diferentes razdes sao
diferentes entre si [...] a um s6 tempo é o lugar de descoberta do outro, e de
desencontro. O desencontro e o conflito decorrentes das diferentes concepgdes de
vida e visdes de mundo de cada um [...]. O desencontro nas fronteiras é o
desencontro de temporalidades histéricas. A fronteira estd, portanto, nos sujeitos.
Desse modo, para situarmos esses sujeitos, utilizaremos nessa verificacao as ideias de
Martins (1996) sobre as diferentes abordagens de fronteiras enquanto categoria historica e
importante para o entendimento das relagdes campo-cidade, que norteardo as ideias centrais

de uma educagao do campo a partir da EFAPN.
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Martins (1996, p. 27-28) defende que, “para se compreender o conceito de fronteira no
campo, ¢ preciso distinguir frente pioneira de frente de expansao”. Partindo dessa concepgao e

escolha tedrica, o autor afirma que

Os estudiosos do tema da fronteira no Brasil, quando examinam a literatura
pertinente, deparam-se com duas concepgdes de referéncia, por meio das quais os
pesquisadores tem procurado dar um nome especifico a essa realidade singular que é
objeto de sua investigacdo. Os geodgrafos, desde os anos 40, importaram a
designacdo de zona pioneira para nomed-la, outras vezes referindo-se a ela como
frente pioneira, ou como diria Monbeig (1952): “Esses caboclos, ndo sdo as
sentinelas avangadas da marcha para oeste”. [...] Outrossim, se tomarmos como
referéncia a emblematica frente de expansdo da regido amazonica, temos nela um
primeiro contraste com a frente pioneira dos geografos: Aqui a terra em si mesma
ndo tem qualquer valor [...] Ndo se cogita, por isto, de assegurar a posse legal das
terras... [...] E este dominio ndo assume, sendo acidentalmente a forma de
propriedade fundiaria.

A designacao de frentes de expansdo, construida por Martins (1996), expressa a
concepcao de ocupagdo do espaco de quem tem como referéncia as populagdes indigenas,
enquanto que a concep¢do de frente pioneira ndo leva em conta os indios e tem como
referéncia o empresario, o fazendeiro, o comerciante e o pequeno agricultor moderno e

empreendedor. Martins (1996, p. 28) assevera ainda que

Portanto, o que temos, nas duas defini¢cdes, ¢, antes de tudo, modos de ver a
fronteira, diferentes entre si porque sdo diferentes, nos dois casos, os lugares sociais
a partir dos quais a realidade ¢ observada [...]Ndo ha, a primeira vista, nessas
concepcdes de frente de expansdo e¢ de frente pioneira, a intengdo de supor uma
realidade especifica ¢ substantiva. Por isso mesmo, ndo sdo propriamente conceitos,
mas, apenas designagdes por meio das quais os pesquisadores na verdade
reconhecem que estdo em face dos diferentes modos como os civilizados se
expandem territorialmente. Mais do que momentos ¢ modalidades de ocupagdo do
espaco, referem-se a modos de ser e de viver no espaco novo. Entendo que essas
distintas e, de certo modo, desencontradas perspectivas, levam a ver diferentes
coisas porque sdo expressdes diferentes da mesma coisa. A concep¢do de frente
pioneira compreende implicitamente a ideia de que na fronteira se cria o novo, nova
sociabilidade, fundada no mercado ¢ na contratualidade das relagdes sociais. No
fundo, portanto, a frente pioneira é mais do que o deslocamento da populacao sobre
territérios novos, mais do que supunham os que empregaram essa concepcao no
Brasil. A frente pioneira é também a situagdo espacial e social que convida ou induz
a modernizagdo, a formulagdo de novas concepgdes de vida, & mudanga social. Ela
constitui o ambiente oposto ao das regides antigas, esvaziadas de populagdo,
rotineiras, tradicionalistas e mortas.

Silva e Silva (2008, p. 4) entendem que

Frente pioneira se define economicamente pela presencga do capital na producdo e na
exploragdo capitalista das terras, e a frente de expansdo pelos grupos que saem em
busca de terras para garantir a sobrevivéncia como uma concep¢do que percebe a
ocupacdo do espago sem a mediagdo do capital, tomando como referéncia primeira o
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indigena e significando a situagdo de contato. Ambas representam momentos
historicos distintos e combinados de diferentes modalidades da expansdo territorial
do capital, portanto, expressdes de um dos momentos de um mesmo processo.

Dessa maneira, a “frente pioneira” consistiu no periodo marcado como o andamento
da acdo do capital, e a “frente de expansao” diz respeito a0 movimento no qual a existéncia
econdmica ndo permaneceu estruturada em meio ao mercado. No entanto possibilitou
fornecer produtos para a comercializacdo, ndo podendo, pois, ser classificada de economia

natural. Sobre isso, Silva e Silva (2008, p. 4) relatam que

Economia de excedentes, na qual se tém como primeiro objetivo a produgdo para
subsisténcia e s6 secundariamente a troca dos produtos que se agregam a economia
de mercado pelos excedentes que produz mercadorias, e pela entrada de excedentes
demograficos que ndo podem ser contidos na fronteira economica.

Sobre a apreciacdo em relagdo a “frente de expansdo” produzida por Martins (1996) e
adaptada por Silva e Silva (2008), convém advertir que estes entendem que “faria parte da
forma capitalista de produgdo a acumulagdo capitalista em termos de oferta de mao de obra e
na abertura do espaco para uma futura ocupacao pela fronteira econdmica”.

A fronteira, do ponto de vista politico, ¢ uma valvula de escape que mantém um pacto
entre burguesia industrial e latifindio. Isso gera uma multiplicidade de conflitos entre os
sujeitos envolvidos nesse modelo de produgdo. Esses conflitos representavam um indicativo

no fechamento da fronteira. Silva e Silva (2008, p. 5) afirmam que

Quando ha disputa pela posse da terra, ha entdo neste processo o fechamento das
fronteiras, bem como, quando a propriedade da terra ¢ regularizada, os pregos
tornam-se especulativos orientados pelo mercado imobiliario. Isso cria uma zona de
especulagdo da fronteira em movimento, acompanhando e precedendo aquela. Essa
zona contém as localizagdes cujo preco vai subir em uma medida previsivel num
futuro previsivel, e assim, a especulagdo acaba ndo apenas acompanhando como
também moldando o processo de transformacao do espago.

E preciso ressaltar que a exploracio das areas de fronteiras se produziu, sobretudo,
pelas culturas de exportacdo, que trazem em si um processo de concentragdo fundidria. E sdo
justamente essas culturas que se encontram em confronto em Porto Nacional e, mais
especificamente, no campo/rural portuense.

E a partir dos projetos amansados pelas frentes pioneiras e frentes de expansdo que se
territorializaram na regido de Porto Nacional e iniciaram os primeiro “sintomas” de uma
fronteira social, em que, de um lado, cresciam as concentracdes de terras, seguidas das

especulacdes e da territorializagdo de grandes empreendimentos, como Usina Hidrelétrica
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(UHE), tal como a UHE de Lajeado Luiz Eduardo Magalhdes. Essa usina foi construida no
periodo entre os anos de 1998 a 2002, formando um grande reservatério em detrimento dos
lugares ocupados pelos moradores urbanos e camponeses. Isto ¢, houve uma valorizagao
agricola ou das potencialidades agricolas “construidas™ a partir das frentes, que transformou
as fronteiras em fronteiras agricolas nessa regiao.

Silva e Silva (2008) apontam que ¢ importante ter presente a ideia de fronteira agricola
como uma estratégia de valorizagdao capitalista. E que os critérios estabelecidos para essa
valoriza¢do ndo levam em conta que, no limite, em um territorio, vivem pessoas humanas que,
em decorréncia das determinantes socioecondmicas, possuem menor for¢a para lutar e resistir
as pressoes do capital monopolista.

Ainda para estas autoras, ao permearem o pensamento de Martins (1996), dizem que
enquanto um espago for regiio de fronteira, a agricultura camponesa pode existir. E
justamente a fronteira o “lécus” de reprodugdo camponesa. O conflito na fronteira ¢ resultante
do processo de fechamento dela, uma vez que esta, muitas vezes, se fecha para reserva de
valor e ndo para bens de produgao.

Tendemos a concordar com as proposi¢des do professor Milton Santos (2007, p. 139-

140) que entende a fronteira a partir dos seus processos, em que

O fendmeno ¢ facilmente verificavel, por exemplo, quando da introdu¢do de uma
agricultura comercial nas regides de economia de subsisténcia. [...] Os equilibrios
tradicionais sdo rompidos e a parcela de espago, que viviam anteriormente de acordo
com uma dindmica prépria passam entdo a participar de um sistema mais amplo cujo
dominio escapa as sociedades locais.

Fazendo uma conex@o do conceito de fronteiras com um sentido usual de nossa
educacdo primaria, na conjuntura do ensino e aprendizagem da ciéncia geografica,
compreende-se que esse conceito equivale aos limites que separam dois ou mais espacos,
sendo a fronteira o extremo de cada um desses espacos. Filho (2010, s/p) apresenta a

explicacdo de que

As fronteiras dividem povos, separam nagdes e distanciam culturas. Essas barreiras
imagindrias ja foram cendrias de batalhas sangrentas, em que pessoas se digladiavam
com um Unico objetivo, ampliar o dominio geografico de seus paises. Dai a ideia de
fronteiras serem conhecidas como linhas vermelhas, pois entrar no territorio alheio
pode ser uma afronta.

Ao evidenciarmos essas discussoes sobre fronteira, neste trabalho, buscamos entender

também como os limites evidenciam os conceitos de territorio e territorialidade, no sentido de
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espaco ou area definida que ¢ caracterizada por relagdes de poder consubstanciada a partir do
conflito.

A nocgdo de poder, dominio ou influéncia de varios agentes (politicos, econdmicos ¢
sociais) sobre o espago geografico ¢ expresso pela territorializagdo, dai a afirmacdo de "entrar
em territério alheio, poder ser considerada uma afronta” (FILHO, 2010, s/p). Bem como,
sobre a 6tica do poder sobre parte do espago, o territorio sofre o dominio dos diversos agentes
nas suas formas distintas de organizagdo e apropriagdo, inclusive de forma subjetiva, a esses
processos, por consequéncia, chamam de territorialidade.

De tal modo, quando desenvolvemos uma discussdo em torno da questdo fronteira, que
¢ uma das categorias de andlise da ciéncia Geografica, devemos entender esse espaco com
atributos particulares que se estabelecem em uma realidade continua, mas também reticular,
estando tanto sob os efeitos de uma dinadmica local como também global. Trata-se de um
territorio dotado de contradigdes, com espagos que compartilham complexidades e algumas
caracteristicas em comum ou completamente diversas.

Souza e Gemelli (2011, p. 103) entendem que “as relagdes entre os objetos e as agdes
existentes variam conforme o lugar em vista de suas diferentes condigdes historicas,
apropriacdes do espaco e acessos disponiveis em relagdo ao meio técnico cientifico
informacional, entre outros fatores”. Essa ¢ uma das perspectivas construidas por Milton
Santos (2007).

As reflexdes sobre as particularidades espaciais tornam-se interessantes neste trabalho
quando se analisa a territorializagdo do agronegdcio como uma relacdo econdmica e
hegemoOnica em Porto Nacional. Ela ¢ iniciada, em meados da década de 90, quando o
Governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) faz a opg¢do de uma politica neoliberal com
intensificacdo da mecanizagdo da agricultura, da privatizagdo dos meios de produgdo e das
empresas associadas ao agronegodcio, isto ¢, dinamiza-se o campo a partir da entrada do
capital.

Nao ¢ possivel ignorar que essa politica adotada por FHC foi uma “nova roupagem”
daquilo que propunham os generais militares quando governaram o pais. Um dos exemplos
foi a criagdo do Sistema Nacional de Pesquisa Agropecuario (SNPA) ligado a Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), criada em 1973, em pleno periodo
governo militar.

Vale ressaltar, segundo Ganzarolli e Berenguer (2010), que o desenvolvimento
tecnologico voltado para o campo por meio da EMBRAPA ¢ usualmente citado como um dos

principais fatores da otimizacdo da agricultura de grande porte, sobretudo da monocultura de
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graos. Entretanto, hd outros fatores de igual ou maior relevincia, como o de ser uma das
responsaveis pela abertura de fronteiras agricolas no cerrado por meio de programas de
colonizacdao dirigida e das inovagdes introduzidas nos mecanismos tradicionais de politica
agricola no Brasil.

No caso de Porto Nacional, no interim desses projetos agricolas delineados para o

cerrado, ndo s6 a EMBRAPA, mas, sobretudo, o capital privado tem se territorializado
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expandido suas relagdes. Estdo presentes, em Porto Nacional, diversas empresas ligadas

o~

estruturacdo da agricultura com a industria e, portanto, a negociacdo desses setores
articulada a partir das agdes do Agronegdcio.

A BUNGE Alimentos, por exemplo, que opera como trading (importadora e
exportadora que opera no comércio exterior terceirizado de empresas, atuando tanto na area
comercial quanto na drea operacional), instalou-se no municipio de Porto Nacional em 2003
como unidade de armazenamento de grdos, prioritariamente destinado a soja. A unidade de
Porto Nacional veio sob o discurso de o municipio experimentar um novo ciclo de
desenvolvimento, dessa vez envolvendo a sua economia. Isso ocorreria por meio da ocupacdo
de areas agricultaveis que estavam ociosas por falta de incentivo para o plantio e da abertura
de novas areas que nessa safra estdo sendo ocupadas com a cultura da soja.

A éarea de influéncia do municipio de Porto Nacional, sob a tutela do agronegocio da
BUNGE, abrange Monte do Carmo, Santa Rosa, Silvandpolis, Brejinho de Nazaré, Ipueiras,
Aparecida do Rio Negro, parte do municipio de Paraiso do Tocantins ¢ Palmas. Em
2004/2005, construiu uma unidade de passagem rapida para fazer recepgdo, limpeza e
classificagdo de grdos, com capacidade inicial para receber até trés mil toneladas da soja.
Atualmente, estd articulando a implantagdo de uma esmagadora de soja. De acordo com o
proprio site da BUNGE, para tornar um investimento desse porte competitivo, ¢ necessario
uma producdo de 1,5 milhdo de toneladas/ano, capaz de propiciar o beneficiamento de cinco
mil toneladas/dia.

A GRANOL ¢ uma empresa brasileira dedicada a producao e a comercializagdo de
graos, farelos e dleos vegetal e biodiesel para o mercado interno e externo. Atualmente, a
empresa esta presente em Porto Nacional com um armazém e uma fabrica de biodiesel. No
ano de 2014, inaugura a sede de uma esmagadora de soja, no municipio de Porto Nacional,
visando a agregar valor ao produto e sob a justificativa de gerar emprego e renda na regido. O
produto produzido sera farelo de soja para a racdo animal.

A PIONEER, por sua vez, mantém, no municipio de Porto Nacional, um complexo

experimental, com tecnologia de ponta, para a producdo de sementes de milho e soja. O
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objetivo ¢ o aumento da produtividade dos graos. O complexo estd instalado na Fazenda
Frigovale, que coordena esse processo, € atualmente estd instalando projetos de empresas de
pesquisa e realizando semindrios (fechados) sobre melhoramento de graos.

A Fertilizantes Tocantins, fundada na década de 70, e desde 1997 atuando na regido
Norte do Brasil, instalou-se com uma Fabrica de Fertilizantes na cidade de Porto Nacional-TO
em 2003. Sua localizagdo estratégica em relagdo aos modais logisticos, regides consumidoras
de fertilizantes no Estado, bem como as facilidades de acessos aos grandes centros do pais
foram fatores predominantes para manuten¢do da sede administrativa, comercial e financeira
de suas empresas (TOCANTINS FERTLIZANTES, 2014).

Outra proposta ligada ao agronegdcio realizada no municipio de Porto Nacional ¢
retratada por meio do Projeto Soja Brasil. Esse projeto ¢ considerado de maior expedi¢do por
lavouras de soja ja realizada no pais. Logo a seguir, verificam-se as parcerias consolidadas
entre o prefeito Otoniel Andrade e o ex-Governador do Estado do Tocantins, Siqueira

Campos, na realizagdo desse projeto, ilustradas pelas Figuras 3 ¢ 4.

Figura 3: Projeto Soja Brasil, Porto Nacional-TO

Governador participa do projeto Soja Brasil em Porto Nacional

O Tocantins estd inseride na terceira etapa do projeto, que comegou no dia seis
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-
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O Governador Sigueira Campes participou na manha desta
quarta-feira, 22, em Porto Nacional, da terceira etapa do
§ projeto Soja Brasil, promovide pelo Canal Rural e pela
Associagdo Brasileira dos Produtores de Scja (Aprosoja
Brasil). Sob a coordenagdo técnica da Empresa Brasileira
de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa), o objetive do projeto
& tragar um panorama da produgdo brasileira de soja

O Tocantins esta inserido na terceira etapa do projeto, que
comegou no dia seis, passando pelos estados de Mato
Grosso, Bahia, Piaui, Maranhdo, Para, Tocantins, Goias

Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Sdo Paulo e Parana, encerrando com abertura oficial da colheita da soja, na
cidade de Quarto Centenario-PR

Durante o evento, o Governador Siqueira Campos reiterou acs produtores rurais tocantinenses o apeio do governo do
Estado e reconheceu a impertdncia do agronegécio para o fortalecimento da economia brasileira & para os bons
resultados da balanga comercial do pais. Por sua vez, o presidente da Aproscja Tocantins, Rubem Ritter, agradeceu
a Sigueira Campos pelos trabalhos de recuperacdo dos pontos criticos de estradas rurais essenciais para o
escoamento da produgdo de soja, que deve comegar nos proximos dias

Fonte: Adaptado de Pires (2014).

Figura 4: Prefeito e ex Governador em torno do Projeto Soja Brasil.
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O prefeito Otoniel Andrade e o
governador Siqueira Campos prestigiam
projeto Soja Brasil em Porto Nacional

Prefeito Otoniel Andrade e Governador Siqueira Campos
na solenidade de implantacdo do Projeto Soja Brasil

Fonte: Adaptado de Porto Nacional (2014).

Em vias gerais, conforme descrito no site do Rural-BR (2011-2014), o projeto Soja
Brasil ¢ uma consultoria agrondmica diaria sobre a safra 2014/2015, que acompanha o ciclo
do grao desde o planejamento do plantio até a colheita. Os contetdos sobre informacdes sao
levados pelo Canal Rural aos agricultores em plataformas diferentes, por meio de eventos,
televisdo e internet. Esse projeto conta com a participacdo de especialistas e jornalistas, uma
expedicdo que percorre as principais regides produtoras do Brasil para orientar os agricultores
e acompanhar a safra da soja. O projeto tem a realizagdo do Canal Rural e da Associa¢ao dos
Produtores de Soja do Brasil (Aprosoja Brasil), coordenacao técnica da Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria (Embrapa) e consultoria de Safras e Mercado.

Ora, se o campo de Porto Nacional encontra-se ocupado por culturas e relagdes do
agronegocio, quais sao os espacos destinados aos camponeses, ou para aqueles que tém no
campo suas proprias perspectivas de desenvolvimento? Existe uma espacialidade para essas
pessoas? Sdo essas questdes que adiante tentaremos debater a partir de reflexdes acerca do

papel da EFAPN enquanto espaco de aprendizagem do campo e das relagdes camponesas.

3.2 A ESPACIALIDADE DA EDUCACAO DO CAMPO A PARTIR DA EFA

Ao se debater sobre assuntos inerentes as questdes das diferencas sociais, econdmicas,
culturais, politica, entre outras tantas tematicas, sabemos que esses assuntos t€ém uma ligacao

direta com as transformagdes espaciais da realidade urbana ou do campo. E essas
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transformacoes, de modo algum, devem ser negadas quando relacionadas com a educacao do
campo, com o processo de ensino e aprendizagem da Geografia e com o modelo produtivo
agricola.

Assim, convém notar que, desde a década de 1930, as relagdes entre o campo € o
urbano vém sendo intensamente modificadas pelo ativo, proprio das condi¢des capitalistas de
producdo. A visdo idealizada dos processos de ocupacdo tem como pano de fundo, objetivos
politico-econdmicos imediatos (SILVA; SILVA, 2008, p. 2).

A partir desse viés, compreende-se também que os fatos ocorrem em uma
temporalidade espacial, ¢ que hd uma relacdo intrinseca mediante a capacidade de
modificagdo tanto das teorias das ciéncias, quanto das peculiaridades dos espagos de
aprendizagem na qual a ciéncia se insere. Logo, as realidades espaciais, como também o
ensino de Geografia, devem servir uma a outra como ponte permanente na constru¢do do
pensamento critico e dialético sobre as mudangas ocorridas nos espagos dos estudantes

camponeses. Camacho (2011, p. 25) diz que

A capacidade de transformacdo da geografia se deve ao fato da mesma possuir uma
relagdo inseparavel com a realidade. A partir da realidade, a geografia pode
desenvolver no Estudante-Camponés a capacidade de interpretar criticamente a
realidade, promovendo uma a¢o transformadora sobre essa realidade. Assim, a
geografia tem que propiciar aos educandos pensarem as relagdes socioespaciais e as
suas contradigdes de classe, inerentes a sua realidade, estabelecendo uma relacdo
entre a Geografia e a Educagédo do Campo.

Todavia, ¢ importante citar que as reivindicagdes dos movimentos sociais camponeses
nao se abreviam unicamente a uma divisao ou distribuicdo igualitaria de terra ou renda, mas
também a uma luta pela construcdo de uma pedagogia condizente. Essa pedagogia deve
respeitar: as diferentes realidades e as experiéncias cotidianas para que venha contemplar os
estudantes campesinos de maneira mais compensatoria no seu processo metodologico do
ensino e aprendizagem da Geografia.

Hoje a luta pela conquista do territorio extrapola esse designio imediato e sobrevém a
vislumbrar as demais dimensdes da realidade indispensaveis ao desenvolvimento territorial,
da educacdo do campo.

Camacho (2011, p. 26) escreve que essa educacdo nao pode ser uma educacao
desconectada da realidade, mas interligada aos processos de producgdo e reprodu¢ao material e
simbdlica da classe camponesa. Por isso, hd necessidade de que essa educagao seja construida

sobre marcos emancipatdrios propostos pelos movimentos socioterritoriais camponeses. Essa
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educagdo tem de estar ligada a uma pedagogia emancipatoria/libertadora que faz oposicao a
educagdo neoliberal e urbanizada praticada, até entdo, no campo e na cidade.

Nessa reflexdo, Alves e Magalhdes (2008, p. 83) explicam que

Quando pensamos em educagdo do campo, temos em mente um grupo social com
suas necessidades e peculiaridades e que durante muito tempo viveu a margem dos
projetos educacionais do pais, porém, recentemente com as reivindicagdes e
conquistas dos movimentos sociais do campo esse quadro esta mudando. Nao
conclui desta forma dizer que isso seja suficiente a populagdo do campo, pelo o
contrario, devemos compreender esse avango como o ponto inicial para a mudanga
na estrutura metodologica educacional do nosso pais.

Todavia, se considerarmos a ocasido da ditadura militar, poderemos esbogcar um
contraponto em meio a educacdo do campo e ao ensino de Geografia no Brasil. Alves e

Magalhaes (2008, s/p) descreveram que esse periodo ficou marcado por

1°: Extrema modificagdo no cendrio agricola Nacional, pois a politica econdmica
dos militares era voltada para exportacdo em longa escala, havendo um grande
investimento no setor, porém apenas uma pequena parcela foi beneficiada e a grande
maioria ficando a margem da moderniza¢do do campo. O interesse girava em torno
apenas das questdes de mercado, deixando de lado as politicas publicas para o
pequeno agricultor rural, respigando consequentemente na educagdo da populacdo
do campo; 2% O ensino seguia uma tendéncia ideologicamente nacionalista e
funcionavam como mecanismo de atuacdo do estado, de modo a cerquear os
movimentos sociais que questionassem o sistema do governo; 3° O ensino rural
visava capacitar os futuros trabalhadores assalariados do campo, ou mesmo a forga
de trabalho das industrias da cidade; e por fim, o 4°: O ensino de geografia se
adequava ao modelo da educagdo tradicional (positivista), caracterizada pela simples
memorizagdo dos conteudos, sem nenhum questionamento critico dos processos
histdricos e sociais.

Assim sendo, a problematica central no desenvolvimento do ensino de Geografia no
universo do camponés se dava ao uso do método. O Positivismo, nesse periodo, era, portanto,
o meio empregado como fundamento da Geografia Tradicional.

A Geografia, em seus primérdios de construcao como ciéncia (pautada na Geografia
Tradicional de cunho positivista), constituia-se de uma ciéncia atentada unicamente no
acimulo de informacdes empiricas e descritivas. A sua fungdo, em especial nesse periodo,
reitera-se em descrigdes dos lugares e em avisos de tragos naturais, sociais € da superficie
terrestre, em uma abordagem individualizadora, instrumentalizando a expansao do capital
exclusivamente de maneira monopolista.

O método em uso, o Positivismo, por situagdo, “ndo bastava € nem tdo pouco
subsidiava aos estudantes do campo na apreensdo do mundo e das transformagdes incididas a

partir do desenvolvimento das técnicas e dos avangos tecnologicos, dos transportes e dos



101

meios de comunicagdo, que encurtou distancias e modificou espagos” (ALVES;
MAGALHAES, 2008, s/p).

O método positivista partia de preocupacdes em torno da naturalizacdo da relacdo
entre 0 homem e a natureza, sem se preocupar, contudo, com as relagdes sociais. Dessa
maneira, a abordagem humana (parte constituinte das relagdes sociais) ficou por fora do seu
dominio de estudos, apresentando o homem apenas como um elemento da paisagem.

Assim, partindo do ponto de vista da educagdo do campo, havia um ensino voltado em
influéncias do capital dada pela expansio do agronegdcio no campo. Sua fun¢do, em
essencial, reiterava-se na formacdo de trabalhadores assalariados do campo, ou seja, visava a
capitalizagdo do campo, nao perfazendo as necessidades e os interesses do povo do campo.
Era uma educacdo vista simplesmente como o espago do capital, que desconsiderava os
processos historicos, sociais e culturais dos sujeitos do campo.

O ensino da Geografia, no entanto, carecia de um referencial teérico metodologico que
trouxesse esclarecimentos e apreensoes sobre a totalidade das mudangas dos espagos (mundo)
bem como também sobre as modificacdes nas relagcdes das sociedades com o meio.

Essas questdes serviram como pressupostos para a busca do Materialismo Historico
Dialético como método adequado para a compreensao da dindmica social. Alves e Magalhaes

(2008, p. 84) apontam as contribuicdes desse método ao ensino da Geografia ao afirmar que

[...] possibilitou a compreensio do espaco a partir da agdo continua do homem,
todavia sobre o entendimento em que a sociedade esta em constante movimento € o
mundo obedece a essa dinamica; além disso, contribuiu para novos questionamentos
acerca da ciéncia geografica, permitindo o surgimento do que nds conhecemos hoje
como Geografia Critica, que veio a questionar os procedimentos metodologicos da
Geografia Tradicional.

Os exemplos dessa situagdo estdo imbricados nas formas de trabalho, servindo até
mesmo como fundamentagdo para a presente andlise do método. Isso porque o modo de
producdo de cada sociedade, em temporalidades distintas, representou a forma como o
homem se apropria dos recursos naturais; como utiliza os meios de producdo; assim também
como se organiza as sociedades e, por consequéncia, como se organiza o espago geografico.

Alves e Magalhaes (2008, s/p) relataram que “o modo de produgdo surgiu para a
Geografia como um conceito que possibilitou afastar de vez a carga de neutralidade cientifica
que ela carregava a partir do método positivista”, submergindo entdo uma nova Geografia de

roupagem critica.
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A Geografia, em diferentes termos do conhecimento a ser adquirido no processo de
ensino aprendizagem, auferiu-se de uma perspectiva pautada na Geografia Critica. O
processo, nessa conjuntura, deixou de focalizar apenas o professor como unico agente
construtor do conhecimento geografico. Passa a inserir, agora, no meio, o aluno junto ao
professor, dentro das praticas coletivas dos grupos sociais. Vesentini (2008, p. 15)
complementa que “integrar o educando no meio neste sentido significa deixa-lo descobrir que
pode tornar-se sujeito da historia”.

A Geografia Critica desenvolveu o embasamento para um ensino que ajudou a
elucidar os processos historicos da sociedade. Relacionou a dinamica social no espaco e no
tempo, de modo a compreender os diferentes espagos geograficos sem perder a relagdo das
partes com o todo, contribuindo, assim, para o atendimento dos aspectos em sua totalidade.
Essa perspectiva de totalidade ¢ fundamental para a educacdo no sentido de compreender a
sociedade com suas contradi¢des e particularidades (ALVES; MAGALHAES, 2008).

Nessa visao, faz-se necessaria, para a presente pesquisa, trazer apontamentos sobre o
entendimento do espaco geografico. Saquet e Silva (2008, p. 6), sobreas concepcoes de
geografia, espago e territorio com vista a um estudo pautado na visdo de Milton Santos

(2007), diz que

Encontrar uma defini¢cdo Unica para espaco, ou mesmo para territorio ¢ tarefa ardua,
pois cada categoria possui diversas acepgoes, recebe diferentes elementos de forma
que toda e qualquer defini¢do nfo ¢ uma definicdo imutavel, fixa, eterna; ela ¢
flexivel e permite mudangas. Isso significa que os conceitos tém diferentes
significados, historicamente definidos, como ocorreu com o espag¢o € com o
territorio.

Partindo das concepgdes dialéticas, que surgem de uma Otica critica reflexiva sobre o
espaco, sabe-se, porém, que esse método influenciou na maneira de perceber as espacialidades
presentes na educagdo de maneira geral. Assim, pode-se dizer que as relagdes produzidas no
espaco urbano sdo distintas das relagdes brotadas no espago rural e estas sdo germinadas de
acordo com a necessidade de cada espacialidade.

Do ponto de vista Geografico, a espacialidade produzida na EFAPN ¢ iniciada em
meio a sua produgdo social, cujo ponto forte ¢ marcado devido a sua localizagdo fisica no
campo, porque suas fronteiras territoriais sdo emblematicas. Isso combate a ideia do discurso
dominante, em que, no primeiro momento, apresenta a escola do campo como sendo um
espaco atrasado, e a segunda, que refuta a ideia em que a escola urbana ¢ a escola ideal ou

melhor do que a escola do camponés. Nesse sentido, compreendemos esse espago como uma
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educagdo de resisténcia, de mudangas que ocorrem de acordo com as necessidades locais e
que se territorializam no entorno da cidade de Porto Nacional-TO.

Assim, segundo o professor Milton Santos (2007), em sua obra sobre a ‘“economia
espacial”, mais precisamente no contexto que faz uma discussido sobre o espago e dominagao,
o espaco dentro do sistema capitalista, colabora para alteragcdo do "espago local" para um
"espacgo globalizado", ou seja, ocorre por consequéncia uma readequagdo no espaco local que
¢ fixada, maiormente pela exigéncia da globalizagao.

Essa energizacdo do capital reflete em novos espagos modernizados e alterados.
Santos (2007) destaca que, para haver a entrada da economia global nas regides ou nos
espacos agricolas, ¢ necessario que haja a modificagdo dos lugares para que possa, assim,
atender as demandas exigidas pela expansdao do capital, que carece da formacao de mao de
obra, infraestrutura, entre outros fatores.

Mais adiante, as questdes das alteragdes espaciais, a aderéncia do capital globalizado
transformam as relagdes viventes e criam uma adaptacdo de mercado aos espacos que
utilizardo o capital global como desenvolvimento. Com base nessa analise, Santos (2007) nos
propde pensar o espago, uma vez que ¢ o uso do espaco o trunfo na mudanca das relagdes,
tanto sociais quanto econdmicas.

Ao longo das analises de Santos (2007), ¢ notdrio que o capital apresenta como
empreitada a acumulacdo e a sua redistribuicdo. Essa redistribui¢do se constitui por grandes
contrastes, sendo uma forma geradora de riqueza, e de outra maneira a desigualdade entre as
camadas populares menos favorecidas do capital.

Outro ponto que podemos mencionar na questdo da construgdo espacial na
territorializacdo da EFAPN ¢ em relagcdo a sua oferta escolar, que apresenta como requisito

basico a investidura na escola e residir no espaco agrario. Santos (1978, p. 171) assevera que

O espago por suas caracteristicas e por seu funcionamento, pelo que ele oferece a
alguns e recusa a outros, pela selecdo de localizagdo feita entre as atividades e entre
os homens, ¢ o resultado de uma praxis coletiva que reproduz as relagdes sociais,
[...] o espago evolui pelo movimento da sociedade total.

No entanto, embora tenha havido o desenvolvimento e o avanco tecnologico em
detrimento do surgimento do capitalismo globalizado, confere por outro lado as desigualdades
sociais € a exploragdo da mao de obra. Isso tem como resultado desemprego e pobreza nas

cidades. Nessa condi¢dao, “o espaco ¢ um verdadeiro campo de forgas cuja formacao ¢
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desigual. Eis a razdo pela qual a evolugdo espacial ndo se apresenta de igual forma em todos
os lugares” (SANTOS 1978, p. 122).

Saquet e Silva (2008) mencionam que o espago precisa ser considerado como
totalidade: conjunto de relacdes realizadas por meio de fungdes e formas apresentadas
historicamente por processos tanto do passado como do presente.

Um terceiro ponto na construgdo da espacialidade da EFAPN tem relacdao direta com
sua formagdo. Essa educacdo, apesar de ter construido a sua espacialidade fisica no espago
rural de Porto Nacional e exigir requisitos basicos para investidura na escola — como ser
residente no campo, ter aptidoes voltadas para o cotidiano camponés — tem sua formacao
radicada nas aptidoes exigidas ao desenvolvimento do agronegocio, isto €, desde a formagao
técnica até as discussoes gerais sobre a construcdo do plano de curso ofertado pela EFAPN.
Nesse sentido, ndo se priorizam os sujeitos do campo e seu locus em especial, mas sim a
logica da expansdo do agronegdcio que carecem de mao de obra qualificada para o seu
mercado que estd em expansao.

Portanto, a realizacdo deste trabalho permeia andlises sobre os sujeitos envolvidos na
territorializacdo da expansdo do agronegocio que, contraditoriamente, se voltam contra sua
propria territorialidade. Também se baseia em consideragdes da Teoria Tradicional e da
Teoria Critica frente as propostas de organizacdo do ensino de modo geral, assim como na
forma como a ciéncia Geografica ¢ apresentada no Projeto Politico pedagdgico (PPP) da

EFAPN.

3.3 O ROMPIMENTO DAS FRONTEIRAS DO AGRONEGOCIO POR MEIO DO ENSINO
DA GEOGRAFIA NA EFAPN

A pratica dos conteudos trabalhado na EFAPN encontra-se expressa no plano de curso
da unidade escolar da EFAPN. Segundo apontamentos realizados no proprio plano de curso
(2013) da Escola Familia Agricola de Porto Nacional, este estd adaptado as necessidades das
familias agricultoras da regido e as exigéncias, observadas as determinagdes Legais presentes
nos Parametros Curriculares do Ensino Médio e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — Educag¢ao Profissional de Nivel Técnico, nos Referenciais Curriculares
Nacionais da Educagdo Profissional de Nivel Técnico ¢ no Decreto n. 5.154/2004, assim

também como no Projeto Politico Pedagdgico da EFA.
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A proposta de implantacdo do plano de curso estd organizada por disciplinas em
regime seriado anual, adotando-se a Pedagogia da Alternancia com uma carga horaria total de

5.136h, distribuidas conforme ilustrado na Figura 5.

Figura 5: Organizagao da carga horaria da EFAPN

NUCLEO COMUM TEMPO

COMUNIDADE

FORMACAO
PROFISSIONAL

2.460 h
1.280h

Fonte: Adaptado de Plano de curso EFAPN (2013).

Em linhas gerais, conforme ¢ apresentado no Plano de Curso (2013), o Nucleo
Comum ¢ integrado por disciplinas das trés areas de conhecimentos do Ensino Médio e ¢
composto por: Linguagens e Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e na parte diversificada a
Lingua Estrangeira Moderna.

Ainda com base em apontamentos realizados no Plano de Curso (2013) da escola, no
que tange a Comunidade e a Formacao Profissional, a educacdao ¢ baseada na Pedagogia da
Alternancia. Considera-se, assim, que a formacdo no campo, para ser completa, depende das
experiéncias vividas na escola, na familia e na comunidade. Para tanto, estabelece uma
relagdo entre o meio em que vive o aluno e a EFA. Esse principio educativo, que concilia
escola, vida e trabalho, consiste em repartir o tempo de formag¢do do jovem em periodo de
vivéncia na EFA e no meio, permitindo o desenvolvimento da vida pela reflexdo. Esse ritmo
alternado rege toda a estrutura da EFA, buscando a conciliagdo entre a escola e o fazer,
permitindo que o jovem nao se desligue da sua familia e do seu meio.

O curriculo do curso, de maneira geral, estd organizado em dez Areas do
Conhecimento, com durac¢ao de quatro anos, sendo trabalhadas de forma integrada a todas as
disciplinas. Isso busca assegurar a construgdo das competéncias gerais devidamente
contextualizadas, conforme determina a legislagdo vigente, bem como as competéncias

especificas identificadas pela Escola Familia Agricolas de Porto Nacional.
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As areas de conhecimentos que voltam suas disciplinas para a agricultura familiar
ministradas na Escola Familia Agricola sio nomeadas como: Produgdao Vegetal, Produgao
Animal, Estudos Ambientais e Praticas e Estagios, Pois. De acordo com Soncini (1991), todas
abordam questdes polémicas, como as que dizem respeito ao impacto ambiental, usam de
inseticidas na agricultura, erradicagdo de moléstias, utilizagdo de aditivos alimentares,
desmatamento, biotecnologia e tantas outras, que s6 podem ser julgadas e devidamente
encaminhadas caso se tenham conhecimento do modo como a natureza se comporta € como a
vida se processa. Também se referem aos conhecimentos fundamentais sobre as relagdes
humanas e o ambiente social. Vale lembrar que a carga hordria apresentada pelo plano de
curso da escola ainda estd dividida em Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC), sendo
este ultimo correspondente a 30% do Tempo Escola. Isso se faz necessario para a aplicacao,
na pratica, dos instrumentos proprios da Pedagogia da Alterndncia (PLANO DE CURSO
EFAPN, 2013).

Dentro da Formagao Especifica, cada area de conhecimento possui uma carga horaria
distinta, que segue a divisdo supracitada, variando sua periodicidade de acordo com a
quantidade de disciplinas incluidas na mesma. J4 em relagdo as areas de conhecimentos que
priorizam suas disciplinas para a formacdo do agronegodcio, podem-se nomear as areas de
Planejamento e Projeto, Produgdo Agroindustrial, Gestdo e Praticas e Estagio.

Vale ressaltar que essa analise se faz necessaria por caminhar em torno das duas
vertentes de discussdo (que ¢ apresentada na escola pelo plano de curso) em que € enviesada
ora pela via de conteidos que segue a logica do agronegdcio e ora por conteudos que
priorizam a légica da producdo familiar dos estudantes camponeses. Todavia uma distor¢ao
clara a essas territorializacdes do agronegdcio no modo de ensino camponés estd no fato de
que sofrem as influéncias das atividades da grande producdo, estimulada, sobretudo, pelos
pacotes bancarios de financiamentos para agricultura, compra de maquinas, sementes
hibridas, adubos sintéticos, agrotdxicos, desmatamento do cerrado e outras atividades. Todas
essas acdes ndo sO deixam de levar em conta as riquezas naturais, a dignidade das pessoas,
como também levam os agricultores a uma situagdo de dependéncia de recursos externos.
Comprova-se, assim, o poder de convencimento da agricultura moderna.

As contribui¢des do ensino da Geografia, segundo o plano de curso, estdo em estudar
os conteudos basicos e tecnologias alternativas relacionadas com o processo produtivo no
campo, preparar para o trabalho e busca aprimorar as atividades da agricultura familiar. Isso

porque esse € um setor estratégico para a manutencao € a recuperacao do meio ambiente, para
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criacao de empregos, para a redistribuicdo da renda, para a garantia da soberania alimentar do
pais e para a construcao do desenvolvimento sustentavel solidario (PEREIRA, 2003).

Em complemento a ideia anterior, no que diz respeito ao corpo docente da Escola
Familia Agricola, o plano de curso apresentou que a formacdo dos professores ¢ especifica de
acordo com cada disciplina trabalhada.

Para concluir essas analises, observaram-se os Certificados € Diplomas concedidos aos
concluintes da EFAPN, conforme notas mescladas no plano de curso. O certificado ¢ de
consisténcia profissional, € ao aluno que concluir o conjunto de séries correspondente a
formacao geral e a habilitagao profissional ¢ outorgado o diploma de técnico em agropecuaria,
integrado ao ensino médio. Essa certificacdo ¢ expedida pela Escola, porém validada pela

Secretaria de Educagado e Cultura do Estado do Tocantins.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagdo de Mestrado, intitulada como “O Ensino de Geografia no
Contexto da Educacao na Alternancia: o caso da Escola Familia Agricola de Porto Nacional-
TO”, constituiu-se em uma tentativa de aprofundar os estudos sobre a disputa do territorio
camponés dessa regido. O esforco centrou-se em analisar os conteudos de ensino propostos no
plano de curso da EFAPN, a partir da formagao técnica integrada ao Ensino Médio. Esse
ensino caminhou por dimensdes de caréncias experimentadas pelo Estado do Tocantins, em
que ora foram propostos conteudos que contemplaram o agronegdcio ora que consideram a
agricultura familiar.

Antes, porém, no inicio do trabalho, foi aberta uma brecha para destacar a importancia
das leituras sobre a utilizacdo das perspectivas socioconstrutivistas. Nao como processo
metodologico, mas naquilo que expde as visdes epistemologicas e ontologicas do
pesquisador, que tomou por base essa perspectiva para os rumos construidos neste trabalho.
Queriamos entender o processo de construcao da pesquisa, bem como entender o processo de
constru¢do social do debate acerca da educacdo do campo, que estd construida (ou que se
encontra em constru¢ao), pelos movimentos sociais do campo, sobretudo, aqueles que tém
cerne no campesinato. Queriamos contextualizar essa construgdo historica neste trabalho de
pesquisa.

Assim, partirmos do seguinte questionamento: como a proposta do ensino (Plano de
curso) da Geografia na EFAPN se apresenta no contexto da Pedagogia da Alternancia, a partir
da formacgao técnica dimensdes de caréncias para a do agronegdcio e da agricultura familiar
no Estado do Tocantins?

A partir dessa questdo, foi construido um didlogo com as perspectivas de ensino.
Entendeu-se que os autores que estdo discutindo essa relagdo campo-cidade, no dmbito dos
territorios, foram gerados, principalmente, em decorréncia das Regides Produtivas Agricolas
(RPAs). Essas regides, segundo Elias (2012), (re)articularam e “intensificaram as relagdes
campo-cidade”.

Portanto, o objetivo geral consistiu em identificar e analisar as disciplinas que estavam
voltadas para uma formacdo que priorizava a Educacdo do Campo (mesmo no contexto de
uma agricultura familiar), bem como as disciplinas que priorizavam a formagdo para o
agronegocio (forca de trabalho) presentes no plano de curso da EFAPN, em especial no que
tange a disciplina de Geografia. Para tanto, o trabalho foi estruturado em trés partes, que se

configuraram em trés capitulos.
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No Capitulo I, foi abordado o contexto da Educacdo do Campo e da historia da
Pedagogia da Alternancia, desde sua primeira implantagdo em espago institucionalizado, tal
como se objetivou no inicio do trabalho. Intencionou-se investigar esse contexto, por entendé-
lo como fundamental para se chegar a uma compreensao dos conteudos trabalhados no ensino
da Geografia, expostos no plano de curso da escola.

No capitulo II, tratamos do contexto da educagdo, em que se verificou sua vinculacao
com o paradigma da educagdo do campo por meio da logica da expansdao do agronegocio.
Ficaram evidenciados fatos dos processos de busca e construcdo especifica a partir das
analises ¢ dos elementos determinantes que contribuiram para a formacao territorial da
educagdo do campo. Esta, gerada principalmente pelas lutas constantes dos movimentos
sociais camponeses, que resistiram a logica de expansdo do capital gerada em virtude do novo
processo do modo de producao.

Vale lembrar que esses debates trouxeram uma discussdao complacente em torno das
preocupagdes da comunidade do campo. Abordaram-se suas especificidades, interesses e as
suas necessidades frente ao novo modelo de educagdo inserido no campo e nas relacdes de
trabalho, produzido pela pratica de fundamento capitalista, que acabou separando e efetivando
relagdes de dominagdo e dominado no processo historico de instauracdo dessa educacao
camponesa.

Essas lutas historicas dos movimentos sociais, formagdo de base e algumas alas da
academia, assim também como outros sujeitos, vivenciaram a questdo dicotOmica entre o
espaco do campo com o espago urbano. Ficou perpetuado, ao longo dos anos, preconceitos e
estigmas que reforcaram os mitos que enquadraram os moradores do campo, como ¢
demonstrado na seguinte afirmacao: “tudo que € vivenciado no campo ¢ atrasado, enquanto a
cidade ficou apresentada como um espaco desenvolvido”. Entendemos que essa afirmagao foi
apenas um discurso articulado, gerado e utilizado pelas logicas capitalistas, que buscaram
como base de desenvolvimento um novo processo de producdo. Para isso, precisavam
expulsar os pequenos produtores para as regioes urbanizadas da cidade (periferia), por carecer
desse espaco do campo para contemplar a logistica da expansdo do agronegocio. Entendemos
também que os camponeses, no contexto da expansdo do agronego6cio, tornaram-se
pauperizados ou, melhor esclarecendo, empobrecidos. A violéncia no campo foi um fator
gerado em virtude dessa nova ideia de desenvolvimento capitalista, que deixou marcas
historicas e sangrentas nos sujeitos do campo.

No capitulo III, evidenciaram-se andlises sobre o plano de curso da escola Familia

agricola em torno das disciplinas e dos contetdos que priorizaram a logica do agronegocio,
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como também os de contemplacdo a uma formacgdo de cunho voltado para a agricultura
familiar — erroneamente, como alternativa para o campo, ou seja, para os camponeses. Essas
priorizacdes na constru¢do dos conteudos foram construidas, embasadas e adaptadas de
acordo com as necessidades das familias agricultoras da regido e também conforme as
exigéncias observadas nas determinagdes legais. Essas determinagdes estdo presentes nos
Parametros Curriculares do Ensino Médio e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio em sua modalidade Educagao Profissional de Nivel Técnico, nos Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional de Nivel Técnico, no Decreto n°® 5.154/2004
€ nos apontamentos estruturantes presentes no Projeto Politico Pedagogico da EFAPN.

Assim, o proprio termo agricultura familiar ndo concilia, no seu interior, uma
discussdo de uma agricultura camponesa, ja que o termo ¢ oriundo das bases neo-marxistas
que pensam a agricultura no Brasil, importando esse termo as discussdes neo-positivistas
presentes nos estados unidenenses.

Para fim dessas consideracdes, a pesquisa identificou a importadncia dos contetdos
apresentados pelas disciplinas no plano de curso da escola, assim também para o cotidiano do
camponés. Esses, se aproximando de uma perspectiva da Educacdo do Campo, a partir dos
principios e conceitos da Pedagogia da Alternancia. Nesse sentido, entendeu as possiveis
contribui¢cdes do ensino da Geografia como area do conhecimento para escassos debates e

enfrentamentos de uma educacdo feita para e pelos camponeses do Brasil.
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