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RESUMO

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino destinada aos
jovens e adultos que ndo tiveram acesso a educagdo na escola convencional na
idade apropriada e que de alguma forma foram excluidos do processo de
escolarizagdo. Neste sentido, o presente trabalho traz como tematica o mapeamento
sistematico dos sujeitos da EJA no Estado do Tocantins e busca de forma objetiva
entender como se da esse processo. De maneira especifica, pretende-se conhecer
0s marcos histéricos da Educacéo de Jovens e adultos no Tocantins, compreender a
EJA no Estado, identificar a estrutura organizacional das escolas que atendem essa
modalidade de ensino, mapear programas e projetos destinados a formacdo de
professores da mesma e apresentar dados especificos sobre os sujeitos da EJA.
Metodologicamente o trabalho esta pautado na realizacdo de uma pesquisa
bibliografica de cunho exploratério e descritivo, onde foi analisado por meio de livros,
artigos e alguns documentos oficiais que regem a Educacéo no Brasil a respeito de
tal abordagem, a fim de analisar o ensino e aprendizagem da modalidade Educacéo
de Jovens e Adultos no Estado do Tocantins, a exemplo dos estudos de Paulo
Freire, Alves (1996), Brasil (2000), Cortez (2001), Soares (2002), Araujo (2010),
dentre outros. A partir do levantamento bibliogréficos realizado, conclui-se que a
Educacédo de Jovens e Adultos no Tocantins é bastante primaria, assim como o
proprio Estado, mas que é realizado um trabalho primordial com o intuito de
fortalecer essa modalidade de ensino, e fomentar a sua difusdo. Mas cabe ressaltar
gue ainda ha muito a ser feito, muitos jovens e adultos ainda ndo tiveram a
oportunidade de voltar a sala de aula e concluir os seus estudos, falta investimento
em formacdo para os professores, salarios dignos, material didatico, programas de
acesso e permanéncia desses sujeitos na escola, e principalmente, € preciso que
haja uma ruptura do preconceito que ainda impera no que diz respeito a essa
modalidade de ensino.

Palavras-chave: Educacado de Jovens e Adultos. Ensino. Mapeamento sistematico.



ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) is a teaching modality aimed at young people and
adults who did not have access to education in the conventional school at the
appropriate age and who were somehow excluded from the schooling process. In
this sense, the present work has as its theme the systematic mapping of EJA
subjects in the State of Tocantins and it seeks to objectively understand how this
process takes place. Specifically, it is intended to know the historical landmarks of
Youth and Adult Education in Tocantins, understand EJA in the State, identify the
organizational structure of schools that serve this type of education, map programs
and projects aimed at training teachers of the same and to present specific data
about the subjects of the EJA. Methodologically, the work is based on carrying out a
bibliographic research of an exploratory and descriptive nature, where it was
analyzed through books, articles and some official documents that govern Education
in Brazil regarding such an approach in order to analyze the teaching and learning of
Youth and Adult Education modality in the State of Tocantins, following the example
of studies by Paulo Freire, Alves (1996), Brazil (2000), Cortez (2001), Soares (2002),
Aradjo (2010) among others. From the bibliographic survey carried out, it is
concluded that Youth and Adult Education in Tocantins is quite primary, as is the
State itself, but that a primordial work is carried out with the aim of strengthening this
type of education, and promoting its diffusion. But it should be noted that there is still
a lot to be done, many young people and adults have not yet had the opportunity to
return to the classroom and complete their studies, there is a lack of investment in
teacher training, decent salaries, didactic material, access programs and
permanence of these subjects in school, and above all, there must be a rupture of
the prejudice that still prevails with regard to this type of education.

Key-words; Youth and Adult Education. Systematic mapping. Teaching.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo é a porta de entrada para as descobertas do universo do
conhecimento, por meio dela é possivel viajar sem precisar sair do lugar, ter acesso
a outras culturas, promover-a libertagdo e até mesmo algar voos mais altos. O direito
a educacado publica e de qualidade é assegurado a todo individuo por meio da
Constituicdo Federal, € dever do estado promover politicas publicas que atendam as
necessidades de cada sujeito independente das suas particularidades. Nesse
sentido, nos atentaremos neste trabalho para a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), mais precisamente para o perfil dos estudantes da EJA no estado do
Tocantins.

A EJA é uma modalidade de ensino conquistada com muita luta e que passou
por inimeras transformacdes ao longo do tempo, mas que veio para fazer com que
se cumpra 0 que esta na constituicdo no que tange a Educacéo para todos. Ela é
uma ferramenta indispensavel no processo de ensino e aprendizagem de milhdes de
brasileiros. Por meio dela é possivel oportunizar uma nova chance aos sujeitos que
infelizmente ndo tiveram condigdes de iniciar ou concluir seus estudos na idade
apropriada. O interesse pelo tema em questdo surgiu a partir de algumas
inquietacdes ocorridas ainda na minha infancia quando eu observava a minha mae
guebradeira de coco, solteira, no auge dos seus trinta e pouco anos de idade
chegando cansada em casa depois de um longo dia de trabalho, tomando aquele
banho rapido, as vezes sem comer nada, pegando o seu caderno, despedindo-se de
nés e indo para a escola, em busca de um futuro que foi interrompido ainda na sua
juventude. Mas até entdo eu ainda ndo entendia muita coisa, sempre ficava
esperando ela voltar para casa, me perguntando o porqué de todas as noites ela nos
deixar sozinhos.

Quando cheguei na Universidade ao cursar a disciplina de Educacao de
Jovens e Adultos no Curso de Pedagogia essas lembrancas que estavam guardadas
no meu subconsciente vieram todas a tona, ocasido em que comecei a descortinar
alguns olhares sobre essa temética ainda pouco discutida na prépria universidade.
Além disso, esse desejo se intensificou ainda mais por meio da realizacdo do

Estagio Supervisionado em algumas turmas da EJA em uma escola da comunidade,
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momento esse em gue senti a necessidade de ampliar a compreensao e equacionar
algumas duvidas.

Ainda no estagio, por ocasido das conversas informais com alunos e
professores foi possivel compreender a importancia de se entender os determinados
aspectos dessa realidade educacional que a EJA apontava. La foi possivel fazer as
conexdes devidas com a Disciplina da EJA, o que me ajudou a ver a realidade de
maneira mais atenta e articulada. Foi la que vi 0 quao necessario era ver e ouvir
para, entdo, organizar, conhecer e planejar o ensino de forma a atender essa
demanda em suas especificidades.

Por isso, cabe ressaltar a importancia que a EJA possui para a vida de muitas
pessoas que ndo tiveram acesso a escolarizacdo no momento oportuno. Este
trabalho trata disso, busca trazer a tona elementos que nos permitirdo, conhecer a
tematica, ampliar nossa compreensdo e fomentar politicas publicas para que a
educacdo alcance todos os individuos. Para isso, procuro apresentar uma breve
contextualizacdo acerca dessa tematica afim de mostrar ao leitor as especificidades
desta modalidade de ensino. Trata-se de uma etapa da educacdo basica (ensino
fundamental como para o ensino médio) e embora tenha essa nomenclatura ela ndo
exclui pessoas idosas sendo inclusive um publico em potencial para as suas
atividades.

Assim, com este trabalho, busco realizar um mapeamento sistematico da EJA
no estado do Tocantins, e para isso procuro de maneira especifica, compreender a
EJA no Tocantins; conhecer os marcos historicos da EJA no Tocantins; identificar a
estrutura organizacional das escolas da EJA no Tocantins; mapear os programas e
projetos destinados a EJA no Tocantins; e por fim, apresentar dados dos alunos da
EJA no estado do Tocantins que nos permitirdo tracar o perfil desses sujeitos e
compreender a sua realidade.

Para fins de esclarecimento, convém pontuar que metodologicamente este
trabalho faz uso da abordagem qualitativa, é de carater bibliografico e de natureza
descritiva e documental. Sendo que esta abordagem de pesquisa, € mesmo 0 seu
carater e natureza consentem em estabelecer uma compreensao esclarecedora do
objeto de estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). O trato com os dados seguiu a técnica
da pesquisa interpretativa (ERICKSON, 1985), o que foi possivel por meio dos
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documentos utilizados e materiais disponibilizados pela Gerencia de Educacdo de
Jovens e adultos, departamento ligado a Secretaria de Educacdo do estado do
Tocantins (SEDUC).

Além disso, vale destacar a sua importancia sendo, portanto, os dados
gerados a partir da revisdo de literatura feita por meio dos artigos, livros e
documentos referentes a Pedagogia, EJA e legislacdo no Tocantins, no formato
on-line bem como nos impressos. Apos isso, foram categorizados e sistematizados,
e por fim analisados, de acordo com a perspectiva da pesquisa interpretativa e a
base teodrica utilizada nesta investigacao.

Nesse sentido, este trabalho esta dividido em 6 (seis) secdes. Na primeira
secdo abordo a introducdo do trabalho com a elaboracdo de breve uma
contextualizacdo sobre a importancia da EJA na formacgdo do perfil dos sujeitos
atendidos por esta modalidade de ensino no estado do Tocantins. Discorro sobre os
interesses que despertaram em mim o desejo em discutir a seguinte tematica e os
objetivos que pretendo alcancar ao final desta investigacdo. Além disso, explano a
respeito da metodologia utilizada como método investigativo para a realizacdo da
pesquisa, estudo do material encontrado, organizacdo e analise dos dados
coletados.

Na segunda secdo faco uma breve contextualizacdo da EJA atrelada a luta
pelo direito do acesso a Educacéo de qualidade a todos e todas independente de
suas especificidades. E realizado um recorte historico da EJA no Brasil iniciando-se
na década de 30 com a proclamacdo da republica, passando pelos governos
Washington e Vargas e pela constituicdo de 1934, que estabeleceu pela a primeira
vez na histéria do Brasil um plano nacional de educacdo onde indicava a
reponsabilidade do Estado sobre a oferta gratuita de educacdo para adultos. As
transformacdes politicas e pedagogicas da década de 1940 que ampliaram
significativamente a EJA no pais. A década de 1950 com as campanhas de EJA que
sofreram duras criticas posteriormente e abriram espaco para um novo paradigma
pedagogico para a EJA, tendo como referéncia Paulo Freire na década de 1960,
passando pelo Golpe Militar, onde os avancos obtidos até entédo retrocederam, pois
eram tidos como ameaga ao governo. O inicio das a¢cdes do Movimento Brasileiro de

Alfabetizacdo (MOBRAL) na década de 1970, o ensino supletivo e a Lei de Diretrizes
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e Bases da Educagdo (LDB) n° 5692/1971. Na década de 1980 com o fim dos
governos militares e a volta da democracia, iniciou-se uma nova era para a EJA no
Brasil, foi um periodo muito importante de avangos e conquistas. Na década de 1990
o0 ensino fundamental passou a ser constitucionalmente garantido de forma
obrigatéria e gratuito aqueles que néo tiveram acesso a Educagcdo na idade
apropriada. E por fim os anos 2000, que marcaram de forma significativa a expansao
da EJA no Brasil.

Na terceira secao trago a EJA no estado do Tocantins. Inicialmente fazendo
um estudo sobre a modalidade de ensino no estado, vislumbrando entender como
aconteceu o processo de implantacdo da mesma, e posteriormente busco
compreender como ela esta hoje. Além disso, realizo um mapeamento das
resolucdes e normativas que fundamentam a EJA no estado.

A quarta secéo diz respeito a estrutura organizacional da EJA no estado do
Tocantins. Nela busco fazer um levantamento das regionais que Sdo responsaveis
por organizar toda a rede de ensino de norte a sul do estado.

Na quinta secado dirijo-me aos programas e projetos destinados a EJA no
estado do Tocantins. Alguns projetos de certa forma contribuiram para que a EJA se
firmasse como modalidade de ensino no estado e foram significativamente
fundamentais para que houvesse a sua expansdo e, consequentemente,
conseguisse atender o maior numero de alunos possivel.

Na sexta secdo efetuo um levantamento de alguns dados dos alunos
atendidos na modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos no Tocantins fornecidos
pela Secretaria de Educacao do Estado e pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Esses dados estéo relacionados com o numero de matriculas dos
alunos na EJA, o seu segmento, idade, sexo, cor da pele, origem e a diminuicdo da
procura ocorrida nos ultimos anos. Por fim, apos as analises desses dados realizo
um diagnéstico dos alunos atendidos pela EJA no estado do Tocantins. Nela é
possivel perceber que esses sujeitos na maioria das vezes nao tiveram oportunidade
e condicOes de iniciar ou concluir os estudos na idade apropriada, sdo pessoas em
sua grande maioria de baixa renda, que trabalham o dia inteiro, mées e pais de
familia que vislumbram por meio da EJA a oportunidade de concluir os estudos na

esperanca de melhores condi¢des de vida. Nesse sentido, por meio deste trabalho
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de conclusao de curso convido o leitor a viajar no universo da EJA no estado do

Tocantins.

2. BREVE CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

A luta pelo direito a EJA esta atrelada a historia da Educacédo no Brasil. Desde
sempre se fala no direito a alfabetizacdo para todos os cidadaos brasileiros. Luta-se,
portanto, por oportunidades educativas voltadas para satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem como, por exemplo, leitura, escrita, expressao oral, célculo
e solucéo de problemas de todas e todos, independentemente da idade.

Historicamente a EJA comeca no Brasil com a chegada dos jesuitas, que se
dedicavam a catequizar os indigenas com o intuito de propagar os saberes
religiosos, e, de certa forma, té-los sob o seu dominio. Para que os indigenas
fossem catequizados, primeiramente era fundamental que eles aprendessem a
lingua portuguesa, isso facilitava a comunicagéo entre eles e a compreensédo dos
ensinamentos da Igreja Catélica. Porém, com a chegada da familia real no Brasil e a
expulsdo dos jesuitas, o sistema educacional vigente na época entra em declinio,
tendo em vista que o império passa a assumir essa reponsabilidade.

No entanto com a proclamacao da Republica em 1889 até a decomposic¢éo do
governo Washington Luiz como consequéncia da Revolucdo de 1930, periodo este
conhecido como a Primeira Republica, o Brasil passou por um periodo conturbado e
transitivo. Com a revolucao de 1930 se finda o periodo conhecido como a Primeira
Republica e inicia-se a Era Vargas, nesse mesmo periodo o Brasil passou por uma
nova estruturacdo urbano industrial, sendo assim surgiu uma nova configuracéo do
capital. Este processo alterou significativamente as exigéncias referentes a
formacéo, qualificacdo e diversificacdo da forca de trabalho (FRIEDRICH et al.,
2010). Desse modo, o que se tinha por educacdo vigente na época era
simplesmente controlado pela elite brasileira, eram eles quem determinavam o que
iria ser ensinado aos sujeitos, sempre levando em consideragéo as suas ideologias

e o controle social da classe trabalhadora que vivia sob um regime de exploracao.
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A constituicdo de 1934 estabeleceu um plano nacional de educagao que
indicava pela primeira vez a educacao de adultos como dever do Estado, incluindo
em suas normas a oferta do ensino primario integral, gratuito e de frequéncia
obrigatoria extensiva para adultos.

A década de 1940 foi marcada por algumas iniciativas politicas e pedagdgicas
gue ampliaram a EJA, a criacdo e regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino
Primario (FNEP), a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o surgimento das primeiras obras dedicadas ao
supletivo por exemplo.

Esse conjunto de iniciativas permitiu que a educacdo de adultos se firmasse
como sendo uma gquestédo nacional. Em 1946 com a instalacdo do Estado nacional -
desenvolvimentista houve um deslocamento do projeto politico no Brasil, passando
do modelo agricola e rural para um modelo industrial e urbano que gerou a
necessidade de méo de obra qualificada e alfabetizada. Com o fim da Era Vargas
em 1945 o pais viveu uma efervescéncia politica de redemocratizacéo.

A Segunda Guerra Mundial recém terminara e a Organizacdo das NacOes
Unidas (ONU) alertava para a urgéncia de integrar os povos visando a paz e a
democracia. Tudo isso contribuiu para que a educacdo dos adultos ganhasse
destaque dentro da preocupacdo geral com a educacdo complementar comum.
Nesse periodo a educacdo de adultos define sua identidade tomando a forma de
uma campanha nacional de massa: a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA) langada em 1947 (COLAVITTO; ARRUDA, 2014).

Surge assim uma rede de ensino supletivo. Neste ano também, o Ministério
da Educacdo (MEC) promoveu a campanha de EJA, o qual possuia duas
estratégias: os planos de acao extensiva e planos de acao em profundidade com a
capacitacdo profissional e atuacdo junto a comunidade. Em 1952 foi criada a
Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), inicialmente ligada a CEAA. Em
1963 foi extinta juntamente com as outras campanhas até entdo existentes.

Em 1958 foi realizado o Il Congresso Nacional de Educacao Jovens e Adultos
objetivando avaliar as acdes realizadas na é&rea e visando propor solucdes

adequadas para a questao. No final da década de 1950 as criticas a CEAA dirigiam-
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se tanto as suas deficiéncias administrativas e financeiras quanto a sua orientacao
pedagdgica.

Todas essas criticas convergiram para uma nova Visao € um novo paradigma
pedagdgico para a educacdo de adultos nos anos 1960, cuja referéncia principal foi
0 educador pernambucano Paulo Freire. Na década de 1960 com o Estado
associado a Igreja Catdlica, um novo impulso foi dado as campanhas de
alfabetizacdo de adultos. (COLAVITTO e ARRUDA, 2014)

No entanto, com o Golpe Militar em 1964 todos os movimentos de
alfabetizacdo que se vinculavam a ideia de fortalecimento de uma cultura popular
foram vistos como uma grave ameaca a ordem e seus promotores foram duramente
reprimidos. Movimento este substituido pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL) de carater mais assistencialista e conservador. O Movimento de
Educacdo de Base (MEB), sobreviveu por estar ligado ao MEC e a Igreja Catdlica
(STRELHOW, 2010).

Todavia, devido as pressdes e a escassez de recursos financeiros, grande
parte do sistema encerrou suas atividades em 1966. A década de 1970, ainda sob
Ditadura Militar, marca o inicio das ac6es do MOBRAL, que era um projeto para se
acabar com o analfabetismo em apenas dez anos. O programa passou por diversas
alteracGes em seus objetivos, ampliando sua area de atuacdo para campos como a
educacdo comunitaria e a educacao de criancas (STRELHOW, 2010).

O ensino supletivo criado em 1971 pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (n°. 5.692/71) (BRASIL, 1971) foi um marco importante na
histéria da EJA no Brasil. Foram criados os centros de estudos supletivos em todo o
pais com a proposta de ser o modelo de Educacdo do futuro, atendendo as
necessidades de uma sociedade em processo de modernizagdo, um dos principais
marcos da EJA no Brasil.

Na década de 1970 foi a LDB n°® 5692/1971, que estabeleceu pela primeira
vez na historia um capitulo especifico para a EJA. Esta lei, apesar de reconhecer a
EJA como um direito a cidadania, limitou o dever do Estado a faixa etaria de 7 a 14
anos.

Na década de 1980 a sociedade brasileira viveu importantes transformacdes

sécio-politicas com o fim dos governos militares e a retomada do processo de
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democratizagdo, periodo marcado pela campanha nacional a favor das elei¢cbes
diretas em 1985, nesse mesmo periodo o MOBRAL foi extinto, sendo substituido
pela Fundacao Educar e o contexto da redemocratizacéo possibilitou a ampliacéo de
atividades da EJA (VIEIRA, 2004).

Estudantes, educadores e politicos organizaram-se em defesa da escola
publica e gratuita para todos, a nova constituicdo de 1988 trouxe importantes
avancos para EJA. O ensino fundamental obrigatério e gratuito passou a ser
garantia constitucional para os que nao tiveram acesso na idade apropriada a
Educacédo na década de 90.

Fica Obvio que “a exclusdo tanto de criancas como jovens e adultos € um
problema a ser trabalhado visto que, todos devem ter direito a Educacdo e a
cidadania” (PAIVA, 2008, p. 6). Assim, compreende-se cidadania no sentido de
assistir apenas um lado da sociedade em relacdo ao restante, propiciando com que
haja muitas desigualdades no Brasil. Nesse sentido, Frigotto (2010) contribui
afirmando que no nosso pais ha uma dualidade, onde existe uma separacdo de
classe, posto que uns sdo mais favorecidos do que outros no que tange ao direito a
Educacdo e cidadania, na mesma propor¢cdo que a outra fica a margem da
sociedade.

Trazendo como referéncia a questdo do direito a Educacdo, acesso e
insercéo, é sabido que a integracao de milhares de jovens bem como de adultos no
tocante ao acesso a Educacédo com oportunidades educativas, tem como primazia a
escolarizagdo basica obrigatdria, gratuita, publica e com qualidade, anexado as
praticas que objetivam a formacdo de adultos e jovens, para que entdo possam
assumir o mundo de trabalho, oportunizando que os trabalhadores deixem a
condicao de classe dominada pelo mundo capital (MOLL, 2010).

Cabe mencionar ainda que é de suma importancia que o educador conheca o
aluno e suas limitagGes, para que assim possa contribuir para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem. Nesse sentido, podemos citar também a
contribuicéo da Colello (2004) no que tange a necessidade de conhecer o aluno para
o enfrentamento dos desafios da alfabetizacdo, juntamente com a promoc¢ao de um

“clima pedagdgico facilitador do processo de aprendizagem”: Segundo ele:
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[...] devemos considerar a necessidade de melhor conhecer o aluno e os
processos cognitivos préprios da criangca para melhor adaptar a agéo
pedagdgica as particularidades, significados e necessidades daquele que
aprende. A interferéncia pedagégica eficaz depende fundamentalmente
desse conhecimento. (...) O melhor clima educacional é aquele que abre
horizontes, que desvenda temas, que instaura perguntas e desequilibrios
capazesde forcar o individuo a encarar o mundo com diferentes olhos. A
aprendizagem requer uma postura de abertura, de interlocucdo e de
intercambio, nas quais abrimos mado das nossas concepg¢des mais
primitivas, admitindo suas contradi¢ces e fraquezas, para considerar outras
possibilidades mais evoluidas, tantas quanto forem possiveis em cada
estagio do saber e do desenvolvimento. (COLELLO, (2004, p.103).

Apesar de entendermos que a referéncia da autora esteja compenetrada na
pedagogia da escrita na infancia, € possivel compreender que qualquer processo
educativo parece igualmente vélido para o Ensino de Jovens e Adultos. Assim,
pode-se afirmar que os programas de EJA estardo predestinados ao fracasso se nao
levarem em conta a necessidade de conhecer esse sujeito analfabeto a partir da
convivéncia com ele, e ndo apenas de forma tedrica e formal (GADOTTI, 2001).

Assim, é possivel dar inicio a uma construgdo critica no tocante a uma
consciéncia da realidade dos envolvidos no processo de Educagdo (GRAMSCI,
2004), sendo que, para isso, a histéria da modalidade EJA une teoria e pratica na
promocdo de uma sociedade preocupada com empatia e igualdade, dando
oportunidade para que todos possam aprender, independente da faixa etaria ou
condicao social.

Partindo deste pressuposto, a atengdo seré focada nos aspectos relacionados
a EJA que marcaram o inicio dos anos 2000 aos dias atuais. Esse recorte se justifica
em razdo de empreendermos esfor¢cos para mapear a realidade dessa modalidade
em nosso estado no periodo mencionado.

No ano de 2003 o Governo Federal criou a Secretaria Extraordinaria de
Erradicacdo do Analfabetismo, lancando entdo o programa Brasil Alfabetizado,
incluindo nele o Projeto Escola de Fabrica voltado para cursos de formacéo
profissional, 0o PROJOVEM com foco na qualificacdo para o trabalho voltado para
acOes comunitaria e 0 PROEJA - Programa de Integracdo da Educacao Profissional
ao Ensino Médio para jovens e Adultos (VIEIRA, 2004).

Alguns anos depois, em 2007 o MEC aprova a criacdo do Fundo de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), passando assim todas as

modalidades de ensino a fazerem parte dos recursos financeiros destinados a
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Educacao (BRASIL, 2007).

Em 2009 ocorre no Brasil, na cidade de Belém a VI CONFINTEA!
(Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos).

Importante mencionar que as CONFINTEAS, promovidas pela Organizagao
das Nagbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) tornaram-se
uma “vitrine para a educacao de adultos”, nas palavras de Joachim H. Knoll. Esse
marco se da pelo fato de que foi a primeira CONFINTEA que aconteceu no
Hemisfério Sul, e principalmente por ter ocorrido mais precisamente no Brasil, na
cidade de Belém, estado do Parda, regido Norte do pais, nos dias 01 (um) a 04
(quatro) de dezembro do ano de 2009, antecedido por um intenso movimento de
preparacdo que envolveu todas as regides brasileiras. Os objetivos desta
conferéncia eram reavaliar os principais pontos discutidos na conferéncia realizada
anteriormente, reafirmar os compromissos firmados que nao foram assumidos
integralmente e ressaltar a importancia da criacdo de mecanismos de advocacia
para a educacdo de adultos (Brasilia: UNESCO, 2014).

O tema “Vivendo e aprendendo para um futuro viavel: o poder da
aprendizagem e da educacdo de adultos” foi adotado pela CONFINTEA VI. Na
oportunidade, Irina Bokova, Diretora Geral da UNESCO, na mensagem de abertura,
faz um desafio preocupante: segundo ela “a aprendizagem de jovens e adultos falta
suficiente apoio politico. Sendo uma das seis metas mais menosprezados da
Educacado para Todos, adotadas pela comunidade internacional em 2000”. Também
na oportunidade, Fernando Haddad, Ministro da Educacdo do Brasil na época e
presidente da Conferéncia, destacou que: “A Educacdo é um direito que abre as
portas de acesso a outros direitos”. Isso significa dizer que o acesso a Educacéao
gratuita e de qualidade é um direito constitucionalmente garantido a todos, e que por
meio dela o individuo tem oportunidades de melhores condi¢cbes de vida, como por
exemplo, um emprego melhor com salario e condi¢cdes adequados, acesso a cultura
e lazer, melhoramento da autoestima, oportunidade de ingressar no ensino superior,
dentre outras.

Assim, destaco os resultados macro desta conferéncia, que em certa medida

ampliam nossa compreensao sobre a tematica e configuram-se como um importante

1| CONFINTEA - Dinamarca,1949; Il CONFINTEA - Montreal,1963; Il CONFINTEA - Téquio,1972;
IVCONFINTEA - Paris,1985; V CONFINTEA - Hamburgo,1997; VI CONFINTEA - Brasil, 2009.
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alerta. Veja:

v' Aprovagdo do “Marco de Acédo de Belém”, documento final da Conferéncia:
importancia de ler e entender o Documento, no contexto do Relatério Global
sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos — GRALE ( Global Report in
Adult Learning and Education).;

v' O Documento estabelece recomendacfes e fortalece metas ja estabelecidas
por outras agendas internacionais, como: Educac&o para Todos — EPT
(Education for All — EFA) - Década das NagbGes Unidas da Alfabetizacao
(2003 - 2012);

v' United Nations Literacy Decade — UNLD Em 2007 foi criada a Agéncia
coordenadora da UNESCO da Década da Educacdo, um grupo de 20
peritos/especialistas em alfabetizacdo e areas afins;

v Iniciativa de Alfabetizacdo para o Empoderamento — Literacy Iniciative for
Empowerment — LIFE (2006-2015).

v' Objetivos de Desenvolvimento do Milénio — ODMs — 8 jeitos de mudar o

mundo.

Importante frisar que este ndo foi um momento onde o Brasil apenas realizou
um chamado para seus estados, bem como para toda a sociedade, para que ambos
voltassem os olhares para essa modalidade de ensino tdo negligenciada e que
busca atender mulheres e homens, adultos e jovens, que na sua grande maioria S&o
sujeitos trabalhadores que tentam obter por meio dos estudos, melhores condi¢des
de vida.

Assim retorno ao assunto no que tange a importancia da EJA, que se da por
conta de ser considerado como um dos tipos de servico da educacado especial,
porque objetiva criar oportunidades para pessoas adultas ou mesmo para jovens a
partir de 15 (quinze) anos, que estdo fora da faixa etaria para salas de aula
convencional ou que néo tiveram a oportunidade de concluir o ensino fundamental e
médio no tempo certo.

Um fato de suma importancia no que diz respeito ao diagnostico que foi
apresentado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) desde os
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anos de 1996 até os anos de 2006, reforcando que, ainda que os indices de
analfabetismo tenham diminuido de maneira significativa, ha muito que se fazer para
gue o analfabetismo funcional ndo cresca aceleradamente uma vez que, o indice
pode ser reflexo da ineficiéncia das politicas publicas educacionais aplicadas até o
momento.

Cabe ressaltar que os alunos da EJA podem experimentar dois sentimentos
antagonicos: o desejo de se alfabetizar, e de acreditar que deve se alfabetizar. Se
a EJA nao levar em consideracao estes temores do alunado frente a possibilidade
da sua descaracterizagdo social, o processo de ensino - aprendizagem pode
resultar como mencionado anteriormente, em um fracasso. Concomitantemente
em que apresenta as possiveis resisténcias ao processo de alfabetizacéo,
COLELLO (2004b, p. 50) oferece nesse sentido, algumas possibilidades de
superagao. Vejamos:

Na pratica, a desconsideragdo dos significados implicitos do processo de
alfabetizacao — o longo e dificil caminho que o sujeito pouco letrado tem a
percorrer (...) — acaba por expulsar oaluno da escola, um destino cruel,
mas evitavel se o professor souber instituir em classe uma interagéo
capaz de mediar as tensbes, negociar significados e construir novos
contextos de insercéo social. (COLELLO, 2004b, p. 50).

‘Importante mencionar que essa condicdo de jovens e adultos, sempre
existiu, porém com outros nomes e que cada vez mais deve-se buscar valorizar este
tipo de modalidade de ensino para que possamos oportunizar uma infinidade de
situacOes a pessoas que nao tiveram a chance de estar neste espaco comum de
ensino, seja pelo fato de n&o ter condi¢des financeiras para iSso, ou por precisarem
trabalhar, ou mesmo porque era mais necessario desenvolver alguma atividade do
gue estar frequentando presencialmente o espaco escolar” (GADOTTI, 2001, p. 32-
33).

Assim, os estudantes da EJA sdo aqueles que tém percep¢do da necessidade
de adequacao ao mundo do trabalho, além de possuirem a vontade de completar os
estudos e adquirir conhecimento, sdo sujeitos trabalhadores de estrato social
popular, e por ndo disporem de tempo integral para se dedicarem aos estudos, em

decorréncia do trabalho que abrange pelo menos um dos trés periodos diarios
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(matutino, vespertino ou noturno), grande parte desses estudantes veem na EJA a
oportunidade de melhorar suas condi¢cbes de vida (FUMIS et al., 2015).

A respeito da Educacéo diferenciada que se propde na EJA, verificamos que
séo individuos geralmente em idade adulta que, na Educacdo contemporéanea, o
Estado, deverd investir criando situacdes e estruturas de ordem econdmica e de
ordem fisica para que isso ndo venha a se perder, uma vez que é possivel perceber
gue no dia-a-dia cada vez mais se reduz a quantidade de pessoas adultas
frequentando esse espac¢o. Muitos iniciam, mas acabam por desistir.

Nesse sentido, para trazé-los de volta & escola € necessario um conjunto de
fatores. Além da confianca, a escola precisa rever algumas situacdes (curriculo,
metodologias, avaliacdo), além, € claro, de ser um espaco agradavel, agregador e
acolhedor para que os estudantes ndo desistam novamente.

Sobre essa escola, Freinet (1973) nos alerta que:

Os ensinamentos da escola se inscrevem definitivamente em nosso
comportamento, na medida em que estejam vinculados a nossa vida
profunda ou que respondam a nossas necessidades imperiosas,
compreendida nossa necessidade de cultura. A escola é tanto mais eficaz
na medida em que constréi sobre essas bases seguras que sao a carne € 0
sangue, o espirito e a vida dos individuos. E que ndo nos equivoquemos:
gragcas a que todos os educadores, seja qual for o método que adotem,
aportem sua parte. (FREINET, 1973, p. 86).

Os educandos da EJA voltardo ndo so por conta de ter um certificado, mas
também para reaproveitar a oportunidade do retorno educacional para entdo poder
concorrer no mundo do trabalho, ou ao menos se fazer presente neste e conseguir
aproveitar uma ou outra oportunidade com a melhor qualidade de servico que
passara a oferecer.

A implantacdo de servico da EJA se torna cada vez mais invisivel, por conta
de muitas vezes ndo haver o investimento necessario a incluséo social, educacional
e profissional de pessoas que estdo fora da faixa etaria ou que ndo tiveram a
oportunidade de estudarem no tempo regular.

Uma vez que, na sociedade moderna, da qual fazemos parte, exige-se que 0s
individuos consigam se locomover, entendam de economia, tenham acesso aos
seus documentos pessoais, conhecam sobre as resolugcbes e normativas que

regulamentam os seus direitos, sobretudo no que tange a uma educacdo de
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qualidade, cultura e lazer, fazendo-se cumprir 0 que diz no Art. 205 da Constituicao
Federal, bem como o que expressa 0 Art. 2° da Lei n® 9394/96, que estabelece os
fins da Educacéo, definindo também uma funcéao social para a escola, que é a de
promover o pleno desenvolvimento do educando, sua qualificacdo para o trabalho e
seu preparo para a cidadania.

Nesse sentido, € de suma importancia considerar que o professor que esteja
a frente dessa sala de aula esteja inteirado de tais fatos, que tenha um olhar de
acolhimento e sensibilidade, uma vez que ele vai lidar com demandas diversas, com
histérias de vida, historias sociais e profissionais que podem por vezes ser barreiras
gue dificultam o processo de andamento para esse sujeito aluno, pois de acordo
com A. Kuenzer (2002), educandos e educadores devem trabalhar no sentido de
objetivar as relacbes sociais e produtivas e a subjetividade, com vistas a
proporcionar o dominio das diferentes linguagens, desenvolvendo o raciocinio l6gico
e tornando o aluno capaz de usar conhecimentos cientificos, tecnologicos e socio-
historicos”.

Toda uma demanda de pessoas que nao tiveram oportunidade em funcéo do
preconceito, por causa da exclusdo social que dificultou esse acesso ou até mesmo
por ter que optar por outras situagdes em algum momento de suas vidas, deixando a
escola como segundo plano. Entdo é importante o investimento na EJA, que
disponibilizem programas de formacdo de professor e cada vez mais se crie
ferramentas que atraia esse estudante para que ele volte a fazer e se sentir parte do
contexto educacional.

E importante fortalecer cada vez mais essa proposta para que ela seja
compreendida como um servico de extrema necessidade e relevancia dentro do
contexto educacional como qualquer outra modalidade de ensino ofertada no
periodo noturno, e sendo cada vez mais atrativa para que o aluno se sinta motivado
a participar, pois o mesmo estara indo para mais uma terceira jornada de trabalho.
Lembrando que os perfis destes alunos sdo de pessoas com itinerarios diversos,
gue acordam muito cedo, trabalham o dia inteiro e ainda precisam estudar no
periodo noturno.

Sobre essa questdo, destaco o que esta posto na Declaracdo de Hamburgo,

documento elaborado por ocasidao da V CONFINTEA, a qual afirma que:
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A educacdo é tanto consequéncia [sic] do exercicio da cidadania como
condi¢do para uma plena participagcdo na sociedade. Além do mais, € um
poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel de
adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o século XXI; é tanto
consequéncia [sic], da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos,
do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um requisito
fundamental para a constru¢do de um mundo onde a violéncia cede lugar
ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica (Brasilia: SESI/UNESCO.
1999).

Além do mais, no mesmo documento fica claro que:

A educacdo de adultos pode modelar a identidade do cidaddo e dar um
significado a sua vida. A educacdo ao longo da vida implica repensar o
conteddo que reflita certos fatores, como idade, igualdade entre os sexos,
necessidades especiais, idioma, cultura e disparidades econémicas.
Engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, onde
pessoas consideradas "adultas” pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacBes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de
suas necessidades e as de sua sociedade. A educacdo de adultos inclui a
educacéo formal, a educacdo ndo-formal e o espectro da aprendizagem
informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural, onde os
estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos (Brasilia:
SESI/UNESCO. 1999).

Com base nos aspectos destacados, vemos que a EJA é uma ferramenta
fundamental na transformacdo social da vida dos sujeitos que por algum motivo
deixaram de frequentar o espaco escolar, ou até mesmo nao tiveram a oportunidade
de adentra-lo. Nesse sentido, a escola precisa ser um ambiente acolhedor e
agradavel, cada vez mais ludico, no sentido prazeroso, para que o aluno que esta
indo em busca dessa oportunidade se sinta cada vez mais acolhido e faca parte do
processo como um todo.

E de grande valia que as experiéncias trazidas na bagagem de cada
individuo sejam valorizadas e usadas no processo de ensino e aprendizagem, uma
vez que quando o professor faz essa conexao entre teoria e pratica acaba facilitando
a compreensao desse sujeito e proporcionando a ele um melhor desenvolvimento.

Além disso essa aproximacdo com a realidade do aluno valoriza a sua
autoestima e faz com que ele sinta prazer em estar ali depois de um longo dia de
trabalho, afazeres domésticos, responsabilidades, interrompendo assim o desanimo,

0 desinteresse e a evasdo escolar. O parecer elaborado em 2000 pelo professor



31

Carlos Roberto Jamil Cury o qual aponta que:

N&o se pode considerar a EJA e 0 novo conceito que a orienta apenas
como um processo inicial de alfabetizacdo. A EJA busca formar e incentivar
o leitor de livros e das midltiplas linguagens visuais juntamente com as
dimensfes do trabalho e da cidadania. Ora, isto requer algo mais desta
modalidade que tem diante de si pessoas maduras e talhadas por
experiéncias mais longas de vida e de trabalho. Pode-se dizer que estamos
diante da funcdo equalizadora da EJA. (CURY, Parecer CNE N° 11/2000).

Com tantos marcos importantes a EJA se consolida e se fortalece com acoes
pedagolgicas voltadas para as boas préticas de ensino e foco na capacitacdo
educacional, ela ndo deve de forma alguma ser considerada de maneira singular,
muito pelo contrario, a EJA tem que ser plural no sentido de promover uma ruptura
no sujeito para além da sala de aula.

Assim, entendendo que a EJA enquanto modalidade de ensino constitui uma
necessidade em todos os municipios dos estados brasileiros, convido o leitor a
embarcar comigo nos meandros da EJA no estado do Tocantins, para que reflita a
necessidade de propor acdes no ambito da alfabetizacdo e escolarizacdo para os

sujeitos, jovens, adultos e idosos tocantinenses.

3. AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO ESTADO DO TOCANTINS

A Educacdo €& um direito humano basico. Essa afirmacdo se faz em
decorréncia de ser praticamente impossivel se garantir direitos civis, politicos,
econdbmicos e culturais de alguém, sem antes ser garantido o direito a Educacéao.
Mas garantir o direito a Educacdo para todos ndo é uma tarefa simples e nao
acontece do dia para a noite, na verdade € um processo lento, muitas vezes mais
longo do que a vontade da maioria daqueles que estdo incluidos no processo de
Educacao.

Em se tratando da EJA, o art. 208, da constituicdo de 1988, incisos I, VI e VII
garante que a Educacéao é dever do Estado mediante a efetivacéo de:

[...] educacao béasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria; [...] VI - oferta de ensino noturno
regular, adequado as condi¢bes do educando; VII - atendimento ao
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educando, em todas as etapas da educacédo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude. (BRASIL, 2008, p. 18).

Em referéncia a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN n°
9.394/96), podemos trazer a contribuicdo da mesma por meio de seus artigos 37 e
38 que afirmam a seguridade, a viabilizacdo e o estimulo para a permanéncia do
jovem e/ou adulto na escola superando sua dimensdo de ensino supletivo,
regulamentando sua oferta a todos aqueles que nao tiveram acesso ou nao

concluiram o ensino fundamental ou o ensino médio na idade apropriada.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria. 8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames

§ 2° O poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢8es integradas e complementares entre
si. 8§ 3° A educacdo de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educacao profissional, na forma do regulamento.
Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em caréater regular. § 1° Os exames a que se
refere este artigo realizar-se-do: | — no nivel de conclusdo do ensino
fundamental, para os maiores de 15 (quinze) anos; Il — no nivel de
conclusdo do ensino médio, para os maiores de 18 (dezoito) anos. § 2° Os
conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1996,
p. 36).

Portanto, a legislacdo orienta os sistemas de ensino a promover e estimular o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, buscando articulagdo entre eles,
e preferencialmente, articulando a EJA a educacao profissional.

No ano de 2018 é sancionada a lei n°® 13.632/2018 que inclui na LDB
conceitos de Educacdo e aprendizagem ao longo da vida como um dos principios
norteadores do ensino brasileiro. Essa proposta foi instituida por meio do Projeto de
Lei Complementar (PLC) n® 75/2017. Com a nova reformulagdo a EJA ganhou
destaque e seguridade constitucional, constituindo-se como um instrumento de
educacdo permanente ao longo da vida para quem néo teve acesso aos estudos no

tempo previsto.
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“O estado do Tocantins é relativamente jovem, haja visto que o mesmo teve
sua criacdo no dia 5 (cinco) de outubro de 1989, mas de fato somente comecou a
ofertar EJA no ano de 1996, sete anos apds sua criacdo, a fim de atender as
pessoas que nao tiveram acesso a escola na idade adequada e cumprindo o que
determina a Constituicdo Federal no seu art. 6° e a LDBEN” (SCORTEGAGNA,;
OLIVEIRA, 2006, p. 4).

Estara em discussao neste topico em gue estagio se encontra o processo de
garantia do direito a Educacdo para todos no estado do Tocantins, mais
precisamente no diz respeito a EJA. Para isso aconteca € necessario compreender
gue para assegurar o direito a Educacdo de um sujeito, deve-se garantir
primeiramente 0 acesso a uma escola. Esse espac¢o de formacé&o precisa ser plural e
democréatico onde a sua pedagogia seja capaz de despertar no sujeito o senso
critico, visdes diferentes de mundo, valores e saberes ndo s6 para a o exercicio da
cidadania, mas também para a sua qualificacao profissional.

Mas simplesmente 0 acesso a escola por si s6 ndo é suficiente, é necessario
garantir o direito de aprendizado a esse sujeito, e somado a isso, o direito de
progredir no processo de escolarizagdo e oportunizar a esses estudantes uma vida
digna e de qualidade.

Sendo assim, volto aqui a atencéo para a EJA no estado do Tocantins, bem
como as resolugdes e normativas que a orientam.

E importante frisar que a historia da EJA no Tocantins é bastante recente,
complexa e passa por um periodo de construgdo. No estado a EJA teve inicio no
ano de 1996, mesmo ano em que ela passou a ser contemplada pela Politica
Nacional de Educacéo Basica com a finalidade de atender pessoas que de alguma
maneira foram excluidos do processo de escolarizacdo, bem como cumprimento do
gue a Constituicdo Federal determinava, em seu art. 6° e a LDBEN.

A EJA, de acordo com a proposta curricular do estado do Tocantins,
estruturalmente € vista como as demais modalidades de ensino enquanto

responsabilidade social. O documento aponta que:

[...] quando dizemos responsabilidade social, ndo queremos com isso dizer
gue a EJA deve ser ofertada apenas pelos segmentos sociais, como o fora
no passado. Com isso queremos reafirmar seu carater popular, seu carater
de educacéo para a cidadania e mais que iSso queremos assumir e garantir
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a exequibilidade de suas funcdes: reparar, equalizar e qualificar (ou
educacéo permanente). [...] A Educacéo no estado ndo se faz somente a
partir da operacionaliza¢do ou da gestao; ela se faz em sua organizagéo do
ponto de vista macro (SEDUC) e do ponto de vista de cada aula ministrada
pelo professor todos os dias. Somos ndés homens e mulheres, jovens e
adultos (as) envolvidos no processo de escolarizacdo ao longo da vida que
somos responsaveis pela qualidade da educagdo ofertada as criangas,
jovens e adultos em nosso estado. (TOCANTINS, 2008, p. 12).

Em concordancia com essas andlises, o Plano Estadual da Educacdo do
Tocantins — PEE/TO (2015-2025) aponta metas e estratégias para que ocorra a
eliminacdo do analfabetismo no pais, para que ndo ocorra a desigualdade social e
educacional do sujeito por meio da EJA e que esse tenha direito a educacdo, bem
como permanéncia no ambiente escolar, sem exce¢do de cor, género e classe.

Especificamente, a meta 7 dispde que:

I — Promo¢do da educacdo escolar para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as necessidades e garantia das
condi¢bes de acesso e permanéncia na escola; Il — fortalecimento das
articulacbes e o compromisso dos entes federados com a efetivacdo do
ingresso, a permanéncia e a continuidade dos estudos de jovens e adultos;
Il — promocdo da formagdo integral para o desenvolvimento das
capacidades e competéncias adequadas, atendendo ao desenvolvimento
sustentavel e as novas transformacgdes cientificas e tecnoldgicas, numa
perspectiva sécio-histérico/sociocultural. (TOCANTINS, 2015, p. 13).

A analise feita se mostra de suma importancia, uma vez que coopera para a
compreensao de que trabalhar com jovens e adultos € estar diuturnamente
buscando trabalhar elementos que contemplem o conhecimento de vivéncia destes
sujeitos, como, por exemplo: conhecimento estético, emocional, visdo de mundo,
leitura textual e visual, entre tantos outros conhecimentos que os alunos da
modalidade EJA trazem consigo para a sala de aula.

Em seguida apresento as resolucdes e normativas que fundamentam a EJA
no Tocantins. Mas para isso € preciso entender que desde 1996 o estado segue o
gue determina a Constituicdo Federal em seu art. 06° e a LDB da Educacéo

Nacional.

3.1 Resolugdes e normativas que fundamentam a EJA no estado do

Tocantins
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No Estado do Tocantins, no que se refere a EJA, a proposta curricular
apresenta como sugestao suprir as exigéncias curriculares com o intuito de preparar
cidadaos para a sua atividade profissional bem como prosseguir a aprender, tendo
autonomia intelectual, pensamento critico e moldavel no tocante a adaptar-se as
novas condi¢des sociais. Sendo assim, é necessario adequar os conteudos de forma
gue condigam com o contexto dos alunos, valendo-se de suas potencialidades,
experiéncias e conhecimentos prévios obtidos por meio de suas vivéncias e cultura.

Assim é importante mencionar o que consta no documento do Distrito Federal
(2013, p. 9):

A EJA requer um curriculo que dialogue com as singularidades da pessoa
jovem, adulta ou idosa e que incorpore as especificidades e diversidades
presentes no universo desses sujeitos, considerando suas origens,
culturas, saberes, conhecimentos e projetos de vida.

Assim, a EJA reiteradamente foi regulamentada de acordo com as resolugdes
estaduais, ponderando as regras estabelecidas no territério nacional.
Acompanhando as transformacfes sociais, 0 estado do Tocantins modifica-se a
cada periodo necessario de acordo com as regras ofertadas para a EJA,
explicitando o seu compromisso com aqueles que buscam por essa modalidade de
educacéao.

Assim, segue logo abaixo uma analise das resolucbes da EJA que foram

publicadas a partir do ano de 1996, vejamos:

Tabela 1 - Resolugdes e normativas que fundamentam a EJA no Tocantins.

Ano de referéncia Documento norteador

Ano de 1996 Resolucéo n° 061/96

Ano de 1997 Resolucao de n° 037/97

Anos 2000 Resolucdo 01/2000 - CNE/CEB
Anos 2001 Resolucao de n° 135/2001
Anos 2003 Resolucao de n° 071/2003
Anos 2005 Normativa de n° 019
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Anos 2006 Normativa de n° 006/2006
Anos 2007 Resolucao de n° 076/2007
Ano de 1996

Resolugcao n° 061/96, que originou e aprovou o projeto REVIVER, bem como
suas grades curriculares para a funcionalidade das unidades escolares estaduais,

particulares e municipais, dividido em trés etapas: REVIVER | — Alfabetizacdo de

Jovens e Adultos; REVIVER Il — Curso de Supléncia de 12 a 42 série do Ensino
Fundamental e VEVIVER Ill — Curso de Supléncia de 52 a 82 série do Ensino
Fundamental.
Ano de 1997

No ano de 1997 foi publicada a resolugcdo de n® 037/97, que estabeleceu
normas no que tange a EJA no sistema estadual do Estado do Tocantins, onde
passaria a ser ministrada como forma de cursos e exames supletivos que
constituirdo a base nacional comum do curriculo, qualificando a continuacdo dos
estudos de carater regular. Portanto, as normas foram estabelecidas para os cursos

e exames supletivos, bem como aos certificados.

Anos 2000

Resolucdo 01/2000 — CNE/CEB chegou para estabelecer as diretrizes
nacionais curriculares da EJA, precavendo todas as especificidades dos sujeitos da
EJA, bem como fazendo um chamado para uma reflexdo da oferta da EJA e também
das préaticas pedagogicas. Tornando-se um divisor de aguas para a EJA no Brasil,
haja visto o rompimento definitivo com o carater de supléncia e suprimento da EJA,
indicando um modelo pedagdgico que assegurasse a equidade e a diferenca,
recomendando um modelo pedagdgico que se firma em assegurar a equidade e a
diferenca, a fim de desempenhar as recém-adquiridas funcfes dessa modalidade,

que se davam por ser: equalizadora, qualificadora e reparadora.
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Ha que se frisar que foi também a partir dos anos 2000, com a implantagéo
das Diretrizes Nacionais (Resolucdo CNE/CEB n° 001/2000), que o estado passou a
ser subsidiado pela legislacdo nacional, que impde a obrigatoriedade de o0 mesmo
dar atencdo especial aos jovens e adultos que ndo possuem escolariza¢gdo. Ja no
ano de 2002 que se iniciou, no ambito da SEDUC, o debate para a elaboracao da
proposta curricular da EJA para todo o estado, ponderando a prépria politica
nacional, sendo que a partir de entdo € que se institucionalizam também os

investimentos na formagao e no apoio ao professor.

Anos 2001

Neste ano no Estado do Tocantins, a EJA, além de obedecer as diretrizes
curriculares nacionais, também foi regulamentada pela resolu¢do de n° 135/2001,
gue estabelecia a idade minima de 14 (quatorze) anos completos para o ensino
fundamental e 17 (dezessete) anos completos para o ensino médio, estabelecia
também a idade minima para a inscricao e realizacdo dos exames de EJA, com 15
(quinze) anos completos para a conclusédo do ensino fundamental e 18 (dezoito)
anos completos para a conclusédo do ensino médio, e que todas as escolas deveriam
solicitar a autorizacdo do Conselho Estadual de Educacdo das escolas para que

implantasse tal modalidade de ensino.

Anos 2003

Resolucdo de n° 071/2003 trouxe uma nova redacdo a resolucdo de n°
135/2001 que regulamentava os cursos desta modalidade de ensino, estando
organizada em seguimentos e periodos. O primeiro segmento era composto por
periodos conforme a primeira fase do ensino fundamental da 1% a 42 série; o
segundo segmento seria composto por quatro periodos correspondentes a segunda
fase do ensino fundamental da 52 a 82 série; e o terceiro segmento composto por 03
(trés) periodos conforme os 03 (trés) anos do ensino médio.

O exame da EJA seria realizado pela Secretaria de Estado da Educacédo

(SEDUC) por meio de seus 6rgdos proprios, ou mesmo por instituicbes por ela
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designados. Foi também neste ano que que os professores tiveram a oportunidade
discutir, bem como sugerir modificacbes que condiziam base para elaboracdo da
Proposta Curricular de Educacao de Jovens e Adultos. Neste ano foram realizadas
formacdes especificas para professores de EJA, com intensdo de discutir além da
proposta curricular, os métodos de ensino e a pratica pedagdgica.

Anos 2005

Neste ano foi publicada a instrugcdo normativa de n® 019, que definiu os
critérios para a abertura das turmas da EJA, onde o 3° segmento teria 0 minimo de
25 (vinte e cinco) e 0 maximo de 35 (trinta e cinco) alunos, bem como estabelecia a
idade minima para o ingresso no 1° periodo do 3° segmento da EJA, que passou a
ser de 22 (vinte e dois) anos completos. Neste mesmo ano a instrucdo normativa de
n°® 024/2005 retificou o numero de alunos para o 1° periodo do 3° seguimento e fixou

o minimo de 30 (trinta) alunos e de 35 (trinta e cinco) 0 maximo de alunos.

Anos 2006

A instrucdo normativa de n°® 006/2006 definia os critérios para o ingresso bem
como aberturas das turmas da EJA na rede estadual de ensino, em decorréncia da
recente implantacdo do projeto de ressocializacdo educativa do Estado do
Tocantins, estabelecendo critérios diferenciados para a abertura das turmas nas
unidades escolares do sistema prisional, ainda nessa mesma resolucéo,
condicionava a abertura de turmas do 3° seguimento da EJA ao rendimento dos
alunos, em conformidade com analise dos dados do Planejamento Estratégico da
Secretaria (PES).

Anos 2007
A resolucdo de n° 076/2007 veio reafirmar alguns dos aspectos das

resolugdes de n° 019/2005 e de n° 006/2006, bem como reconfigurava a

organizacdo da EJA, incluindo a alfabetizag@o estruturada em um uUnico periodo de
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08 (oito) meses e o0s 1° 2° e 3° segmentos permaneceriam da mesma maneira.
Ainda no ano de 2007 a resolucdo de n° 127/2007 CEE (Conselho Estadual de
Educacao) co-publicou a nova grade curricular, na qual o 2° segmento passaria de
03 (trés) para 05 (cinco) periodos, ampliando assim a carga horaria anual e
comprimindo a carga horaria diaria da EJA, que a partir de entdo passaria a ser
ministrada em maédulos ou néo.

Foi neste ano também que a coordenadoria de EJA proporcionou um debate
com os demais setores da SEDUC no que tange a reestruturacdo e implementacao
do curriculo da EJA com o propdésito de colocar um curriculo inerente para a EJA; ja
no ano de 2008 foi organizado o projeto de reestruturacdo dos 1° e 2° segmentos,
bem como a elaboracdo do 3° segmento das propostas curriculares da EJA. Neste
periodo foi estruturado um grupo de trabalho que era composto pelos técnicos da
coordenadoria da EJA, assessores de curriculos da SEDUC - DRE e coordenadores
de educacao na diversidade das diretorias regionais, para que assim tivessem
condicGes de organizar uma agenda de trabalho, e entéo realizar os encontros com
outros assessores, pedagogos do curriculo, coordenadores e também os técnicos da
EJA-DRE.

As resolugBes e normativas elencadas acima sédo de fundamental importancia
para que a EJA tenha respaldo politico e social, uma vez que elas norteiam 0s
caminhos que precisamos percorrer na luta por uma Educacdo cada vez mais
gualificada, gratuita e acessivel a todos e todas. Além disso, elas colaboram no
processo de organizagdo da estrutura educacional realizado pelas regionais de

ensino existentes no estado que serao apresentadas a seguir.

4. ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

Ao tentar compreender a estrutura organizacional da EJA no estado do
Tocantins, observamos que a entidade capaz de socializar tem a responsabilidade e
participacdo fundamental na formacao do carater dos individuos que estdo sob a sua
admoestacdo formal. Gadotti (2001) pressupde que no plano social, € um ato
pedagogico desvelar as contradicbes existentes, evidencia-las com vista a sua

superacdo. “O educador, nesse sentido, ndo € o que cria as contradicbes e os
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conflitos, ele apenas as revela, isto é, tira os homens da inconsciéncia. Educar
passa a ser essencialmente conscientizar’” (GADOTTI, 2001, p. 26).

De acordo com a LDB (Art. 12, VI), os estabelecimentos de ensino,
respeitando as normas comuns e as do seu sistema de ensino, possuem a
incumbéncia de articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracéo da sociedade com a escola.

Nesse sentido o estado do Tocantins se organiza por meio de 13 (treze)
regionais (Araguaina, Arraias, Diandpolis, Gurupi, Palmas, Pedro Afonso,
Tocantinépolis, Araguatins, Colinas do Tocantins, Guarai, Miracema do Tocantins,
Paraiso do Tocantins e Porto Nacional), o que de certa forma auxilia no processo de
organizacdo da estrutura educacional do estado. As regionais foram responsaveis
por compor os grupos de trabalhos destinado a elaborar o texto base do PEE, que
acabou por contemplar a EJA no projeto educacional do estado para os préximos 10
(dez) anos. Essa acao permitiu com que a EJA passasse a ser vista em sua
integralidade com respaldo legal para a criagdo de politicas publicas e acdes
democraticas voltadas para atender as especificidades do publico alvo. Vejamos as

regionais e suas respectivas localizacdes no mapa abaixo.

Mapa 1 - Mapa do Tocantins com as diretorias regionais.



41

= Bt
[‘7'?"”.""" wdo Tocanting

R nepo e Sie Miguel
s o et locantins

@ Ay 25 Nove do Tozanting
o Tocanting |

TOCANTINS e ]

VWanckerlandie
Sarga Fo
do Ar.oquasa

e Babagudndia
FRatafi®

olrapoama  NovaOlisds Golitinss:

5 -Z";'m-& )
LDJ:; (

.itx.\a

Dots Irenaos
eado [ocanting

*Ria Seeo

Mirapont,
* M eMlacema
Ohvnvdipolis do Tocantos
do To.t.vmns

Pavaso
do Tocantins @
-
*Pam
lagee e Cratadndia @
T Fonte Aka
da(“‘ o0 Tocanting

{ Mo’sto
( do Careno

Alras =
formow .
o Araguaie @ eNatwidace ) -
.

el
Taguakingar,

v sAboracas
g / oParard

o Palmeképols -

Fonte: mapa-do-tocantins.webp (525x700)

Nota: Foi realizado uma modificagdo no mapa deixando em evidéncia as regionais de ensino

responsaveis pela EJA no estado do Tocantins.


file:///D:/CLIENTE-ARQUIVOS/Pictures/mapa-do-tocantins.webp

42

4.1 Regionais de ensino

As regionais de ensino servem para organizar toda a rede de ensino. As 13
(treze) regionais (Araguaina, Arraias, DianoOpolis, Gurupi, Palmas, Pedro
Afonso, Tocantin6polis, Araguatins, Colinas do Tocantins, Guarai, Miracema
do Tocantins, Paraiso do Tocantins e Porto Nacional) atuam de norte a sul no
estado e auxiliam as escolas no acompanhamento continuo de todas as acdes
relacionadas a Educacao.

Compete aos dirigentes regionais de ensino terem competéncia técnica e
habilidade politica, bem como conhecer seu trabalho, dai a importancia deste
profissional passar por todas as etapas da carreira do magistério para acumular a
experiéncia necesséria a este posto. Os mesmos devem atuar com bom senso e
razoabilidade, pois tratam sobre a Educacéo e com educadores.

As regionais de ensino configuram-se como instancias intermediarias entre o
orgao central das secretarias de educacéo e as escolas, desempenhando papel de
fundamental importancia na orientagéo e no suporte a gestao escolar nos processos
de ensino. Além de assegurar que as diretrizes e normatizacbes cheguem as
escolas, elas também configuram os processos de trabalho. Cabe ressaltar que
também cabe a elas a responsabilidade de garantir a efetivacdo dos programas e
projetos destinados a EJA, uma vez que 0S mesmos se configuram como

ferramentas indispenséaveis no que diz respeito a erradicacao do analfabetismo.

5. PROGRAMAS E PROJETOS DESTINADOS A EJA NO TOCANTINS

5.1 Educacao de Jovens e Adultos / Programa Brasil Alfabetizado

Nesse processo de mapeamento vimos que no Tocantins had programas e
projetos especificos para esse publico que em certa medida contribuem para que a
EJA seja vista. Assim, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), desenvolvido pelo
MEC a partir do ano de 2003, é uma porta de acesso a cidadania e o motivador do
interesse pela ascensdo através da Educacdo. Sendo desenvolvido em todo o

distrito, o programa prioriza o atendimento a 1.928 municipios que venham a
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apresentar uma taxa de analfabetismo igual ou mesmo superior a 25%. Importante
ressaltar que deste percentual, 90% esta localizado na regido Nordeste do pais.

Pode-se aderir ao programa por meio das resolucdes especificas que sejam
publicadas no diério oficial da unido, os estados, municipios bem como o Distrito
Federal. O mesmo é normatizado por resolugbes, portarias e outros atos que
venham estabelecer as devidas orientacdes e critérios para que haja a transferéncia
automatica dos recursos financeiros necessarios para 0 exercicio anual e o
pagamento de bolsas no ambito do PBA (Brasilia: MEC/Unesco, 2006).

Assim, o estado do Tocantins implementou o programa em 05 (cinco) de
janeiro ainda no ano de 1999, nos 139 (cento e trinta e nove) municipios do estado.

A implantacdo se deu por meio de um grande mutirdo de alfabetizacéo,
abracando os alunos da rede publica assim como os membros de igrejas, agentes
de saude, universitarios e as associagfes, dando o nome para tal acdo de ABC da
cidadania. Com carater de erradicar o analfabetismo, promovia a alfabetizacdo de
jovens e adultos no ano de 1991, periodo em que o indice de analfabetismo era de
aproximadamente 31,4% (dado da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios -
PNAD).

Em 2000 este indice diminui para 18,8%. Neste mesmo ano a taxa de
analfabetismo no estado era de aproximadamente 18,78% de acordo com 0 censo.
No ano de 2003 este mesmo indice passou a ser de 17,6% (PNAD/2003), o que
corresponde a 144.202 analfabetos a partir de 15 (quinze) anos, assim, a partir de
entdo o atendimento passou a ser realizado pelo PBA.

Importante mencionar que este programa era desenvolvido por meio das
parcerias com as secretarias estaduais, municipios, Servico Social da Industria
(SESI), Universidade CEUP/Ulbra, MEC, BB-Educar, Universidade ITPAC e outras,
com duracao de 06 (seis) meses, tendo carga horaria de 10 (dez) horas semanais,
totalizando 240 (duzentos e quarenta) horas, funcionando em associagoes diversas,
igrejas, centros comunitarios bem como nas escolas (TOCANTINS, 2011).

Cabe ressaltar que a partir do ano de 2005 este programa também atendeu
sujeitos que estavam sendo alfabetizados nos sistemas prisionais, nas aldeias
indigenas, comunidades quilombolas e ribeirinhas. Um fato de suma relevancia é

gue nos anos 2000, por conta da grande campanha de mobilizagcado e incentivos
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financeiros, foram alfabetizados mais de 30 (trinta) mil jovens e adultos. Nesse
sentido, o Estado mantém uma média anual de aproximadamente 12 (doze) mil
alfabetizandos, tendo como publico alvo aqueles sujeitos que estdo na zona urbana
com 25 (vinte e cinco) anos e do sexo feminino. J& no ano de 2006 este mesmo
programa passou a ter a duracédo de 08 (oito) meses com carga horaria de 10 (dez)
horas semanais, com o total de 320 (trezentos e vinte) horas (TOCANTINS, 2011).

Desde o ano de 2007 este programa passou por inimeras mudancas, sendo
gue atualmente a maioria dos alfabetizadores sdo da rede oficial, existindo turmas
em funcionamento nos 96 (noventa e seis) municipios, sendo a maioria em unidades
escolares (TOCANTINS, 2011).

5.2 Programa ABC

O programa ABC teve seu auge no ano de 2000. Neste periodo, atendeu
30.783 alunos e, desde entdo, o numero de matriculas vem diminuindo
consideravelmente. No entanto, as matriculas no 1° segmento da EJA crescem na
mesma propor¢do. Assim, por meio dessas observacfes € possivel considerar que,
ao ser alfabetizado, o aluno da sequéncia aos estudos por meio da modalidade de
ensino em questdo (TOCANTINS, 2014).

Tabela 2 - Alunos atendidos pelo programa ABC da Cidadania - Diretorias Regionais

de Ensino.

DRE’S 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005
Araguaina 1.254 6.430 1.290 2.160 1.416 2.470 2560
Araguatins 4.612 3.864 1.742 878 970 587 658

Arraias - 1.258 1.314 660 740 1.063 1.263

Colinas - - - - - 455 670
Diandpolis 272 997 1.034 242 830 654 722

Guarai 71 5.075 1.779 1.018 549 633 1.246

Gurupi 332 2.449 1.965 1.393 129 221 265

Miracema do 78 1.178 1.243 835 395 711 623
Tocantins
Palmas 1.062 1.504 642 472 1.685 1.099 1.246
Pedro Afonso* - - - - - - -
Paraiso do 72 1.601 896 1.311 1.180 1.512 1.657
Tocantins
Porto Nacional 515 3.430 1.530 1.301 815 1.722 1659
Tocantinépolis 1.158 2.997 2.398 1.326 1.043 1.031 659
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| Total Geral | 9.426 | 30.783 | 15.833 | 11.596 | 9.752 | 12.158 | 13.228 |
Fonte: SEDUC — Censo Escola/2005 * A Diretoria Regional de Pedro Afonso foi criada em 2005.

Como é possivel observar, a tabela aponta a importancia do programa para o
fortalecimento e difusdo da EJA no estado do Tocantins, levando em consideragcao o
salto que foi dado no nimero de alunos atendidos entre os anos de 1999 a 2005.

Atualmente existe no Tocantins, mais precisamente na cidade de Gurupi, 0
primeiro Centro de Educacado de Jovens e Adultos (CEJA/TO) Gildene Ferreira dos
Santos que tem como objetivo oportunizar a inclusdo e qualificacdo profissional,
atendendo as especificidades da EJA, respeitando caracteristicas, contextos
culturais e sociais e reconhecendo competéncias alicercadas pelas experiéncias de
vida. O projeto é um divisor de aguas e serve como referéncia para outros
municipios que buscam sanar os problemas enfrentados pela EJA (TOCANTINS,
2021).

Seguindo orientacbes do Governo Federal o estado elaborou o PEE, tendo
como base o Plano Nacional de Educacdo (PNE), no qual esta disposto na meta 9
gue o Estado deve oferecer no minimo 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de EJA nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacéo
profissional. O Estado busca por meio dos IF’s (institutos federais) alcancar essa
meta, mas ainda ndo é suficiente, levando em consideracdo que nem todas as
cidades sdo contempladas com um IF.

Diante de tudo que foi exposto anteriormente, busco a seguir fazer um

diagndstico da EJA no estado do Tocantins.

6. DIAGNOSTICANDO O PERFIL DOS SUJEITOS DA EJA NO TOCANTINS:
ANALISES E REFLEXOES

A historia dos sujeitos da EJA no estado do Tocantins ndo é tao diferente dos
demais estados brasileiros, muita coisa se perdeu com o tempo e outras foram
simplesmente negadas. Outro fator que nos impede de fazer uma analise mais
detalhada é o fato do estado ser relativamente novo, sendo assim as politicas de

promoc¢ao da EJA também foram colocadas em prética de forma tardia.
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A principio, para a realizagdo deste trabalho pensamos em realizar uma
pesquisa de campo com visitas a algumas regionais de ensino e entrevistas com
alunos e professores da EJA. Por inUmeras vezes foi feito contato via e-mail e
telefone com algumas regionais, mas infelizmente sempre sem sucesso. Foram
solicitados dados em algumas regionais sobre os niumeros de matriculas, evasao,
sexo, idade, cor, dentre outros para a construcao do perfil dos sujeitos da Educacéao
de Jovens e Adultos no estado do Tocantins, mas estes também foram negados. Foi
realizado contato via WhatsApp com alguns professores que atuam na EJA, mas os
mesmos nao se disponibilizaram para conversar. O mais proximo disso foi com duas
professoras que até mostraram disposicdo, mas infelizmente todas as datas
marcadas para conversar chocaram-se com suas agendas ou imprevistos. Diante da
situacdo, optamos por fazer uma pesquisa documental por meio de livros, artigos,
revistas e sites de internet. Essa dificuldade em ter acesso a esses dados e de fazer
contato com os diretores e professores responsaveis por difundir o ensino no estado
nos fazem perceber que a EJA ainda carrega um fardo de preconceitos e
estereotipos, e que 0s principias agentes que deveriam promover 0 acesso as
informacdes de certa forma tem medo que as pessoas escrevam e discutam sobre 0
assunto, mas isso € um tema para outra discussao.

Nos documentos encontrados também ndo existem muitas informacdes
acerca da modalidade de ensino no estado de forma particular, eles nos revelam em
sua maioria 0 que preconizam as leis e resolucdes estabelecidas no pais, que de
certa forma obriga os estados a seguirem. Muitos dados estdo incompletos e
desatualizados, outros ndo foram sequer encontrados como é o caso do numero de
evasao dos alunos matriculados na EJA no estado. Nesse sentido € muito dificil
tracar um perfil completo desses sujeitos, infelizmente com os dados disponiveis a
pesquisa ndo consegue realizar esse feito em sua totalidade, mas buscamos aqui
analisar e refletir o que est4 ao nosso alcance para pelo menos tracar um rumo que
consiga chegar o mais proximo da realidade desses sujeitos e que nos faca
entender as suas especificidades.

Para compreender o perfil dos estudantes da EJA no estado do Tocantins é

preciso pensar na trajetoria desse publico, levando em consideragdo o contexto
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geral que engloba a realidade na qual ele esta inserido. Nesse sentido, Paiva

apresenta:

Sao homens e mulheres, trabalhadores/as empregados/as e
desempregados/as ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais e maes;
moradores urbanos de periferias e moradores rurais. Sao sujeitos sociais e
culturalmente marginalizados nas esferas socioecondmicas e educacionais,
privados do acesso a cultura letrada e aos bens culturais e sociais,
comprometendo uma participacdo mais ativa no mundo do trabalho, da
politica e da cultura. Vivem no mundo urbano, industrializado, burocratizado
e escolarizado, em geral trabalhando em ocupa¢des ndo qualificadas.
Portanto, trazem consigo o histérico da exclusdo social. Sdo, ainda,
excluidos do sistema de ensino, e apresentam em geral um tempo maior de
escolaridade devido a repeténcias acumuladas e interrupgdes na vida

escolar. Muitos nunca foram a escola ou dela tiveram que se afastar,
guando criancas, em funcdo da entrada precoce no mercado de trabalho, ou
mesmo por falta de escolas. (PAIVA, 1983, p. 19).

E de suma importancia que a escola e sobretudo o professor conhegcam o
perfil dos seus alunos para que tenham condicdes reais de oferecer e promover uma
Educacao de qualidade, voltada inteiramente a realidade daqueles sujeitos, uma vez
gue a escola ndo € o unico espaco de aprendizagem, mas 0 espaco que deve
agregar os conhecimentos e experiéncias absorvidas ao longo da vida dos sujeitos
nos mais diversos espacos formativos (familia, igreja, associacdes, comunidade,
entre outros).

O conceito de “saber de experiéncia feito”, elaborado por Paulo Freire,
relaciona-se exatamente aos saberes acumulados ao longo do processo
pedagdgico, sem ser ignorado como irrelevantes ao saber cientifico (FREIRE, 2001,
p. 25).

Sendo de suma importancia reconhecer e mesmo valorizar as trajetorias, 0s
fazeres diversos e saberes dos jovens e adultos, propiciando assim, o fortalecimento
das praticas pedagdgicas e democraticas. A EJA apresenta multiplas possibilidades
gue nao devem ser limitadas as esfericidades de sua modalidade, podendo
estimular praticas e estratégias de ensino em toda a Educacdo (FREIRE, 2001, p.
25).

De acordo com Stenhouse (2008), todo professor deve ser um investigador
para ser capaz de criar seu préprio curriculo. Essa teoria mostra que a EJA deve ser
capaz de gerenciar com autonomia, perceber as caréncias e necessidades sociais

daqueles que fazem parte dessa modalidade de ensino, bem como se empenhar em
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favor de superar e corrigir dificuldades e deficiéncias mediante a criatividade e
flexibilidade curricular, objetivando a formacéo do carater de seus alunos.

A partir do Censo Escolar da Educacao Basica, é feito um levantamento de
dados estatisticos educacionais de ambito nacional. Tais dados sdo proporcionados
por meio de um conjunto de indicadores que possibilitam o monitoramento da Educacéo
brasileira (Brasil. Inep, 2017), posto que sdo realizados anualmente, em parceria com 0s
diretores das escolas, as Diretorias Regionais de Educacdo, Juventude e Esportes, bem
como os gestores municipais (Brasil, 2007).

A pesquisa é declaratéria, de abrangéncia em todo o territério nacional e
coleta informagcBes de todas as escolas publicas e privadas, suas respectivas
turmas, gestores, profissionais escolares e alunos de todas as etapas e modalidades
de ensino: Ensino Regular, Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, e
Educacao Profissional. Importante ressaltar que as escolas que ndo preenchem a
situacdo do aluno podem ficar de fora das estatisticas oficiais que servem de base
para o calculo das taxas de aprovacéao, reprovacao e abandono, e para o célculo do
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB).

Como j& mencionado acima, os relatos sobre a EJA no Tocantins séo
bastante recentes, muita coisa se perdeu com o tempo tendo em vista a demora que
levaram para institucionalizar o modelo de ensino por aqui. Esses dados séo
bastante preocupantes, uma vez que boa parte da historia deixou de ser contada e
isso refletiu muito nas a¢des futuras.

Nesse sentido apresentaremos abaixo alguns graficos com dados que nos
permitem fazer um diagndstico do perfil dos sujeitos da EJA do estado do Tocantins.
Os mesmos séo disponibilizados pela DEED?INEP com base nos dados do Censo
da Educacéo Bésica de 2016 a 2020.

Figura 1 - Namero de matriculas na EJA - Tocantins - 2016 - 2020.

2 Diretoria de Estatisticas Educacionais.



49

20.000
18.280
O= 17.943
18585 17.443
W
15.000
10.234
10.000 0.625 8.766 9488
2361 e o £
— =
ars —
8177 - K
7.542 ro88
5.000
]
2016 2017 2018 2019 2020
=8= Total == EIAfundamental ElA medio

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacédo Basica.

O ndamero de matriculas da EJA apresentou uma queda de 6,2% de 2016 a
2020, chegando a 17.443 matriculas em 2020. Em relacdo ao ano de 2019, o
namero de matriculas da EJA de nivel fundamental cresceu 5,5%. A EJA de nivel
médio apresentou uma elevacao de 8,9% em relacdo a 2019.

Figura 2 - Namero de matriculas na eja de nivel fundamental e médio segundo a

dependéncia administrativa e a localizacdo da escola - Tocantins — 2020.
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacao Bésica.

Na EJA de nivel fundamental, 48,9% das matriculas estdo na rede estadual,
seguida pela rede municipal com 48,4% das matriculas. Na EJA de nivel médio, a
rede estadual é responséavel por 93,1% das matriculas, seguida da rede privada,
com 4,4%. A EJA concentra, proporcionalmente, um maior nimero de matriculas

(92,0%) na zona urbana.

Figura 3 - Numero de matriculas na EJA segundo a faixa etaria e o sexo - Tocantins
- 2020.
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacao Bésica.
A EJA é composta predominantemente por alunos com menos de 20 anos,

gue representam 36,1% das matriculas. Nessa mesma faixa etaria, os estudantes do

sexo masculino sdo maioria, representando 62,7% das matriculas.

Figura 4 - Percentual de matriculas na EJA de nivel fundamental e médio segundo a

cor/raca - Tocantins - 2020.
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacéo Bésica.

Em relacdo a cor/raca, percebe-se que os alunos identificados como
pretos/pardos representam 81,8% da EJA de nivel fundamental e 82,3% da EJA de
nivel médio. Os alunos declarados como brancos representam 12,8% da EJA de
nivel fundamental e 14,6% da EJA de nivel médio.

Os dados apresentados acima nos permitem compreender parte da realidade
dos sujeitos da EJA no estado do Tocantins, embora seja preciso muito mais, é
possivel por meio de sua anélise ter uma base do perfil dos jovens e adultos da EJA
e refletir sobre 0 que realmente acontece no dia a dia desses individuos e que por
muitas vezes passa despercebido por nés.

Assim, no Tocantins, por meio do diagnostico empreendido nesse caminhar é
possivel dizer que nos ultimos anos o numero de matriculas da EJA diminuiu,
apresentando maior procura no segmento do ensino médio, que a grande

maioria dos alunos sdo do sexo masculino, com menos de 20 anos,
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autodeclarados de cor preta ou parda, residem na zona urbana e estdo
matriculados em publicas escolas estaduais.

A imagem marcante do aluno da EJA é ser na maioria vezes aquela pessoa
que trabalhou desde sua infancia e que se tornou responséavel pela familia muito
cedo, ou teve uma gravidez precoce e ndo conseguiu dar continuidade nos estudos
em decorréncia das mais variadas obrigacdes advindas do nascimento de um filho,
entre tantos outros motivos. O dia exaustivo por vezes acaba em desestimular,
ocorrendo neste momento a evasdo/abandono/desisténcia deste aluno (FILHO &
ARAUJO, 2017).
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7. CONCLUSAO

Por meio do desenvolvimento deste trabalho de concluséo de curso ficou
evidente que a EJA é parte integrante do cotidiano das agfes educacionais, € em
decorréncia das transformac¢des no mundo, torna-se indispensavel para agregar a
valorizacdo da identidade e pluralidade dos sujeitos jovens, adultos e idosos que

Veem nessa uma oportunidade de fazer valer seu direito a Educacéo, a terem
consciéncia critica da realidade tornando-se capazes de exercer maior participacao
em suas comunidades.

O trabalho destacou os aspectos importantes que séo relacionados ao tema
de estudo e trouxe conceitos e informacgdes que sao relevantes para a compreensao
do perfil do aluno da EJA que por inimeros motivos acabam por abandonar os
espacos escolares e ja na idade adulta retornam a estes espacos, entre 0s principais
motivos podemos citar: trabalho exploratério, doencas, dever de cuidar de filhos em
situacdo de vulnerabilidade socioeconbémica, dificuldades psiquicas em acompanhar
a turma, violéncia dentre outras barreiras relacionadas ao fato de que o ensino
tradicional ndo esta preparado para compreender o perfil do alunado da EJA.

Sendo assim, ao longo da pesquisa busquei fazer um levantamento acerca do
perfil dos sujeitos da EJA no estado do Tocantins (idade, sexo, cor, etc.) com o
objetivo de conhecer quem de fato sédo esses sujeitos, de onde eles vém e as suas
trajetorias. Foi realizado um recorte histérico sobre a implantacdo da modalidade de
ensino no estado, apontando leis, diretrizes, projetos e programas que fundamentam
e ddo amparo legal para a sua pratica. Além disso, foi feito um estudo bastante
detalhado nos livros, artigos, documentos e sites a respeito da tematica, o que nos
possibilitou concluir que os sujeito da EJA no estado do Tocantins em sua grande
maioria s&o individuos do sexo masculino com menos de 20 anos de idade, de
cor preta ou parda e que moram na zona urbana. Foi possivel perceber também
gue a EJA no estado do Tocantins ndo se diferencia muito dos outros estados
brasileiros, uma vez que existe uma grande diferenca do que esta escrito no papel
para o que realmente acontece, quando nos deparamos com a realidade enfrentada
por esses sujeitos no dia a dia percebemos que na pratica ainda é preciso evoluir

muito para que possamos de fato garantir ndo s6 o acesso, mas condi¢cOes dignas



55

de permanecia e conclusdo dessa etapa tdo importante e indispensavel na vida
desses jovens, adultos e idosos.

Cabe ressaltar que para garantir esse acesso e todos os beneficios que
vem atrelados a ele, € necessario que haja uma reformulacdo da EJA no estado
do Tocantins por parte do governo, comecando por proporcionar formacéo e
gualificacdo aos professores, diretores, coordenadores e demais profissionais
responsaveis por difundir a modalidade de ensino. E de fundamental
iImportancia criar espacos de sala de aula dentro da escola capaz de atender as
necessidades desses sujeitos e que valorize as suas trajetdrias. E interessante
gue se invista em campanhas e propagandas sobre a EJA nos mais diversos
meios de comunicacdo com o intuito de quebrar barreiras e fazer com que a
modalidade de ensino chegue aos mais diversos lugares e rompa com 0S
preconceitos e estereodtipos. Além disso, é primordial que o governo do estado
busque alternativas e cumpra com a meta de niumero 9 do PEE elaborado em 2015,
gue diz que o estado deve oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de EJA nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacao
profissional.

Os estudos bibliograficos reunidos nesse trabalho permitiram observar
também que o direito a Educacdo € o lema principal em todos os encontros
nacionais € mesmo internacionais como a CONFINTEA. A EJA é um assunto
discutido a muito tempo e se faz presente na luta das pessoas que reivindicam para
gue se cumpra 0 que esta na constituicdo brasileira de 1988 onde se expressa que
Educacdao é direito de todos.

O trabalho também destacou as contribuicbes de Paulo Freire, grande
pensador brasileiro que desenvolveu uma proposta pedagdgica diferente para a
EJA, uma vez que o mesmo entendia que o ensino para jovens e adultos ndo podia
ser colocado da mesma forma que para criancas e adolescentes. Que essa
modalidade de ensino devia primar na pedagogia da autonomia, valorizacdo dos
sujeitos, e na construcado do conhecimento critico, dando voz e vez aos oprimidos.

Para finalizar, é preciso dizer que embora muito ja tenha sido feito, ainda é
preciso fazer muito mais. Percebe-se que nos Udltimos anos nao houveram

mudancgas significativas no cenario da EJA, muito pelo contrério, o indice de
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matriculas diminuiu, a taxa de evaséo e abandono aumentou e estamos a cada dia
mais longe de alcancar o sonho da escola ideal pensada por Paulo Freire e tantos
outros, uma escola publica sonhada como lugar de apropriacdo da cultura e da
ciéncia acumulada historicamente, como condi¢ao para o desenvolvimento mental,
social, cultural, afetivo dos alunos, uma escola de qualidade para todos, ferramenta
cognitiva para preparacao de sujeitos para a participacao no trabalho, na politica, na
cultura. Ainda existe um longo caminho a ser percorrido, infelizmente os documentos
gue fundamentam a EJA no estado do Tocantins e que serviriam para contar a sua
historia de forma mais profunda ainda deixam muito a desejar, ndo temos um acervo
gue disponibilizam essas informa¢cdes e ao que me parece as pessoas tem muito
medo de falar sobre o assunto. Diante disso, acredito que seria pertinente
aprofundar os estudos da pesquisa, no intuito de criar um documento em parceria
com as regionais de ensino contendo todas as informacbes a respeito da

modalidade de ensino no estado e dar visibilidade e voz a esses sujeitos.
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