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RESUMO

O presente estudo é a monografia de conclusdo do Curso de Pedagogia. Seu objetivo
principal foi realizar leituras e reflexdes acerca da Educacéo de Jovens e Adultos. Do
ponto de vista metodoldgico realizou-se uma pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico, amparada em autores que debatem a temética e organizada em trés
secdes. A Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino destinado a
jovens e adultos que nédo tiveram acesso ou que por algum motivo ndo puderam
concluir o ensino na idade propria. E ofertada a jovens a partir dos 15 anos de idade,
pelos 6rgdos responsaveis de forma presencial ou a distancia. Compreendemos que
a EJA — educacéao de jovens e adultos apresenta muitos desafios, principalmente por
ser uma alternativa para minimizar o problema de exclusdo social. E importante no
trabalho com EJA pensar a educagdo como um fendmeno cultural, de suma
importancia na formacao do processo educativo, pois, como sabemos, sem cultura
nao ha educacdo. Por meio da sociedade, a cultura se manifesta como um meio de

reproducéo da cultura.

Palavras-chaves: Educacao de Jovens e Adultos. Exclusao social. Cultura.



ABSTRACT

The present study is the conclusion monograph of the Pedagogy Course. Your main
objective was to carry out readings and reflections about the Education of Young
People and Adults. From the methodological point of view, a qualitative research was
carried out, bibliographic character, supported by authors who debate the theme and
organized in three sections. Youth and Adult Education is a teaching modality aimed
at young people and adults who have not had access or who for some reason cannot
were able to complete their education at the proper age. It is offered to young people
from the age of 15 of age, by Organs responsible bodies, in person or at a distance.
We understand that EJA — youth and adult education has many challenges, mainly
because it is an alternative to minimize the problem of social exclusion. It is important
in working with EJA to think about education as a cultural phenomenon, of paramount
importance in the formation of the educational process, because, as we know, without
culture there is no education. Through society, culture manifests itself as a means of

reproduction of culture.

Keywords: Youth and Adult Education social. Exclusion. Culture.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo € a monografia de conclusao do Curso de Pedagogia. Seu
objetivo principal foi realizar leituras e reflexdes acerca da Educacdo de Jovens e
Adultos.

E muito importante ter clareza de que o homem é um ser social, apto a
aprender, e que através da educacao forma sua identidade, ideologia e 0 seu modo
de vida. Mesmo com os percalgcos dessa modalidade, a EJA € importante neste
processo.

A experiéncia e o debate da educacao de jovens e adultos ndo sdo novos no
Brasil, assim como os problemas dificuldade de acesso a educacéo para grande parte
da populacéo brasileira.

A EJA - educacéo de jovens e adultos é uma modalidade de ensino destinado
a jovens e adultos que néo tiveram acesso ou que por algum motivo ndo puderam
concluir o ensino na idade prépria. E ofertada a jovens a partir dos 15 anos de idade,
pelos 6rgaos responsaveis de forma presencial ou a distancia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) 9.304, de 1996, no artigo 37,
traz uma preocupag&o muito grande em garantir a continuidade e acesso aos estudos
por aqueles que nédo tiveram oportunidade na idade prépria. O parecer CEB/2000
regulamentou “as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos” (CEB n° 11/2000, aprovado em 10 de maio de 2000.), define que a EJA néo
possui mais a funcédo de suprir somente a escolaridade perdida, mas sim a funcéo
reparadora, qualificadora e equalizadora, e € garantida dessa forma na legislacao.

Compreendemos que a EJA — educacao de jovens e adultos apresenta muitos
desafios, principalmente por ser uma alternativa para minimizar o problema de
excluséo social.

Ainda na década de 90 surgiram varias iniciativas em prol da Educacéo de
Jovens e Adultos, o governo juntamente com 0S municipios participaram desta
politica, onde contaram com a participacdo de ONG’s, municipios, universidades etc.

Com a Constituicdo de 1988 e a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LDB, (Lei 9394/96) o Estado ampliou seu dever com a Educacéao
de jovens e adultos. De acordo com o artigo 208: “O dever do Estado com a Educacao

sera efetivado mediante a garantia de: ensino fundamental obrigatorio e gratuito,



assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso
a idade prépria; ”

Do ponto de vista metodoldgico realizou-se uma pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico, amparado em autores que debatem a temética e organizada em trés
secOes, antecedidas dessa introducgéo e seguida das consideracdes finais.

Na primeira, apresentou-se um historico da EJA, seguido de algumas reflexdes
acerca da Educacdo de Jovens e Adultos. Na segunda secdo, buscou-se a
fundamentacéo legal da Educacéo de Jovens e Adultos, mostrando o movimento da
organizagdo do estado para responder de forma normativa as demandas da
sociedade por EJA. Na terceira e Ultima secdo, apresentam-se os resultados de
nossas leituras sobre as tendéncias pedagdgicas e seus impactos para a formacao
do professor que trabalha com EJA. Conclui-se esta secdo com a apresentacdo de

alguns elementos da perspectiva freiriana para trabalhar com EJA.
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2 HISTORICO DA EJA NO BRASIL

A Educacéo de jovens e adultos (EJA) tem seu inicio no Brasil desde a época
de sua colonizacdo com os Jesuitas por volta de 1549, que tinha o objetivo de
catequizar os indigenas propagando a fé cristd. Nesse periodo apenas os ricos tinham
condicdes e acesso ao conhecimento. Dessa forma, foi alvo de muitas criticas durante
0 seu desenvolvimento, pois, a classe dominante queria se sobressair perante os mais
pobres, e ndo queriam que essas pessoas tivessem o mesmo privilégio. Deste modo,
a criacdo da EJA é marcada pela autoridade que a classe dominante tinha sobre a
classe dominada.

Essa modalidade passou por diversos momentos que obteve grandes
significados politico-sociais para a sua criacdo. Houveram muitos avancos, porém,
seguidos de muitos retrocessos. Porém, somente nos anos 40 que passou a ser
considerada como um “sistema diferenciado e significativo” na educacéao brasileira.
Que ocorreu por conta da necessidade de qualificar a m&o de obra, no processo de
industrializacdo e de aumentar a base eleitoral ja que, o voto era apenas para homens
alfabetizados.

Paulo Freire foi o responsavel em desenvolver o programa nacional de
alfabetizacado de adultos, ocorrido na década de 60, onde defendia uma educacéo
libertaria. Freire é considerado o precursor da educacdo de jovens e adultos,
preocupava-se com a formacéo critica dos educandos e lutava contra a educacao
elitista da época, a fim de obter uma educacdo democratica e libertadora.

Entretanto, com o golpe militar ele foi visto como ameaca ao regime, as suas
propostas foram descartadas, pois, o0 interesse da alfabetizacdo era somente pela
mao de obra, a educacéo nado era o foco, ndo era importante. Dessa forma, adotou-
se a proposta de educacédo de carater tecnicista.

Nesse mesmo periodo é lancado o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacé@o) que na década de 70 espalhou-se em todo o territorio nacional. Porém,
em 1985 foi abolido dando lugar a Fundag¢ao Educar, que coincidentemente apoiava
as iniciativas do Governo. Entretanto, nos anos 90 foi extinta assim, como o0
movimento anterior.

Em 1990 ocorreu na Tailandia uma Conferéncia Mundial sobre a educacao para
todos com o objetivo de satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem de

todas as criangas, jovens e adultos. E no mesmo ano foi criado o Movimento de
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Alfabetizacdo conhecido pela sigla MOVA — Mais um método de Paulo Freire, que
tinha o objetivo de buscar maneiras de organizar e reunir a sociedade para combater
de vez o analfabetismo.

Ainda na década de 90 surgiram varias iniciativas em prol da Educacédo de
Jovens e Adultos, o governo juntamente com oS municipios participaram desta
politica, onde contaram com a participacdo de ONG’s, municipios, universidades etc.

Com a Constituicdo de 1988 e a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LDB (Lei 9394/96) o Estado ampliou seu dever com a Educacéo
de jovens e adultos. De acordo com o artigo 208: “O dever do Estado com a Educacéao
sera efetivado mediante a garantia de: ensino fundamental obrigatorio e gratuito,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso
a idade prépria; ”

E em 1997, ocorreu a Conferéncia de Hamburgo promovida pela UNESCO, na
qual foi bastante comentada, pois obteve uma participacéo significativa de diversos
parceiros e da sociedade civil. De acordo com os idealizadores, a Educacao de adultos
engloba todo o processo de aprendizagem, formal e informal, onde, as pessoas
desenvolvem suas habilidades e competéncias.

Ja no Governo do Presidente Lula em 2003, surge o “Programa Brasil
Alfabetizado” voltado para alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos com o sentido de
promover a universalizacao do ensino no Brasil.

Contudo, a Educacéao de jovens e adultos foi primordial para que pudéssemos
viver numa sociedade igualitaria que ofertasse uma educacao para todos, todavia,
muito ainda h& que se avancar com relacdo ao ensino da EJA, como por exemplo;
torna-la prioridade, melhorar seus investimentos e criaram-se politicas publicas que

atenda todas as necessidades de seu publico.

2.1 ConsideracOes acerca da Educacao de Jovens e Adultos

O objetivo que perpassa esta sec¢do versa por situarmos a discussao a respeito
da Educacao de Jovens e Adultos, uma modalidade de ensino voltada para pessoas
gue por alguma circunstancia nao tiveram acesso a educacéo na idade regular.

Conforme Pinto (2010) o termo educacgédo possui dois sentidos: o primeiro,

restrito, fase referente a infancia e a juventude; desta maneira, por tudo que ja vimos
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e por todas as mudancas ocorridas na area da educacéo, podemos julga-lo como um
termo ultrapassado, em visto que, exclui a educacao de adultos.

O segundo, o amplo, que perpassa toda a nossa vida, de modo a adquirir e a
obter conhecimentos que extrapolam a sala de aula. Neste sentido, o referido autor
enfatiza, que a educacao diz respeito a forma como somos vistos em sociedade, ou
seja, é a partir dela que participamos do mundo coletivamente. Nessa perspectiva, “a
educacao é o processo pela qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e
em fungao de seus interesses” (PINTO, 2010, p. 31).

A partir desse conceito, o autor introduz os caracteres da educagéo,
primeiramente tratando-a como um processo e, por conseguinte, um fato historico,
tanto no seu sentido individual como no coletivo. Pois, nés seres humanos vivemos
em um continuo processo de educacdo, que possibilita a construcdo de
conhecimentos e a sua transferéncia seja um processo inacabado, dessa forma é
caracterizado como um fato historico.

Numa sala de aula da EJA ocorre o fenbmeno da diversidade, principalmente
pela diferenca de idade dos educandos, a cultura, e as diferentes historias de vida,
apesar de terem em comum sidos impedidos de concluir o ensino na idade correta, as
mesmas coisas que os impediram, vao poder servir de bagagem no compartilhar de
experiéncias e informagdes no ambito escolar.

Ao tomarmos consciéncia da diversidade podemos perceber que a sociedade
em que vivemos ndo é homogénea e sim heterogénea, em visto que cada individuo
possui a sua propria identidade, diferencas e valores. Dessa forma, fundamenta-se na
especificidade de cada sujeito e de suas historias de vidas.

Nessa linha de pensamento, a educacao é tratada como um fato existencial, ou
seja, 0 processo no qual o ser humano se constréi socialmente estabelecendo o que
classificamos como cultura, logo, diretamente relacionada com o0 processo de
formacao do ser humano.

A educacgdo como um fendmeno cultural, € de suma importancia na formacao
do processo educativo, pois, como sabemos, sem cultura ndo ha educacgéo. Por meio
da sociedade, a cultura se manifesta como um meio de reprodug¢ao da cultura. “A
educacao é a transmissao integrada da cultura em todos 0s seus aspectos, segundo
os moldes e pelos meios que a propria cultura existente possibilita”. (PINTO, 2010).

A diferenca cultural e social que marca a escola e as relagbes humanas

possibilita ao ambito escolar um ambiente propicio para a troca de conhecimentos e
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experiéncias que o aluno traz na sua bagagem cultural, especialmente no caso dos
adultos.

A educacdo tem como finalidade compartilhar a cultura praticada em
sociedade, contudo, pode-se afirmar que a escola € um ambiente sociocultural.

A cultura € um elemento ativo nas nossas vidas, dessa forma, ndo existe
individuo que ndo possua uma cultura, e ela se manifesta nas agdes mais simples do
comportamento do ser humano. Portanto, revela-se através dos interesses, habitos e
pensamentos, segundo o grupo social em que o individuo esta inserido, incluindo
conhecimentos que sao passados de geragcdo em geracdo. Quando relacionamos
cultura e educacdo podemos entender que ambas estdo necessariamente ligadas,
uma vez que, juntas sdo capazes de civilizar. Dessa forma, a escola torna-se uma
instituicdo ndo s6 educacional como cultural, onde, hd uma troca e enriqguecimento
das culturas.

Em consonancia com Pinto (2010) entendemos que néo existe sociedade sem
cultura e, portanto, sem educacéao. Frente a esse entendimento, nenhum ser humano
pode ser considerado um completo ignorante, ja que todos possuimos algum tipo de
conhecimento. Dessa forma, o papel que a sociedade desempenha é o de mediacéo
entre esses saberes e 0s que constituem a educacao escolar.

Os modelos de educacdo dependem do processo historico-social de cada
sociedade. Pinto (2010), traz a educacao no sentido dos produtos ideoldgicos e do
processo produtor e relata que a educacdo € um processo inacabado por estar sempre
se ampliando, e que o cidad&o n&o pode ser considerado uma folha em branco, desta
forma, o professor ndo € o Unico detentor do saber ja que todo individuo possui
conhecimentos prévios, 0s quais podem ser usados a favor de sua propria
aprendizagem.

Quanto mais 0 homem adquire saber através da educacdo, mas ele vai sentir
necessidade de aprender, adquirir novos conhecimentos. Pois, € através dessa
educacgdo que ele alcancara sua autoconsciéncia. E é basicamente o que os alunos
da EJA necessitam, até para poderem mudarem de vida, fazendo-os refletirem sobre
as suas condicoes.

A consciéncia ingénua restringe e debilita o potencial do ser humano, por ser
considerada superficial, é baseada no comodismo, onde, o individuo torna-se um
alienado e, portanto, considerado um completo ignorante e, desta forma, vive

submisso. Isto acontece, uma vez que, nessa relacdo néo existe um questionamento,
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ou sequer uma investigacado. Ndo ha uma autoconsciéncia, o que faz com que tudo
seja simplesmente aceito, ou seja, € como se ela fosse imutavel, s6 se ver 0 que esta
diante dos seus olhos sem nenhuma necessidade de reflexéo.

Outro fator € que, nesse processo somente o educador possui informacdes, o
adulto ou a criangca ndo possuem conhecimentos, pois, 0 conhecimento prévio do
aluno é simplesmente ignorado, e ndo se leva em conta que o préprio advém de uma
cultura, onde, necessariamente possui uma bagagem com outros tipos de
conhecimentos que ultrapassam a sala de aula. Desta forma, Pinto (2010), caracteriza
como uma fonte de equivocos, de desperdicio de recursos, de intento frustrado.

Numa sala de aula da EJA os alunos jA vém dotados de uma consciéncia
ingénua, acompanhada da sua bagagem de vida, portanto, o trabalho do docente é
despertar nos educandos a consciéncia critica. Mas sem ignorar a jornada e as
histérias de vida dessas pessoas, pois, € através da mesma que o professor podera
estimular e dar a essas pessoas a oportunidade de poder mudar de vida por meio da
educacao.

A educacdo critica € o oposto da ingénua, nela o professor despertara o
interesse do aluno em discussbes, debates, para despertar a sua capacidade
interpretativa a partir de situacdes que podem ocorrer no cotidiano, ela nos permite
enxergar e questionar o que esta por trds de uma falsa realidade, na qual, ndo é
percebida na consciéncia ingénua, visto que, nela ndo existe uma investigacao.

Ainda conforme Pinto (2010), a concepcéao critica, é considerada a mais eficaz
através dos seus métodos e contetdo. Por conseguinte, o educando é considerado
um sabedor e um desconhecedor. Aqui, exclui-se a ideia de que o individuo s6 se
educa através da educacéo escolar e, desta forma, comeca a haver um dialogo aberto
entre ambos, com troca de conhecimentos.

Com base no exposto, € de suma importancia a realizacdo de uma educacéo
critica, para que 0s sujeitos tomem consciéncia acerca de si préprios e do mundo em
gue vivem, de modo a participarem efetivamente na sociedade, sem gque se sintam
excluidos, por acharem que merecem menos, Ou assim se encontrarem, por ndo terem
tido a mesma oportunidade que outros.

O papel do professor a partir da perspectiva critica € basicamente contribuir
para que o aluno se torne um ser critico, que tenha nocdo de consciéncia, que
guestione, investigue, discuta, debata e etc. Uma forma de fazer com que isso se torne

real, € o professor desenvolver, junto aos discentes, a critica fundamentada da
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realidade concreta. O educador que trabalha a concepcdo critica deverd esti
comprometido com os principios de democratizacgao.

O desenvolvimento de uma cultura critica estd ligado a experiéncia,
especialmente o saber. Ter consciéncia critica € saber que podemos intervir e
participar das transformagdes que ocorrem na nossa sociedade.

A concepcéo critica € uma aposta para superarmos a concepc¢ao ingénua. O
objetivo torna-se entdo o de formalizad-la. A concepcdo ingénua favorece a
manutencao da ideologia dominante que se assenta no pressuposto da desigualdade.
Com isto, torna-se fator de empecilho desenvolver a criticidade sem o entendimento
da condicdo ingénua dos individuos e o trabalho consciente e propositivo na direcado
da perspectiva critica, voltada para a emancipacao da sociedade como um todo.

Na Educacao de Jovens e Adultos a concepcéo critica é algo indispenséavel,
uma vez que, esses alunos mais que 0s outros necessitam de uma educacao especial
e transformadora que os facam ter uma consciéncia de mundo tornando-os sujeitos
criticos, com autonomia e capazes de reconhecerem seus direitos e lutarem por eles.

Dessa forma, dando seguimento aos pensamentos do autor, a principio, aborda
a importancia da educacéo infantil e da educacéao de adultos e o valor de ambas na
vida do homem. Onde traz uma andlise das caracteristicas que distinguem a tarefa
geral da educacéo.

Pinto (2010) destaca que a educacao de adultos é um processo pedagoégico
distinto do processo infantil, uma vez que, o que diferencia uma modalidade da outra
ndo sdo os conteudos, métodos ou técnicas de ensinar, mas sim os interesses de
cunho sécio, politico e cultural que se tem quando se alfabetiza criancas e adultos.
Desta forma, a distincdo entre ambas se da também em relacédo ao desenvolvimento
fisiolégico e psicolégico do individuo.

Assim, em consonancia com pensamento de Pinto (2010), ndo se deve reduzir
0 adulto a uma crianga e muito menos tratar a crianga como adulto. Nao podemos
pensar na formagéo da crianga visando-a como adulto, mesmo que seja iSso que esta
destinada a se tornar, porém, é importante trabalhar de fato cada fase de uma vez,
para que futuramente ndo ocorra equivocos. Desta maneira, podemos entender que
a diferenca de idades se passa pela diferenca de experiéncias acumuladas.

A Educacao de Jovens e Adultos € composta por uma clientela de pessoas que
por algum motivo tiveram que parar com os estudos ou até mesmo nem ter comecado,

possuem mais experiéncias de vida que os demais, e dessa maneira, por estarem
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atrasados na questdo do ensino escolar, em relacdo aos outros, precisam de formas
de ensinar diferentes, voltadas no seu dia-a-dia, nas coisas que vivenciam.

A multidimencdo do processo educativo, Pinto (2010), tanto na educacao
infantii como na juvenil e a de adultos, ndo se pode obter um Unico e restrito
compartimento do saber. Portanto, a educagdo é de natureza difusa, ou seja, ndo
podera ser limitada. Desta forma, ambas ndo tém um termo definido por completo e
lutam por dignas condicdes de vida e propagacéo da cultura.

Contudo, podemos perceber que a educacao infantil e a de adultos possuem
as suas diferencas, principalmente nos processos pedagdgicos de cada etapa de
ensino. E quais a importancia de ambas na vida do homem. A educacgéo é vista como
uma tarefa social que nada esté isenta a ela, e trata-se de um trabalho continuo que
acontece durante toda a vida do ser humano.

Fica claro que a alfabetizacdo de adultos € um processo pedagdgico
qualitativamente distinto do infantil, e o que diferencia ambos néo sédo os conteudos e
meétodos, mas, 0s interesses socio, politico e cultural de quando se educa a crianca
ou um adulto. Importa reiterar que nao se pode reduzir o adulto a uma crianca, nem
t&o pouco tratar a crianga como um adulto.

Por conseguinte, o autor relaciona de forma reflexiva o estudo particular do
problema da educacéao de adultos, discutindo a realidade social do individuo e as suas
condi¢cBes enquanto trabalhador e o conjunto de conhecimentos basicos que possui.
Onde, por serem individuos adultos tendem a contribuir mais com a sociedade, pelo
fato de somar e produzir mais no processo educativo que pertencem. Porém, é fato
que isso ocorre dependendo das condicbes do adulto, pois, de acordo com Pinto
(2010), s6 se pode fazé-lo nas condicdes oferecidas pela sociedade onde se encontra,
gue determina as possibilidades e circunstancias materiais, econémicas, culturais de
seu trabalho, ou seja, que neste sentido trabalha sobre ele.

Com a mesma intensidade em que a sociedade vai se desenvolvendo, a
precisdo da educacdo de adultos vai se tornando cada vez mais essencial e
indispensavel. Pois, segundo o autor eles ja estdo agindo como educados, porém, nao
necessariamente em forma alfabetizada, escolarizada. Conclui-se, que tudo isso ndo
passa de uma exigéncia econdmica, porque na verdade essa pressa em educa-los
nao é de fato para criarmos um conhecimento ja existente e sim, para permitir niveis

culturais mais altos.
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Segundo Pinto (2010), a educacéo de adultos ndo devera ocorrer afastada da
educacdo da crianca. Na qual, por sua vez, deve ser concomitante a primeira,
ressaltando que € um erro condenar o adulto a condicédo de iletrado e apenas investir
recursos na alfabetizacdo das criangas. Na qual, implica que o adulto é culpado pela
sua propria auséncia de conhecimento, de experiéncia escolar e sabemos que nao é
bem assim.

Desta forma, para lidarmos com a educacdo de adultos € necessario
considerarmos a sua condicdo de ser pensante e levarmos em conta as suas
experiéncias. O adulto sendo parte da sociedade é responséavel pela forca de
producdo para manutencdo dessa sociedade. O educador nédo deve se sobrepor aos
demais (analfabetos), deve sempre agir de forma que eles ndo se sintam inferiores e
gue néo figuem retraidos. Para isso, deve-se fazer uso da consciéncia critica e abolir
a arrogancia por parte do educador. A educacao de adultos torna-se indispensavel
para o avanco do processo educacional. O autor ressalta também as camadas
iletradas da populacdo, onde tendem a serem mais homogenias de acordo com as
condicBes em que vivem.

Na Educacdo de Jovens e Adultos o professor tera de fazer uso de
metodologias que facilitem a vida dos educandos e que 0s motivem a permanecer na
sala de aula, conciliando as atividades com algo comum no dia a dia dessas pessoas.
Dessa forma, ao aplicarem conteiddo sem ao menos conhecer a realidade desses
alunos, e tentar conciliar a mesma nesse processo estara fazendo que mais uma vez
tenham que abandonar a escola e a oportunidade de mudar de condicao, pois, até
mesmo por questdes de sobrevivéncia nos tempos atuais, é preciso ter conhecimento
do béasico ao menos.

O adulto analfabeto ignora o infinito, que basicamente sdo os conhecimentos
gue os definem como iletrados, que sé&o as causas e condi¢cdes de atraso cultural e
de pobreza. Portanto, cabe ao educador sobrepor um método critico para a educacao
de adultos tornando os educandos seres capazes de desenvolver a criticidade e
consciéncia de mundo, fazendo-os descobrir 0 que causa 0 seu atraso cultural e
material. Uma vez que, necessitam entender elementos fundamentais do saber
letrado, como: as primeiras letras, a escrita, os rudimentos da matematica. E
necessario aprender a totalidade do saber existente em seu tempo.

Conforme Pinto (2010), ao ensinar as primeiras letras ao adulto, a sociedade

estara abrindo as portas para suas exigéncias educacionais futuras.



18

O método nesta fase € algo muito mais complicado que na propria educagéo
infantil, pois, trata-se de educar individuos que ja sdo dotados de uma consciéncia
formada mesmo que ingénua, com costumes de vida e condi¢cdes de trabalhos que
nao podem ser modificados. O objetivo do método é despertar a consciéncia critica
de sua realidade total como ser humano e do lugar em que vive, e fazer com que
tenham uma nocéo clara de sua participacdo na sociedade a partir do trabalho que
executa assim como os direitos e deveres que também possuem para com 0S outros.

O meétodo nao deve ser algo imposto ao educando, mas sim, criado por ele a
partir do convivio do trabalho educativo entre ambos. Desta forma Pinto (2010)
destaca que o contetdo da instrucdo ndo deve ser imposto e sim proposto pelo
professor como adequado as etapas do processo de autoconsciéncia crescente do
aluno, e justificado como saber corrente (nos diversos ramos da ciéncia) pelas
possibilidades que oferece de dominio da natureza, de contribuicdo para melhorar as
condi¢Oes de vida do homem.

O autor enfatiza e esclarece a falsa e ingénua concepcdo que considera o
adulto analfabeto como uma crianca que foi interrompida de desenvolver-se
culturalmente, e dessa forma considera o adulto como um “atrasado’. E considerado
um dos mais graves erros pedagdgicos uma vez que, aplica ao adulto métodos
impréprios como 0s mesmos que séo aplicados a criancas, um exemplo claro disso
sdo as cartilhas que séo utilizadas na infancia.

O educador ingénuo recusa-se a ver no individuo analfabeto um adulto que
possui algum conhecimento, e dessa forma classifica 0 analfabetismo como uma
anormalidade e ndo como um dos elementos presentes no processo de
desenvolvimento nacional. Desta forma, enquanto educadores continuarem com esse
pensamento ndo haverd uma resolucdo do problema do analfabetismo. Por
consonancia com Pinto (2010), o analfabetismo €& de fato uma deficiéncia
culturalmente grave, mas que nada tem de sociologicamente anormal.

Portanto, se faz necessario professores criticos e capazes de despertar a
consciéncia critica desses alunos, promovendo a igualdade e a oportunidade de
tornamos o mundo um lugar melhor e com menos desigualdade, pois, somente a partir
da consciéncia critica somos capazes de estarmos cientes de nossos direitos, e dessa
forma, lutarmos por eles.

Obviamente que também compreendemos que no processo de

desenvolvimento de uma educacao de jovens e adultos voltada para o enfrentamento
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do problema crénico do analfabetismo no Brasil, ndo se pode colocar todo o peso da
responsabilidade desse processo nas costas dos educadores e dos possiveis
estudantes. E fundamental ter clareza de que também se faz necessario a defesa e a
existéncia de politicas publicas voltadas para a solucdo dessa problemaética.

Dai a importancia de buscarmos na legislacdo educacional elementos que
contribuam e que vem sendo usados para mediar o trabalho com a educacao de
jovens e adultos. E o que vamos verificar na préxima secéo, tomando como referencial
o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n° 9.394/1996; alguns

artigos da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988).
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3 A EJA E SUA FUNDAMENTACAO LEGAL

A legislacdo educacional € sempre um mecanismo importante de regulacdo da
oferta e do desenvolvimento da educacdo em nossa sociedade. Nesta secao
pretende-se expor a legislacdo da Educacdo de jovens e adultos (EJA), e assim,
portanto, a importancia dessa legislacado para o atual contexto da nossa educacao
brasileira.

Por conta do processo de redemocratizacdo do pais o campo da educacéo
passou por diversas mudancas, e a educacgao de jovens e adultos também teve suas
batalhas, dessa forma, varios combates foram travados com o objetivo de estabelecer
a Educacao de Jovens e Adultos como politica publica. A Educacdo de Jovens e
Adultos tem sua historia marcada pela exclusdo de quem néo fazia parte da elite,
pobres, negros etc. E dessa forma, eram esquecidos socialmente, principalmente do
processo de escolarizag&o. A EJA foi criada com o intuito de oferecer possibilidades
educativas junto a elevacdo da escolaridade para individuos jovens e adultos que
foram privados de terem essa oportunidade na idade propria.

Neste sentido, € uma modalidade de educac¢éo que nasceu da resisténcia das
lutas dos mais pobres pelo direito a educacéo, no contexto da conquista de direitos
sociais, presentes na Constituicdo Federal de 1988 e posteriormente confirmados na
LDB em 1996. Sabemos que a efetividade desses direitos perpassa inumeras
dificuldades, e as politicas publicas, dessa area foram construidas principalmente com
base em campanhas de alfabetizacéo.

O artigo primeiro da CF/88 aponta que o Brasil € um pais democratico e que
tem alguns principios fundamentais que sdo necessarios para que possamaos viver um

estado de direito democréatico:

A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissolavel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como fundamentos: |-a soberania; Il-a
cidadania;lll-a dignidade da pessoa humana; IV—os valores sociais do
trabalho e da livre iniciativa; V—o pluralismo politico. (BRASIL, 1988).

Ainda tomando como referéncia o texto da Constituicdo Federal, em seu Art.
205 define “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
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qualificacdo para o trabalho”. E no Art. 206, coloca principios importantes para se

pensar a questao da educacéo de jovens e adultos.

I-igualdade de condicdes para o0 acesso e permanéncia na escola;

lI-liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

lll-pluralismo de ideias e de concepcfes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV—gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V-valorizacdo dos profissionais da educacao escolar garantidos:
I-igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
lI-liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Ill-pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituic6es publicas e privadas de ensino;

IV—gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. (BRASIL,
1988).

Outro documento legal importante sobre a EJA é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB, n.° 9.394/96), que foi um marco importante na historia dos
direitos sociais no Brasil como estado Democratico de Direito. Essa Lei, ho seu artigo
37, contempla a EJA como modalidade da Educacdo Basica, onde, ressalta sua
identidade propria, determinando que a Educacao de jovens e adultos com publico
alvo “aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria”. O que diz a LDB em seu artigo 37 e 0s incisos
tem se constituido em elemento importante para a oferta de educacéo de jovens e

adultos pelos estados e municipios.

Art. 37. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educagéo e a aprendizagem
ao longo da vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° 0 Poder Publico viabilizar4 e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢cbes integradas e complementares entre
Si.

8 3 A educacao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacéo profissional, na forma do regulamento. (BRASIL, 1996).

Em seu paragrafo 1° do artigo referido, salienta-se que é responsabilidade da
EJA conceder oportunidades educacionais apropriadas, levando em conta
principalmente as caracteristicas do seu educando, 0sS seus interesses e suas

condi¢bes de vida e trabalho, uma vez que, como sociedade temos o dever de reparar
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essa divida social, para com aqueles que por alguma circunstancia, nao iniciaram ou
interromperam sua trajetéria escolar, contanto, n&o tiveram as mesmas
oportunidades. O mesmo assegura o inciso I, do artigo 208 da Constituicdo Federal,
onde diz “o poder publico assegura, por imperativo constitucional, sua oferta gratuita,
inclusive, para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade prépria”.

Dando prosseguimento as questdes acerca das leis que regem a Educacéo de
jovens e adultos, a LDB, no seu artigo 38 e seus incisos que determinam que estas
oportunidades educacionais se dardo por meio de cursos e exames supletivos que

integrardo a base nacional comum curricular.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1°Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| — no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il — no nivel de conclusdo do ensino médio, para 0s maiores de dezoito anos.
§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1988).

Por conseguinte, a lei estabelece que os exames referentes a este artigo serao
designados aos educandos com conhecimentos e habilidades adquiridos por meios
informais. Estes conhecimentos podem ser analisados e reconhecidos através de
exames, nos quais poderdo ser realizados no nivel de conclusdo do Ensino
Fundamental para os maiores de quinze anos e no nivel de conclusdo do Ensino
Médio para os maiores de dezoito anos.

Desta forma, a LDB/1996 assume a Educacéo Basica como politica publica e
deixa de ser considerada apenas como projeto governamental e passa a promover o
seu desenvolvimento, respeitando o constante na Constituicdo Federal.

Com a promulgagéo da LDB/1996 consolidou-se o artigo 205 da Constituicdo
Federal, onde diz que, “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”.

Como educadores € preciso estar atento aos documentos de ambito federal,
instituidos pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da Camara de
Educacdo Basica (CEB) que determinam as diretrizes vigentes para a EJA.

Atualmente os documentos oficiais que orientam o funcionamento institucional,
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curricular e pedagdgico dessa modalidade, séo, além da Lei 9394/96 (LDB), artigos
37 e 38; sao;

. Parecer CNE/CEB n.° 11, de 10 de maio de 2000, que esclarece
aspectos da LDBEN, amplia o sentido da EJA para além da escolarizacao
devida como direito a todos os cidadaos, para assumir a concepcao de
educacédo continuada, que se faz ao longo da vida, e contempla novos
sentidos para a EJA pelas fun¢des reparadora, equalizadora e qualificadora.

o A Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 05 de julho de 2000, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
(DCNEJA), as quais estabelecem os principios que regem a EJA. (BRASIL,
1996).

O texto foi dividido em duas partes

o |- Relatdrio e voto do relator

. I- Introducéo

. lI- Fundamentos e funcfes da EJA

o lll- Bases legais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao

de Jovens adultos

. IV- Educacao de Jovens e Adultos - Hoje

. V- Bases histéricas da Educacéo de jovens e Adultos no Brasil

. VI- Iniciativas publicas e privadas

. VIII- Alguns indicadores estatisticos da situacdo da EJA

o Formacéao docente para a formacéo para a educacao de jovens e adultos

o IX- As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e
adultos

. X- O direito a educacéo

o lI- A decisdo da camara

A Camara de Educacdo Béasica acompanha o voto do relator na sala das
sessfes, em 10 de maio de 2000 pelos Conselheiros Francisco Aparecido Cordao
(Presidente) e por Raquel Figueiredo Teixeira (Vice-presidente)

o Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 05 de julho de 2000.

O Parecer CNE/CEB n.° 11, aprovada em 10 de maio de 2000, tendo como
objetivo assegurar o pleno exercicio desse direito a educacdo para todos, nos
documentos legais em que foi constituido e instituido. No principio do parecer,
constam reflexdbes sobre o quadro socioeducacional brasileiro que seguia

reproduzindo excluidos, ou seja, jovens e adultos com atrasos ou sem a escolaridade
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obrigatéria. Onde, refere-se aos objetivos, fundamentos e as func¢des da EJA,
estrutura, curriculo e a formacao docente, onde, com toda a contextualizacéo histérica
da Educacéao de jovens e adultos, fundamenta as Diretrizes Curriculares para essa
modalidade de ensino. As orienta¢des prescritas na Lei da Educacao Nacional e nas
Diretrizes Curriculares para a Educacéo de jovens e adultos, sdo determinantes para
o funcionamento das préticas pedagdgicas.

A Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 05 de julho de 2000 destaca a necessidade de
um modelo pedagdgico proprio para a modalidade, considerando os perfis dos alunos,
as faixas etarias e os principios da equidade e diferenca, buscando a igualdade de
direitos e o respeito as diferencas nos processos de formacao.

A Educacéo de Jovens e Adultos apresenta-nos as seguintes funcionalidades,
de acordo com suas Diretrizes Curriculares:

A funcdo reparadora da EJA refere-se a possibilidade de acesso ao ensino
fundamental e médio de qualidade a todos aqueles que foram privados desse direito
na idade propria. Baseia-se no principio da escola democratica entendida como um
servico publico, direito de todos e dever do Estado no sentido de promover a igualdade
de oportunidades que conduzam ao pleno exercicio da cidadania.

A funcéo equalizadora da EJA permite o retorno ao sistema educacional de
segmentos especificos da sociedade como donas de casa, migrantes, trabalhadores
rurais, aposentados e encarcerados que tiveram sua escolaridade interrompida por
diversos motivos como evasdo, repeténcia ou outras circunstancias desfavoraveis.
Neste caso a EJA podera abrir novos caminhos para a participagdo e reinsergao na
vida social e no mundo do trabalho.

A funcao qualificadora configura-se como a propria esséncia da EJA, numa
perspectiva da educacdo permanente. Dentro deste carater ampliado, os termos
“‘jovens e adultos” indicam que, em todas as idades e em todas as épocas da vida, €
possivel se formar, se desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades,
competéncias e valores que transcendam os espacos formais da escolaridade e
conduzem a realizacdo de si e ao reconhecimento do outro como suijeito.

Ainda conforme a resolucéo de 2000 no seu artigo 6° “Cabe a cada sistema de
ensino definir a estrutura e a duracéo dos cursos da Educacao de Jovens e Adultos,
respeitadas as diretrizes curriculares nacionais, a identidade desta modalidade de
educacao e o regime de colaboracéo entre os entes federativos.” Portanto, deixa claro

gue cabe a cada sistema de ensino a tarefa de definir ndo s6 a estrutura como a
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duracéo dos cursos da EJA, sempre respeitando as diretrizes curriculares nacionais.
Esses cursos devem oferecer a essas pessoas a possibilidade de desenvolverem
habilidades necessarias para a aprendizagem dos conteudos escolares, despertando
em seus alunos a consciéncia critica, fazendo-os enxergar seus papéis sociais.

Conforme dita o art. 62 da LDB/1996, o professor para atuar na EJA precisara
de nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, entre outras. Dessa forma, a Educacédo de jovens
e adultos necessita de professores preparados e capacitados. Assim como determina
o art. 61 dessa mesma lei, que relata que a formacao de profissionais da educacgao
tem o dever de atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidade de ensino e
as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do discente. Portanto, a formacéo
desses professores exige que se facam cumprir 0s preceitos legais, fazendo com que
se solucione os desafios dessa modalidade.

Portanto, esses documentos tém como objetivo fundamentar conceitualmente
a Educacao de jovens e adultos, salientando a obrigatoriedade da Educacédo Béasica

como direito subjetivo.
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4 TENDENCIAS PEDAGOGICAS E A FORMACAO DO PROFESSOR PARA
TRABALHAR COM A EJA

4.1 As tendéncias pedagodgicas

Nesta se¢do nosso objetivo é apresentar algumas reflexées que fizemos a partir
do debate das tendéncias pedagdgicas e buscando fazer uma articulacdo com a EJA.
As tendéncias pedagogicas sao de suma importancia para a educacao, principalmente
quando se trata das propostas pedagodgicas e praticas docentes.

Conhecer essas tendéncias, pé-las em pratica, contribuir4 para uma educacéo
de qualidade, servindo como um instrumento para o professor analisar como anda a
sua pratica em sala de aula, orientando-o a partir de metodologias com o objetivo de
materializar o procedimento de ensino e aprendizagem. Embora, ainda seja bastante
comum observamos que muitos docentes ainda baseiem suas préaticas em métodos
de ensino que ja foram considerados ultrapassados, mesmo com toda a evolugéo na
area da educacédo. Seja por medo ou até mesmo por terem se acomodados e nao

estarem abertos a novas experiéncias, ao novo.

Pedagogia Liberal

Essa é uma perspectiva de pensar e defender uma educacao que luta pela
conservacao da sociedade como esta. Ou seja, o liberal é sem sentido democratico.
Acredita que a funcdo da escola é preparar o individuo para o mercado de trabalho.
Desta forma, o educando é ensinado de forma que atinja suas realizaces com o seu
préprio esforco. Assim, ndo se levam em conta as diferencas de classes sociais, € a
propria préatica escolar ndo possui relagdo alguma com o dia a dia do aluno. Acredita-
se gque a capacidade de absorcédo da crianca é a mesma que a do adulto, ndo levando
em conta as caracteristicas importantes de cada fase.

Portanto, para atender os desejos da burguesia essa pedagogia foi
denominada “liberal”, pois de fato, atendiam aos interesses liberais e econémicos de
uma classe dominante. Contudo, busca preparar o sujeito para a sua vida em
sociedade, adaptando-o ao modelo de sociedade existente, de uma forma que atenda
as suas proprias exigéncias. Onde, esta dividida em quatros grupos; Tradicional,

Renovada progressivista, Renovada nao-diretiva e Tecnicista.
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Tradicional

Surgiu com os jesuitas que foram os primeiros educadores do Brasil. A figura
principal dessa tendéncia € o professor, ele € o centro e o Unico detentor do saber, é
marcada pelo autoritarismo e o método utilizado € o da repeticAo e memorizacéo
mecanica. Desse modo, essa tendéncia ndo se preocupa em instigar seus alunos,
muito menos trabalhar conteddos préximos da sua realidade, sdo valores e
conhecimentos que foram adquiridos ao longo do tempo, e dessa forma, séo
repassados como verdade absoluta, tornando-os apenas meros reprodutores. Além
de, ndo se levar em conta as caracteristicas de cada idade, acreditando que as
criancas e adultos possuem a mesma capacidade de compreenséao, apenas de forma
menos desenvolvida.

Os considerados bons alunos na pedagogia tradicional, sdo aqueles que
apenas decoram os conteudos, respondem as atividades, provas, trabalhos e etc,
apenas reproduzindo o que lhes foram passados, sem critica ou curiosidade alguma.
Acredita-se que o aluno ndo possui conhecimentos, dessa forma, entende que o
professor estd numa posi¢cado de superioridade em sua relacdo. E considera-se que o
caminho da educacdo € igual para todos, deixando de lado e ignorando as

desigualdades sociais.

Renovada progressivista

Teve seu inicio no comeco do século XIX e comeco do século XX. E 0 oposto
da tradicional, seu lema é “aprender fazendo” os métodos utilizados sdo as pesquisas,
projetos e experiéncias. Uma vez que, o professor deixa de ser o centro para auxiliar
os alunos para que tenham uma autoaprendizagem, e os trabalhos em grupos sao
bastante valorizados.

Esta, entende que as experiéncias de aprendizagem devem satisfazer a
necessidade de aprender do discente, na qual, precisa se desenvolver sozinho, no
sentido de uma autoaprendizagem, onde, o professor passa a ser nesse contexto, um
apoio. Portanto, cabe a escola adequar-se as especificidades individuais quanto ao

meio social, suprindo as necessidades dos alunos permitindo ao proprio, educar-se.
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Renovada nao-diretiva

Da mesma forma que a progressista, desenvolvida no inicio do século XIX e
comeco do século XX. Onde, o professor & um facilitador, receptivel. O aluno ainda é
o centro do processo educacional e 0 mais importante é a sua realizagdo pessoal.
Coloca um foco maior na questéo psicologica e emocional do aluno, preocupando-se
com a formacao de valores, atitudes e sentimentos. Portanto, a aula é considerada
uma terapia.

O processo educativo é entendido como algo interno e pessoal do aluno, uma
vez que, a avaliacdo sai de foco dando lugar a uma auto avaliacdo. Nesse contexto,
guanto mais o professor ficar distante, melhor sera, todavia, sempre garantindo uma

boa relacdo com os estudantes.

Tecnicista

Situada em meados do século XX, década de 60. Tem a funcédo de preparar
recursos humanos para mao de obra das industrias, ressaltando a “eficiéncia e
produtividade”, no entanto, ndo é o professor nem o aluno no centro e sim as técnicas.
Entende-se que a educacdo precisa organizar um processo para que o aluno
desenvolva habilidades, atitudes e conhecimentos que facilite o seu desenvolvimento
no mercado de trabalho.

Nessa perspectiva 0 aluno seguira passo a passo a orientacao do professor,
uma vez que, segui-las é fundamental. O seu foco € a técnica, e o treinamento é o
processo pelo qual o aluno ira aprender. Portanto, o objetivo desta, é de modelar o

ser humano para produzir pessoas competentes para o mercado de trabalho.

Pedagogia progressista

Busca a transformacéo da sociedade, e o termo “progressista”, € no sentido de
progredir para transformar a sociedade. E esta dividida em trés grupos, que sao eles:
Libertadora, Libertaria e Critico-social dos conteudos. Ambas surgiram na década de

70 e ganharam forca na década de 80.
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Libertadora

Esta ligada ao seu idealizador Paulo Freire, tem como objetivo a
conscientizacéo e a transformacéo social e propde a formacdo de homens capazes
de refletir sobre a sua realidade. A partir de uma educacéo critica, permite o aluno
questionar sua propria realidade.

O objetivo do professor € tornar os alunos seres criticos, trabalhando a
constante transformacéo de saberes, na conexdo ensino-aprendizagem. A tarefa da
escola sera de ajustar-se as necessidades individuais de cada aluno, dessa forma, a
aprendizagem devera ser baseada a partir de motivacdes e estimulos.

A educacéo contribui para tornar o aluno capaz de conquistar sua emancipacao
econdmica, politica, social e cultural. Os conteudos sdo gerados a partir de palavras
geradoras que sao extraidas através da problematizacdo oriundas do contexto onde
estdo inseridos.

Portanto, o importante ndo € mais a transmissao de conhecimentos, mas sim,
o trabalho em grupo com trocas de informacdes entre ambos. Portanto, tanto
professor como aluno como sujeitos do conhecimento, acabando de vez o

autoritarismo na sala de aula.

Libertaria

Prop&e a participagéo critica dos alunos e o professor € um orientador. Assim
como a Libertadora, ela também defende uma auto-gestao pedagdgica, ou seja, 0
sujeito ir& gerenciar o seu proprio processo de aprendizagem, escolhendo o que quer
aprender. A autogestdo se aplica também a escola, isto é, a escola seguira gerida
sem uma autoridade externa. E uma forma de resisténcia a burocracia e ao
autoritarismo, nesse sentido, valoriza-se tudo que é coletivo e democrético. O objetivo
é trabalhar a personalidade do aluno no sentido de liberta-lo, assim, resistindo a toda
e qualquer acdo dominadora do estado.

Desta forma, nessa tendéncia, as matérias sdo postas como método de ensino,
porém, ndo ha exigéncias, uma vez que, sao vistas como um objeto mediador, pois,
nessa fase o importante € o conhecimento advindo das experiéncias em grupo.

Portanto, acredita-se que o conhecimento € adquirido através da experiéncia e da
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vivencia grupal, ficando a critério do aluno escolher o que trabalhar, j& que possui essa
liberdade.

Nesse sentido, o professor deve estar a servico do aluno, mas sem imposicoes,
passando a ser considerado como um “conselheiro”. Espera-se que a escola seja uma
fonte de transformacéo na individualidade dos educandos, fazendo com que os alunos
consigam levar para fora da escola tudo que aprenderam la dentro.

Critico social dos contetidos

Essa pedagogia como o proprio nome da a entender, tem o foco nos conteudos,
e entende que os mesmos devem ser uma arma de transformacdo da sociedade.
Dessa forma, da mais importancia ao conteudo, que a metodologia que sera
desenvolvida para aplicar esse contetdo. Entretanto, ndo € qualquer contetdo, ndo
se pode ensinar aquilo que ndo faga com que o aluno seja ferramenta de mudancas
para a sociedade.

Essa tendéncia destaca a escola como um mecanismo de preparacao do aluno
para o mundo adulto, por meio da aprendizagem significativa. Passa a ser mediadora
entre 0 aluno e o social, estimulando e permitindo o acesso do aluno as atividades,
visando sempre uma participacdo mais ativa em sala de aula.

O papel do professor ndo consiste em manter o ensino focado nem nele, nem
no aluno. Mas sim, estabelecer uma relacdo de mediac¢do pedagdgica entre ambos.
Valoriza o conhecimento como forma de critica. Algumas formas de trabalhos sao:
andlise critica, Teoria e Pratica e Experiéncia e saber. A aprendizagem se dara a partir
do momento que o aluno superar sua visao confusa e passar a se tornar mais clara.
O aluno devera reconhecer-se nos conteudos, de forma com que ele possa ampliar a
sua propria experiéncia.

Essas sdo as principais tendéncias pedagogicas que ao longo da histéria do
processo educacional brasileiro diferentes autores desenvolveram em suas analises.
Compreendemos que é importante conhecer o modo como esSe processo
educacional ocorreu no Brasil. No entanto, o trabalho docente, bem como a
institucional escolar, também €& determinado, de alguma forma, pela sociedade. Por
outro lado, cada docente constréi sua histéria e identidade no confronto com essas

contradicoes.
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A Educacéao de jovens e adultos foi projetada para que apesar do curto espacgo
de tempo, possa oferecer uma formac¢do ampla ao seu publico. H& muito tempo tem
se buscado métodos e praticas educativas adequadas a realidade cultural de jovens
e adultos num cenario educacional de excluséo e marginalizacdo dos mais pobres.

Libaneo (2012, p. 22), afirma que: “A educagao brasileira, pelo menos nos
altimos cinquenta anos, tem sido marcada pelas tendéncias liberais, nas suas formas
ora conservadora, ora renovada”.

A EJA mais do que qualquer outra modalidade de ensino necessita das
tendéncias pedagdgicas, pois além dos alunos ndo contarem com material de estudo
proprio e adequado para atender as suas necessidades, também ndo possuem
professores qualificados e capacitados para atuarem nessa modalidade. E assim
como as tendéncias pedagogicas, a EJA procura a solucdo de um problema que
surgiu 14 atrds, com uma educag¢do que ndo se preocupava em formar cidadaos
criticos e reflexivos, que ndo possuiam conhecimentos para lutar pela transformacéao
do mundo em que vivem, que ndo pensavam por si proprios, eram ensinados apenas
para serem mera mao de obra para o mercado de trabalho.

Deste modo, como as tendéncias pedagodgicas, a Educacdo de jovens e
adultos, possui as suas especificidades e enxergam nelas a transformacao e o apoio
que tanto necessitam e que vem lutando ha muitos anos. Ambas precisam serem
reconhecidas como ferramentas essenciais no processo educacional e como nunca
se fazem necessérias. E ambas foram criadas com contribuicbes oriundas de
movimentos sociais, pesquisadores, pois haviam uma necessidade de mudancas no
quadro educacional do nosso pais. Onde ambas também obtiveram grande influéncia
e contribuicdes de renomados autores que dedicaram estudos sobre esses temas,
como: Paulo Freire, Demerval Saviani, José Carlos Libaneo, e outros.

Desta forma, precisamos resinificar as praticas pedagdgicas, e dar um novo
olhar para as novas tendéncias. A nova realidade da EJA demanda que se adotem
novas posturas pedagogicas e concepc¢des de ensino. A Educacdo de jovens e
adultos é uma modalidade de ensino que educa alunos que ja sdo de alguma forma
sobrecarregados no dia a dia, e procuram na EJA uma chance de mudar a realidade
em gue vivem, dessa forma, necessitam de uma educagéo transformadora e de
docentes que se propde a dar o seu melhor, para que isso de alguma maneira amenize
a rotina pesada desses estudantes, e que os dé esperanca de um futuro melhor e

mais digno.
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A Educacéo de Jovens e Adultos, com inspiracdo em Paulo Freire, busca uma
referéncia curricular, valoriza a emancipacdo curricular e critica a ndo consciéncia
critica. A educacdo progressista como pratica da liberdade procura substituir o
autoritarismo proveniente da escola tradicional pelo dialogo democratico.

Dessa forma, € perceptivel que as tendéncias liberais se apresentam de modo
a ndo compartilhar das necessidades pedagogicas que os estudantes da EJA
necessitam, ao contrario das progressistas, uma vez que, 0O intuito dessa é por
esséncia uma relacdo de “progresso”, ao passo que as ideias liberais séo
determinadas por paradigmas incompativeis com a necessidade de avaliagdo e
metodologia multicultural e diversa.

Em uma proposta de educacéo progressista como pratica da liberdade, busca-
se uma teoria curricular dialégica substituindo o autoritarismo da escola tradicional
pelo o dialogo democratico nos mais variados espacos, vivéncias e momentos da
aprendizagem. Essa aprendizagem dial6gica resulta numa consciéncia critica sobre
si, sobre 0 mundo e sobre o outro.

Entende-se que a educacdo de Jovens e Adultos, ainda precisa passar por
muitas melhorias em geral, mas principalmente, na questdo da acomodacao dos
professores que ndo buscam evoluir, ndo procuram estarem por dentro da evolugéo
educacional. Acabam se tornando refém da pedagogia tradicional, educando alunos
incapazes de questionar, criticar, e de exercer autonomia. Tornando-os meros
reprodutores, de um ensino considerado ultrapassado por muitos educadores. E é
onde entram as teorias pedagdgicas objetivando melhorar a qualidade de ensino que
sao aplicadas nas escolas, norteando o trabalho docente e 0 modelando segundo as
suas necessidades.

Observando as relacdes especificas entre as tendéncias pedagodgicas e o
envolvimento escolar, os reconhecimentos das mesmas no projeto escolar, nos
objetivos escolares, reforcam para orientar o trabalho pedagdégico, atendendo aos
interesses escolares e/ou sociais.

Diante desse cenario, professores preparados e capacitados que trabalhem
para mudar esse quadro, faz muita diferenca. E necessario que as politicas publicas
gue regulamentam a EJA sejam postas em pratica, sendo essencial articular a
formacdo de professores com as politicas educacionais, dando énfase as
especificidades da EJA. Portanto, atuar nessa modalidade exige do professor uma

formacéo baseada em principios tedricos conciliando teoria e pratica.
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Numa concep¢do humanista, na EJA ha uma necessidade do professor se
distanciar do modo tradicional, e apostar nos ideais libertadores, incluindo no ensino
uma pedagogia progressista, que conscientiza para a transformacao social, que educa
0s alunos para se tornarem sujeitos criticos, e transforma o professor em um mediador
do processo e ensino, contribuindo assim para a autonomia dos estudantes.

Para Freire (1986), o educador libertador tem que estar atento para o fato de
que a transformacdo ndo é uma questdo de métodos e técnicas. Se a Educacao
Libertadora fosse somente uma questdo de métodos e técnicas, entdo o problema
seria mudar algumas metodologias tradicionais por outras mais modernas. Mas néao é
esse o problema. A questdo é o estabelecimento de uma relagéo diferente com o
conhecimento e com a sociedade.

Contudo, é importante frisar que essas tendéncias ndo aparecem de forma
isolada, uma vez que, ndo existe uma teoria especifica para todos os objetivos, mas
sim, uma adequada a cada tipo, isto €, deve-se procurar analisar cada uma e ver a
gue melhor convém ao desempenho académico. Dessa forma, a cada situacdo que
vir a surgir, fazer uso da tendéncia mais adequada.

E bastante comum mesmos nos dias de hoje, com todas as transformacdes
que houveram, que percebamos que toda a teoria sobre a EJA, de décadas e
décadas, ainda continua no plano utdpico, falta suporte financeiro e institucional. O
gue impede esses educadores de colocar a teoria em pratica? O que esses
profissionais apontam como impedimento para uma pratica educativa coerente com a
realidade cultural de seus educandos estd sempre no plano material e institucional,
como: a falta de material especifico, a cobranca indevida da instituicdo: de tempo, de
horério, e que por ndo terem tempo para refletir suas praticas, acabam usando varias
tendéncias e com mais intensidade a tradicional.

Apesar de muitos dos educadores dessa modalidade ter o conhecimento e
discurso embasado teoricamente, eles ndo conseguem transpd-los a sua pratica
didatico-pedagdgica, tampouco, assumirem uma postura educativa condizente com
sua concepcdo de educagdo, o que € bem triste saber que por falta de um
investimento tdo importante, muitos professores perdem essa oportunidade, a de
aprender e a de trabalhar com conhecimentos tdo necessarios que poderiam mudar a
vida de muitos.

Estudando as tendéncias pedagdgicas podemos perceber a importancia de

ambas no cenario educacional, principalmente para Educacéo de jovens e adultos que
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por muitos e muitos anos vem batalhando para se tornar melhor. Percebemos a
importancia de termos professores que procuram sempre estar se atualizando, para
poder oferecer aos seus alunos uma educacao de qualidade, mas € claro que isso
nao depende s6 do professor, € necessario que haja suporte financeiro e institucional
que depende dos governantes, do poder publico principalmente.

Tanto as EJA como as tendéncias pedagdgicas possam estar contribuindo para
formar cidadaos capazes de analisar sua realidade social, histérica e cultural. Pois,
ambas tiveram diversas fases de transformacfes e contaram com estudiosos que
dedicaram suas carreiras para fazer com que isso pudesse se tornar realidade. Creio
que principalmente os professores que formaram a pouco tempo ou que ainda irdo
formar, devam contribuir a0 maximo para que isso aconteca, pois, nessa nova era
precisamos mais do que nunca esta por dentro de tudo o que diz respeito a melhoria
da educacéo, principalmente se tratando de alunos que necessitam disto para poder

ter esperanca num futuro melhor, para eles e suas familias.

4.2 Formacao do Professor para Trabalhar com a EJA

O Educador que almeja trabalhar com a Educacgéo de jovens e adultos antes
de qualquer coisa, precisa estar preparado e ciente dos desafios que ira enfrentar,
além de ter uma formacédo continuada. Onde, ha uma necessidade de uma formacao
docente especifica que sera direcionada a EJA, além de desenvolver metodologias de
acordo com a necessidade de cada discente, ou seja, buscar conhecer e criar métodos
a partir da realidade desses alunos, e assim, integra-los na sala de aula, tendo em
vista que € um ambiente novo para eles, portanto, acima de qualquer coisa é
necessario que seja um ambiente acolhedor e que atendam as necessidades dessas
pessoas.

Freire (1996, p. 70), ao falar que o professor deve conhecer a realidade do
aluno, ele ressalta que é “preciso, agora, saber abrir-me a realidade desses alunos
com gquem partiiho a minha atividade pedagodgica. Preciso tornar-me, se néo
absolutamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, mesmo estranho e
distante dela”.

Portanto, “ao planejar as aulas, o professor da EJA, deve levar em conta, 0s

conceitos de ensino e aprendizagem, tendo como ponto de partida os saberes dos
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alunos que possam vir a proporcionar a construcéo e reconstrucao dos conceitos e do
conhecimento, dialeticamente”. (PPP; p. 13).

Dessa forma, o trabalho do professor sera mediar saberes, trabalhando em
conjunto com os alunos e descobrindo formas de instigar cada vez mais essas
pessoas, motivando-as a continuar. Na maioria das vezes tudo que essas pessoas
precisam € de uma motivacao, pois, se tratam de um publico de pessoas que ja veem
de uma realidade dificil onde precisaram abrir mdo de coisas importantes, como a
escolarizacdo na idade certa, para poderem ter o basico em casa para sobreviver.
Logo, a garantia do acesso desse cidadao na escola e ao ensino de qualidade, tem
como finalidade desenvolver habilidades e competéncias para sua formacdo ndo sé
integral mais profissional, para que essas pessoas tenham uma oportunidade de viver
melhor.

A concepcéo do educador moderno exige que se tenha uma formacgéao solida e
cientifica, além de técnica e politica, seguida de uma visdo critica e consciente que
consiga avaliar o cenario atual da educacédo, fazendo com que todos tenham a
oportunidade de repensarem a sua pratica.

Portanto, se faz necesséarios educadores com uma formac¢do mais ampla e
atualizada, deixando para traz métodos que sdo considerados ultrapassados e
infantis. Uma vez que, o que geralmente acontece, é confundir a educacao de jovens
e adultos com a alfabetizacdo de anos inicias. Os adultos sédo totalmente diferentes
das criancas, apesar de ndo terem ingressado na escola, eles possuem a sua propria
bagagem de conhecimentos prévios, que antecedem a sala de aula.

Dessa forma, o educador da EJA deve propor um ensino que possibilite um
resgate a cidadania do individuo, aperfeicoando técnicas pedagodgicas que possibilite
gue esses alunos tenham uma perspectiva mais critica de mundo, e que passem a ter
interesse em participar ativamente na sociedade estando ciente do seu papel de
cidad&o e de seus direitos. E necessario reconhecer a diversidade, respeitar a sua
heterogeneidade e promover a igualdade.

Deste modo, além de precisarem de uma qualificagédo especifica, € importante
gue sejam profissionais ousados, que ndo mecam esfor¢os para obterem resultados
significativos. “Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na
reflexdo da pratica”. (FREIRE, 1991, p. 58).
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Por muito tempo os profissionais da educacéo ficaram refém do ensino
tradicional, onde, acabaram silenciando milhares de alunos por n&o terem o direito de
Se expressar, ou ao menos questionar algo. Acabaram criando somente pessoas para
atuar no mercado de trabalho, ou seja, mdo de obra. E a educacdo acabou se
tornando uma mera funcéo social, desmotivadora e repetitiva.

Infelizmente no que diz questdo a Educacédo de Jovens e Adultos, o ensino
ainda é bastante precéario, acaba nao se tornando uma prioridade em relacdo as
demais disciplinas, um exemplo simples é a questdo da carga horaria que € inferior
as demais e acaba ficando a parte. Outra questao importante é a questédo do estégio,
nao se preparam alunos para trabalhar na EJA, como nos anos inicias e fundamental.

E de suma importancia que o curso de pedagogia contribua efetivamente na
construcdo desse profissional, através de politicas publicas mais efetivas, elaboradas
exclusivamente para a Educacdo de jovens e adultos, e construidas segundo as
necessidades e especificidades desse publico.

Segundo Gadotti (2018) deveria investir no educador que atua na EJA, e esse
merece ser construtor de propostas, ser meio de transformacao entre saber e ensinar,
mas isso € uma realidade que parece distante, pois quem ensina nessa modalidade
enfrenta o discurso de uma funcédo assistencialista, e por vezes nédo possuem aptidao
para lidar com os problemas relacionados aos alunos e a limitacdo formativa de si
mesmos.

As universidades devem proporcionar condicbes que possibilite que os
profissionais que venham a se formar tornem-se individuos que pensem fora da
“bolha”, que ousem e acima de tudo que sejam sujeitos criticos e reflexivos, capazes
de estar sempre ampliando seu conhecimento. Segundo o que diz o documento da
DCN’S da EJA:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente
com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo.
Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por
um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral ne também
das especificidades que a habilitagdo como formacdo sistematica requer.
(BRASIL, 2000, p. 56).

Portanto, aléem do comprometimento do educador para com a educacgéo

continuada, € necessario que as instituicdes, os 6rgaos publicos fornecam cursos que
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capacitem e especializem esses profissionais. “Segundo o artigo 61 da LDB, Lei
9.394/96, no seu paragrafo 1°, “a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboracao, deverdo promover a formacao iniciada, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério”. Pois,
Muitos adolescentes, jovens adultos e idosos ingressam na EJA, trazem
modelos internalizados durante suas vivencias escolares 0 por outras
experiéncias. O modelo predominante € o da escola com caracteristicas
tradicionais, onde o educador exerce o papel de detentor do conhecimento, e
o educando de receptor passivo desse conhecimento. Com base nesses
modelos, muitos depositam na escola a responsabilidade pela sua
aprendizagem. Ha necessidade de romper com esses modelos e motivar a

autonomia intelectual, a fim de que se tornem sujeitos ativos do processo
educacional (PARANA, 2005, p. 34).

Assim sendo, a formacao continuada é considerada a maior oportunidade para
gue ocorra uma jornada de sucesso na Educacao de jovens e adultos, uma vez que,
sera através da mesma que os profissionais terdo a chance de ampliar seus
conhecimentos, construindo e reconstruindo os saberes. Para que isSso ocorra &

necessario que o profissional ndo se limite apenas a sala de aula.

4.3 Perspectiva freiriana para trabalhar com EJA: o ABC do Método

Neste item nosso objetivo é discutirmos sobre o método de alfabetizacdo de
Paulo Freire, em que consiste, num fazer realizado coletivamente, onde, o educador
necessita articular o ensino com a participacao dos educandos, portanto, deixaria de
lado métodos oriundos de materiais prontos, tais como: cartazes, cartilhas, e cadernos
de exercicios. Em razdo, das mesmas trabalharem com palavras sem sentido algum
e totalmente fora da realidade dos educandos. Uma vez que, ensinavam-se por meio
da repeticdo de palavras aleatérias, feitas a partir da juncdo de uma vogal e uma
consoante, resultando no desinteresse por aprender. Para Freire, ndo existe um saber
pronto e acabado, mas, algo que esta sempre em constante evolucéo.

Dessa forma Freire, propés uma educacdo humanizada onde, ensinar e
aprender passaria a ser uma troca entre ambos (professor e aluno) sem imposicoes,
e, por conseguinte, abriria-se mao da educacao bancaria, onde somente o educador
possui conhecimentos suficientes capaz de transmiti-los, a principio, partiriamos da
ideia de que € necessario trabalhar através dos conhecimentos que o aluno traz da

sua vivéncia, Segundo Brandao (1981, p. 23):
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Paulo Freire pensou que um método de educagdo construido em cima da
ideia de um dialogo entre educador e educando, onde ha sempre partes de
cada um no outro, ndo poderia comecar com o educador trazendo pronto, do
seu mundo, do seu saber, o seu método e o material de fala dele. (BRANDAO,

1981, p. 23).

Nessa perspectiva, na visdo Freiriana a educagdo nada mais € do que uma
troca de conhecimentos, experiéncias e valores, contanto, ndo podera de maneira
alguma ser tratada de forma isolada.

Dessa forma, o designio desse método seria trazer a tona o conceito de que
“ninguém educa ninguém, e ninguém se educa a si mesmo” (FREIRE, 1987, p. 79),
ou seja, o educador assumiria seu papel de facilitador estimulando para que se
aprendam uns com os outros. Portanto, Freire (1963 apud BRANDAO, 1981 p. 10),
defende que “a educacdo ndo pode ser imposta e nem feita de maneira individual”.
Acredita-se que, uma das razdes para a elaboracdo desse método era a de alfabetizar
individuos com informacdes retiradas do seu cotidiano, da sua realidade.

Contudo, nesse processo deve-se procurar envolver o maior nimero de
pessoas possiveis de um lugar, onde futuramente formarédo esses estudantes. Com
isso, o método é baseado no didlogo entre ambos (educador e educando) inicia-se a
troca de conhecimentos, primeiramente sobre a realidade desse local. Conforme
Brandao (1981, p. 11), Paulo Freire batizou essa primeira fase de “levantamento do
universo vocabular’ (em Educag¢ao como Pratica da Liberdade) e em outras das suas
obras, nomeou-as com titulos parecidos.

“De livro para livro algumas palavras mudaram, mas sempre permaneceu viva
a mesma ideia: a ideia de que ha um universo de fala da cultura da gente do lugar,
que deve ser: investigado, pesquisado, levantado, descoberto” (BRANDAO, 1981, p.
25).

Brand&o (1981 p. 12) ressalta que, “é muito importante que, todas as vivencias
do lugar onde os alunos estdo inseridos, deva ser considerada no processo de
alfabetizacdo”. E que para a elaboracao do primeiro passo, ha qual, sera feito por meio
de uma pesquisa de campo realizada informalmente, sera necessario muita atencéo
e materiais para fazer as anotacdes, € necessario que todos se entrosem e ndo havera
necessidade de um roteiro, pois, ndo se fara uso de materiais prontos. As questdes
serdo baseadas no cotidiano e na realidade da comunidade local a partir da sua

compreensao de mundo, por isso tudo o que for dito e visto € meramente importante.



39

Nessa fase sera colhida as primeiras palavras, frases, pensamentos e serd observada
as crencgas e supersticdes da comunidade.

Por conseguinte, ainda relatando sobre a primeira fase, Cardoso apud Brandao
(1981), diz que:

O contato inicial e direto que estabelecemos com a comunidade é durante a
pesquisa do universo vocabular — etapa realizada no campo e que é a
primeira do Sistema Paulo Freire de Educacdo de Adultos. — Ndo é uma
pesquisa de alto rigor cientifico, ndo vamos testar nenhuma hipétese. Trata-
se de uma pesquisa simples que tem como objetivo imediato a obtencédo dos
vocabulos mais usados pela populagéo a se alfabetizar” (Conscientizagéo e
Alfabetizac¢do). (CARDOSO apud BRANDAO,1981, p. 12).

Dessa forma, conforme o autor, todas as situacdes de vida e de trabalho do
local, podem e devem ser exploradas. Pois nesse processo, tudo que diz respeito ao
povo e a comunidade é importante. Saber como cada um daquele determinado grupo
compde o seu papel, como trabalham, como se portam, como se comunicam, como
se divertem, o que fazem para passar o tempo, no que acreditam etc.

Portanto, seria mais facil trabalhar usando o nome dos objetos, materiais que
as pessoas naguele determinado lugar conheciam, como por exemplo, nome dos
materiais de construcdo, como; pedra, tijolo, cimento ou, nome dos alimentos
plantados na roga, como; o milho, o feijao etc.

“A pesquisa do universo vocabular deve ser conduzida de tal forma que reduza
sempre a diferenga entre o pesquisador e o pesquisado”. (BRANDAO, 1981, p. 25).
Deverd haver incentivos para com os alfabetizandos, deixando de lado a pesquisa
tradicional que é exatamente o contrario de como funciona esse método. Dessa forma,
nessa fase serdo descobertos como sdo os pensamentos e as falas das pessoas, nas
quais se tornardo “os temas geradores falados através das palavras geradoras”.
Aquelas que fazem parte do contexto do aluno.

Brandao (1981) relata que:

A partir do levantamento das “palavras” a pesquisa descobre pistas de um
mundo imediato, configurado pelo repertorio dos simbolos através dos quais
os educandos passam para as etapas seguintes do aprendizado coletivo e
solidario de uma dupla leitura: a da realidade social que se vive e da palavra
escrita que a retraduz. (BRANDAO, 1981, p. 27).

O autor enfatiza que o método apesar de apontar algumas regras ele jamais
devera impor algo, e deixa claro que sempre se € possivel inovarmos sobre ele. O

intuito da pesquisa do universo vocabular e teméatico é de enxergarmos de que forma
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a nossa realidade social atua na vida e no imaginario de cada um, e de como é

importante a fase das descobertas.

4.3.1 O trabalho sobre a fala: as palavras geradoras

Nesta fase ja teremos pronta a primeira parte do trabalho, ou seja, o0 material
da pesquisa. Por exemplo: decisdes tomadas, pessoas ja familiarizadas, falas
registradas, escritas, gravadas, e guardadas na memoria.

O autor destaca a importancia dessas frases registradas, pois serao elas que
irdo descrever aquele lugar e o que se passa por |a, de la saira as “palavras
geradoras”. Nas quais, sdo aquelas que servirdo de base para as licées. “Quando um
solitério criador de uma cartilha de alfabetizacdo escolhe as palavras-guia para o
ensino de leitura, ele lanca mao de critérios puramente linguisticos que submete os
pedagodgicos”. (BRANDAO, 1981, p. 30). Dessa forma, se ele optar por esse meio
estara sendo taxado de autoritario por ignorar tudo que os educandos trazem de
bagagem. Com o método tradicional alfabetiza-se alunos alienados que ndo se
preocupam em questionar ou ao menos refletir sobre a sua realidade. Isto posto, Paulo
Freire acredita que as palavras ndo servem somente como instrumento de leituras,
mas, para examinarmos a realidade social.

Brandao destaca que:

as palavras necessitam servir para os dois tipos de leituras citadas acima, e
gue os seus critérios de escolha séo trés, nas quais, sdo eles: a riqueza
fonémica da palavra geradora; as dificuldades fonémicas da lingua; e a
densidade pragmatica do sentido. (BRANDAO, 1981, p. 15).

“‘Mas as palavras devem também conter sentidos explicitos, diretos e € bom
que eles estejam carregados de carga afetiva e de memoéria critica”. (BRANDAO,
1981, p. 32). Dessa forma, esse método é contra o uso de cartilhas, uma vez que, elas
ensinam pelo método da repeticdo de palavras soltas ou de frases forcadas. Ja o
método de Freire estimula no alfabetizando a articular silabas, e assim, formar
palavras que sdo extraidas da sua prépria realidade. O seu propdsito é fazer com que
os alunos aprendam a ler o mundo, enxergar a sua realidade para que assim, possam
transforma-la. Assim que composto o universo das palavras geradoras, 0 primeiro

passo € o de pratica-las com a presenca das informacgdes colhidas na comunidade.
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4.3.2 A dimensao mais ampla: o tema gerador

“‘Assim como na pesquisa do universo vocabular cada palavra geradora
aparece dentro de frases, de fala das pessoas, cada palavra aponta para questoes,
para temas: temas geradores”. (BRANDAO, 1981, p. 37). E o ponto de partida para o
desenvolvimento da construgdo da descoberta e sdo retirados da vida dos
alfabetizando, o seu intuito é causar uma nova forma de relacdo com a pratica vivida.

“Tal como no caso das palavras geradoras, os temas sdo colecionados sob
todas as formas possiveis de material: entrevistas escritas e gravadas, dados sobre o
lugar, sobre a comunidade, fotos, documentos”. (BRANDAO, 1981, p. 39).

As palavras geradoras servem como uma ferramenta no processo de
educacao, ela quem ira induzir debates a partir da sua visdo de mundo. Segundo o
autor, o material do método de Freire ja esta feito, porém, nunca finalizado, uma vez
que, podera ser sempre inovado.

Em seguida, o autor cita sobre as fichas de cultura, nas quais séao
caracterizadas como desenhos realizados em cartazes ou transmitidos em slides. Elas
servirdo também, como roteiro para debates entre os alfabetizandos, introduzindo

ideias partindo de uma situagéo de vivéncia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo é a monografia de conclusao do Curso de Pedagogia. Seu objetivo
principal foi realizar leituras e reflexdes acerca da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

Do ponto de vista metodoldgico realizou-se uma pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico, amparado em autores que debatem a tematica e organizada em trés
secdes, antecedidas da introducéo e seguida dessas consideracdes finais.

Na primeira secao, apresentou-se um histérico da EJA, seguido de algumas
reflexdes acerca da Educacao de Jovens e Adultos. Na segunda sec¢ao, buscou-se a
fundamentacédo legal da Educacéo de Jovens e Adultos, mostrando o movimento da
organizacdo do estado para responder de forma normativa as demandas da
sociedade por EJA. Na terceira e Ultima secdo, apresentam-se os resultados de
nossas leituras sobre as tendéncias pedagdgicas e seus impactos para a formacgéao
do professor que trabalha com EJA. Conclui-se esta secdo com a apresentacdo de
alguns elementos da perspectiva freiriana para trabalhar com EJA.

Todos sabemos que a educacédo é um processo complexo, onde ainda hoje em
pleno século XXI, uma imensa parcela da populacdo ndo tem acesso a educacéo,
devido as condi¢des socio-econbmicas em que se encontram, o que dificulta 0 acesso
ao conhecimento. Por este motivo, entre outros, o indice de analfabetismo e evaséo
escolar ainda sao altissimos no Brasil.

Em relacdo ao trabalho dos educadores € preciso muito comprometimento.
Aqueles que se comprometem com a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), tem que
possuir consciéncia da necessidade de buscar mecanismos, métodos e teorias que
estimulem o publico alvo a ndo abandonar a sala de aula, ou seja, o professor é o
estimulador, o mediador de seus alunos. Esses educadores devem ser
comprometidos com a aprendizagem dessas pessoas, adequando métodos
incessantemente cada vez mais relacionados a realidade do publico que estédo
trabalhando, inserindo no curriculo a realidade do aluno, como destaca (FREIRE,
1999, p. 153): “Nao ha raz&o para se envergonhar por desconhecer algo, testemunhar
a abertura dos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes
necessarios a pratica educativa”.

Para este autor o método apesar de apontar algumas regras ele jamais devera

impor algo, e deixa claro que sempre é possivel inovarmos sobre ele. O intuito da
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pesquisa do universo vocabular e tematico é de enxergarmos de que forma a nossa
realidade social atua na vida e no imaginario de cada um, e de como € importante a
fase das descobertas.

Compreendemos que em sala de aula da EJA ocorre o fenbmeno da
diversidade, principalmente pela diferenga de idade dos educandos, a cultura, e as
diferentes historias de vida, apesar de terem em comum terem sido impedidos de
concluir o ensino na idade correta, as mesmas coisas que os impediram, vao poder
servir de bagagem no compartilhar de experiéncias e informac¢des no ambito escolar.

A consciéncia dessa diversidade nos ajuda a perceber que a sociedade em que
vivemos ndo € homogénea e sim heterogénea, e que cada individuo possui a sua
prépria identidade, diferencas e valores. Dessa forma, fundamenta-se na
especificidade de cada sujeito e de suas historias de vidas.

Desse ponto de vista € importante no trabalho com EJA pensar a educacao
como um fendmeno cultural, de suma importancia na formacdo do processo
educativo, pois, como sabemos, sem cultura ndo ha educacdo. Por meio da
sociedade, a cultura se manifesta como um meio de reprodugdo da cultura. “A
educacédo é a transmissdo integrada da cultura em todos os seus aspectos, segundo
0s moldes e pelos meios que a propria cultura existente possibilita”. (PINTO, 2010).

A cultura € um elemento ativo nas nossas vidas, dessa forma, ndo existe
individuo que ndo possua uma cultura, e ela se manifesta nas acées mais simples do
comportamento do ser humano. Portanto, revela-se através dos interesses, habitos e
pensamentos, segundo o grupo social em que o individuo esta inserido, incluindo
conhecimentos que sdo passados de geracdo em geragcdo. Quando relacionamos
cultura e educacdo podemos entender que ambas estdo necessariamente ligadas,
uma vez que, juntas sao capazes de civilizar. Dessa forma, o trabalho com educacao
de jovens e adultos na escola permite trocas de saberes e enriquecimento das

culturas.
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