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RESUMO

O presente trabalho, a luz da teoria do discurso peuchetiana, aborda o0 modo como o eixo
“Pratica de Analise linguistica” ¢ mobilizado em dois livros didaticos de Lingua Portuguesa.
Esse eixo consta dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), de Lingua Portuguesa, do
Ensino Fundamental, da educacdo basica, ao caracterizar e estruturar a Lingua Portuguesa,
como objeto de ensino e de aprendizagem. Esses parametros passaram a recolocar em outros
termos, inclusive metodoldgicos, o ensino de linguagem, de lingua, de graméatica normativa e
de literatura. E que a ancoragem no texto recebeu um lugar de destaque, a ponto de ele ser
concebido como recurso tedrico e metodoldgico. Assim, as questdes linguisticas, gramaticais
e literarias deveriam toma-los por base. Nessa medida, este trabalho busca analisar e
problematizar o modo como o referido eixo ganha uma operacionalizacdo em alguns livros
didaticos de Lingua Portuguesa, considerando a ressignificacdo, em termos de diretrizes
oficiais do ensino, que esse ensino passou. Para tanto, levarmos em conta as diretrizes oficiais
constantes dos PCN e do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), mostra-se
fundamental para apreendermos as condi¢fes de producdo dos livros didaticos no cenario
educacional brasileiro, ja que essas diretrizes encerram certas discursividades, a medida em
que sdo lidas e interpretadas. As analises dos dois livros mostram o modo diferente de se
mobilizar o eixo em questdo; em um livro, ha uma abordagem desse eixo de modo mais
detido no e pelo texto, dados os preceitos da sequéncia didatica, entretanto, no outro livro, a

abordagem ainda se mostra de modo mais insipiente, superficial.

Palavras-chave: Livro Didatico; Pratica de Analise linguistica; Discursividades



ABSTRACT

This work, in the light of the peuchetiana discourse theory, discusses how the axis "Linguistic
analysis of Practice” is mobilized in two textbooks Portuguese. This axis consists of the
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), the Portuguese language, the primary education,
basic education, to characterize and structure the Portuguese language as a teaching and
learning object. These parameters began to replace other terms, including methodological, the
language teaching, language, normative grammar and literature. It is the anchor in the text
received a prominent place, the point of it being conceived as a theoretical and
methodological approach. So, linguistic, grammatical and literary issues should take them as a
basis. To that extent, this work is to analyze and discuss how that axis gets a
operationalization in some textbooks Portuguese, considering the reframing in terms of
official guidelines of teaching, that teaching went. Therefore, we consider the constant official
guidelines of the PCN and the Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) shows is
essential to apprehend the conditions of production of textbooks in the Brazilian educational
scenario, since these guidelines contain certain discourses, the as they are read and
interpreted. The analysis of two books show the different way to mobilize the relevant axle; in
a book, there is a way to approach this axis more arrested in and the text, given the rules of
the didactic sequence, however, in another book, the approach still shows so more ignorant,

superficial.

Keywords: Textbook; Practice of linguistic analysis; discursivities



INTRODUCAO

Diante do advento dos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN), de
Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental, bem como do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD, de agora em diante), de Lingua Portuguesa, a questdo do texto passou a ser
central no ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, a perspectiva da sequéncia didatica de
géneros dimensiona o fato de que o texto é ponto de reflexdo e de aplicacdo nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Sabemos que a sequéncia didatica € um conjunto de atividades planejadas, ligadas
entre si, para desenvolver técnicas para ensinar um contetido, em que cada etapa é organizada
com o objetivo de fazer com que os alunos alcancem um aprendizado efetivo e que envolve
atividades de aprendizagem e de avaliagdo. Dolz et al (2004 apud SOUZA e REIS, 2014, p.
36) definem a sequéncia didatica como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de

maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

A sequéncia didatica ¢ uma ferramenta norteadora que consiste no fato de se
estabelecer uma tematica para uma dada aula e, a partir daquela, proceder ao trabalho
pedagdgico com e pelo texto. Acima de tudo, trata-se da perspectiva de se tornar o ensino
menos estanque. Vejamos, a seguir, o que Manini (2015, p 1) destaca sobre a perspectiva do

ensino de analise linguistica:

De acordo com os PCNs (sic) (1998: 78), esta (analise linguistica) “ndo é uma nova
denominagdo para o ensino de gramatica”, pois, uma vez que toma o texto como
unidade de ensino, além dos aspectos ortograficos e sintaticos a serem considerados,
considera também os aspectos semanticos e pragmaticos que enquadram o texto em
determinado género textual.

Como os PCN sugerem, o ensino de Lingua Portuguesa deve envolver o uso da lingua,
como producdo e compreensdo de textos orais e escritos em diferentes géneros de texto® e
seguidos de atividades de reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Visando a essa reflexdo, os
PCN propdem o seguinte movimento metodoldgico a ser empreendido pelo professor.

Consideremos uma passagem dos PCN em que se textualiza esse movimento:

Os principios organizadores dos conteldos de lingua Portuguesa (USO a
REFLEXAO a USO), além de orientarem a selecdo dos aspectos a serem abordados,
definem, também, a linha geral de tratamento que tais conteldos receberdo pois
caracterizam um movimento tecnolégico de ACAO & REFLEXAO a ACAO que

1 No ambito deste trabalho, vamos utilizar a terminologia géneros de texto conforme consta dos PCN.
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incorporam a reflexdo as atividades linguisticas do aluno, de tal forma que ele venha
a ampliar sua competéncia discursiva para as praticas de escuta, leitura e producéo
de textos. Nesse sentido, o professor, ao planejar sua acao, precisa considerar de que
modo as capacidades pretendidas para os alunos ao final do ensino fundamental séo
traduzidas em objetivos no interior do projeto educativo da escola. S&o essas
finalidades que devem orientar a selecdo dos contetidos e o tratamento didatico que
estes receberdo nas préaticas educativas (PCN, 1998, p.65)

O eixo da reflexdo envolve as préaticas de analise linguistica, pois percebemos que os
referenciais constantes dos PCN passam a assumir uma perspectiva contraria a tradicdo
gramatical, que analisa unidades menores como fonemas, classes de palavras e frases,
reproduzindo a “classica metodologia de defini¢do, classificacdo e exercitagao” (BRASIL,
1998, p. 29), dificilmente chegando ao texto e, quando chega, usa-0, como pretexto para o

ensino de gramatica normativa.

Silva (2003 apud MANINI, 2016) afirma que existe uma complexidade nos PCN,
quando ¢ afirmado que a anélise linguistica ndo € o ensino de gramatica normativa, uma vez
que, na apresentacdo dos PCN, da area de Lingua Portuguesa, é colocado que: “(...) discute-se
se ha ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa é uma falsa questdo: a questdo
verdadeira é 0 que, para que e como ensina-la” (PCN, 1998, p. 28). Assim, podemos entender
que os PCN ndo negam uma associacdo entre analise linguistica e gramatica normativa, ja
que, como muitos trabalhos da area da Linguistica moderna mostraram, essas perspectivas
estdo associadas, até mesmo pelo fato de que a lingua é regida por padrdes gramaticais
internos ao sistema linguistico.

Diante dessa problematizacdo breve, o presente trabalho possui, como tematica, a
relacdo que os livros selecionados para a analise contraem com a perspectiva dos PCN e do
PNLD, tendo em vista a operacionalizacdo do eixo “Pratica de Analise Linguistica”.

Este trabalho tem, como objetivo geral, analisar e problematizar o modo como essa
operacionalizacdo € produzida em alguns livros didaticos de Lingua Portuguesa, considerando
que as referidas perspectivas operam efeitos discursivos em torno da politica nacional de
lingua no cenério educacional brasileiro. Essas perspectivas constituem discursividades sobre
0 ensino de Lingua Portuguesa, a ponto de produzir maneiras diferentes de interpretacdo em
relacdo ao modo de como seria um caminho razoavel e plausivel para o ensino dessa lingua. E
é, nessa conjuntura, que os livros didaticos, como ferramenta procedimental para o professor,

assumem um lugar relevante.
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Considerando que o livro didatico ¢ “um dos materiais estruturadores dos
conhecimentos transmitidos nas escolas” (HEINECK e PINTON, 2014 p.1), isto €, o livro
didatico é um objeto auxiliador do professor, muitas pesquisas levantaram a seguinte questao:
qual o papel do livro didatico? Qual é a sua abordagem em relacdo a gramatica normativa, a
linguistica e a prépria sequéncia didatica de géneros?

Os PCN ressalta que “como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino ¢ a
no¢do de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua linguagem”
(PCNLP, 1998, p. 27). O texto, entdo, deveria ser trabalhado ndo como modelo de género — o
professor passa um exemplo de género e pede para os alunos reproduzem — nem como
pretexto para gramatica. Faz-se necessario relancar o ensino de Lingua Portuguesa a outros
horizontes metodoldgicos.

Entdo, cabe nos questionar: como é abordada a questdo da gramatica normativa e da
Linguistica? Os livros de Lingua Portuguesa deixaram de apresentar frases cortadas e
descontextualizadas no ensino de gramaética e estdo levando em consideragdo o texto como
unidade de ensino? Como a sequéncia didatica de géneros é abordada nos livros didaticos?
Esses questionamentos serdo respondidos ao longo deste trabalho, sendo sempre relacionada a
sequéncia didatica de género.

Nesse sentido, faz-se necessaria uma pesquisa que busque mostrar e problematizar o
modo como alguns livros didaticos, inscritos na perspectiva da transposicdo didatica,
contemplam a questdo da operacionalizag¢do do eixo “Pratica de Andlise linguistica”. E, a luz
da perspectiva discursiva, inspirada em Pécheux (1969), vamos mostrar, teorico-
analiticamente, que os autores de livro didatico, inclusive com a sua formacao teorica e com a
sua identificacdo, mobilizam esse eixo de modo diferente. Ha um gesto de interpretacdo deles
em jogo, por mais que se busque um alinhamento discursivo com a perspectiva do PCN e do
PNLD. Esta pesquisa busca trilhar os caminhos complexos do ensino de Lingua Portuguesa,

tendo o livro didatico como uma das balizas.
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1. ANALISE DE DISCURSO: PRESSUPOSTOS TEORICOS

O suporte tedrico que sustenta este trabalho é a Andlise de Discurso (AD),
precisamente a perspectiva discursiva de linha francesa, formalizada por Michel Pécheux.
Serdo apresentados, neste capitulo, algumas incursbes tedricas em Pécheux (2006), em
Narzetti (2010) e em Orlandi (1999, 2001, 2010, 2015).

A Andlise de Discurso se constituiu na Franca na década de 60-70, e podemos
destacar, na esteira do proprio Pécheux (1969), que a constituicdo desse campo se fez a partir
do dialogo epistemoldgico entre trés campos disciplinares: a Linguistica, a partir da qual se
mostra que “a relacdo linguagem/pensamento/mundo ndo ¢ univoca, ndo € uma relagdo que se
faz termo-a-termo” (ORLANDI, 2015, p. 17), ao contrario, ha uma relagdo de equivocidade
entre linguagem/pensamento/mundo, que é constitutiva da linguagem; o Marxismo, com a
questdo do materialismo historico, a partir do qual se mostra a divisdo dos sentidos no seio de
uma sociedade, uma divisdo, estruturalmente, desigual, de modo que ha uma relacdo intima
entre lingua e histéria — “a lingua com a historia para a produ¢do de sentidos” (ORLANDI,
2015, p. 17); a Psicanalise freudo-lacaniana, com a teoria do sujeito dividido, clivado pela
linguagem, operando “o deslocamento da nogdo de homem para a de sujeito” (ORLANDI,
2015, p. 17). Esse chamamento a esses campos disciplinares concedeu a Analise de Discurso
um estatuto de teoria que lida com o entremeio, com a “triplice alianga”, para usarmos os

termos do Pécheux.

O objeto de estudo da AD ndo é nem a lingua nem a gramatica e, sim, o discurso. A
Analise de Discurso procura compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho
simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua histéria
(ORLANDI, 2015). Ou seja, a Anélise de Discurso estuda o discurso como “o lugar em que
pode se observar essa relacdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua
produz sentidos por/para os sujeitos” (ORLANDI, 2015, p.15).

Para Pécheux (1969), o conceito de discurso esta atrelado aos conceitos vindouros da

Linguistica e do Materialismo Historico. Narzetti (2010, p. 53. Grifos da autora.) afirma que:

(...) a definicdo do conceito de discurso por Pécheux passou por uma rediscussao dos
conceitos de lingua e fala, conforme definidos por Saussure no Curso de Linguistica
Geral. Analisando a tese de Saussure de que a lingua € social e exterior aos
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individuos, enquanto a fala é individual, o filosofo argumenta que esses conceitos
ndo ddo conta de toda a producdo de linguagem. Defende o autor que seria
necessario propor um “nivel intermediario” entre a lingua e a fala, que seria o nivel

do discurso.

Aqui, o conceito de discurso ganha um lugar — situado entre a lingua e a fala —, pois
segundo Pécheux (1969, apud NARZETTI, 2010, p. 52), “[p]arece indispensavel colocar em
questdo a identidade estabelecida por Saussure entre o universal e o extra-individual,
mostrando a possibilidade de definir um nivel intermediério entre a singularidade individual e

a universalidade”.

Orlandi (2000, apud ISIDORO, 2012, p. 12) conceitua discurso, dizendo que a
“palavra discurso, etimologicamente, tem em si a idéia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo
do discurso observa-se 0 homem falando”. Assim, podemos perceber que ndo existe discurso
sem um sujeito. Sobre o conceito de discurso, Orlandi (2015) diferencia-o do esquema da
comunicacgdo e seus elementos (emissor, receptor, mensagem, referente e codigo) e, também,
da dicotomia saussuriana (lingua/fala). Ela, na esteira de Pécheux (1969), define-o, como
“efeito de sentidos entre locutores” (ORLANDI, 2015, p.20).

Para a Andlise de Discurso, o sujeito € constituido por uma formacéo histérica e
discursiva, que ¢ definida como “aquilo que em uma formagdo ideologica dada — ou seja, a
partir de uma posicdo dada em uma conjuntura dada — determina o que pode e deve ser dito”
(ORLANDI, 2015, p. 41), Ou seja, os sentidos estdo imbricados em nossas formacdes
discursivas. Temos, ainda, o conceito de ideologia, que é articulado ao de formacéo

discursiva, pois:

a ideologia faz parte, ou melhor, é a condicdo para a constituicdo do sujeito e
dos sentidos. O individuo é interpelado em sujeito pela ideologia para que se
produza o dizer. Partindo da afirmacgdo de que a ideologia e o inconsciente
sdo estruturas-funcionamentos, M. Pécheux diz que sua caracteristica
comum é a de dissimular sua existéncia no interior de seu proprio
funcionamento, produzindo um tecido de evidéncias “subjetivas”,
entendendo-se subjetivas ndo como “que afetam o sujeito”, mas, mais
fortemente, como “nas quais se constitui o sujeito (Orlandi, 1999, p. 46)

Desse modo, o trabalho da ideologia é “produzir evidéncias, colocando 0 homem na

relagdo imagindria com suas condigdes materiais de existéncia” (ORLANDI, 2015, p. 44).
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Orlandi (2015, p.48) diz, ainda, que a forma histérica de sujeito na sociedade atual é
contraditéria, uma vez que o sujeito € ao mesmo tempo livre e submisso. Ela chama de
assujeitamento, uma vez que o sujeito se submete a lingua para sabé-la. Orlandi (2015)
aponta, também, que a linguagem é opaca.

Assim, podemos salientar que o texto, como discurso, ou melhor, como a
materializacdo do discurso, segundo Orlandi (2001, apud ISIDORIO 2012, p. 14), “para ser
um texto, é preciso haver textualidade, e que esta depende de uma exterioridade histérica e
ideoldgica. Ela ainda diz que o texto é visto como uma “pega” de linguagem, e que “as
palavras ndo significam em si, é o texto que significa”. E temos entdo que fazer um a leitura
de texto além da decodificacdo deste. Todo discurso seja ele textual ou oral tem sua relacéo
com a Analise de Discurso.

Orlandi (2015, p. 66) diz que o texto, referindo-se a discursividade, é o vestigio mais
importante da materialidade, funcionando como unidade de analise. E diz mais: “compreender
como o texto funciona, como ele produz sentido, é compreendé-los enquanto objeto
linguistico-historico € explicitar como ele realiza a discursividade que o constitui”
(ORLANDI, 2015, p. 68).

Interessa-nos mobilizar esses fundamentos teoricos da Andlise de Discurso francesa,
na esteira dos referidos autores, ja que, ao falar em operacionalizacdo do eixo “Pratica de
analise linguistica”, estamos lidando com discursividades advindas e constituidas em torno de
uma politica nacional de lingua no cenério brasileiro. Estamos tomando a proposicéo de eixo
a partir de condicdes histdricas que o levaram a constituir desse modo e, nao, de outro. Dito
de outro modo, esse eixo nasce de condi¢cdes que busca recolocar o ensino de gramatica
normativa em outros termos. Como eixo constante dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), de Lingua Portuguesa, do Ensino fundamental, e, em decorréncia, contemplado no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), ele passa a operar efeitos e a encerrar a
constituicdo de uma realidade discursiva, conforme mostraremos em nosso trabalho de

anélise.
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2. POLITICA DOS LIVROS DIDATICOS

2.1 PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como objetivo ajudar no
desempenho do trabalho pedagdgico dos professores, distribuindo as coleces de livros
didaticos aos alunos da educacgdo bésica.

O PNLD ¢é um dos programas mais antigos voltados para a distribuicdo de obras
didaticas para a educagdo basica. Em 1929, a Unido cria o Instituto Nacional do Livro (INL),
que foi sendo aperfeicoado ao longo desses anos e que, em 1971, passa a desenvolver o
Programa do Livro Didéatico para o Ensino Fundamental (PLIDEFf). No ano de 1985, é dado
lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), pelo Decreto n® 91.542, de 19/8/85,

com algumas mudancas, como a Indicagéo do livro didatico pelos professores.

As obras — livros didaticos — passam por um processo de avaliacdo e, depois, 0
Ministério da Educacdo (MEC) publica um Guia de Livros Didaticos, com resenhas das
colecBes consideradas aprovadas. Entdo, o guia € encaminhado as escolas, momento em que a
escola procede a escolha dos livros entre os titulos disponiveis, tendo em vista os livros que
atendem melhor ao Projeto Politico Pedagdgico de cada escola e a realidade sociocultural das

instituicoes.

O PNLD é executado em ciclos trienais alternados. Para escolher os livros didaticos
aprovados na avaliacdo pedagogica, € importante que a equipe pedagogica conheca o Guia do
PNLD, a partir do qual os professores podem analisar as resenhas e procederem a escolha. A
escola, entdo, apresenta duas opcoes de cada livro didatico para cada ano e disciplina. Assim,
caso ndo seja possivel a compra da primeira opcao, o Fundo Nacional da Educacdo compra a
segunda colecéo escolhida, que deve ser escolhida, de maneira tdo criteriosa quanto a primeira

opcao de livro.
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2.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN) E A PRATICA DE
ANALISE LINGUISTICA

A questdo da graméatica normativa passa a ser ressignificada em termos
metodoldgicos, quando consideramos o advento do PCN. E que a abordagem dos tdpicos de
gramatica normativa precisa, necessariamente, partir e chegar ao texto, conforme ja
destacamos neste trabalho. E o livro didatico, por figurar, como suporte para o professor,

acaba sendo elemento relevante no processo de ressignificagao.

O livro didético esta alinhado tanto as diretrizes constantes dos PCN quanto aquelas
descritas no ambito do PNLD, que dimensiona a perspectiva da sequéncia didatica de géneros
e de que o texto € ponto de reflexd@o e de aplicacdo nas aulas de Lingua Portuguesa, como dito

anteriormente.

O livro didatico precisa ser elaborado com base em alguns principios tedricos, que,
nesse caso, dizem respeito a principios da Linguistica moderna. Para citarmos alguns
principios, poderiamos destacar estes: “toda e qualquer lingua varia”, principio da variacao
linguistica; “toda lingua é um meio de acdo social”, principio do sociointeracionismo
discursivo (SID); “todo texto esta embasado em fatores de textualidade”, “principio da

Linguistica Textual”, dentre outros.

Consideramos 0 que vimos discutindo até esse ponto, cabe interrogar: como se da a
relacdo do livro didatico com os PCN e PNDL? E como sdo posta as questfes de analise
linguistica e/ou de gramatica normativa em livro didatico? Uma “evidéncia da postura
contraria a tradicdo gramatical € que, em nenhum momento, os PCNs (sic) fazem alusdo ao
aprimoramento dos conhecimentos linguisticos visando a norma culta ou se referem a
dicotomia fala x escrita.” (MANINI, 2015, p. 2).

Outra questdo levantada é como os PCN, de Lingua Portuguesa, do Ensino

Fundamental, definem Analise Linguistica e ensino de gramatica, pois

A Andlise Linguistica foi incorporada na linguagem, como um espaco dialégico em
que os locutores se comunicam. Todo ponto de vista é um texto, proporcionando o
modo de agir, pensar e sentir, a precisdo de compreender a linguagem como parte de
si préprio e da cultura e a carga ética do uso social da lingua materna. (LIMA et al,
2012 p.9)

Silva (2003) mostra uma contradicdo nos PCN, de Lingua Portuguesa, do Ensino

Fundamental, quando este afirma que Analise Linguistica ndo € ensino de gramatica, pois, na
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apresentacdo sobre a area de Lingua Portuguesa, hd a seguinte colocacdo: “(...) discute-se se
ha ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa € uma falsa questdo: a questdo
verdadeira é o que, para que e como ensina-la” (BRASIL, 1998 p. 28).

Para finalizarmos, podemos entender que os referenciais constantes dos PCN néo
negam a associacdo entre analise linguistica e gramatica normativa. Ao contrério, a partir de
diferentes perspectivas tedricas, busca-se promover uma articulagdo no ensino, tendo por
critério primeiro a vinculacdo das questdes de gramatica normativa e das questdes linguisticas
ao texto. O texto é concebido, como unidade de ensino, de maneira a possibilitar ao professor

o movimento metodoldgico de A¢do — Reflexdo — Acgao.

Buscando refletir sobre a sugestdo da andlise linguistica constante dos PCN, e as suas
diferencas em relagdo ao ensino da gramatica normativa, mobilizamos, a seguir, o quadro
elaborado por Mendonga, (2009). Esse quadro apresenta os fundamentos do ensino de
gramatica e da préatica de analise linguistica, mostrando as implicacbes de uma e de outra
abordagem. A partir desse quadro, é possivel dizer que ambos os livros didaticos analisados
tendem para a pratica de analise linguistica, embora o segundo livro ainda operacionalize essa
pratica de modo mais superficial e sem grandes incursdes nos e pelos textos. Consideremos o

quadro de Mendonga (2009, p. 207) a seguir:

Ensino de graméatica Pratica de analise linguistica

Concepcdo de lingua como sistema, estrutura | Concepc¢éo de lingua como agédo

inflexivel e invariavel. interlocutora situada, sujeita as interferéncias
dos falantes.

Fragmentacdo entre 0s eixos de ensino: as Integracdo entre os eixos de ensino:a Analise

aulas de gramatica ndo se relacionam Linguistica é ferramenta para a leitura e

necessariamente com as de leitura e de aproducéo de textos.

producdo textual.

Metodologia transmissiva, baseada na Metodologia reflexiva, baseada na inducéo

exposicdo dedutiva (do geral para o (observacao dos casos particulares para a

particular,isto é, das regras para o exemplo) | conclusdo das regularidades/regras).
+ treinamento.

Privilégio das habilidades metalinguisticas. Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos conteidos gramaticais como Enfase nos usos como objetos de
objetos de ensino, abordando isoladamente e | ensino(habilidades de leitura e escrita),que
em sequéncia mais ou menos fixa. remetem a varios outros objetos de ensino

(estruturais, textuais,
discursivos,normativos), apresentados e
retomados sempre que necessario.
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Centralidade na norma padrao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagcdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a analise € mais de
cunho estrutural e, quando normativa,
desconsideram funcionamento desses
géneros nos contextos de interagédo verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros,na
medida em que contempla justamente a
interseccdo das condigdes de producédo dos
textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

QUADRO 1: Diferencas entre ensino de gramatica e analise linguistica
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3. CAPITULO METODOLOGICO

O método que sustenta este trabalho diz respeito a abordagem materialista do
conhecimento. Esse método consiste no fato de que a posicdo tedrico-analitica que assumimos
é historica. Assim, tanto os instrumentos de descricdo quanto os de andlise priorizam as
regularidades sobre 0 modo como o cixo “Pratica de Analise Linguistica” é operacionalizado
nos livros didaticos selecionados, bem como a interpretacdo dessas regularidades.

No ambito da analise, sera verificado como se da a relacdo entre os Parametros
Curriculares nacionais (PCN), mais precisamente o eixo de “Pratica de Analise Linguistica”,
com os livros didaticos, verificando por meio de perspectivas tedricas e metodoldgicas as
questdes relacionadas com a sequéncia didatica de género. Assim, a pesquisa segue um
“carater qualitativo e exploratorio, tratando-se de interpretacdo e compreensdo dos fatos
mostrados por intermédio de uma leitura especifica — procurando-se distanciamento com a
utilizagdo de um dispositivo de analise” (ISIDORIO, 2012, p.27).

O marco tedrico que fundamenta esse trabalho, conforme ja destacamos, seria a
Anélise de Discurso de linha francesa, oriunda dos trabalhos de Pécheux que os permite olhar
o livro didatico com um olhar pedagodgico do discurso. Pois hd uma passagem metodologica
que “se da entre as técnicas e 0 objeto de anélise. E ai que encontramos a necessidade de
operacionalizagdo de conceitos” (ORLANDI, 2001, p. 21). Assim, cabe ressaltar que esse
discurso diz respeito aos efeitos de sentido que a configuragcdo e a nomeacao em si das se¢des
produzem em termos de lugares e de operacionalizacdo do eixo em questdo neste trabalho.
Orlandi (2001, p. 21) diz que “tradicionalmente, temos as diferentes linguisticas e seus
objetos de analise, ou melhor, suas unidades: a linguistica da palavra, da frase. A analise de
discurso tem como unidade o texto”.

Foram selecionados dois (02) livros didaticos utilizados em escolas da educacéo
basica publica das cidades de Carmolandia e Araguaina no estado do Tocantins. Um dos
critérios de selecdo dos livros diz respeito ao fato de eles estarem sendo utilizados em escolas
publicas do estado. E que, assim a nossa problematizacdo ganha toda uma pertinéncia dado

que estamos enfocando um material didatico ainda em uso.
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O primeiro livro didatico € o Vontade de saber Portugués, das autoras Rosemeire
Alves e Tatiane Brugnerotto. E o livro usado atualmente na Escola X? na cidade de
Carmolandia, Tocantins. A professora que atualmente utiliza a cole¢cdo entrou na escola
quando o livro ja havia sido escolhido, e, ela diz que ndo muito gosta da cole¢do por que
percebe que os conteldos se repetem nos exemplares da cole¢do. Em relacéo ao livro didatico
do 6° ano, talvez por ser o primeiro da colecéo, ele afirma que ele trabalha bem a sequéncia
didatica, pois visa atividades de interpretacdo e exploracdo da linguagem que possui um
pouco de gramética contextualizada de acordo com o texto apresentado.

O segundo livro didatico € o Tecendo Linguagens dos autores Tania Amaral
Oliveira, Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva, Cicero de Oliveira Silva e Lucy Aparecida Melo
de Araujo é o livro usado atualmente na Escola Y,localizada na cidade de Araguaina,
Tocantins. O professor que atualmente utiliza a colecdo disse que gosta da colecéo, pois acha
que o livro didatico e bem organizado e claro.

Seguem-se as etapas metodologicas utilizadas na composicdo do material de

pesquisa e no procedimento de analise em si.

3.1 Critérios de selecédo dos livros didaticos selecionados para analise

Nessa etapa, levamos em consideracdo 0s seguintes critérios para a selecdo dos
livros que foram analisados:

1. Estarem sendo utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa no ano em que se desenvolve este
trabalho de pesquisa, ja que nos interessa promover um recorte sincronico;

2. Serem utilizados por escolas de cidades tocantinenses, quais sejam: Carmolandia e
Araguaina, para analisarmos e problematizarmos uma realidade préxima.

3. Serem alinhados a perspectiva dos PCN em relacdo as sequéncia didatica de género, de
maneira gque a questao do ensino de gramatica e de lingua seja integrada ao texto.

Os livros Vontade de saber Portugués e Tecendo linguagens se enquadramos
critérios de selecdo, os dois estdo sendo utilizados no ano em que se desenvolve a pesquisa,
estdo sendo utilizados nas escolas do Tocantins: Carmolandia e Araguaina e estdo alinhados a
perspectiva dos PCN e do PNLD. A colecdo Vontade de saber Portugués esta entre as doze
(12) mais distribuidas no PNLD no ano de 2014 (ver ANEXO1), foram distribuidos 524.595

2 No presente trabalho ndo divulgaremos o nome das escolas onde se trabalham os livros didaticos
citados. Informamos que no decorrer deste relatorio utilizamos a denominagao: “Escola X e “Escola Y ao nos
referirmos as Unidades escolares.
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exemplares do 6° ano e o Tecendo linguagens se encontram no Guia de livros didaticos:
PNLD 2014.

3.2 Circunstanciamento das caracteristicas dos livros

Nessa etapa, sera observado como os livros estdo organizados, em termos de
configuracdo das Unidades tematicas. Serdo apontadas as principais caracteristicas dos livros
didaticos:

3.3 Apresentacdes dos livros

O primeiro livro intitulado Vontade de Saber Portugués esta no guia do livro didatico
no PNLD 2014 e é apresentado em um quadro esquematico que apresenta: 1) Pontos fortes:
Tratamento dado a textos literarios e multimodais; articulacdo entre leitura, producdo de
textos e oralidade. Diversidade de géneros e orientagfes detalhados para a producao de textos
orais e escritos; 2) Pontos fracos: Fraca articulacdo entre o eixo de conhecimentos
linguisticos e os demais, com elevado nimero de atividades dedicadas a aquisicdo de
metalinguagem. Sobreposicdo de objetivos em grande nimero de se¢des no eixo de leitura.
Abordagem superficial e reduzida da variacdo linguistica; 3) Destaque: Articulacdo entre 0s
eixos de leitura, producdo de textos e oralidade; 4) Programacao do ensino: Trés unidades
por semestre, cada uma com dois capitulos e 4) Manual do Professor Orientacdes didaticas e
metodologicas, com o0s principios e 0s conceitos que norteiam a colecdo, e uma sintese dos
procedimentos a serem adotados, as atitudes esperadas e 0s recursos que podem ser utilizados.

O livro é voltado para o 6° ano do ensino fundamental, possui 256 paginas e esta
divido em seis unidades, que sdo: i) A arte de se comunicar, com 43 paginas (8-50); ii)
Histdrias que divertem e ensina, com 43 paginas (51-93);iii) H& algo estranho no ar!,com 42
paginas (94- 135); iv) Meio ambiente: responsabilidade de todos, com 43 paginas (136-178);
v) O prazer de ler, com 33 péginas (179-211) e vi) Herdis: fantasia ou realidade?,com 40

paginas (212-251). Vejamos, a seguir, a capa do livro:
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Figura 1 — Capa do livro didatico.
Fonte: Alves; Brugnerotto (2012)

O segundo livro intitulado Tecendo linguagens estad no guia do livro didatico PNLD
2014e é apresentado em um quadro esquematico que mostra: 1) Pontos fortes: Diversidade
de géneros textuais e articulacdo entre os eixos de leitura e producdo textual; os 2) Pontos
fracos: Perspectiva tradicional no trabalho com os conhecimentos linguisticos e pouca énfase
no desenvolvimento da oralidade; 3) Destaque: Presenca de textos multimodais; 4)
Programacdo do ensino: Uma unidade por bimestre e 4) Manual do Professor Suporte
tedrico e metodolégico com orientacdo sobre objetivos do trabalho pedagdgico e rotina
docente. O livro também para o 6° ano do ensino fundamental possui 280 paginas e esta
estruturado em quatro unidades subdivididas em 2 capitulos(exceto a unidade dois que possui
3 capitulos) que sdo: i) Ser e descobrir-se, (paginas 13 — 68);ii) ser e conviver,(paginas 69 —
164); iii) aprendendo com a sabedoria popular (paginas 165 — 202) e iv) natureza e cultura

em cantos e imagens (paginas 203 — 249), consideremos, a seguir, a capa do livro:
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Figura 2 — Capa do livro didatico.
Fonte: Oliveira; Silva; Silva; Araljo (2012)

3.4 Como a se¢do é organizada

As secdes do primeiro livro, que sempre se repetem em cada capitulo e em cada
unidade, sdo organizadas em tépicos: i) Leitura 1°, que se subdivide em Estudo do texto, em
Ampliando a linguagem em Produc&o escrita; ii) Leitura 2*, que se subdivide em Estudo do
texto, em Interacd@o entre os textos, em Producdo escrita ou em Produgdo Oral, dependendo

do foco do capitulo, em A lingua em estudo.

® Ao longo do livro didatico, esse tépico Leitura 1 sempre vem acompanhado de um titulo especifico, seguido do
nome do autor.
* Nesse topico, ap6s a inscricdo Leitura 2, ha sempre a mengao a um género textual ou mesmo a um titulo de um
texto, seguido do nome de seu autor.
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No segundo livro, as se¢Bes, que se repetem, também, em cada capitulo e em
todas as unidades, séo: i) Pra comecgo de conversa; ii) Préatica de leitura, que, dependendo do
capitulo, vai variando o nimero de vezes que ocorre a se¢do, bem como vai variando as
subsecOes dessa secdo. Por exemplo, no capitulo 1, da Unidade 1, uma das se¢des Pratica de
leituras e divide em: Por dentro do texto,Hora do conto, Reflexdo sobre o uso da lingua,
Aplicando o conhecimento, Aprender brincando, Atividade de criagdo. Como podemos
perceber na figura seguinte:

—

= Charge 219
Charge. Ot

O POVO CANTA A ARTE E A CULTURA

‘ = 2 ‘

Aviso avuadd
= aNCd
Sabis de melso, Vava AL

Sonata, AMosart

Reisado, Tedd
Manguetown, C7

Toada. Boca

& pb

Trés cirandas de Pernambuco

Jovens de itapajé resgatam a rabeca

Apéndice
Glossario
Indicagdo de leituras complementares

Figura 3 — sumario.
Fonte: Oliveira; Silva; Silva; Aradjo (2012)

3.5 Como as atividades sdo organizadas

No livro Vontade de Saber Portugués, as atividades estdo organizadas sempre em
torno de um texto, seja ele verbal, seja ndo verbal, de modo a trabalhar a tematica que
organiza o capitulo e que, por sua vez, compGe a tematica da unidade. Esse livro esta alinhado

a perspectiva da Sequéncia Didatica (SD), privilegiando a condugdo de um processo que se
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inicia com as condi¢des de producdo da tematica enfocada em cada unidade, perpassando por
diferentes modulos, no caso, pelos capitulos, até chegar em uma producéo final. Para citarmos
um exemplo, podemos mencionar o caso da Unidade 1: essa Unidade tem como temética A
arte de se comunicar e é composta por dois capitulos, a saber: Capitulo 1 — Como eu me
comunico e Capitulo 2 — Mens@gemp/ vc.

Em termos de propostas de atividade, nessa Unidade, aparecem diferentes géneros
textuais voltados para a questdo da comunicagéo, tais como: conversa telefonica, carta pessoal
e e-mail. Trata-se de géneros que possibilitam mostrar ao aluno o funcionamento da
comunicacdo em momentos historicos diferentes: quando a carta pessoal tinha uma circulacao
social mais acentuada, e, quando o e-mail, com a era tecnoldgica, passou a ser utilizado. No
caso dessa Unidade, como mostraremos na analise, a abordagem da se¢édo a lingua em estudo
estd em funcdo da tematica eleita em cada capitulo. Por exemplo, no capitulo 1, trabalha-se a
questdo da lingua e sua variacdo, tendo como objetivo mostrar ao aluno de que modo a
variacdo linguistica afeta a questdo da comunicacdo. Ja no capitulo 2, essa secdo aborda a
questdo da pontuacdo e dos tipos de frases, com a finalidade de oportunizar ao aluno a
implicacdo que o suporte digital exerce um papel no tipo de escrita a ser adotada pelo usuario
da internet, por exemplo.

As atividades do livro Tecendo Linguagens também estdo organizadas em torno do
texto e assim como o livro Vontade de saber Portugués o livro também estd alinhado a
perspectiva da Sequéncia Didatica (SD), como exemplo, vemos na unidade um (1) a tematica
ser e descobrir-se que enfoca, no capitulo (1), “Quem é vocé?” e o Poeta Aprendiz que possui
textos voltados para temética e as atividades relacionadas ao texto.

A se¢do principal ¢ voltada para o eixo de leitura ‘Pratica de leitura’ que se
subdividem em sec6es destinadas a exploragdo o trabalho com o texto que sdo: i) Antes de ler;
ii) Por dentro do texto; iii) Trocando ideias; iv) Confrontando textos; v) Texto e construcéo e
vi) Texto e contexto. E ainda possui as se¢des ‘Leia mais’ que traz sugestoes de leitura, ‘Hora
do conto’ que a professor a contar histérias e a ‘Hora da Pesquisa’ que sugere a pesquisa em

outras fontes, a informacdes referentes ao tema em estudo.

3.6 Critérios de selecdo do que sera analisado — constituicdo do corpus;

Considerando que o objetivo deste trabalho é mostrar de que modo o eixo “Pratica
de Andlise linguistica” ganha uma operacionalizagdo nos livros didaticos anteriormente

mencionados, vamos particularizar, para a analise, a secdo de cada livro que trabalha
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expressamente as questdes relativas a lingua e a gramatica. Sendo assim, em relagdo ao livro
Vontade de saber Portugués, o foco serd a secdo A lingua em estudo, ja, no que diz respeito
ao livro Tecendo linguagens, a atencdo sera dada a secdo Reflexdo sobre o uso da lingua.

Dessas secdes, interessa-nos mostrar: (1) o modo como a secao € introduzida para
0 aluno, ou seja, 0 que aparece primeiro na secdo: se aparece alguma subdivisdo da secgéo, se
aparece algum género de texto, qual seria 0 género de texto que aparece; (2) a abordagem em
si do género textual, de maneira a mostrar o tipo de pergunta que se produz em relacdo ao
género; (3) o modo como os conhecimentos linguisticos e/ou gramaticais sao apresentados na

secao.

3.7 Apresentac¢des do modo como o corpus sera analisado

Depois da delimitacdo do corpus na etapa anterior, serdo analisados, no trabalho de
andlise, a partir de Recortes Discursivos (RD), alguns recortes das se¢des foco da analise. Os
RD, por comporem 0 nosso procedimento de analise, permitir-nos-do mostrar, pontualmente,
0 objeto de andlise desta pesquisa, a saber: a operacionalizacdo do eixo “Pratica de analise
linguistica” em livros didaticos de Lingua Portuguesa. Assim, sempre ancorados na
materialidade dos RD, vamos proceder ao movimento de descricdo-interpretacdo da

materialidade, buscando tecer relagdes para levar a bom termo a ténica de nossa leitura.
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4. CAPITULO DE ANALISE: PROBLEMATIZANDO OS
LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo, abordamos o modo como o eixo “Pratica de andlise linguistica” é
operacionalizado em dois livros didaticos de Lingua Portuguesa. Conforme ja destacamos
neste trabalho, esse eixo consta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de Lingua
Portuguesa, quando, nesse documento, ha a estruturacdo e a caracterizacdo da Lingua
Portuguesa. N@o perdendo de vista a perspectiva de que os PCN integram uma politica
linguistica pautada na concepcdo de que o ensino Lingua Portuguesa deve se orientar no e
pelo texto, interessa-nos mostrar, analiticamente, o modo como as se¢des “Lingua em
estudo”, do livro Vontade de saber Portugués, e “Reflexdo sobre o uso da lingua”, do livro
Tecendo Linguagens, sdo estruturados. Mais precisamente, interessa-nos descrever e analisar
quais 0s conhecimentos (sejam eles gramaticais, sejam linguisticos) abordados nas secdes e
quais as motivacdes, em termos de sequéncia didatica, que justificam a natureza e 0 modo do

conhecimento abordado. Consideremos, a seguir, as analises:

4.1. LIVRO VONTADE DE SABER PORTUGUES

Para procedermos as analises propriamente ditas, vejamos a seguir o primeiro recorte

discursivo (RD), retirado da se¢do “Lingua em estudo”.
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no andGncio dificultou a compreenséo do texto?
Comente. U0 o $08 ¢ oy o

DS z2Mm para © emtarque &

B L8sembAIGue GO HAsEagesoa.
Os sinais de pontuagao na Lingua Portuguesa
Na lingua faiada. fazemos usc de diferantes recursos para indicar expressividade, como os
gestos, 0sS Sons, as exprassdes corporais. Na lingua escrita, como N8O dispoMos dessSes recursos,
wtilizamos sinais de pontuacsio para representar a entonagso, isto 6. o tom de voz que o falante
emprega na fala e, também, para fazer ligagoes entrs palavras e partes do texto, construindo o
sentido de cada enunciado,

Alam do ponto-final, ha outros sinais de poNtuacao Que USaMOoSsS Na Producac de taxios. Veja

a seguir .
= ponto de interrogagéo ? e virgula , - aspas * "
- ponto de exclamoags8oc ! - reticéncias ... - travessio —
- dois pontos 3 - ponto e virgula 3 - paréntesas ( )
Ve Ortentagbes para © professor mformactes sobre algumas TUNGOSs IO SINAIS Te DONtLEGRE
Anocte no i —
l Praticando cagerno 3 —

Bl A forma como a pontuacéo ¢ empregada em um texto esta diretamente relacionada
ao sentido que se pretende expressar. Assim, uma mesma frase pode apresentar
sentidos diferentes, dependendo de como esta pontuada. Leia as frases a seguir

Il Meu pal chegou? N&o vou espera-lo

M Mmeu pal ch ? Nao? Vou espera-io

ca que a pessSca vai esperar o pal, Gue anda Nao havia chegado

o) Qual a= ases indica que a pessSoa Nao quer esparar O pal, que anda Nao C

Figura 4 — Secdo: Lingua em estudo.
Fonte: Alves; Brugnerotto (2012)

De inicio, chama-nos a atencdo o titulo da prépria secdo. Em vez de ser, por exemplo,
“A gramatica em estudo”, a se¢do tem como enfoque a lingua em estudo. Teoricamente e
metodologicamente, falar em “gramatica” e em “lingua” produz-se uma diferenga
significativa. Ha inimeros trabalhos na Linguistica e na Linguistica Aplicada que mostram a
abordagem diferente em se enfocar a lingua ou a gramatica. Ndo é a toa que ha duas grandes
perspectivas de ensino de Lingua Portuguesa: uma que é denominada de metalinguistica, que
é aquela em que se trabalha a regra pela regra, mostrando os exemplos; outra que é chamada
de epilinguistica, que é aquela em que ndo se trabalha a regra em primeiro plano, parte-se da
questdo do uso, da funcionalidade da lingua e, posteriormente, produzem-se algumas
formalizagBes, quando necessérias.

Sendo assim, o fato de aparecer no titulo da se¢do “lingua” e, ndo, “gramatica”, ja é

efeito de certa discursividade dos documentos oficiais, como, por exemplo, os PCN e as
31



diretrizes do PNLD. E que, com a questdo da “variagdo linguistica”, abriu-se o ensino de
Lingua Portuguesa as diferentes variedades linguisticas do Portugués, ressignificando a énfase
que se dava, até entdo, a gramatica normativa.

Em RD1, percebemos que o foco da secdo € a abordagem dos conhecimentos
linguisticos sobre a pontuacio e sobre os tipos de frases. E preciso ressaltar que essa se¢ao
integra um capitulo, cujo foco foi trabalhar, por meio de um contraponto entre os géneros
carta pessoal e email, as especificidades da linguagem tanto em um gquanto no outro género.

Essa integracdo entre secOes serve de base para se preparar o aluno em relacdo a
tematica que é foco da unidade, que, no caso, trata-se da tematica “A arte de se comunicar”.
Por ser tratar da perspectiva da sequéncia didatica de géneros, essa se¢cdao em foco conta com
condicdes de producdo prévias que justifica o trabalho pedagogico do professor em relacéo a
pontuacdo e aos tipos de frases.

Apos a inscrigdo “Pontuacdo”, segue-se a inscricdo “Refletindo e conceituando”. Essa
altima inscricdo j& mostra um modo diferenciado de abordagem dos conhecimentos
linguisticos. Em vez de se apresentar 0s conceitos e 0s exemplos do topico linguistico
“Pontuagdo”, passa-se a refletir, por meio da abordagem do género textual “anuncio”, ¢, em
seguida, a conceituar esse topico linguistico. Assim, 0 movimento de formalizacéo é fruto do
movimento de reflexdo, como é orientado pelos documentos oficiais.

Como o propésito € ir construindo o conceito de “Pontuacao”, as perguntas se mostram
essenciais nesse processo. Elas sdo quem conduzem a reflexdo e a conceituacdo. A primeira
pergunta solicita a identificacdo da pontuacdo que aparece, no género textual andncio, e o
efeito que essa pontuacdo implica para o sentido global do texto. Assim, o aluno é levado a
relacionar o sinal de pontuacéo, que, no caso, é o ponto final, com o propdésito do texto, que é
anunciar o dia em que se homenageia 0 motorista. As outras perguntas passam a levar o aluno
a associar os diferentes sentidos de “ponto”; “ponto”, como sinal de pontuacdo, e “ponto”,
como local de espera do 6nibus. As questdes abordam os diferentes sentidos que um lexema
pode assumir no ambito de uma lingua. Dai entender o porqué da secdo ser denominada de
“Lingua em foco”.

E pertinente ressaltar que, ao mostrar a diferenca de sentido, passa-se a introduzir o
topico linguistico “Pontuagdo”. Nao ¢é ele mesmo, por ele mesmo em termos metalinguisticos.
Ao contrario, vale-se de um conhecimento semantico, sem formaliza-lo, para criar as

condicdes de producdo da introdugéo dos conceitos.
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Ainda por esse recorte discursivo (RD1), notamos que, ap0s as perguntas, apresenta-se
um quadro que traz informacgdes sobre os sinais de pontuagdo. Trata-se do momento em que

procedem as formalizagcGes em que a lingua fala dela mesma.
A secdo segue com a inscrigao “Praticando”, na qual se abordam questdes gramaticais e

se intercalam, com trechos de textos, com tirinhas, com blog (com um quadro lateral,

explicando o que € um blog) e textos com informagfes pessoais, como podemos ver no

préximo recorte discursivo. Eis 0 RD2:

RD2:

c ) Copie a afirmativa que expllca com gual uso as reticéncias foram e(np'e-gacas no se-

e}
= guUNdo quadnnho. »a - Retichncias: a frase Tcou em aberto para Gue o leit
E¥ Para marcar a interrupg@o da frase. ., .. R s B et Bt e
B Para sugerir uma ideia >
Para indicar hesitagao, duvida. e A T iR o o b
O texto a seguir € uma mensagem registrada em um blfog por uma personagem cha-
mada Marina. Redna-se em dupla com um colega da sala e leiam-no.
=3 . —rs — = Minha vida em um biog
) ( O blog ¢ um diario ele-
¢ : tronico publicado na web
" TERCA-FEIRA, 6 DE NOVEMBRO DE 2 hl -, — rede de computadores.
BaNce: T8I0.... AChe Que wou C
R COBOTE I SO e 5 Diferentemente do diario
B cues O consepu. Pior ainds & GUS 8 STUICHD 16 “t convencional. que é usado
2 cora dela promete! Estou Mada = para registrar InformacSes
= 180 sei aonde foi OUENO wOItar & Qus wou Saber confidenciais, o blog fica
b pasndo pels plor o disponivel na intemet para
Torgan Sor rmem, OK? £ 30 0 SUMK DOr GNS TEmPOS. O MOBYO & acessa-lo. ou
esse Tenho ceneza de Que Sia vl Me proibr Oe acessar @ net. @ B © pdblico. Os textos
SB10U VENGO. |8 SSTOU DIEBSENTINGO IRSO. Mas AU &MO vos, © Sseim 1 postados — palavra que
GUe CSr. POSTO NOVaMenta, coNtando © Gue sconteceu. Prometol - {
e B |ofion s publcecic neses
= farine X -
is . as mais variadas caracteris-
Jote Emio Braz. Jenaine Viess. D Doy o Mavina SSo Pacte: Ssrews, 2000 ». 482 dc:-.dudeoroustmhfor-
mal da ingusgem para o
Nessa postagem, Marina fala sobre alguns acontecimentos Iatar acontecimentos So :,._
da vida dela. Observem os sinais de pontuagio em a dia de uma pessoa, até a
destague e expliquem o efeito produzido no texto. divuigac@co de opinides e
- 2 Z = sobre um de-
Conhega, no texto a seguir, algumas informagdes sobre LBININATO SBESUNIO.
um personagem chamado “Xavier Seixas™. =
Norme: Xavier Seixas
Local de mascirmento: Xique-Xique, na Bahia '
Ocupagdo: caixa de banco £
Nos feriados: olha o repuxo da praga, ouve o canto - ;g g
do rouxinol. "; y i 4
No carnaval: puxa samba. ‘ g_ > § .E
Cor preferida: roxo ; =3z - § j
Cormidas preferidas: peixe, ameixa, ovos mexidos. - i i
O gue rmais o irrita: lixo fora do lixo. ;
Onde passa as férias: no Xingu, com oOs xavantes. = ! 5
§
(-1 = = \
= Reopuxo = forte construida com
. [ oo S A S20 ™
3 T I o~ T T A e amante. s 1anca bara
cima UM Oou Mais jaton de Agua
a) Nesse texto,. ha a epe‘hc&o de uma letra. Qual é essa letra @ qual efeito essa repetiglio
gera ao 1@xto? a e - R———— S= marT Ao te
D) Corn Que !un\,ao os cois- pontos ioram empregaoos nesse texto”
46

Figura 5 — recorte da inscrigdo “praticando”.
Fonte: Alves; Brugnerotto (2012)

No RD2, é possivel perceber que as questdes 5 e 6 trazem, respectivamente, textos,

como ponto de partida, para a abordagem do topico foco da se¢do.No caso da questdo 5, trata-
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se do género textual blog e, no caso da questdo 6, trata-se do género textual “carteira de
identidade”. Também, nessas questdes, as perguntas criam as condi¢es de reflexdo e de
conceituagao do topico “Pontuagdo”. Elas levam o aluno a tomar os géneros textuais como
ponto de aplicacdo. Esse topico € integrado ao texto. Como cada género é especifico,
aproveita-se essa especificidade para mostrar os sinais de pontuacdo e de que modo eles
produzem efeitos também especificos. E o caso, por exemplo, do blog em que aparecem o0s
sinais de pontuacdo, reticéncias, ponto de interrogacdo, ja que esse género mostra a narrativa
de acontecimentos da vida de Mariana. E, para isso, precisa-se selecionar, abreviar e omitir
certas informagdes, como expressam as reticéncias, chamar a atencdo e investigar o leitor do

blog, como expressam 0s sinais de interrogag&o, entre outros.

A secdo segue trazendo, agora, a abordagem dos tipos de frases, como veremos em

RD3, a seguir:

RD3

Teoes de frases
hndo e conceituando

= texto a seguir, de Luis Fernando Verissimo. atentando para a fala em destaque
Dois preguigosos estio sentados, cada um na sua cadeira de balango.

serm vontade nem de balancar. Umn deles diz-
— Serd que estd chovendo?

MonsGgem v

O outro
— N@o sei.

— Acho que estia

— Ser&?
— N&o sci.
— Vai 14 fora ver

— Eu ndio. Vai vocd.
— Ex nao.

— Chama o cachorro.
— Chama vooé
— Wil
O cachorro entra da rua € senta entre os dois preguicosos.
— E entado?

— O cachorro ta seco...

D e —— St © By Lism Feersars

-- Os personagens do texto apresentarm uma caracteristica em comum. Qual & essa
caraclerlsl <a? Escve\.a uma atnuoe Que a con' rma. A v ] '

'
Bl Consi doranao os Iuga es onde Tupi @ os prnglcosos estavnm poc qQue o nome do
cachorro apareceu segu do c’a pon o co exclamacio?

- Ccom baso no contoxlo da hi storu :: 'ala em que os personagens chamam o cachor-
ro possui sentido completo, to &, comunica uma ideia?

o dialogo. Eia se

= o voo viu, a frase “Tupit™
de exclamacac

om letra maiGascula e term
= a entonacaoc dessa fala)

em

Figura 6 — recorte da inscrigdo “Rrefletindo e conceituando”.
Fonte: Alves; Brugnerotto (2012)
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No ambito dessa secdo, as inscrigoes “Refletindo e conceituando™ e “Praticando” se
repetem ao trabalhar o topico “Tipo de frases”, assim como 0correu no topico “Pontuagdo”.
Conforme notamos em RD3, para iniciar o trabalho com o tépico “Tipo de frases”, €
apresentado o texto de Luis Fernando Verissimo, e as perguntas que seguem sdo relacionadas
ao texto (que trata das caracteristicas e das atitudes dos personagens), de maneira que

percebemos que a sugestdo dos PCN ao uso do texto, como unidade de ensino, enquadra-se.

A inscrigdo “Refletindo e conceituando”, do topico “Tipos de frases”, segue com uma
sequéncia didatica, guiando o aluno a perceber como o ponto de exclamacdo, na fala da
personagem, tem uma producdo de sentido diferente em relacdo a pontuacdo (questdo 2),
como apresentado anteriormente. Vemos que as primeiras questdes sdo relacionadas a
interpretacéo do texto, guiando o aluno ao topico a ser estudado (tipos de frases) e revisando o
topico anterior (pontuacdo). Na questdo seguinte (de namero 3), é perguntado se as falas dos
personagens comunicam uma ideia, sugerindo ao aluno que frase é palavras ou conjunto de
palavras que apresentam um sentido completo. Logo em seguida, € apresentado, em um
quadro, o conceito de “frase”. A partir dai, apresenta-se uma tirinha que mostra ao leitor que
as personagens se comunicam com um estrela cadente; no enunciado que integra o comando
da questdo 4, a palavra comunicam ¢ destacada por aspas (‘”’), demandando que o aluno
analise tirinha e perceba que as personagens estdo, nesse momento, falando mentalmente com

a estrela.

No recorte seguinte (RD4), notamos que sdo apresentadas as atividades da tirinha, a
qual foi apresentada no RD anterior. Essas questdes estdo direcionadas aos topicos estudados

(pontuacdo e tipo de frase). Consideremos, a seguir, o recorte discursivo:
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RD4

inal de pontuacgac elas foram
ram. Com ¥ e

dos personagens nNo primei- I

ponto de exclamacaoc. Ela
quadrinho?
gunta feita

s porg

r uma frase em

ada porque o importanie para

- er . o 5 & Fealizaghs 9o dessio do outro

Cada uma das frases da tirinha foi pronunciada com uma finalidade pelos respectivos
personagens: expressar surpresa. fazer uma pergunta. informar algo.

De acordo com o sentido gue dessjamos transmitir em uma mensagem, por exemplo.
tazermos um qQuestionamento, darmos uma ordem. fazermos um pedido, exclamanmos
alegria ou surpresa ou ainda fazermos uma afirmagao sobre aigo, smpregamos diferen- |
tes tipos de frases. Veja a seguir.

- Exclamativa: & finalizada com ponto de exclamacic e pode expressar sentimen-

tos emn relacao a algo: surpresa. emogaoc, admiragac.
Exemplo: Que dia agradavel!

- Declarativa: geralmente termina com ponto-final. mas pode ser finalizada, em i
alguns casos, por ponto de exclamacgao. E empregada em respostas. o também
mora contar ou informar algum fato. A frase declarativa pode ser afirmativa ou
nagativa. ‘
Exemplos: Ele me deu uma boa noticia.

“Eu pedi para o seu desejo n&o acontecer.” |

- Interrogativa: geralmente & finalizada com ponto de interrogacao (interrogativa
direta), mas pode terminar com ponto-final (interrogativa indireta). E emprega-
da para indicar perguntas |
Na tirinha a seguir, ha uma frase interrogativa direta. Observe-a.

. — !
TAZENDA, CALTCRNATSE l ZENDA = AISUOUEROUE _CONCALIES

s .‘- )

Los>eT

Ferranco Gonsates Mqus! Mlvses: Sctndo o5 Sofes oy foa. Sio Feulo: Deer, 2002.p. 13 l

Veja outros exemplos: Quantas pessoas vaoc aoc teatro? (interrogativa direta)
Preciso saber quantas pessoas vaoc ao teatro. {inmterrogativa indireta) ‘

- imperativa: pode terminar com ponto-final ou de exclamagio e & usada para |
expressar ordem. dessic, pedido.

Exemplios: Estude para a prova.
Deixe-me antrar!
Cuidado!

Figura 7 — recorte da inscri¢do “refletindo e conceituando”.
Fonte: Alves; Brugnerotto (2012)

Em RD4, aparece outro quadro que continua as explicagdes sobre os sinais de
pontuacdo e a implicacdo desses sinais para o tipo de frase, que se iniciou na pagina anterior,
conforme RD3. Em RD4, explicam-se as tipologias de frases, seguidas de exemplos, inclusive
um novo texto: tirinha. Sdo apresentadas questdes sobre a tirinha, ja no final de RD4. Essas
questdes abordam uma interpretacdo da tirinha, mas requer do aluno o efeito de sentido
causado pela pontuagdo, como nas questdes 1 e 2, constantes de RD3. Percebemos que 0
ponto de exclamacdo (!) causa efeitos de sentidos diferentes nas frases produzidas pelos

personagens nos quadrinhos da tirinha, que sdo, posteriormente, explicados no quadro da
tipologia frasal.

Em RD4, ¢ vista a influéncia da pontuacdo mencionada nas subse¢des anteriores com

os estudos da tipologia frasal, fazendo com que o aluno perceba a influéncia da pontuacdo na
producdo de sentido das frases.
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A secdo é finalizada com mais uma inscrigdo “Praticando”, conforme notamos em

RD5, em que se pede para reler o texto de Luis Fernando Verissimo e retirar os tipos de cada

frase que houver; segue-se com questdes sobre tipo de frases. As questdes seguem explicando

que as frases assumem sentido em determinados contextos e pergunta-se em quais contextos

algumas frases poderiam fazer sentido. Sugere-se que o aluno se junte a um colega e crie

didlogo, usando as frases estabelecidas. Vejamos RD5 a seguir:

RD5

N Arote o 1=
Mmterrogative e e cwtl . ) L = e -
mperativa * b Gectaraties . R

2 texto "Os preguigosos” e retire dele uma frase de cada tipo Que houver

Bers casos, as frases assumem sentidos que 54 podem ser compreendidos se
aerearTos © contexto em que estio empregadas. Em quais contextos as frases
B eaur poderiam ser usadas? Redna-se com um colega e elaborem pequencs
aacs am que as frases poderiam ser usadas

. S Sstrels cacente’
B s entreia Cncente!
s astrela cadente

PEseres a seguir um andancio publicitério de um canal de televisio.

¥ @ a lden expressa pala relacso ds Magem com o texto verbal?
A palavra Africa, No BNUNCIo pubicItanc, @ uma frase. Copie as alterna § ada
e justificam aessa afrmacio
3 A palavrs Africa  uma frase, POIS, NO coNtexto do nNUncio, trangmite uma mensa
gem de sentido completo
B A patavra Africa & uma frase. Pois, NO Contaxto o anNUNCIo, Nio transmite
nansagem de sentico complato
cor © ANUNCIO BSIabIECe COMUNCHGHO, A0 relacic m
oraan we Africa @ o continantis sobre 0 gual terd conheaecimear
50 o canal de teéevisdo Fulura
s =m Gue & palavra Africe seja consicderada

m colega da ssla, dois contexio

Figura 8 — recorte da inscrigdo “praticando”.
Fonte: Alves; Brugnerotto (2012)

MensOpam o v

Nessa inscricdo “Praticando”, € apresentado um texto publicitario que faz com que o

aluno relacione a imagem com o texto verbal, e as questfes seguem com a interpretacdo do
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texto publicitario, mostrando que palavra Africa é frase, deixando claro para o aluno que uma

Unica palavra € considerada frase se possuir sentido completo.

Para concluir as consideracfes analiticas sobre o livro em questdo, percebemos que a
secdo “Lingua em estudo”, do livro Vontade de saber Portugués, que se subdivide nas
subsecdes: “Praticando” e “Refletindo e conceituando”, a partir das quais se aborda o eixo dos
conhecimentos linguisticos, que trabalha questBes gramaticais, percebemos que, na inscricdo
“Praticando”, as questdes sdo voltadas exclusivamente ao topico a ser estudado (no caso,
pontuacado e tipo de frases), guiando o aluno a uma explicacdo/definicdo do contetdo. J& na
inscricdo “Refletindo e conceituando”, as questdes sdo mais reflexivas em relagcdo ao texto,
mas sem fugir do tdpico estudado, e a subsecdo é intercalada por textos. O modo como as
perguntas estdo configuradas no livro didatico tenta direcionar o aluno a uma reflexdo sobre o
uso da lingua, as questdes da subsecdo ndo pedem para o aluno definir o que é pontuacéo ou o
que é tipo de frases, mas convida o aluno a refletir seu uso no texto e suas producdes de

sentido.

4.2 LIVRO TECENDO LINGUGENS

Para procedermos as analises do livro Tecendo linguagens, vejamos, a seguir, 0 primeiro
recorte discursivo (RD), que apresenta a se¢do “Reflexdao sobre o uso da lingua”, que, assim
como o livro analisado anteriormente, pelo titulo da se¢do, pensamos que esta inscricdo busca
dar conta de questdes pertinentes a lingua. A secdo em si trata de estudos dos aspectos
gramaticais, no uso da lingua escrita ou oral, como podemos verificar na se¢do “Conheca seu
livro”, a qual € mobilizada logo no inicio do livro, quando da apresentacdo da estruturacdo do

livro didatico. Vejamos, a seguir, a estruturacdo, no formato figura:
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RD6

—
|
DE OLHO NO VOCASULARIO
S CONbeceT O ALPeCIos SETRANTIOS da Bogus e de Usar O GOoNdric. ‘
!
APLICANDO CONHECIMENTOS
Sobre © MEUNto extudads nat dferente egie |
APRENDER BRINCANDO
e fixar 05 CONheCHmentos nowos Dor Meso 3 athidades Kadcas varnades ./l
| Atividade de criacac | ) :
de produzir colagens. flustracdes. pequencs textos escritos. relacionados 20s textos lidos no capitulo ]
71 Na trilha da oralidade | )
Que trata de Questdes proprias da lingua oral
{ Producao de texto Y: ) ‘
Momento de produzin textos orails € escritos. )r
(| Projetos em acaoc | |
to de - que st na pr &aho(mé(hseouauﬂ"g’\vodtaluﬂos
Sugestdes para ampliar as lefturas feitas o Capitulo. /\
Preparando-se para o proximo capitulo \
Atividades que expioram o tema Jo apitulo seguinte. /L

Figura 9 — conhega seu livro
Fonte: Oliveira; Silva; Silva; Aradjo (2012)

O topico analisado, na secdo “Reflex@o sobre o uso da lingua”, trata da questdo do
adjetivo. Essa secdo esta inserida, no capitulo 2, da unidade um “Ser e descobri-se”, que
trabalha com os géneros textuais conto e poema. A sec¢do trabalha, com o aluno, a linguagem
poética e a tematica “O poeta aprendiz”. O RD7, que se segue, mostra a chamamento ao aluno
a reler o texto que esta na secdo anterior (ver anexo Il deste trabalho) e responder as perguntas
que estdo no RD7. Pede-se que o aluno relacione os termos as referéncias que estdo no texto
apresentado na secdo anterior (ver anexo Il), mostrando a relacdo entre o substantivo e o

adjetivo. Consideremos, a seguir, 0 RD7:
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RD7

1. Releia 0 poema “ldentidade” e responda as proximas quesioes
voador vencedor malcriado
3) Escreva as palavras do poema a que 0s termos a seguir se referem
b} Por que os substantivos Sansao, Hercules, herdi, cauboi, pulga ¢ mosca sao importanies

para construir © sentigco go poema
\

Figura 10 — reflexdo sobre o uso da lingua
Fonte: Oliveira; Silva; Silva; Aradjo (2012)

A secdo esta subdivida a partir das seguintes subsecoes: “Aplicando conhecimentos”,
“Aprender brincando”, “Por dentro do texto” e “Texto e construgdo”. A se¢do também possui
trés quadros “Importantes saber” e um texto de género poema, mas existem questoes voltadas
a outros textos anteriores. E € visivel a presenca da sequéncia didatica nas propostas de
atividades sobre adjetivo. Todo o conteldo dessa secdo € relacionado ao objeto estudado:

adjetivo.

Na primeira subsecdo “Aplicando conhecimentos”, conforme aparece em RD8, ha
exercicios voltados para a interpretacdo de um texto anterior (ver anexo Il deste trabalho).
Percebemos, aqui, a proposta dos PCN em relacdo a analise linguistica, no sentido em que o
texto € a unidade de ensino e, apesar de as questdes possuirem uma ligacdo com o texto, elas
direcionam o aluno ao objeto gramatical estudado. A atividade prop6e uma revisdo do texto
anteriormente apresentado e apresenta suas questfes sobre o texto, levando o aluno a refletir o
uso do adjetivo na producéo de sentido.

Na atividade, estruturada em trés questdes, conforme podemos notar em RD8, o aluno

é questionado em relacdo ao uso do adjetivo mentiroso, tendo de estabelecer se se trata de um
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sentido pejorativo ou positivo e, ainda, pede-se 0 antdnimo deste. A terceira questdo leva o
aluno a refletir sobre o titulo, em que mostra a relacdo deste com o texto. Vejamos o RD8 a
sequir:

RD8

s APLICA
Antes de fazer os exercicios a sequir, releia os textos 1 e 2.

% No texto 1, “A incapacidade de ser verdadeiro; o adjetivo mentiroso foi empregado para falar do
'"enlno Nesse texto, 0 sentido dado a esse adjetivo & posmvo ou pejorativo? Explique sua resposta.

ativo. 0 menino tinha fama de mentiroso e a familia o levou a0 médico porque se incomodava com a ati tude imaginativa dele. Professsor, explicar
;e;oranvotem( sentido contrario de positivo; significa “depreciativo, desfavoravel, aviltante”

2 C)ual adjetivo presente no texto, é antonimo da palavra mentiroso?

djetivo verdadeiro

3. Quando o titulo do texto afirma que Paulo era incapaz de ser verdadeiro, quis dizer que ele era de
Nao. Quando o titulo afirma que ele era incapaz de ser verdadeiro, quis se reférir ao fato de 0

fato mentiroso? Expllque Sua reSpOSta menino ser imaginativo, um aprendiz de poeta, e ndo alguém que inventa mentiras

Figura 11 — Reflexao sobre o uso da lingua- aplicando conhecimentos
Fonte: Oliveira; Silva; Silva; Aradjo (2012)

Na subsecdo “Aprendendo brincando”, hé a apresentacdo de uma atividade que busca
fixar o contetdo estudado, no caso, trata-se do topico adjetivo. Aqui, podemos perceber um
trabalho que faz um paralelo com habilidades metalinguisticas e epilinguisticas do aluno.
Trata-se de um tdpico muito interessante, pois objetiva a consolidacdo dos conhecimentos
estudados pelo aluno. Essa subsecdo propde dois tipos de atividades diferentes, as quais o
professor pode escolher o que melhor se aplicaria a turma.

No recorte discursivo que se segue, ha a proposta de uma atividade que leva o aluno a
trabalhar com o objeto gramatical estudado, no caso adjetivo, na qual o aluno €é levado a
perceber o uso do adjetivo (no caso de caracterizar o substantivo) no uso especifico, Vejamos
0 RD9:
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RD9

SV 11 ITHUIUDV! LANIYUT JUG | UIpOLtU. MENNG SEr IMaginauvo, ulll aprenuiz Us pubis, ¥ 1oy aigusin yus |

Atividade 1

m Pense em uma pessoa, em um objeto ou em um animal que todos os colegas conhegam.

m Escreva, no caderno, trés adjetivos que caracterizem o elemento que vocé escolheu.

m De acordo com a orientacdo do professor, vocé poderé ser escolhido para ir a frente da sala
e representar na forma de mimica o que escolheu. As Gnicas palavras que podera pronunciar

serao os adjetivos escritos no caderno.

m A turma tentara adivinhar o significado de seus gestos e o nome daquilo ou de quem esta sen-

do caracterizado pelos adjetivos apresentados.

Figura 12 — aprendendo brincando
Fonte: Oliveira; Silva; Silva; Aradjo (2012)

A subsecdo oferece, ainda, uma proposta de atividade de criagdo, a partir da qual se
propde ao aluno construir um poema ilustrado, uma vez que, no ambito da subsecéo, existe
uma ligacdo que se articula ao género textual poema. Percebemos ai a fusédo do trabalho com
0S géneros textuais empregados na unidade, visando as condi¢des de producdes de textos e as
escolhas linguisticas que o aluno deve fazer.

Os quadros de sistematizacdo gramatical, denominados “Importante saber”, trabalham
as habilidades metalinguisticas, as quais buscam contemplar definicdes (na secdo “Reflexdo
sobre o uso da lingua”, ha trés: um que define adjetivo, outro que define rima e outro que
define poema), essas definicdes colaboram para a compreensao dos fenémenos linguisticos.

O proximo recorte discursivo (RD10) trabalha o conceito de adjetivo, e vai-se
mostrando o conceito do objeto gramatical, levando em consideracdo a propria questdo da
sequéncia didatica e da orientacdo do PCN, ao fazer uso do texto visto anteriormente para

explicar o adjetivo. Vejamos o RD10 a seguir:
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RD10

S do poerrmnms dac caracteristicas aos termos caubdi e jogador?

avras em destague. Observe a f

= S e, em seguida. responda: qual & a irmg = =
rSsas palavras
att omaradins
< srria “ldentidade”, expressies como lutador « malcriado alteram o sentido
o = o caubdi ¢ o moleque. N3O estd se falando de gqualquer caulbxbi. mnery
" qe
Es 10 chamadas adjetivos
Os adjetivos s50 palavras gue modificam ocoutras palavras, atribuindo-lhes caracteristicss Veja
TAS veres sou molegue malcriado
adjetivo
= No poema, o adjetivo malcriado foi usado para falar sobre o molegue. Ele atribuic s ca-

racteristica & palavra molegue

Assinm cor

» DCOMTe o substantivo., o adjetivo também € palavra varidvel

- O adjetivo varia em género

>
o= -
adjetiv scual adjetivo fe "
Ha 2 sG Ess o of adjer t s
e ras fernininas quanto masculinas Ve

menino valente Era uma menina valente.

Ele = feliz. Ela & feliz.
- O adjetivo varia em namero de acordo com a palavra que caracteriza
s voadores moleqgues malcriados
plural do adjetivo plural do adjetivo

- O adjetivo varia e graw

Figura 13 — importante saber
Fonte: Oliveira; Silva; Silva; Aradjo (2012)
A secdo e finalizada com um quadro que mostra a diferenca dos textos apresentados
no capitulo do livro, convidando ao aluno a voltar aos textos e a perceber diferencas e
semelhancas. Esse quadro propde ao aluno que verifique a estrutura dos textos vistos na
unidade, fale sobre o assunto do texto e pede que o aluno fale qual é o género textual dos
textos, levando o aluno a reler os textos e verificar semelhancas e diferencas entre 0s géneros.

Esse enfoque no texto € bem colocado no exercicio, conforme aparece em RD11 abaixo:
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RD11

A intencao de um poema pode ser a de emocionar o leitor, propor uma reflexao, apresentar os
centimentos, as ideias e as emogdoes do poeta diante das situagoes da vida.

E por que nao considerar que um poema pode trazer em seus versos as coisas “desimportantes”,
como costuma dizer o poeta Manoel de Barros? Ao ler poemas, vocé podera perceber o quanto as
coisas do cotidiano parecem novas e originais nos versos dos poetas...

Que tal voltar a alguns textos lidos até aqui e observar suas caracteristicas e o que eles tém de

semelhante e de diferente? Em seu caderno, copie o quadro a seguir com as caracteristicas de
cada texto, completando-o.

Estrutura
Foi escrito em versos
ou em paragrafos?

Sobre a identidade

Assunto do menino que fala
Sobre o que o texto no poema e sobre
esta falando? o conflito que vive

o eu poético.

Género de texto

Que texto & esse? CORvt e

Figura 14 — quadro semelhanca e diferenca
Fonte: Oliveira; Silva; Silva; Araujo (2012)

No tratamento dos conhecimentos linguisticos, no caso do adjetivo foco da secdo que
vimos analisando, predominam as atividades que levam o aluno a construir o
conceitos/nomenclatura gramatical. A se¢do “Reflexdo sobre o uso da lingua” possui
atividades articuladas com o texto, no sentido de buscar o objeto estudado, no caso o adjetivo,
limitando-se a uma abordagem tradicional do texto. Os tépicos que trabalham as atividades e
a proposta de criacdo sdo 0s mecanismos que fazem o aluno, no ambito da secdo, refletir

sobre 0 uso e a aplicacao do tdpico linguistico adjetivo, provavelmente preenchendo a lacuna
deixada pelas questdes das atividades.
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CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo responder a questdo levantada, ainda na fase de
projecdo da pesquisa, qual seja: i) como o eixo “Pratica de analise linguistica” ¢
operacionalizado em livros didaticos de Lingua Portuguesa? Adveio dessa questdo, outros
questionamentos pertinentes, a saber: como é abordada a questdo da gramatica normativa e
dos conhecimentos linguisticos? ii) Os livros de Lingua Portuguesa deixaram apresentar
frases cortadas no ensino de gramética normativa e estdo levando em consideracdo o texto
como unidade de ensino? iii) Como a sequéncia didatica de géneros é abordada nos livros
didaticos, ja que ela estd na base das diretrizes oficiais do ensino de lingua? iv) Como as
atividades dos livros didaticos analisados estdo organizadas? O que € privilegiado nessas

atividades? Existe relagcdo com textos?

Por meio das andlises produzidas em relacdo aos dois livros didaticos, algumas
respostas foram surgindo durante o processo de elaboracio deste trabalho. E preciso destacar
que as considerac¢des que produzimos dizem respeito tdo somente aos livros analisados, outros

livros, talvez, déem as referidas questfes outros encaminhamentos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de Lingua Portuguesa, do Ensino
fundamental, colocam que havia um desequilibrio nos ciclos anteriores [1% a 62 séries], por
priorizarem as atividades metalinguisticas, causando um desequilibrio entre estas e as
epilinguisticas. E, nesse momento, no ciclo seguinte deveria surgir um equilibrio entre estas
atividades, uma vez que se levariam em conta os diversos aspectos do conhecimento

linguistico.

Entdo, considerando as propostas dos PCN e do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), é pertinente dizer que a realidade do ensino de Lingua Portuguesa passou por
algumas mudancas. Assim, percebemos que a questdo da abordagem da gramatica normativa,
por exemplo, esta diferente. Agora, apds o advento dessas politicas de ensino de lingua,
notamos que o texto € inserido, como unidade de ensino, e a gramatica normativa deixa de ser
0 centro, mas com a sua importancia; ou seja, ainda precisa ser ensinada a gramatica
normativa. Os livros de Lingua Portuguesa analisados utilizam textos (ou fragmentos) e, néo,
recorte de frases isoladas para o ensino da gramatica. No livro Vontade de saber Portugués, a

integracdo entre texto e gramatica normativa é mais visivel, convida-se o aluno a reler o texto
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anterior a se¢do, mostrando a sua funcionalidade ou a sua producédo de sentido no texto, uma
vez que, no &mbito dos PCN, é orientado que a analise linguistica se enquadre em aspectos

semanticos e pragmaticos de determinado género textual.

Percebemos que as atividades dos livros didaticos analisados estdo organizadas em
formato da sequéncia didética, e que o objeto de ensino privilegiado, nas se¢des analisadas, é
a gramatica, e que estas atividades estdo levando em consideracdo o texto como unidade de
ensino. O uso da sequéncia didatica consolida o aprendizado do aluno, é visivel que existe
uma relacdo da secdo que aborda a gramatica com 0s textos, o que prova que os livros
didaticos estdo se adequando as orientagdes dos PCN. Entretanto, a analise do primeiro livro
mostra que a sua estruturacdo e organizacdo pode favorecer um ensino de Lingua Portuguesa
mais voltado para o texto. Ja a analise do segundo livro mostra uma abordagem de gramatica

ainda de modo insuficiente, tendo em vista os preceitos constantes dos PCN e do PNLD.

Para finalizar, devemos entender que o livro didatico figura, como um auxilio para o
professor, e este deve perceber que, para que as praticas de analise linguistica sejam
abordadas de maneira mais produtiva e eficaz em sala de aula, ele deve estabelecer
articulacdes mais frequentes e estreitas com os demais eixos de ensino indicados pelos PCN.
Com isso, esperamos que este trabalho sirva de inspiragdo para muitos professores de Lingua
Portuguesa, no sentido de relancar o ensino dessa lingua em outros termos: que o texto seja

levado, radicalmente, a sério.
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ANEXO I

2= 0 nome de eu poético a voz que fala no poema.
* poetas adultos que escrevem como se estivessem no lugar de uma crianga ou de um ado-
@& um homem ou de uma mulher. Para fazer isso, o poeta imagina o que esse outro sente,
expressa de acordo com as caracteristicas que atribui a ele.

poema a fala também pode ser de um animal, uma planta e até de um objeto. Os poetas
podem assumir uma profissao, um gosto, um habito ou uma histéria que nao tem relacao
& sua vida pessoal.

1550, atencao: € importante nao confundir o autor do texto (quem escreveu o poema) com o
%o (a voz que fala no poema).

1 voz alta o texto completo p

rar dele
@ raco U'w to

i lto pode significar choque de op:moes, de sentimentos, de interesses etc. O conflito.pode

entre duas pessoas, ou até consigo mesmo, referindo-se a assuntos-ou emogoes diversas.
e 0s dois primeiros versos do poema e responda: que conﬂlto vocé acha que o eu poético
endo?

s % comparsr a Sansao e Hercules, o menmn, as vezes, se considera forte como um herdi e, ao se comparar com uma vulga sente-se fraco e pequenino.

b Identidade :
* As vezes nem eu mesmo 16 As vezes eu sou Hércules,
& sei quem sou. 17 Sansio vencedor,
+  Asvezessou 18 peito de ago,
+ "o meu queridinho”, 19 goleador.
©  asvezes sou
+  “moleque malcriado”. 20 Mas o que importa
~ Para mim 21 o que pensam de mim?
& tem vezes que eu sou rei, 22 Eu sou quem sou,
*  her6i voador, 23 eu sou eu,
0 caubdi lutador, 24 sou assim,
i1 jogador campeio. 25 sou menino.

12 As vezes sou pulga,
13 sou mosca também,
4 que voa e se esconde
Pedro Bandeira. Cavalgando o arco-iris.

15 de medo e de Vergonha- 3. ed. Sao Paulo: Moderna, 2002.

ram destacadas porgue os alunos deverdo prestar aten r?&m a elas em exercicio proposto adiante.0 ongv
nBo apresenta nenfiuma palavra destacada. Se julgar adequado, comente isso com 0s alinos
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ANEXO III

S==2 esta pergunta do irm&o do poeta: “Mas esse tal de fraseador bota mantimento em casa?”

w

~o fazer essa pergunta, que tipo de preocupagao o irmao manifesta?
2 %o manifestar essa preocupagéo, o irmao do poeta também revela o modo como considera o

trzbalho do poeta. O que provavelmente pensa o irmao sobre o trabalho

g tir a sobrevivé

le m nao traba u ) q ues

% = sociedade em que vivemos, ha quem considere o poeta um artista, uma pessoa de grande

sensibilidade, alguém que lida bem com as palavras, mas ha também aqueles que o consideram
s2nhador, alguém que ndo tem os pés no chao, ou até mesmo julgam sua atividade irrelevante..O

2= voCcé pensa sobre esse assunto?

& O pai seguiu o conselho do irmé&o do poeta? O que

O préximo texto nos fala sobre a descoberta de outro menino poeta: Carlos Drummond de Andra-
2 um grande poeta da nossa lingua.

)

representou a atitude do pai?

pressar

¥exto 1 - Conto

Observe apenas o titulo do préximo texto e responda: o que vocé compreende da expressdo “A
N '.mpacidade de ser verdadeiro”? Resposta pessoal, Espera-se que os alunos respondam que é a incapacidade de ver o mundo de ma-

figira comum,

A iﬁcapacidade de ser verdadeiro

Paulo tinha fama de mentiroso. Um dia chegou em casa
dizendo que vira no campo dois dragées da independéncia
cuspindo fogo e lendo fotonovelas.

A mie botou-o de castigo, mas na semana seguinte ele
veio contando que caira no pétio da escola um pedaco de
lua, todo cheio de buraquinhos, feito queijo, ¢ ele provou e
tinha gosto de queijo. Desta vez Paulo ndo s6 ficou sem so-
bremesa como fei proibido de jogar futebol durante quinze

_ dias. : ; :

Quando o menino voltou falando que todas as borboletas da
Terra passaram pela chdcara de Sid Elpidia e queriam formar
um tapete voador para transporti-lo ao sétimo céu, a mie

decidiu levi-lo a0 médico. Apés o exame, o Dr. Epaminondas
fte? abanou a cabega:

fecom

Jotah

B — Nao hd nada a fazer, Dona Colé. Esse menino é mesmo um caso de poesia.

Carlos Drummond de Andrade. Contos plausiveis. 7. ed. Rio de Janeiro: Record, 2006.
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