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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as narrativas do professor Doutor
Manoel de Souza e Silva a partir da representacao de seus momentos formadores
enquanto sujeito leitor, professor e atuante politico. Situamos Manoel enquanto
sujeito, pois séo suas as narrativas de vida que analisamos, bem como os sentidos e
sentimentos deixados nas histérias. A originalidade do projeto de Vida e a trajetoria
profissional se situam num acurado cuidado em garantir ao sujeito biografado sua
inscricdo em uma narrativa que o legitime enquanto sujeito de sua propria histéria.
Ao conhecer a narrativa de vida de Manoel, a hipotese é a de que se compreendera
um pouco da trajetoria do ensino brasileiro a partir da década de 1950; as opcoes,
os desafios e suas realizagOes tém ligacdo direta com as lutas de poder, as leis, a
participacdo do Estado na Educacdo, a valorizacdo profissional do magistério e a
politica de Pds-graduacdo implementada pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O método Historia de Vida estimula a
constituicdo desse género hibrido, que oscila entre a biografia e a autobiografia.
Entender como o professor projeta os momentos formadores que o tornaram
professor das Literaturas Africanas é o0 nosso objetivo central da pesquisa. As
reflexbes tedricas empreendidas neste estudo foram as de Marie-Christine Josso
(2004) como principal referente nas andlises. Na concepg¢do desta abordagem,
decorre a compreensao de que as narrativas de vida ndo se reduzem a consciéncia
individual de quem narra, nem tampouco sdo o lugar de retorno linear a fatos
passados. Encontramos, entdo, quatro momentos, que dividimos em capitulos: as
primeiras experiéncias com a escola e o pai professor; a leitura como
empoderamento; a formacdo universitaria e a militAncia politica no Brasil e em
Mocgambique. Também sobressaiu um momento mais frustrante em sua vida como
professor, a sua saida da pés-graduacédo da UFG, experiéncia que o marca muito.
Perto de aposentar-se, a experiéncia profissional e a credibilidade intelectual que
conquistara, contudo, o leva a UNILAB, instituicdo na qual se aposentou. Nas
narrativas pessoais inscrevem-se sentidos que traduzem um modo de o sujeito
organizar e representar suas experiéncias no mundo. Tentamos encontrar e
compreender os momentos marcados por Manoel como aqueles que foram
fundamentais para a sua identidade e atuacdo como docente.

Palavras-chave: Manoel de Souza e Silva — ensino superior brasileiro - momentos
formadores — literaturas africanas — narrativas de vida.



ABSTRACT

This study aims to analyze the teacher's narrative Doctor Manoel de Souza e Silva
from the representation of their trainers moments as a subject reader, teacher and
political acting. Situate Manoel as a subject, as are their narratives of life that we
analyzed, as well as the senses and feelings left in the stories. The originality of Life
project and the professional career lie in accurate care to ensure the subject
biography his inscription in a narrative that legitimizes as a subject of its own history.
By knowing the Manoel life narrative, the assumption is that if you understand a little
of the Brazilian educational trajectory from the 1950s; options, challenges and
accomplishments are directly linked to power struggles, the laws, the state's
participation in education, the professional teaching appreciation and Postgraduate
policy implemented by the Higher Education Personnel Improvement Coordination (
CAPES). The Life History method stimulates the creation of this hybrid genre, which
oscillates between biography and autobiography. Understanding how the teacher
designs trainers moments that made Professor of African Literature is our central
objective of the research. The theoretical reflections undertaken in this study were
those of Marie-Christine Josso (2004) as the main reference in the analysis. In the
design of this approach stems from the realization that the life narratives cannot be
reduced to the individual conscience of the narrator, nor are the place of linear return
to past events. We find, then four times, which divided into chapters: the first
experiences eat school teacher and father; reading as empowerment; university
education and political activism in Brazil and Mozambique. Also it stood out a more
frustrating time in your life as a teacher, his departure from graduate UFG,
experience the brand too. Close to retire, work experience and intellectual credibility
won, however, leads to UNILAB, institution in which he retired. In personal narratives
form part of meanings that reflect a way of the subject organize and represent their
experiences in the world. We try to find and understand the times marked by Manoel
as those that were central to their identity and role as a teacher.

Keywords: Manoel de Souza e Silva, brazilian higher education, life narrative,
african literature, formative processes.
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A MINHA VIDA CAMINHANDO PARA A HISTORIA DE VIDA DE MANOEL

Pasmo sempre quando acabo qualquer coisa. Pasmo e desolo-me. O meu
instinto de perfeicdo deveria inibir-me de acabar; deveria inibir-me de até
dar comeco. Mas distraio-me e faco. O que consigo é um produto em mim,
ndo de uma aplicacdo de vontade, mas de uma cedéncia dela. Comeco
porque ndo tenho forca para pensar; acabo porque ndo tenho alma para
suspender. Este [trabalho] € a minha cobardia (PESSOA, 2001, p.168).

Considerar tudo inacabado, vigiar sempre o mapa da mente, ponderando
este ou aquele posicionamento, desejar sempre fazer o melhor, encontrar esse
“‘como fazer’ e o “saber fazer” é o maior desafio ao se aprimorar um trabalho.
Entender que todo produto realizado é uma construcdo que o representard no meio
em que resolver difundir; perceber na “cedéncia” da vontade, ao verbalizar o
desenvolvimento de um amadurecimento, de crescimento: capacidade em
reconhecer conscientemente todos os “registros™ da “Ciéncia do Humano™.

Todas as identidades® latentes na multiplicacdo de vozes que ecoam em
mim fazem contraponto aos tantos “eus” multiplicados pelo poeta. A capacidade de
desenvolver heterénimos foi um fendmeno alcancado com maestria por Fernando
Pessoa, restando aos seres humanos convencionais, como nés, administrar o leque
de identidades na formacao de “si”, negociando, revendo e entendendo os
momentos em que uma se sobressai em detrimento de outra. As vezes, mesmo
silenciando alguma para continuar em frente, como explicou Pessoa sobre seus
“semiheterénimos”, “ndo sendo a personalidade a minha, e, ndo diferente da minha,
mas uma simples mutilagcao dela” (2001, p.15).

Neste trabalho, represento ndo apenas minha voz, mas também outras
vozes de um grupo ao qual resolvi integrar-me: o das Literaturas Africanas, do
Campus da UFT/ Araguaina - TO. Portanto, ndo se encontra, nesta dissertacao, uma

Gnica perspectiva, mas possibilidades latentes, ponderacdes conjuntas.

Lep que Josso se refere em todo o texto: o psicoldgico, psicossociolégico, o socioldgico, o politico, o
cultural e o econdmico” (NR in JOSSO, 2004, p. 59)
20 gue Josso utiliza para designar a Ciéncia que fala das diferentes dimensdes do ser humano.
*“A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade é
um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco na construgdo de maneiras de ser e de estar na
profissdo” (NOVOA, 2000, p.16).
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Falo do grupo das Literaturas Africanas antes de falar do Manoel, porque
antes desse, eu ndo conhecia Manoel. E, agora, percebo a ironia da casualidade.
Durante todo meu percurso no magistério do Ensino Superior na Universidade
Estadual do Goias (UEG) ministrei a disciplina de Literatura Portuguesa por um
periodo de seis anos. Este periodo, por sua vez, foi de amadurecimento
profissional, pois tive que ler e, em muitos casos, reler as obras literarias dessa
disciplina, muito pouco desenvolvida durante minha graduacdo. O Unico material a
gue tinha acesso era o Massaud Moisés (1997).

Ou seja, trabalhei em uma perspectiva diferente da que desenvolvo nesta
pesquisa, mas o processo foi formativo para o estudo das Literaturas Africanas em
Lingua Portuguesa, ja que na cadeira de Literatura Portuguesa, na Universidade de
Séo Paulo (USP), surgiram estas abordagens.

Sempre inquieta, nesse intersticio, tentei combater subjetivamente o que ndo
correspondia, 0 que nao me representava naguelas tantas narrativas da Literatura
Portuguesa que desenvolvi em sala de aula, tdo debatidas. A experiéncia* me levou
a desconfiar que meu espaco nao se enquadrava naquele projeto, naquela narrativa
social, tdo sofisticadamente elaborada.

Ao olhar com outras lentes meu reflexo no espelho, percebi que destoava
nas narrativas da Literatura Portuguesa, mas continuava me encontrando em alguns
autores, como Fernando Pessoa, pela possibilidade de se recriar e distanciar-me da
representacdo ensaiada na docéncia. Balizada por algumas leituras da area de
Historia, fui desconfiando de todo o discurso civilizatério®.

Quando apresentei um pré-projeto sobre o livro Fernando Pessoa: Uma
quase autobiografia, do José Paulo Cavalcanti Filho, para ingressar no mestrado, foi
por brio intelectual, que o fiz por entender a vida de um Pessoa como peca rara e
Unica, com a qual ndo se deve trabalhar por meio de envergaduras, rasuras e
excessos, por ansia e necessidade de aparicdo no meio académico.

Devo ainda salientar o desconhecimento quanto ao entendimento daquilo

que nao passava de desconfianca. Desconfiangcas que logo encontraram um

* Boff (2002, p. 39) define a palavra experiéncia como “a ciéncia ou o conhecimento (ciéncia) que o
ser humano adquire quando sai de si mesmo (ex) e procura compreender um objeto por todos os
lados (peri)”.
® O discurso produzido pelo civilizador, o colonizador portugués na historiografia da Literatura
Portuguesa.
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caminho: os trabalhos desenvolvidos pelos professores Dernival Venancio e Marcio
Melo: ampliacdo do debate sobre o espaco destinado as Literaturas Africanas nos
Cursos de Letras da Universidade Federal do Tocantins (UFT). Ponderei por um
tempo, enquanto interagia com o Grupo de Estudos Culturais da UFT, no Campus
de Araguaina, o GEHCULT: momentos de leituras, debates e elucubracfes
importantes para a tomada de deciséo.

Entender a importancia da disciplina Literaturas Africanas no Brasil €
reconstituir um pouco da histéria e relembrar a memoria dos antepassados que
colaboraram ativamente com a construcao do pais, tornando possivel conhecer um
pouco as diferencas entre o discurso do colonizador portugués e um discurso que
representa a grande maioria da sociedade brasileira: os negros e sua identidade
cultural.

Nesse interim, muito rapidamente, “nasceu” o professor Manoel em minha
vida, até entdo, totalmente desconhecido. Nascer inlmeras vezes, supondo que a
cada tomada de consciéncia sobre uma existéncia, acontece o surgimento de um
sujeito. O tempo torna-se, entéo, relativo, visto que o nascimento e a morte ocorrem
inUmeras vezes em nossas vidas. Nesse intersticio, a historia privada de cada um se
mescla com as demais e s6 tomamos conhecimento quando fazemos parte dessa
tomada de consciéncia. Essa questdao do tempo, vinculada diretamente ao sujeito
social, €, ao mesmo tempo, o sujeito da multiddo e um sujeito solitario que convive
com outras realidades. Trocando em miudos, € o sujeito das realidades mdultiplas
(BENJAMIM, 1994).

Entraves de toda a sorte acontecem. Entrar em contato com Manoel e
convencé-lo a participar da pesquisa ndo foi tdo facil quanto parecia. Modesto,
depois de alguns e-mails fracassados, o contato de um ex-orientando seu, Marcio
Melo, abriu uma possibilidade de estreitarmos lagos de confianga para realizacdo do
trabalho. InUmeros e-mails foram trocados, até que se conseguisse uma data para
um primeiro encontro.

O professor Manoel é uma figura extraordinaria. Nosso primeiro encontro
aconteceu em fevereiro de 2014, na cidade de Goiania, na Biblioteca Central, do
Campus Samambaia, na Universidade Federal de Goias (UFG). De imediato,

declarou que ainda nao tinha aceitado, de fato, participar. O encontro seria para
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estabelecermos um contato direto e delimitarmos o caminho pelo qual iriamos
caminhar durante a pesquisa.

Eu e Manoel estabelecemos consenso que 0 projeto da pesquisa objetivava
biografar os momentos formativos do professor Manoel de Souza e Silva,
aposentado desde 20 de julho de 2014.

O nascimento do Manoel destoou dentre os demais professores das
Literaturas Africanas, pois, coincidentemente, leva o nome do meu falecido pai e do
meu filho. Nao obstante, conhecia pouco sobre sua trajetéria, como exemplo, sua
estada na Africa enquanto cooperante do Governo Mogambicano depois do
processo de independéncia. Todavia, isso tudo era muito pouco diante do que se
tinha a conhecer. Ele se reconhece negro, se afirmou como militante de movimentos
representativos de um projeto politico de esquerda no periodo militar, além de
professor. Dentre todas as circunstancias apontadas, a razdo fundamental para a
escolha foi ele ser um dos primeiros professores de Literaturas Africanas no ensino
superior brasileiro, sendo ainda um de seus principais referenciais.

Nosso trabalho tem como um dos objetivos entender como a disciplina
Literaturas Africanas foi introduzida no ambito académico. Sabe-se que a professora
Maria Aparecida Santilli e o professor Benjamin Abdala Jr foram os precursores
sobre os estudos dessas literaturas na USP, na década de 1970. No inicio de 1980,
Santilli orientou um grupo de alunos que desenvolveram teses sobre o assunto,
dentre os membros desse grupo estava Manoel.

Os orientandos de Santilli e de Benjamin Abdala se tornaram estudiosos
sobre as literaturas produzidas em paises africanos, foram para outras
universidades e disseminaram o debate, criando condi¢des e critérios para manter
uma disciplina sobre o tema nos cursos de Letras na década de 1990, dando, assim,
continuidade ao projeto inicial desses professores.

Escolhemos o professor Manoel como objeto de estudo por ser um dos
primeiros sujeitos a difundir e fomentar a discussdo no Brasil, o primeiro a ministrar
uma disciplina sobre Literatura Africana na UFG, tornando legitimo e possivel o
debate no Centro Oeste do Brasil.

Esquematizamos como ponto de partida o trabalho realizado por Manoel no

interior do pais, porque temos como projeto futuro continuar a pesquisa e contar a
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histéria da disciplina através dos momentos formadores dos outros sujeitos que
fizeram parte, como Manoel, dos trabalhos orientados por Santilli e por Benjamin
Abdala Jr, assim como contar a historia da institucionalizacdo da disciplina
Literaturas Africanas no pais.

Hipoteticamente, mesmo que dois seres humanos passem uma vida inteira
realizando as mesmas acdes, a0 mesmo tempo, como num espelho, mesmo assim,
as inferéncias, compreensdes, as representacfes acerca dos eventos serao
distintas. Os momentos importantes escolhidos para narrar seus trajetos se
distanciarao. “A educacéao ¢ assim feita de momentos que s6 adquirem o seu sentido
na historia de uma vida” (DOMINICE, 1988, p.140).

O objetivo maior do trabalho € conhecer a trajetoria de vida, formacéo e
atuacao profissional do professor Manoel de Souza e Silva. Situamos Manoel
enquanto sujeito, pois sdo suas as narrativas de vida que analisamos, bem como os
sentidos e sentimentos deixados nas historias. Portanto, quando mesclado ao texto,
aparecerem falas entre aspas sem indicacdo, providencialmente, estaremos citando
Manoel. Sem aspas somos nds, com aspas, ele.

A originalidade do projeto de Vida e a trajetoria profissional se situam num
acurado cuidado em garantir ao sujeito biografado sua inscricdo em um projeto do
conhecimento® que o legitime enquanto sujeito de sua prépria histéria. A
abrangéncia deste projeto engloba perspectivas do passado, presente e futuro,
buscando em outras disciplinas, como a Histéria Social, instrumentos necessarios
para o entendimento dos “registros” das narrativas.

Ao conhecer a narrativa de vida’ de Manoel, a hipétese é a de que se
compreendera um pouco da trajetéria do ensino brasileiro a partir da década de
1950. As opcoes, os desafios e suas realizagdes tém ligacdo direta com as lutas de
poder, as leis, a participacdo do Estado na Educacéo, a valorizagcéo profissional do
magistério e a politica de Pés-graduacdo implementada pela Coordenacao de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

® “0 uso de abordagens biograficas postas a servico de projetos (projeto de expressao, (...)

profissional, (...) reinsercéo, (...) formacao, (...) transformacdes de praticas e projeto de vida)’
(JOSSO, 2004, p. 19).
’ Uso como termos intercambiéaveis Narrativas de Vida.
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O método Historia de Vida estimula a constituicdo desse género hibrido, que
oscila entre a biografia e a autobiografia. Em um primeiro momento, o pesquisador,
ao produzir as entrevistas, passa por um momento de introspecc¢éo, ao passo que se
informa e organiza as reminiscéncias de outrem, se envolvendo e focando na
narrativa do sujeito entrevistado; o movimento de reflexdo que o outro produz na
entrevista pode reverberar na pesquisa, levando-o também a autorreflexao.

A autoria de uma biografia passa, entéo, a representar inUmeras vozes que
ecoam nos sentidos e produzem um significado importante para o pesquisador, pois
transforma e interfere na subjetividade do ouvinte, a medida que as narrativas
propdem uma projegéo de vida futura e passada, cheio de hesitacdes, énfases e
(des)ligamentos com o mundo.

O género autobiografia, uma das matrizes do relato de vida, ndo surgiu no
contexto do Romantismo por acaso, momento em que o olhar sobre a subjetividade
foi a regra. Outro aspecto a ser compreendido é que a autobiografia € um
desenvolvimento das seculares memadrias. Numa perspectiva politica, as memdrias
caracterizam um género especifico escrito por um individuo pertencente a nobreza,
ao mesmo tempo em que a autobiografia desponta no momento em que 0 sujeito
comum passa a utilizar a escrita para escrever suas memarias.

A lide com historia de Vida é um trabalho meticuloso, pois se esta cuidando
nao apenas com as narrativas, com os significados nas narrativas, mas com a
histéria de vida do sujeito por tras destas. Para melhor compreendermos como se
estruturou a narrativa de Manoel, tentaremos elucidar como se faz esse movimento,
usando a teoria de Josso (2004).

A Histéria de vida, enquanto teoria tem sido muito utilizada nas ultimas
décadas, como uma forma de levar o sujeito a debrucar-se sobre si mesmo,
realizando uma autorreflexdo sobre a pratica pedagdgica enquanto professor e
gestor da memoria sobre uma imagem de si. Interessa-nos perceber, assim, como
em toda narrativa de Histéria de vida que had uma gestéo da identidade.

As memodrias foram produzidas no momento que Manoel se aposentava. A
aposentadoria de um professor € uma ruptura com a rotina dos bancos escolares,
mas continua tendo representacao social a medida que é reconhecido publicamente

e lembrado, ou pela producdo académica, ou pelo exercicio e imagem conquistada
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ao longo dos anos. Portanto, nosso interesse no Professor Manoel, por ser um

educador, em suas préprias palavras:

Se vocé é professor, vocé tem que fazer muito bem o seu servico, qualquer
trabalhador tem que fazer bem o seu servico. [...] E ndo tenho o menor
problema de reprovar aluno, esse ndo é um problema. Entdo, eu acho que
t6 saindo na época certa da educacao, porque ta acontecendo exatamente
isso, uma complacéncia. E, a minha origem, explica um pouco isso, essa
origem de gente que era de camponés, inicialmente. E depois, de operario.
Nao da pra fazer o servigo errado: se vocé fizer o servigo na lavoura todo
errado, vocé vai morrer de fome, porque nao vai nascer nada ali, né? N&o
vai produzir nada. Numa fabrica se vocé executar imperfeitamente uma
peca perdeu o0 seu emprego.

Manoel vai construindo a identidade na narrativa de modo a justificar o
professor que € hoje. Entdo, ele retorna a lavoura para criar o sentido, uma
continuidade das experiéncias vivenciadas para se chegar ao sujeito do presente.
Para ele, a docéncia, assim como outras atividades, tem que ser executadas com
eficiéncia, caso contrario ndo se obtém o resultado esperado socialmente. A
comparacao entre o fazer na docéncia, na lavoura e numa fabrica, serve para ele
emitir o compromisso de Manoel com o seu trabalho.

O que nos interessa € o local do qual Manoel fala, lugar daquele que
concluiu uma trajetéria profissional, politica e intelectual. E o lugar de onde narra, a
trincheira a partir da qual defende uma “imagem de si” (JOSSO, 2004).

Diante de uma multiplicidade de produgcbes académicas utilizando tanto
“projetos tedricos de uma compreensao biografica em construgao” (JOSSO, 2004, p.
22), quanto o uso de “abordagens biograficas postas a servigo de projetos” (Idem),
percebe-se a impossibilidade de seguir um modelo preestabelecido de instrumentos
e abordagens. A singularidade do sujeito biografado é que levara o pesquisador a
mover esta ou aquela area do conhecimento, em detrimento dos “registros” nas
narrativas, procurando assim conhecer e dar a conhecer tais registros.

A confianca estabelecida entre o pesquisador e o autor das narracdes deve
ter um acordo de reciprocidade, pois, da colaboracdo e respeito entre os dois,
dependera o enriquecimento real da pesquisa para todos os envolvidos. Nessa
perspectiva, “o trabalho biografico faz parte do processo de formacgao; ele da
sentido, ajuda-nos a descobrir a origem daquilo que somos hoje” (JOSSO, 2004, p.
129-130).
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A partir da escola histéria de vida e formacao® existem dois eixos centrais ao
se trabalhar com a Histéria de Vida como projeto formador: “a continuagdo do
projeto tedrico de uma compreensao biografica da formagao”, que seria a pesquisa-
formacgao no processo de autoformacgao; e o outro, “o uso de abordagens biograficas
postas a servico de projetos (projeto de expressao, (...) profissional, (...) reinsercéo,
(...) formacéo, (...) transformacdes de praticas e projeto de vida)” (JOSSO, 2004, p.
19).

Nos projetos de conhecimento com a Historia de Vida, tornou-se comum
aparecerem dois objetivos tedricos: a mudanca de perspectiva por parte do
pesquisador no que se refere ao levantamento e entendimento das metodologias de
pesquisa-formacdo, quando aplicados ao constructo de uma Historia de Vida; e
contribuicbes de novas abordagens metodoldgicas, jA que a experiéncia da
pesquisa-formacdo move elementos dentro de um novo contexto, alinhados as
narrativas da singularidade das narrativas do e/ou dos sujeitos biografados.

O centro dos debates na pesquisa-formacao, tanto nas primeiras geracoes,
guanto nas novas, se preocupam em construir e validar um espaco, justificando, na
fundamentacédo tedrica, elementos que legitimem as abordagens subjetivas como
forma de conhecimento analitico, assim como a intersubjetividade como instrumento
para interpretacdo e de “construgdo de sentidos para os autores dos relatos”
(JOSSO, 2004, p. 24). Nossa abordagem se aproveita das técnicas da pesquisa de
ambos, mas ndo se resume a isso, porque, mais que provocar formacao, queremos
conhecer um processo de formacgédo e atuacao profissional por meio daqueles
momentos destacados pelo narrador como fundamentais em sua vida.

A biografia, segundo o0 senso comum, é a narracdo dos acontecimentos
vividos por uma pessoa com compartiihamento das técnicas fornecidas pela
literatura. Possivelmente, seria algo préximo a definicdo do Dicionario Aurélio que
afirma ser a biografia: “Historia de vida de uma pessoa” (FERREIRA, 1998, p. 75).

Apesar da mesma ndo ser uma noc¢ao incorreta, ela € incapaz de explicar tudo o que

® A associacdo ja conta com duas geracdes de pesquisadores, que se encontram nas referéncias: na
primeira: Dominicé (1990), Pineau (1989), Léomant (1992), Desmarais e Pilon (1994), Alheit (1995) e
Villers (1993); na segunda gerac¢do: Lani-Bayle (1997), Galvani (1997), Formenti (1998), Warschauer
(2001), dentre outros.
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seja minimamente necessario para se compreender em que consiste 0 género
biografico.

Nesse sentido, Bourdieu, em A ilusdo biografica, afirma que essa nocao,
oriunda do senso comum, adentrou o0 universo cientifico e, em suas palavras,
representaria “inseparavelmente o conjunto dos acontecimentos de uma existéncia
individual concebida como uma histéria e o relato dessa historia” (BOURDIEU, 2005,
p. 183).

Parece possivel interpretar que a nocdo de biografia se aproxima do
romance, pois, como sugere Bourdieu (2005), os acontecimentos se sucedem
linearmente, em uma determinada sequéncia de acdes predeterminadas pelo final
da histéria. A biografia, nesse sentido, passaria a assumir um tom de historia
fechada, estavel e organizada em razéo de seu final, para o qual se tem a impressao
de o individuo estar predestinado.

Le Goff afirma que a Historia Biografica € um risco presente na narrativa
biografica, que, as vezes, cria a ilusdo de reconstituir um destino. Para ele, o
personagem biografico ndo cumpre um destino, ele altera seu contexto e é alterado
por ele. O personagem “(...) constréi a si préprio e constréi sua época, tanto quanto
€ construido por ela. E essa construgcao é feita de acasos, hesitacdes e escolhas”
(1996, p. 23).

Ou seja, o biografado, ao narrar sua trajetéria, escolhera as reminiscéncias
passadas conforme a necessidade de organizacao do presente, reconfigurando suas

perspectivas futuras.

O autor aprofunda [...] a distingdo entre o relato histérico e o discurso da
memoéria e das recordacbes. A histdria busca produzir um conhecimento
racional, uma andlise critica através de uma exposicdo logica dos
acontecimentos e vidas do passado. A memdéria é também uma construcao
do passado, mas pautada em emocbes e vivéncias; ela é flexivel, e os
eventos sdo lembrados a luz da experiéncia subsequente e das
necessidades do presente (FERREIRA, 1998, p.08).

Estas teorias abordam as relagbes entre memaria e histéria, desconstruindo
a visdo determinista — o sujeito determinado pelo contexto social -, colocando os
atores enquanto agentes da sua formacéo e de seus posicionamentos identitarios.
Cada ator inter-relaciona o passado e o presente, negociando, pela memdéria, uma

‘imagem de si”.
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Nessa perspectiva, a construcao das biografias ndo deve pretender abordar
todo o periodo de duracdo das vidas dos personagens, mas produzir recortes
significativos da trajetdria de vida, uma vez que ele adquire grande importancia para
nos ajudar a realcar o préprio personagem situado na sociedade de seu tempo.
Analisar a trajetoria de vida pessoal e profissional numa perspectiva subjetiva
possibilita ao biografado, como afirma Dubar (2005) atualizar a imagem de si e do
mundo. Esse é o contexto da producéo das narrativas do sujeito dessa pesquisa.

Escrever uma trajetoria de vida é, a todo o momento, viver uma tensao sobre
o formato do género que se esta escrevendo. Para tanto, Lejeune ja havia desfeito o
entrave, “0 mais simples € empregar a expressao ‘relato de vida’, que jamais serviu
para designar outro género e goza ja do favor de alguns praticantes desse método
de investigacao” (LEJEUNE, 1980, p. 230).

Lejeune (2008) faz um estudo metddico sobre a autobiografia apdés um
século do surgimento do termo, para delimitar as peculiaridades do género em
contraponto a outros formatos literarios, quando escreveu O pacto autobiografico.
Fundamentado na linguistica da enunciacéo, de Benveniste, Lejeune explica os trés
eu do projeto autobiografico (o personagem principal, o autor, o narrador) e
demonstra que, no pacto, eles se entrelagcam em um soO eu, surgindo aquele que
assinala com sua identidade o texto. O leitor constitui, dessa forma, um contrato com
o autor, corroborando o traco enunciativo do texto. No caso dos momentos

formadores da narrativa autobiogréafica de Manoel:

Se a identidade ndo é afirmada, o leitor procurarq estabelecer as
semelhangas, independente do autor; se ela é afirmada, ele terd tendéncia
a procurar as diferencas. Frente a uma narracdo de aspecto autobiografico,
o leitor tem seguidamente tendéncia a se tomar por um detetive, isto é, a
procurar as rupturas do contrato® (LEJEUNE, 2008, p. 26).

No contrato estabelecido com Manoel, ele é colaborador direto das
narrativas, co-autor do projeto dessa dissertacao.

Conhecer a narrativa de vida profissional de Manoel € entender um pouco da

constituicdo do campo disciplinar das Literaturas Africanas, que “pode ser utilizada

° “O sujeito e o objeto da biografia (0 investigador e o investigado) tem de certa forma o mesmo

interesse em aceitar o postulado do sentido da existéncia narrada (e, implicitamente, de qualquer
existéncia)”(BORDIEU, 1986, p. 186).
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para transmitir a histéria de toda uma classe” como afirma Thompson ou ainda,
“transformar-se num fio condutor ao redor do qual se reconstrua uma série
extremamente complexa de eventos” (THOMPSON, 1992, p. 303).

Para Halbwachs (2004, p. 85), “toda memoria é coletiva, e como tal, ela
constitui um elemento essencial da identidade, da percepc¢ao de si e dos outros”. Por
sua vez, Nora (1993) faz uma releitura de Halbwachs, explicitando a importancia das
identidades individuais na negociacédo dentro de um grupo para composicdo de uma
memoria coletiva, dai os conflitos e lutas ideoldgicas, de posicionamento ou classe
para tal agrupamento, que nem sempre se faz por pares idénticos, mas na aceitacao
da diferenca.

Como afirma Ferreira (1998, p. 08), “ainda que baseada nas fontes escritas,
possibilita uma maior abertura, capaz de neutralizar, em parte e indiretamente, as
tradicionais criticas feitas ao uso das fontes orais, consideradas subjetivas e
distorcidas”. Trabalhar com a histéria oral € uma forma de poder conhecer a historia
com profundidade, a partir de quem vivenciou, fazendo cruzamento entre as fontes
orais, permitindo conhecer realidades silenciadas, podendo investigar ndo apenas as
narrativas de um sujeito, mas de todo um grupo de pessoas envolvidas num mesmo
processo, como o0 caso da institucionalizagéo das Literaturas Africanas no Brasil.

Como afirma Mota (1998, p.68), as entrevistas de histéria de vida conduzem
a um viés particular das emocdes, revelando crencas e valores na representacao

social do sujeito, explicando suas atitudes no mundo.

Desatados das malhas do reducionismo e da simplificacdo, os depoimentos
biograficos permitem assim ndo s6 perceber as margens de liberdade e de
constrangimento no interior das quais o0s individuos se movem, mas
também refletir sobre os limites da racionalidade do ator histdrico. Na
medida em que quebram o esquematismo simplista, sdo pois, capazes de
desvendar as relagbes entre o individuo - com seus varios graus de
liberdade de agir - e a rede histérica - com seus varios graus de atividade
condicionante. (MOTA, 1998, p. 68)

Em nosso estudo, acompanhamos a narrativa do prof. Manoel e tentamos
compreender os caminhos que ele escolheu ao narrar as suas experiéncias.
Também pretendemos, na medida do possivel, situar algumas de suas escolhas, no

momento histérico em que elas se deram.

23



Esse processo catalizador, de contar a si mesmo a propria histéria,
experimentado durante as entrevistas foi, na realidade, uma forma de reorganizar as
reminiscéncias fazendo um balanco de todos os momentos significativos de que vale
uma formacdo. Um processo que faz reavaliar suas vivéncias'® e (re) organizar as
transacfes pessoais com o proprio sujeito.

Portanto, ouvir as narrativas do professor, enquanto ele catalisa suas
experiéncias vivenciadas, se posicionando, intuitivamente reorganizando sua vida
através de reminiscéncias reveladoras sobre suas perspectivas de como vivenciou
esse ou aquele fato é singular. A medida que me envolvo, subjetivamente, e me
encontro em alguns percursos de suas narrativas como se fosse “eu” o sujeito das
narrativas, reconsidero e analiso todo meu processo formativo: ao enxergar pelas
lentes, pelo olhar do outro, acabo negociando, resolvendo situacdes mal
encaminhadas enquanto educadora.

Do ponto de vista da geracao dos dados, as captacdes das entrevistas foram
transcritas e analisadas a luz do conceito de “momento formador” (JOSSO, 2004, p.
113-196).

Os encontros com Manoel para realizacdo das entrevistas se deram em dois
momentos: o primeiro aconteceu durante os dias 26 a 30 de junho de 2014; e o
segundo, durante os dias 09 a 10 de fevereiro de 2015. Todos foram realizados na
Biblioteca Central do Campus Samambaia, da UFG, e acordadas com Manoel. Em
alguns dias, nos encontrdvamos no periodo matutino e vespertino, outros em
apenas um dos dois periodos. Em anexo, ao final do trabalho, encontram-se as
cOpias dos termos de concessédo de direitos sobre depoimento oral, assinados pelo
professor Manoel.

Na biblioteca Samambaia, ha quatro salas com isolamento para estudo em
grupo, que, providencialmente, conseguiamos sempre uma para hossa

acomodacdo. Momentos que ficardo vivos em minha memdria: ouvir um sujeito

% A vivéncia é a situacdo psicoldgica, as disposicbes dos sentimentos que a experiéncia produz na
subjetividade humana. S&o as emocdes e valora¢cbes que antecedem, acompanham ou se seguem a
experiéncia dos objetos que se fazem presentes no interior da psique humana. (...) E conseqiiéncia e
resultado da experiéncia na psique humana. Ela pertence ao fendmeno total da experiéncia, mas este
€ mais amplo e profundo do que aquele, a vivéncia. (BOFF, 2002: 43)
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intelectual engajado por movimentos progressistas e poder interagir foi 0 maior
privilégio que pude conquistar no processo desse trabalho.

O processo de construcdo biografica profissional, evidenciando a
experiéncia formativa, se fez mediante ao método Histéria Oral, utilizando a técnica
histéria de vida — na qual o sujeito participante organiza sua prépria narrativa de
vida, organizando suas reminiscéncias conforme percebe a importancia dos
percursos em sua trajetoria. Para Nabdo (v. 8, p. 121-143) “a memdria € o objeto
principal no trabalho com as fontes orais, pois o estudo é recuperado por intermédio

da memoria das testemunhas”.

Histéria oral € um conjunto de procedimentos que se inicia com a
elaboracdo de um projeto e que continua com o estabelecimento de um
grupo de pessoas a serem entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da
conducdo das gravacdes com definicdes de locais, tempo de duragdo e
demais fatores ambientais; transcricdo e estabelecimento de textos;
conferéncia do produto escrito; autorizagdo para 0 uso; arquivamento e,
sempre que possivel, a publicacdo dos resultados que devem, em primeiro
lugar, voltar ao grupo que gerou as entrevistas (MEIHY, 2007, p. 15).

Segundo Garnica (1998), trata-se de uma abordagem qualitativa, porque as
pesquisas reconhecem a impossibilidade de uma hip6tese sistemética anterior a
captacdo das entrevistas, ja que as narrativas serdo organizadas por associacdes
livres, o que tornara os dados transitorios, pois independe ao pesquisador a inducao
dos resultados.

O pesquisador, apesar de determinado distanciamento no momento de
analise dos dados, trabalha com uma possibilidade de reconfiguracdo dos
pressupostos da pesquisa. Entendendo que a intersubjetividade, enquanto
instrumento para construcdo dos significados das narrativas, impossibilita
procedimentos sistematicos, prévios, estaticos e generalistas.

A primeira etapa dos procedimentos foi o aprimoramento e conhecimento da
técnica empregada: as entrevistas; em seguida, pesquisa sobre a metodologia e
suas técnicas, levantamento bibliografico para constituicdo de um arquivo. No
decorrer desses estudos, os encontros com Manoel aconteciam paralelamente:
gravacdo das entrevistas, transcricdo das gravacdes, constituicdo do arquivo,

analise dos dados gerados e organizagdo da dissertacéo.
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[...] a qualidade da entrevista depende também do envolvimento do
entrevistador, e este ndo raro obtém melhores resultados quando leva em
conta sua propria subjetividade. Porém, reconhecer tal subjetividade néo
significa abrir mao, abandonar todas as regras e rejeitar uma abordagem
cientifica, isto &, a confrontacdo das fontes, o trabalho critico, a adocao de
uma perspectiva. Pode-se mesmo dizer, sem paradoxo, que o fato de
reconhecer a sua subjetividade é a primeira manifestacao de espirito critico.
(JOUTARD, 2002, p. 57)

Para realizacdo das entrevistas, como ja dito, houve um contato inicial com
0 sujeito participante para negociacdo de alguns aspectos, desde os limites dos
topicos desejados pelo entrevistado, a privacidade e organiza¢do, como locais e
horarios. No primeiro encontro, ficou resolvido que n&do haveria um roteiro pré-
estabelecido para as entrevistas. A ideia era conhecer e permitir ao entrevistado
discorrer sobre sua vida numa associagao livre. Em alguns momentos, o professor
foi interpelado sobre assuntos e lacunas dos encontros anteriores.

Nosso objetivo geral é analisar os momentos formadores na narrativa
autobiografica do professor Doutor Manoel de Souza e Silva. Na perspectiva da
“biografia educativa” (Josso, 1986) visto que o material analisado das narrativas
percorre as experiéncias significativas das aprendizagens do sujeito.

Nessa perspectiva, focamos enquanto objetivos especificos: a — conhecer
brevemente a histéria de vida de Manoel enquanto referente para compreensédo das
experiéncias formativas; b - entender quais as leituras fundamentais na formacao
leitora do professor de Literatura Africana; ¢ — entender os movimentos do sujeito na
trajetdria docente; d — compreender o entrelacamento do profissional e do sujeito
politico em Manoel.

Os capitulos desse trabalho estardo organizados por topicos considerados
essenciais no processo formativo de um sujeito: a familia, a formacao leitora, a
profissdo docente, os posicionamentos politicos. E importante salientar que, apesar
da nossa teoria ser a Historia de Vida, em algum momento sera a Histéria Social,
qgque conduzira o didlogo na analise dos fatos, das narrativas desenvolvidas
representando uma micro-realidade de um sujeito, sua histéria cotidiana.
Entendendo essas micro-realidades como as multiplas historias simultaneas, nao
respeitada a logica superior de uma narrativa se sobrepondo a outra, mas a
deferéncia a que cada sujeito percebe a histéria vivida por meio de suas
experiéncias.
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Assim, no primeiro capitulo, acompanharemos Manoel reconstituindo sua
trajetoria desde o interior da Bahia, menino ensimesmado, orientado a percorrer 0s
caminhos sempre com a familia, encontrando a multiplicidade de “si” nos varios
contextos apreendidos. Sob essa Optica, as narrativas constitutivas da
aprendizagem serdo o elemento circular do contexto vivenciado e os momentos
lembrados serdo alinhados ao contexto da época para entendermos como ele se
posiciona socialmente, reorganizando suas memarias.

Suas experiéncias leitoras que o mobilizaram a percorrer o caminho de filho
de professor, aluno, professor de Literatura, inicialmente, Brasileira e Portuguesa, e,
a posteriori, das Literaturas Africanas, sera o tema do segundo capitulo.

No terceiro capitulo, seguiremos a trilha do Manoel enquanto professor, de
aluno da USP, no Curso de Letras, aquele que experimenta desde o inicio da
graduagao o “ser-fazer-professor”’, 0s momentos experienciais que o levaram a se
tornar um dos primeiros professores das Literaturas Africanas no Brasil, assim como
alguns momentos para reflexdo sobre as cicatrizes a autoconsciéncia sobre a
profissdo, e sua experiéncia na UNILAB — Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira.

No quarto capitulo, conheceremos o Manoel em busca de um projeto politico
socialista. Primeiro, engaja-se no ensino de jovens e adultos, segundo, torna-se
integrante de grupos militantes contra a Ditadura, depois, sua participacdo no
desenvolvimento do socialismo em Mocambique durante o processo de

independéncia do pais africano.
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CAPITULO |

MIGRAGAO DO SUJEITO: DO INTERIOR BAIANO A MULTIPLICIDADE DE “SI”
NO ABC PAULISTA

Nossa conversa iniciou assim:

Certamente ndo vou comecar a falar do meu pai se néo isso vai render
alguma coisa que ndo interessa ao seu trabalho, mas, enfim, é a partir do
Curso Classico, entdo, ficou muito claro que eu ia fazer o curso de Letras,
nunca pensei em outro curso, nunca, é.

O cuidado de Manoel, ao falar do pai, demonstra a forte presenca paterna
nas escolhas dele. A narrativa tinha que se desenvolver a partir dessa figura.
Mesmo se esquivando dos detalhes, nota-se que as escolhas e 0s percursos
narrados no seguimento desse trabalho foram decorrentes e projetados em
consequéncia do projeto de vida do pai: o ser professor.

Ao narrar uma trajetéria, a maioria dos autores permite, ao ouvinte, perceber
a intencionalidade do discurso, pois constr6i um enredo com espacos, fatos e
lugares que conduzem a um efeito de sentido, ou seja, uma elaboracao linear de sua
vida, possibilitando as narrativas o contorno de uma histéria fechada e organizada.
No caso de Manoel, a elaboracdo dos espacos narrados, e das pessoas, €
relembrada num segundo plano, em funcdo de sua consciéncia sobre a atividade da
qual esta participando.

No percurso da narrativa, o autor das memdérias acaba por repetir, inUmeras
vezes, as mesmas vivéncias, em registros distintos. O que leva a perceber, de
acordo com Josso (2004) as dominantes™ em curso. Assim, o caminho escolhido
por Manoel, acaba sugerindo a forma de subjetivacdo pelo qual desenvolveu o
processo formativo.

Ao organizar as reminiscéncias, 0 sujeito se interroga sobre qual a forma

adequada de transpor 0 que Se quer expressar, e, nesse processo, estabelece

" Termo utilizado por Josso (2004, p. 134) para designar 0s processos cognitivos que influenciam a
tomada de consciéncia ao narrar o processo de formacéo, ao projetar sua imagem.
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conexao entre a “consciéncia”, “linguagem” e “conhecimento”, a fim de projetar a
imagem construida de “si”. Os questionamentos internos vao tomando contornos da

realidade projetada pela memaria do sujeito (JOSSO, 2004, p. 135).

Meu primeiro professor, na verdade, foi meu pai: uma escola de supléncia,
isso eu devia ter uns seis, sete anos, numa turma que tinha alunos dos
guinze até os vinte, eu ndo aprendi nada, nem alfabetizado eu fui, mas essa
primeira escola que eu frequentei era movida a palmatéria. Entdo, o
exercicio que era feito, era o exercicio da tabuada, se o cara erra a tabuada,
leva meia dizia de bolos na palmatéria na méo e meia ddzia na outra e tal,
dai pra frente. Entdo, essa primeira imagem da escola que era a escola
tradicional, embora a palmatoria tenha sido extinta na escola em 1870, por
ai, pelo Bardo de Macalbas, aquele mesmo que aparece como personagem
Aristarco, no Ateneu, né? Do Raul Pompéia, mas ele é dono do Liceu em
Salvador, e 14, ele proibe o uso da palmatéria, Castro Alves inclusive foi
aluno dessa escola. Entédo, tenho que moderar um pouquinho, o exemplo
dele [do pai] era mais no sentido de que as coisas tém que ser bem feitas,
né? Nao adianta fazer qualquer coisa.

Duas falas da citacdo anterior constroem efeito de sentido latente na
narrativa de Manoel: “essa primeira escola que eu frequentei era movida a
palmatéria” e a de que “o exemplo dele [do pai] era mais o sentido de que as coisas
tém que ser bem feitas”. O uso da palmatodria era o caminho que 0 pai conhecia para
controlar, “civilizar” o comportamento dos alunos, seus sentimentos, reproduzidos
pelas acdes, habitos e costumes. Se de um lado o castigo fisico criava situacdes
embaracosas e dolorosas, por outro, conduzia os alunos a um comportamento décil
facilitando, assim, a relacdo de poder no espaco escolar, mesmo que maquiado. O
efeito causado em Manoel relativo a disciplina pode ser uma das causas que 0
tornou exigente com ele mesmo.
O bardo de Macaubas, citado por Manoel, nasceu em 09 de setembro de
1824, em Macaubas, na Bahia. Atuou como médico e educador, sendo mais bem
conhecido enquanto pedagogo, por ter disseminado fundamentos educacionais,
como a abolicdo de qualquer tipo de castigo fisico, e a inclusdo de atividades extra-
sala, como torneios literarios e cultos civicos. Fundou, em Salvador, o Ginasio
Bahiano, em 1858, onde foi professor e diretor, pelo periodo de 14 anos, lugar no
qual estudou Castro Alves. Viajou para a Europa com o intuito de aprimorar seus
conhecimentos sobre novas pedagogias. Retornou em 1871 e mudou-se para o Rio
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de Janeiro, onde fundou o Colégio Abilio, trabalho que Ihe rendeu a nomeacao de
representante do Brasil em um Congresso Pedagogico Internacional em Buenos
Aires. Em 1881, fundou uma filial do Colégio Abilio, em Barbacena, Minas Gerais
(ALVES, 1925).

O mesmo local de nascimento do Bardo de Macaubas é o do pai de Manoel:
Brotas de Macalbas™. Este contexto explica a histéria do municipio, ao contar com
um sistema educacional antigo, o fato do pai de Manoel ter realizado a primeira fase
de ensino.

Embora a legislacdo sobre a proibicdo dos castigos fisicos aos alunos ser
constatada desde o século XIX, havia uma realidade silenciosa nas salas de aulas
pelo interior do pais ainda na metade do século XX, quica findando o mesmo século.
Até mesmo pela méo de obra escassa de professores com qualificacdo necessaria
para o desempenho docente, como o caso do pai de Manoel. Embora ndo existam
nameros exatos, subtende-se que antes da década de 1970, no Brasil, grande parte
dos professores alfabetizadores se doava na tentativa de executar suas tarefas com
0 pouco repertério que possuiam.

Manoel de Souza e Silva nasceu em Feira Nova, Ibititd-Bahia, no dia 16 de
marco de 1949. L4 viveu até os nove anos, de convivéncia, em sua maior parte, com
familiares. Embora o pai fosse professor de supléncia no povoado, e Manoel
frequentado a sala de aula com o pai, ainda ndo atribuia sentido as leituras.

Manoel, apesar da alfabetizacdo tardia, conseguiu superar e romper com o
intersticio entre o ponto de alfabetizacdo e a descoberta da leitura. Devido a
importancia desse repertério de vida na formacéo leitora do sujeito, consideramos
relevante conhecer momentos de sua trajetdria pessoal, por serem aspectos
contribuintes na formacdo de novas identidades como o leitor, o intelectual e o
professor.

A formagédo social do povoado de Ibitita, assim como outros interiores no
pais, surgiu com a organizacdo herdada culturalmente no Brasil, ou seja, da
constituicdo de uma familia com varios integrantes convivendo num mesmo espaco

(MELO, 2003). A precariedade apontada nas narrativas de Manoel sobre o interior

' Em 1878, por Lei Provincial n° 1817, de 16 de julho de 1878, seu territério foi desmembrado de
Macaubas e denominado Vila Agricola de Nossa Senhora de Brotas, com Sede na vila de Brotas de
Macaulbas. Instalada em 20 de junho de 1882 (IBGE/CIDADES).
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na Bahia, na época de sua infancia, ndo era diferente, sua funcionalidade sugere

uma especificidade generalizada por toda a regiao.

Que o lugarejo que a gente morava quase todo mundo era parente, entao
tem aquela coisa de no fim da tarde encostar, puxa o tamborete, conversa
um pouco, uma coisa vai puxando a outra pra frente. Naquela época em
gue os narradores eram necessarios, hoje talvez ja nao sejam mais.

A iniciacao literaria do Manoel pode ser verificada nessa experiéncia com a
contacdo de historia durante a infancia, um dos fatores contribuintes para controle
das ac¢bes individuais do sujeito, por meio da moral e das regras de conduta
expressadas pelas historias, que podem ser totalmente esquecidas ou incorporadas
ao repertorio do ouvinte. Nesse caso, tornando-se contraponto ou ponto de apoio
nas crencas e valores sociais.

Esses lacos consanguineos acabavam reproduzindo, socialmente, um
modelo de distribuicdo das responsabilidades entre os integrantes das familias, e, se
fortaleciam pelos apadrinhamentos, visto que cidades, sitios e vilarejos se
confundiam e, as vezes, fundiam-se na propriedade de uma extensa familia (MELO,
2003).

O ambiente do pequeno povoado constitui um repertério cultural especifico
para a infancia de Manoel. Enquanto ouvinte a partir dos espacos de interagdo nas
rodas de causos no interior da Bahia, da arrumacdo que seu pai organizava nas

histérias populares.

E ele lia. E curioso que meu pai lia. Mas fora isso, ele..., algumas pessoas
diziam “que ele mentia’. Eu desafio! Nao é isso. Meu pai tinha uma
imaginagéo fabulosa, quando ele ia contar uma histéria ele arrumava de tal
forma aquilo - historia de uma vaca extraviada -, ele arrumava aquilo de tal
forma, que vocé ouvia e vocé nao parava pra duvidar enquanto ele contava,

no final, depois que fechava [...], t& parecendo um pouco for¢cada e tal. Mas
isso ele sempre fez, mas isso era dentro dessa coisa da vida, de gente da
roga, né?

Para Benjamim (1994, p. 105), devemos entender a experiéncia enquanto
“‘matéria de tradicdo tanto na vida privada quanto na coletiva”. Em decorréncia da
época na qual se insere, essas experiéncias seriam passadas de geracdo a

geracao, pois os espacos de interacdo, como as rodas de causo no interior baiano,

31



tendem a se realizar numa temporalidade eternizada, ja que as relagbes néo
respeitavam uma légica acelerada comum aos moldes da producédo capitalista.

Nesses grupos sociais o ritmo de trabalho manual permite aos sujeitos uma
percepcao bucdlica, pois o0 ambiente os fazia interagir e transmitir registros de suas
experiéncias através da oralidade. Assim, o0s narradores transmitiam seus
conhecimentos fundamentados e circunscritos da tradicdo do povo.

Nessas rodas de contacdo de histérias, o pai de Manoel concentrava a
atencdo das pessoas com sua criatividade. O seu repertério literario Ihe permitia
abrir portas e inovar as construgdes da forma mais harmoniosa, “por vezes forcava”,
mas, na maioria das vezes, apesar de alguns desconfiarem dos exageros, sempre
conseguia reunir os elementos que davam coeréncia, trazia uma amarracdo de
todos aqueles artificios.

Esse potencial na arrumacdo de histérias € um traco da Literatura,
principalmente do Cordel: o poder de trabalhar a oralidade, com elementos herdados
dessa literatura pode conduzir o contador de causos por caminhos imaginarios,
perigosos, encantadores, conflituosos, criando uma tensdo (BRASILEIRO;
SILVEIRA, 2013).

Hoje, ainda € comum, mas ndo como antes, encontrarmos as rodas, 0S
tamboretes nas portas de casa, os narradores estdo substituidos pela midia
televisiva, 0s ouvintes se transmutaram, em sua maioria, telespectadores, receptores
passivos das informacfes. Para Manoel, o escasso movimento do interior na Bahia
conduzia as rodas de conversas, ap0s o trabalho, ndo havia alternativa de interacédo
social, dai afirmar: “naquela época em que os narradores eram necessarios, eu diria,
hoje talvez ja nao sejam mais”.

As inter-relacdes pessoais se transformaram com o advento da globalizacao,
e a supervalorizacdo do individualismo como forma de sobrevivéncia. A
temporalidade eternizada e enraizada nas referéncias coletivas perdeu lugar para
valores individuais, transformando as relacées humanas (GAGNEBIN, 1999, p. 59).

As experiéncias formativas no ambiente na infancia foram representadas por
imagens vivas. A presenca da oralidade, com as performances mais variadas, de
narrativas contendo fantasmas, sangue, violéncia, cacada, incorporou o processo na

formacao leitora do Manoel, o que nos fornece elementos da sua familiaridade com
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os habitos, costumes e comportamentos do povo nativo durante seu percurso em
Africa.

Mas a reproducao de parte desse modo de vida foi interrompida pelo projeto
paterno: ofertar estudos aos filhos. Ao mudar-se com toda a familia para Séo
Bernardo do Campo, em S&o Paulo, criou uma expectativa distinta da perspectiva
socio-cultural relevante do interior baiano. No caso, a insercdo num ambiente em
processo de industrializacdo que favorecesse a inclusdo dos filhos numa
infraestrutura com melhores possibilidades sociais a familia, econémicas e culturais.

Em 1959, o pai de Manoel, operério da Volkswagen Brasil, traz a esposa e
os oito filhos do interior da Bahia para Sdo Bernardo do Campo, periodo em que
fabricas automobilisticas, como a Ford, Scania e Volkswagen (inaugurada naquele
ano) comecam a transformar Sdo Bernardo do Campo no pélo automobilistico do
pais.

O fato ocasionou, na época, uma migracdo de mao de obra de varias partes
do Brasil a Sdo Paulo. Foram tempos dificeis, momentos de adaptacdo para
administrar uma familia com varios sujeitos, dos quais apenas trés, dos oito filhos,
frequentavam a escola.

De acordo com Martine (1987), estima-se que trés milhdes de pessoas
migraram, na década de 1940. Dois rumos eram tomados pelos emigrantes: as
fronteiras agricolas, ao Sul, e os centros industriais, no Sudeste. Esse panorama se
acentuou no final da década de 1950, com a entrada de capital estrangeiro no Brasil
e 0 movimento militar, de 1964, tornando possivel a implantacdo do novo modelo
econdmico (Lopes, 1973). De 1960 a 1970, cerca de 6,5 milhdes de pessoas
mudaram a residéncia de UF*3, sendo que este volume se elevou para 9,5 milhdes
na década seguinte, de acordo com Censos Demogréaficos de 1970 e 1980
(FIBGE™, 1970-1980). Enquanto o Sudeste recebeu, aproximadamente, seis
milhdes de imigrantes nesse periodo, o Nordeste sofreu uma emigracdo de 1,5
milhdo, nos anos 1960, para mais de trés milhdes, nos anos 1970. A familia de
Manoel estava entre estes.

Entender a migracdo para S&o Paulo, buscando como referente a trajetoria

de Manoel, é em determinado grau relembrar a historia de milhares de familias que

'3 Unidade de Federacéao.
1 Fundac&o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 1970-1980.
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sairam do nordeste, rumo ao sudeste do pais, nesse processo de industrializacdo. A
migracdo de sua familia para o Sudeste do pais deixando para trds uma extensa
familia representa na realidade, parte de um processo da migracdo massiva ocorrida
no Brasil, na década de 1950.

A migracdo para Sao Paulo faz parte de uma rede complexa de eventos no
Brasil das décadas de 1940 e 1950. Entender e explicar como se desenvolveram
tais eventos nos relatos de Manoel, em uma perspectiva sociolégica, é entender os
processos culturais que moveram os “blocos sociais” de uma regido a outra,
observando, ainda, que a ideologia daquele momento ndo se organizava apenas aos
“sistemas de pensamentos bem elaborados e internamente consistentes”, mas,
“adquire nesse contexto, um sentido mais amplo, descritivo e menos sistematico do
que nos textos marxistas classicos” (HALL, 2003, p. 268).

E importante compreender que o grupo de migrantes nordestinos podia n&o
entender a rede complexa na qual estavam envolvidos, e esses “mesmos conjuntos
de relagdes” se apresentam de formas distintas em detrimento das diferentes
representacdes “dentro de distintos discursos” (HALL, 2003, p. 269). Sdo Paulo era
a promessa do emprego e de ascensdo econdmica. Portanto, acompanhar as
narrativas de Manoel é perceber esta micro-estdria enquanto uma das possiveis
representaces de um periodo, do ponto de vista de quem vivenciou.

Na época, varios intelectuais, politicos e artistas discutiam os caminhos
possiveis para o pais. Dentre eles, havia uma midia fortemente financiada pelos
donos do capital, como os jornais da familia Chateubriand, que divulgavam um
modelo sedutor de sociedade em contraposi¢cdo aos padrdes estipulados no interior
do nordeste. Levando familias inteiras a migrarem para os polos industrializados.

Migrar para o Sudeste do pais, fazia parte de um plano, ndo dos blocos
sociais que formariam o proletariado, mas sim de um grupo de capitalistas, que
dependiam dessa mao de obra em transagéo no Brasil para seguirem os planos de
industrializagcdo com o governo brasileiro (FARIAS, 2010, p. 544-545).

Nessa conjuntura, Manoel assume o modelo do projeto do pai de se tornar
professor, de se integrar ao universo académico: em determinado momento da

adolescéncia se quis professor, ndo “havia outra possibilidade”.
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Apesar de sempre ter dado continuidade ao projeto de escolarizacdo
herdado do pai, ocorre uma reavaliagdo, pois reconhece as limitagcbes no método
utilizado por este. As aulas de supléncia em Feira Nova eram realizadas em uma
sala multisseriada, com alunos entre 15 e 20 anos, ao passo que Manoel tinha oito,
como dito em citacao anteriormente.

A mae néo era alfabetizada, “ndo assinava o nome sequer. E, no entanto, se
alguém dissesse, ndo, nao vou a escola hoje, ela criava um problema sério. Ela ndo
admitia. E ela sabia por que nao estava admitindo, ela tinha as medidas pra isso”.
Se de um lado o pai colaborou com seu letramento, do outro, a mae contribuiu para
o0 projeto de escolarizacdo dos filhos, com a disciplina impostas a estes. Ela tinha um
papel ativo no constructo familiar. As agruras e injusticas sociais impelem aqueles
gue ndo tiveram oportunidade de estudar a organizar uma rotina de estudo, a
empreender uma vida académica aos filhos, pois se subtende leva-los a utilizar essa
via como ascensdo sécio-cultural e econdmica.

Os sistemas interpretativos dos contextos constitutivos no trabalho biografico
s&o situacionais, pois a viséo psicossomatica’, social e cultural da trajetéria narrada
dard forma a representacdo de como se fez a aprendizagem (JOSSO, 2004). Em
outras palavras, a forma como Manoel se refere a si mesmo, ao relembrar os
momentos formativos referentes sdo atividades psicossoméaticas: a adaptacdo ao
novo contexto em S&o Bernardo do Campo, as reminiscéncias que constroem
sentido ao percurso de sua formacao.

Para o individuo que nasce numa classe desprivilegiada financeiramente,
existe uma via de acesso provavel para se ndo deixar dominar pelas classes
dominantes: a escolarizacdo. Pelas narrativas de Manoel, a mae demonstra
consciéncia de todos esses fatores. E ascender socialmente ndo corresponde
apenas as benfeitorias de um capital financeiro, mas de um capital cultural, que
norteie o carater e a integridade enquanto ser humano. A crenca que a familia
brasileira tem na escola (RAMOS e SILVA, 2012).

Para Josso (2004), a agédo formativa do sujeito manifesta um projeto ‘de vida’

herdado social e culturalmente, ora rompendo, ora confirmando a continuidade e

15« atividade psicossomatica que pressupde a narragdo de si mesmo, sob o angulo da sua

formacéo, por meio de recurso a recordagdes-referéncias” (JOSSO, 2004, p. 39).
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aceitacdo desses vinculos estabelecidos pelas ‘aquisi¢des de experiéncia’. Manoel,
assim como seus irmaos, fortaleceu os vinculos com os pais, e, em decorréncia,
com a sociedade ao aceitar ‘evoluir’ nos contextos educacionais.

Todos os irmdos e Manoel mantinham o estudo como um imperativo,
atividade obrigatéria e necessaria na interacdo nos novos contextos vivenciados. E
0s pais forneceram 0s meios necessarios para que dessem continuidade a eles. “A
pessoa tinha o apoio pra ir até onde quisesse, felizmente. Nao sei se isso é coisa do
migrante, ou do pobre ou das duas coisas, mas enfim”. A forma como ele explica
situacOes de enfrentamento das situacdes cotidianas demonstra o sujeito realista e
irbnico na analise dos fatos narrados.

As dificuldades enfrentadas por Manoel para que tivesse acesso a
escolarizacdo surgiram como elementos concretos de uma educacdo que o
emancipara enquanto sujeito politico. Exemplo disso é a caminhada de oito
quildbmetros que enfrentava, com dois de seus irmaos, para chegar até a escola, ao
chegar a Sdo Bernardo, em 1960, descobrindo que a precariedade ndo era dominio
apenas do sertdo baiano, como dito anteriormente. Em territorio paulista a

professora tinha que se distribuir entre varias funcdes.

Um bairro pouco habitado, loteamento eternamente por iniciar, entdo, a
gente foi, junto de noés... ah! Sim! Havia o qué? Trés ou quatro casas e uma
granja. Tinha uns japoneses mais perdidos que a gente, foram parar la. [...],
depois, mudamos pra uma melhor, uma casa de verdade, com paredes de
tijolos e mudamos de escola, a distancia era no outro bairro. Diminuiu um
pouquinho, eram 6 km, a gente ia a pé, também era bom.

A percepcéo individual do sujeito o leva a ponderar sobre as possibilidades
de uma mesma realidade, enquanto elemento positivo ou negativo na sua
construcdo identitaria. Assim, caminhadas, que podem ter levado muitos a
desistirem de estudar serviram de momentos de introspecc¢éo e até de socializacao,

como no caso de Manoel.

Entdo essa primeira visdo, logo que eu cheguei a, [...] frequentei o meu
primeiro ano primario, nos tinhamos, 14, uma professora: Enéia Pereya
Maia, €, viva ainda, com saude felizmente. Essa professora, que ela tinha
na sala uns alunos, vinte ou trinta, que vinte minutos antes do intervalo ela
ja ndo deixava fazer nenhuma tarefa. E a professora parava para o lanche,
normalmente era o pao com alguma coisa, ela preparava... E essa imagem,
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gue seja pra mim muito comovente, e ela € uma criatura fabulosa, nés nédo
tivemos contato, ndo sei se ta viva ainda ndo. Em mil novecentos e noventa
na defesa do meu doutorado falou comigo por telefone.

Um dos aspectos a ser focado da citacdo anterior, € o fato de Manoel
lembrar-se do nome da sua professora alfabetizadora e ter mantido contato com ela
na sua trajetdria académica ao final do doutorado, sinalizando respeito e gratiddo ao
trabalho desenvolvido por ela. Essa memaria de Manoel € um traco marcante de sua
personalidade, pois, no decorrer das entrevistas, ele rememora 0os nomes de todas
as pessoas as quais se refere.

A professora ensinava, era boa, braba. lva Geraldina Barbato, [...] devia ter
feito alguma Faculdade de Educacdo, porque ensinava e tinha que
recompensar, ensinava e tinha que recompensar. Um pouco chantagista
né? [...] E vocé ensinar alguém cuja mao foi treinada para certas atividades
pra escrever, uma sintonia mais fina, digamos assim, as vezes é complicado
e a minha mao é um pouco abrutalhada. Entdo, eu me lembro, isso foi
sempre complicado. Outra [complicacdo] era a ideia de que eu sabia ler, eu
ndo sabia ler, na verdade. Eu tinha tido algumas coisas, era capaz de ler o
gue estava escrito numa folhinha, mas eu néo articulava muitas coisas que
eu estava lendo com o sentido. Mas, enfim, isso foi adaptacdo de dias,

assim. E naturalmente da paciéncia daquela santa senhora que foi a
primeira professora.

A mudanca de escola foi um novo padrdo na vida dos trés irmaos. No
segundo ano bésico, frequentavam “uma escola grande, com quatro salas, fabulosa.
(...) ja tinha gente que fazia merenda, isso era uma maravilha”, pois, agora, havia
funcionéarios para desenvolver outras fungdes, possibilitando a professora ministrar
as aulas.

Apesar de ter contado sua passagem por duas salas de aulas,
anteriormente, Manoel deixa evidente que com a professora Iva Geraldina Barbato
desenvolveu melhor suas habilidades: pelo trabalho meticuloso que teve em orienta-
lo a articular sentido as suas leituras, e por ter exercitado e refinado sua escrita. E
importante salientar a importancia que Manoel evidéncia ao falar de cada professor
no desempenho formativo de sua trajetdria académica.

Considere-se que, na década de 1960, as discussfes estao efervescentes
sobre 0o método Paulo Freire. Nesse contexto, de alguma maneira, 0s maiores

centros urbanos, como S&o Bernardo, estavam em contato com as novas
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tendéncias. Afinal os movimentos ligados a educagdo e a cultura, com maior
evidéncia na Histéria do Brasil, surgem em Sao Paulo, nesse periodo (RODRIGUES,
2005).

A mudanca de residéncia, assim como de escola, situa-se, exatamente, no
mesmo periodo das mudancas politicas na administracdo municipal de S&o
Bernardo: o projeto do prefeito Lauro Gomes de Almeida. No inicio da década de
1960, buscou reestruturar a oferta do ensino, cria creches e implementa as escolas
das séries iniciais. Assim, os beneficios oferecidos aos professores da primeira fase
centrada num processo mais amplo da formacdo do sujeito se apropriam de uma
educacdo voltada para a experiéncia do aluno®®. Essa via de acesso & promoc&o

social dos educandos esta evidente na seguinte fala:

E ai, ja nessa escola, uma escola com uma estrutura fabulosa, inicialmente
era um barracdo, na terceira..., 0 barracdo, mas depois uma escola com
horta, tinha dentista, umas coisas assim, extravagantes, né? Porque
imagino que deveria ter em toda escola, né? Mas era..., Sdo Bernardo
nesse periodo, tinha um prefeito, que eu nao sei politicamente quem ele
era, ndo, mas ele pds na cabeca que ele ia criar escolas ho municipio, e ele
criou todas com o mesmo modelinho, todas térreas, terrenos grandes, com
lugar, pra..., aqui vai ser o gabinete do dentista, todas essas. O projeto dele.
Mas, enfim, essa Ultima, da 42 série, j& era esse modelo ai. Esse modelo
gue depois foi perdido também, né?!

Esse modelo de ensino emancipador foi desarticulado durante o Golpe
Militar, através de mudancas na esfera nacional da educacéo. A educacéao brasileira
foi tensionada pela estrutura politica no plano nacional. O deputado Carlos Lacerda
propds um projeto de Lei para extincdo do ensino publico no pais. Em decorréncia, o
Movimento Sindical realizou a Primeira Convencdo em Defesa da Escola Publica
contra o projeto de Lei do deputado, em 1961 (ROMANELLI, 1991).

Em 1964, houve uma ruptura dessa Histéria brasileira, com o Golpe de
Estado. Entdo, todos os movimentos criados nesse contexto, ligados a cultura e
educacéao - os Centros de Cultura Popular (CPCs), a Associacao dos Universitarios
de Santo André, os Centros de Alfabetizacédo Popular, sob a prerrogativa do método

Paulo Freire, foram estrangulados pela for¢ca do capital estrangeiro que patrocinou

* “A educacdo infantil em S&o Bernardo do Campo: uma proposta integrada ao trabalho em creches
e EMEI's. Curriculo — Secretaria de educacéo, Cultura e Esportes” (Prefeitura do Municipio de Sao
Bernardo do Campo, 1992, p. 17).
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os setores privado e politico que defendiam o desenvolvimento econémico do Brasil
(ROMANELLI, 1991).

As transformacfes culturais, econémicas e politicas experimentadas na
infancia e adolescéncia ndo passaram despercebidas, ao contrario, serviram de
referéncias para a inser¢cao de Manoel nos novos contextos apreendidos, em que foi
negociando, revendo valores e sentimento de pertenca a cada experiéncia
vivenciada.

Outro aspecto relevante € a convic¢do que se tem de alcancar um modelo
socialmente ‘aceitavel’, estando consciente que a aceitabilidade se dava dentro das
regras sociais estabelecidas por um grupo. Nesse periodo escolar, Manoel ndo se
opde a nenhuma regra estabelecida, participa do jogo sem nenhuma resisténcia,
fator talvez motivado pela maturidade.

Em determinado movimento, vemos uma equiparacdo das diferencas
regionais (dialetos, vestimenta, modelo familiar) entre o nordestino e o sulista,

superando esses elementos, através do éxito escolar.

Com obrigagéo que eu acho que todo filho de pobre ou de imigrante acha
gue tem que é de ser estudioso, ficar em primeiro ou segundo lugar,
aquelas coisas. E, bom, mas ndo era eu que ficava em primeiro lugar, era o
meu irmao, sempre. Ele levava a sério tudo. Eu levava mais ou menos. [...]
ah! [...] porque havia uma escola proxima a nossa casa, 0 que era uma
beleza porque em 5 minutos a gente ia, um quildbmetro, né? E essa escola
ficava no centro dessa col6nia japonesa [...]

O numero de vagas nas escolas publicas ndo atendia a demanda. Havia,
entdo, um curso de admissdo, passagem do quarto ano para a quinta série, uma
espécie de funil. Em decorréncia, Manoel foi matriculado, em 1964, no ensino
privado, Unica forma de driblar o teste de admissdo, nessa €poca, gracas aos
percursos paternos, moravam em uma cidade industrial de Sao Paulo: Osasco,
voltando em 1965 a Sao Bernardo. Se por um lado, considera “uma grande
besteira”, por outro, hesita e reconhece o esforco, pois se assim nao fosse, nao teria
sido matriculado em uma escola publica na sexta série e dado sequéncia aos
estudos.

Ao mesmo tempo em que reconhece as estruturas precarias das escolas em
Sdo Paulo, percebe, automaticamente, tudo muito luxuoso se comparada a

realidade anterior, para o “bloco social” do qual fazia parte.
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As idas e vindas do percurso paterno, aliadas as poucas amizades na
adolescéncia, complementadas pelo servico bracal enfrentado a época mobilizam
Manoel a uma vida introspectiva, intensificada pela admissao no Curso Classico.

O ministro Gustavo Capanema coordenou uma reforma no ensino brasileiro,
em 1942, conhecida como a Reforma que levava seu nome, que so foi destituida
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1961. Na primeira citada, dentre
outras mudancas, o curso fundamental teria duracdo de quatro anos e seria 0 Curso
Ginasial; e a fase seguinte, complementar, duraria de dois a trés anos e equivaleria
ao Curso Colegial. Desta modalidade, foram criados dois cursos que promovessem
0 ingresso dos alunos aos cursos superiores: 0 Classico e o Cientifico (STRAUBE,
1993, p. 113).

Eu sou de uma geracdo que fez o Curso Classico [...] nessa divisdo
curricular nos tinhamos trés modalidades, nos tinhamos o curso cientifico
gue era voltado para as areas exatas, biolégicas. O Curso Classico voltado
para as humanidades e tinhamos o Curso Normal que era vocacionado para
formar professoras [...]. Eu cheguei, na verdade, em pensar de fazer um
Curso Normal, eu sempre tive assim certo fascinio pela ideia de ser
professor. Talvez mais em casa, meu pai, com algum grau de alfabetizacgéo,
foi professor do ensino de supléncia chamado |4 nos anos 40, 50.

A profissdo “herdada”: o magistério - o prazer de estudar, ler e de ensinar -,
se constréi através de valores referenciais paternos. O processo de identificacédo
com a profissdo docente se da num contexto que interligando as varias experiéncias
se confirma no conjunto desse trabalho.

A construcdo de uma Historia de Vida se faz mediante inUmeros contextos,
sendo a interligacdo dos fatos que proporciona coeréncia a tessitura textual: nosso
desafio nesse estudo. Como Fraser e Grenhalgh (2001, p. 03) notou “aprender como
as coisas estédo interligadas € muitas vezes mais util que aprender sobre as pecgas”.

No entorno de Sao Bernardo do Campo, havia uma vila fundada por Ryuichi
Matsumoto, em 1935: a Vila Mizuho. No periodo do Pés-Guerra, teria vindo outro
grupo de japoneses para essa regiao, assim, como outras localidades do Brasil,
onde as familias japonesas ja haviam se instalado. Na granja de uma dessas
familias, Manoel trabalhava como diarista, “ndo sei, era um servico assim muito
especializado, de limpar esterco, recolher ovo, tarefas assim, ou entdo mesmo
capinar as plantagbes e dai pra frente, né?”. Na énfase utilizada por Manoel nas
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gravacoes, percebe-se que fala desse periodo como experiéncia necesséria, nada
de penduria, ou lastima, mas mera constatacao.

Seu ingresso no Curso Classico o impulsionava a procurar um emprego
menos pesado, para ele era “quase um império ter que trabalhar”, entdo surgiu um

concurso:

O concurso para bedel em uma Escola Estadual, fica no bairro da Vila
Paulicéia em Sao Bernardo. [...] meu pai era operario da Volkswagen Brasil,
[...] Quer dizer, o emprego do meu pai garantia um pouco a sobrevivéncia,
com alguns intervalos de fome, mas isso é direito e [..] a partir da
adolescéncia eu ja comeco a trabalhar, trabalhos mais manuais e de, de
alguma brutalidade, né? [...] eu e meu irmado mais velho emprestavamos a
forca de trabalho aos avicultores japoneses daquela regido de Sé&o
Bernardo, depois [...] foi que surgiu essa possibilidade de selecdo com o
concurso nessa Escola Estadual, eu fiz a selecdo e fiquei em segundo
lugar, nas duas vagas.

Sua estruturacdo familiar o leva a assumir uma responsabilidade maior
naquela configuracdo. Primeiramente, ser um “império” ajudar nas despesas
familiares, ou seja, ndo havia outra possibilidade a ndo ser assumir 0s encargos.
“Essa pressao em casa existia. Era uma casa de gente que vivia do trabalho, né?
Nunca houve sequer a ideia de que alguém pudesse so6 estudar’.

Depois, a questao dos “intervalos de fome, mas isso € direito,” a sobriedade
em reconhecer que algumas situacdes sao inevitaveis. A consciéncia de que o
servigo bracgal propicia determinada “brutalidade”, e que havia um acordo ali, ndo era
vendida a méo de obra e, sim, emprestada, pois era algo transitivo. “Todos nos
tinhamos que ajudar a garantir o sustento da casa e de dez bocas, que comiam
muito”. Manoel pontua a superacdo de sua trajetoria, marcando o esforco de cada
percurso nas narrativas.

Manoel passou no concurso, ficando em segundo lugar, para a vaga de
bedel, e também para outra vaga, do administrativo. Através da Diretora da escola,
foi informado que o primeiro lugar, nas duas vagas, foi alcancado, também por uma
mesma pessoa: Antonino Pereya de Brito. E foi orientado a procura-lo, para
resolverem o caso das vagas. “Fui conversar com o cara, explicar pra ele o que tava
acontecendo. E ele disse: “- Olha, ndao sei nem se eu quero nada daquilo”. Terminou

os dois declinando das vagas. “Bom! Eu ndo sei por que”. O Antonino se tornou
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fundamental no processo formativo de Manoel, pois por meio dele descobriu Lima
Barreto, conforme veremos no capitulo seguinte.

Enquanto narra os fatos dessa época, percebemos pela énfase utilizada que
surge um individuo exigente consigo mesmo, alinhado num espaco nao escolhido, ja
estabelecido pela situacdo econdmica e, num esfor¢co rigoroso pela busca do
conhecimento. No entanto, ndo parece haver conflitos ndo entendidos, ndo ha como
ser diferente, esta resolvido: restou aceitar os parametros estabelecidos, conquistar
espaco, se posicionar politicamente.

O Curso Classico foi com certeza a via de acesso a USP: “Entdo, o Cury"’,
quando ele forcava, [...], todos nds entramos em universidades publicas, sem fazer
os famigerados cursinhos. Que na época comecava a proliferar, o que a gente
aprendia [...], era mais que suficiente”.

A formacéo do sujeito se faz & medida que entra em interagdo com outras
pessoas, por meio da assimilacdo e selecdo dos posicionamentos deste. Como
confirma Elliot, “as estruturas da identidade formam-se em relacdo a outras pessoas
(e, em particular, as margens afetivas que temos dos outros), também as mudancas
nos relacionamentos sociais afetam a natureza do eu” (1996, p. 27).

Essa condicdo de gerir objetivos maiores que os fornecidos nos bancos
escolares é uma dimenséo criadora do ser humano, de ndo se conformar e buscar
medidas, mudancas internas que desestabilizem o modelo social em conformidade
com as superestruturas do poder. Essa posicao € a forma de se mostrar consciente
e agente modificador de uma realidade com a qual ndo concorda e de se ajustar aos
padrbes sociais, sem, contudo deixar de participar ativamente do processo de
mudanca social.

O sujeito se percebe enquanto subproduto de uma sociedade quanto aos
parametros em distinguir o sertanejo do citadino. E se inscreve numa margem de
liberdade para criar a individualidade no continuum sdécio-historico-cultural no ambito
coletivo.

“A partir do curso classico entao ficou muito claro que eu ia fazer o curso de
Letras”. Manoel fala das experiéncias que o levaram ao magistério, da

responsabilidade pela direcdo escolhida durante seu processo formativo.

' Professor de Literatura Portuguesa e Brasileira no Curso Classico.
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Em 1972, Manoel se matricula na USP enquanto aluno da Graduacao de
Letras e, neste mesmo periodo, é integrante das frentes de luta contra a Ditadura.
Durante a graduacao ingressa no magistério do ensino publico em Sao Paulo. Ao
terminar o Curso de Letras vai a Mocambique, retornando ao Brasil em 1981,
qguando atuou na docéncia da rede estadual da educacédo de S&o Paulo e algum
tempo depois no ensino superior.

Para entendermos os capitulos seguintes, foi necessaria essa micro-estoria
de Manoel até seu ingresso na USP. Como se trata de evidenciarmos 0s momentos
formadores e ndo a biografia linear de vida, eventualmente, retornaremos a um ou
outro ponto ja apresentado da trajetéria de Manoel. No entanto, numa perspectiva
situada nos momentos formadores: leitor, professor e/ou politico/intelectual.
Entendendo que todas estas identidades estdo interligadas, dai as idas e vindas nos

contextos apresentados.
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CAPITULO Il

A LEITURA COMO EMPODERAMENTO

Meu pai era uma figura extraordinaria, primeiro que ele era alfabetizado.
Ent&o, assim: o primeiro livro que eu botei a m&o foi 0 meu pai que levou.
Meu pai era operario nessa época na Volkswagen, e ele ao receber um
salério, foi la, em algum lugar, - eu queria muito saber isso - e comprou o
Quincas Borba, do Machado de Assis. Deve ter lido alguma coisa e tal,
depois um dia, eu peguei ele e comecei a ler, e pensei que coisa horrivel.
Depois li. Entdo, o Quincas Borba é assim, um fetiche pra mim tremendo.

A experiéncia formativa, segundo Josso (2004) é constituida em distintos
momentos no processo de aprendizagem. Em uma abordagem biografica, a
‘observagdo da dinamica do sujeito em situacdo de aprendizagem” inicia-se
“particularmente por meio de um questionamento das interagdes entre o sujeito e 0
seu contexto de aprendizagem” (JOSSO, 2004, p. 143). Porém, é essencial expandir
a analise, e observar outro aspecto: “a abordagem processual para aproximar o
sujeito “desde o interior” para compreender o que o sujeito mobiliza de si mesmo
para estar na atividade de aprendizagem” (Idem).

Ativar os conhecimentos leitores é uma atividade primordial na vida do ser
humano, pois a leitura tem o poder de ampliar e integrar varias areas do
conhecimento. Se por um lado é considerada por muitos como fonte de
entretenimento, para outros, acaba sendo um desafio — nem todos possuem
técnicas de leitura que garantam interacdo entre leitor, autor e o texto literario. A
leitura pode ser vista como “forma de lazer e de prazer, de aquisicdo de
conhecimentos e de enriquecimento cultural, de ampliagdo das condi¢cbes de
convivio social e de interagao” (SOARES, 2000, p. 19).

Leitura é uma atividade interativa na qual individuos socialmente
estabelecidos, como o leitor e o autor, disponibilizam “seu universo, seu lugar na
estrutura social, suas relagdes com o mundo e os outros” (SOARES, 2000, p. 18). O

ato de ler, para Brandao e Micheletti (2002, p. 9):

E um processo abrangente e complexo; é um processo de compreenséo, de
inteleccdo de mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular ao
homem: a sua capacidade simbdlica e de interacdo com o outro pela
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mediacdo de palavras. O ato de ler ndo pode se caracterizar como uma
atividade passiva.

O Manoel leitor do presente, do agora, relata os momentos formadores
gue constituem o sujeito em que se transformou: em um primeiro momento com o
pai na sala de supléncia, ndo aprende a ler; na pré-adolescéncia aprende a ler, mas
ndo atribui sentido as leituras; na adolescéncia |é com voracidade, sem critério
algum, varios livros por semana; na idade adulta 1& o que ele considera ‘“ler
expressivamente”, com criticidade e desacelerado.

Leitura pode ser uma coordenacdo de saberes construidos em uma
sequéncia de experiéncias vivenciadas dentro ou fora dos livros, quando falamos em
leitura enquanto prética social. A maturidade leitora propicia a densidade de sentidos
desvendada pelo leitor. A importancia da leitura, para Kleiman (1989), € quando ela
assume, entdo, sua funcao interacional entre autor/leitor. Quando ler e compreender
um texto passa a ser um ato social, entre esses dois sujeitos que interagem,

obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados (p. 10).

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que
certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter
acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das
novas informacdes ao que ja se é. (FOUCAMBERT, 1994, p.5).

Nessa perspectiva, identificamos Manoel na adolescéncia narrando sobre o
primeiro livro que |é, e os significados desse presente, quase 50 anos depois,
especialmente porque esta presente a descoberta da leitura e do mundo que pode
ser desvendado a partir desse ato.

O pai ser “uma figura extraordinaria” para Manoel por “ser alfabetizado” e,
portanto, saber e ler constroi em Manoel o objetivo da leitura, da compreensédo e a
chamada para sua realidade. Ele se recorda do livro que o pai trouxe, leu e que ele
pegou para ler, dali também extraia para si um pouco do extraordinario do pai:
sujeito leitor. Inicia-se o processo de formacdo consciente de que a leitura pode
explicar/transformar a sua relacdo com o mundo. Decorrente das experiéncias

literarias, as personagens das obras estdo nos espagos sociais de seu mundo.
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O primeiro livro lido por Manoel ser o Quincas Borba, de Machado de Assis,
pode constituir uma bela metafora com a migracdo da familia do interior da Bahia a
Séao Paulo, pois trata, justamente, dessa transi¢cdo e da heranca: transicdo tanto do
contexto social, quanto dos habitos e costumes decorrentes da velocidade
necessaria para integragdo no novo espaco; heranca no sentido de vivenciar a troca
de profissdo do pai em funcdo da conjuntura socioecondmica, que estimula
sentimentos distintos daqueles do interior no nordeste, transformando os sentidos da
existéncia.

A trama da obra Quincas Borba esta focada na transformacdo pessoal e
social, pela qual passa Rubido ao se mudar para a Corte, deixando para trds uma
existéncia simples de interiorano e ingressando na roda viva da capital do Império.
Mas, ao contrario dos romances europeus, em que as personagens alcancam éxito
através da obstinacdo, a escalada de Rubido resulta de um mero golpe do acaso, a
heranga que Quincas Borba Ihe deixou, sob a condigcdo de cuidar do cachorro
também chamado Quincas Borba.

O processo da leitura no ambito familiar tem grande relevancia no processo
formativo da crianca e do adolescente, iniciados com as rodas de contacdo de
histérias, como no caso do Manoel, e em um segundo momento, por meio do mundo
da leitura.

A leitura se transforma em exercicio inebriante de observancia da vida do
outro e na reflexdo da sua proépria realidade, quando o leitor, Manoel, conhece em
Rubido uma semelhanca com a trajetéria de sua familia, na perspectiva de outro
espaco social e, ao mesmo tempo se reconhece: “claro eu lia porque gostava de ler,
encontrava ali na literatura talvez alguma coisa que nao tivesse na vida, mas é
também a partir de um certo passo, um modo de eu me afirmar”.

A leitura transforma o Manoel em um sujeito politico. No inicio, lia por
deleite, com o tempo, os conhecimentos adquiridos pela literatura se tornaram
instrumentos de empoderamento social.

Para Vieira (2004, p. 04), a familia enquanto “miniatura” do modelo de
sociedade estabelece um plano de “vivéncia” que enquanto “espacgo privado” pode

intensificar o prazer de fruicdo do texto literario e se torna um exercicio consistente
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ao ambiente doméstico, pois ndo instrumentaliza a leitura, o que a torna leve e
prazerosa.

A imagem evoca, de certa maneira, 0S preconceitos acerca da
representacdo do nordestino na sociedade da época, por ser alfabetizado, em um
pais em que 50% da populacdo eram analfabetas (IBGE'®, 1950). Contrariando a
norma, o pai de Manoel era um nordestino leitor e ex-professor de supléncia.

A sensacéo e certeza de que a leitura foi herdada do pai, essa lembranca do
primeiro livro em suas maos, a curiosidade ‘por toda uma vida’ sobre como
aconteceu a aquisicao e quais processos introspectivos levaram o pai a presentea-lo
com uma obra Machadiana. O distanciamento da obra em um primeiro momento e a
lembranca afetiva desse passo inicial com a leitura, que depois se transforma num
“fetiche tremendo”. Tudo isso € muito expressivo ao conhecé-lo, e é justamente o
que a histéria de vida pretende: lidar com a pessoa baseando-se nas descobertas e
na valorizacdo de sua singularidade. Para Josso (2004, p. 145) “a transformacéao é
um processo que se desdobra em razdo de um caminhar interior mais ou menos
consciente antes de tornar visivel para o outro”.

Segundo Bamberger (1995), as criangas entre 11 e 13 anos demonstram
maior interesse pela leitura, por isso a importancia em apresenta-las nesse periodo
de pré-adolescéncia a literatura. No caso do Manoel, importante salientar, estava em
fase de alfabetizacdo aos dez anos de idade, como ja dito, e em contato com textos
curtos. Entretanto, a leitura se faz presente em todos os momentos e lugares,
portanto, o repertério de vida do Manoel validou e proporcionou significados maiores
apos o processo de alfabetizacdo, contribuindo para sua formacdo enquanto
individuo, capaz de depreender abstracdes intelectuais, na construcdo de uma
autoformacéao e na producéo de suas identidddes (Idem, 1995, p. 09).

Nessa mesma perspectiva, Navas, Pinto e Delissa (2009, p. 01) acreditam
em uma competéncia leitora que amplia o conhecimento, melhora o discernimento,
raciocinio e percepcdo na construcdo do conhecimento contextual. O que implica

maior desenvoltura nas construcdes orais e na elaboracao da escrita.

'® Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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Manoel, apesar da alfabetizacdo tardia, conseguiu superar e romper com 0
intersticio entre o ponto de alfabetizacdo e a descoberta da leitura, alcancando e
abstraindo um rico repertorio da literatura candnica e nao candnica.

Devido a importancia de alguns autores na formacao leitora do Manoel,
consideramos importante conhecer alguns trechos nos quais ele se refere ao seu
repertorio literario e suas nuances.

A consciéncia sobre o ato de leitura pode ser o passo inicial para toda uma
estrutura interna que estd em desenvolvimento, levando o sujeito a uma abstracao
do contexto em que vive de forma a buscar sua emancipagao.

Portanto, ao nos referirmos, no inicio do primeiro capitulo, sobre a inter-
relacdo entre “consciéncia, linguagem e conhecimento”, a forma como o Manoel
aprendeu a ler e sua idade tardia, juntada ao fato dele se tornar um intelectual,
produtor de conhecimento, nos move a investigar o lugar da leitura na constituicao
dos momentos formativos de Manoel (JOSSO, 2004, p. 142).

A consciéncia de Manoel sobre como se faz a aprendizagem parece ter um
sentido restrito a expressao “aprender a aprender”. Para Josso (2004, p. 142),
“aprender a aprender € estar consciente de como se faz para aprender a fim de
poder melhorar as suas competéncias na gestdo de sua aprendizagem e auto
facilitar a tarefa nas novas aprendizagens”. Em outras palavras, em algum momento,
Manoel se tornou consciente do processo reflexivo sobre o préprio saber e passou a
gerir seu mapa do conhecimento.

O sujeito mobiliza suas leituras em detrimento de outros contextos
apresentados, como no caso de Manoel, quando, em contato com a literatura em
Mocambique, se torna produtor de um novo conhecimento, conforme falaremos
adiante.

Entender o fluxo de leitura como uma cadeia de sentidos que possibilita ao
sujeito o entendimento sobre si mesmo, tornando-o consciente das escolhas,
podendo ajustar esse ou aquele pensamento em desordem. Em outras palavras:
poder autorregular seu fluxo de consciéncia usando a literatura como contraponto ou
ponto de apoio nesse processo.

A experiéncia formadora do Manoel, enquanto leitor fez-se em um

movimento para a literatura que € quando o sujeito se move “pela paixao” da leitura.

48



O que torna mais facil mobilizar e gerir os momentos de aprendizagem, exercitando
uma habilidade autbnoma na aquisicdo do conhecimento, pois o contato com o
objeto de aprendizagem se faz numa fluidez constante, e pelo prazer proporcionado
na experiéncia (JOSSO, 2004, p. 143).

Mesmo concebendo a importancia das pessoas que influenciaram nas
escolhas e na forma de leitura do Manoel, entendemos, também, que ele avangou
nas expectativas, devido uma motivacao pessoal pela literatura.

Analisando sua infancia, Manoel relata que suas leituras, apesar do
fingimento, acabavam produzindo, em um primeiro momento, sentido n&o a partir do
texto, mas fora dele. Como podemos ver ilustrada com uma histéria sobre seu

contato com um padre durante a infancia.

A minha experiéncia religiosa ela é fundada [...] nessa religiosidade
sertaneja. A gente ndo tinha a presenca de padres. Os padres eram visitas,
né? Vinham de vez em quando, ficava uma semana. E, acho que a primeira
experiéncia que me disse isso era quando eu fingia que sabia ler. Eu i
fingindo, naquelas folhinhas antigas, fininhas, que eram aquelas folhinhas
de santo: cada dia era um santo e tinha um ter¢co, um pensamento “santo”.
[...] Meu local de nascimento e moradia até os dez anos que era Feira Nova,
né? E foi quando recebemos uma visita de padre, que o padre vem pra
temporada de batismos, crismas, casamentos eventuais. E ele ficou
hospedado em casa, era do tipo que se vestia, imagina, um menino que,
onde as pessoas se vestiam sempre de um modo muito rudimentar, sapato
nem pensar, 0S meninos sempre usando cal¢as curtas. E aparece alguém
vestido daquele modo extravagante [...] Preto, sé que ai eu testemunhei
aquele sujeito fazendo a barba. Era uma coisa, ndo era que o sertanejo ndo
faca a barba, faz. [...] e I& em casa meu pai ficou admiradissimo, porque
meu pai tinha todo aquele aparato de fazer barba, preparadissimo,
(inaudivel) esse padre fazia a barba sem usar espelho, como se ele tateia-
se, eu achei aquilo admiravel, mas eu achei aquilo muito mais préximo de
um feiticeiro que de um religioso ligado aquela fé que eu conhecia das
‘folhinhas’ etc. entdo foi uma desconfianga, e depois, ainda que eu tenha
muitos amigos préximos da religido, especialmente protestantes, eu tenho
muitos amigos protestantes, fui criado entre a minha casa e a casa de
amigos que sado protestantes até hoje, é... eu fui aprofundando esse fosso,
através das perdas [...] Parece que é uma coisa um pouco burra de quem é
ateu [..] Que ndo consegue entender o plano [...] Se o plano é esse, como é
gue a gente comeca perdendo pessoas?

Esse evento com o padre esta embutido de significados para a vida de
Manoel. O principal esta relacionado ao Manoel leitor, quando ele toma consciéncia,
através da observacdo da rotina do padre se barbeando sem o auxilio de um
espelho, da ‘consciéncia leitora’, ou seja, quando se toma consciéncia de que a

escrita do que lemos pode ter sido mera invencdo e de que as personagens Sao
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criadas a partir de um propdsito, no momento em que ele vé o padre, de preto, se
barbeando, parece ter o estalo do que € realidade e do que pode ser mascarado a
partir da escrita, no caso, a partir das folhinhas dos santos.

Embora ele ndo tenha elaborado o raciocinio, no momento, com tanta
clareza, da invencdo santificada da figura do padre, a vida dele, a partir desse
evento, teve um direcionamento em relagdo a sua formacgéo religiosa futura:
resolveu ser ateu. E o fez a partir dessa primeira desconfianca sobre a crenca
religiosa - a visdo que 0 menino projetou uma iluséo, sobre a figura dos padres por
meio do pensamento das folhinhas santas ndo se adequou a vivéncia que teve
durante a visita do religioso. Nesse movimento de desvendamento de uma iluséo,
tornando-o ateu dar-se o apice da formacédo do leitor critico, € quando se desvenda
gue as palavras que formaram o texto a ser lido foram escolhidas com um propasito.
Além disso, € preciso ler outras literaturas, aventurar-se em outros textos,
preferencialmente a literatura marginalizada, que pode estar carregada de
desconfianca.

Dos eventos em que narra as visitas do Padre durante a infancia, esse
relato, do padre se barbeando, foi o que lhe rendeu algumas desconfiancas, de
figura “extravagante” e sobrenatural. Embora se considere ateu, Manoel convive
desde a infancia com muitas pessoas ligadas a religido, mesmo porque ser ateu
também pode ser um estado em que torna-se necessario observar a religiosidade do
outro a fim de fazer as leituras e confirmar a sua escolha.

E foi experimentando por meio das perdas, da experiéncia com a morte, o
que ele denomina de “fosso”. “Parece que € uma coisa um pouco burra de quem é
ateu. Que ndo consegue entender o plano. Se o plano é esse, como € que a gente
comeca perdendo pessoas?”’. Nesse ponto, 0 questionamento sobre suas préprias
verdades vao se descortinando, comeca a desconstruir o plano divino, na certeza de
que se houvesse algum, com certeza ndo poderiam acontecer as perdas das
pessoas que ama.

Em 1964, em Osasco, trabalhava como office boy em um laboratério. Como
nao tinha muito servico, se entretinha lendo o primeiro livro que adquiriu Gisele
Monfort, a espid nua que abalou Paris, do jornalista e escritor David Nasser. O

patrao o viu lendo o livro, “aquela coisa”, e este “era um sujeito bastante ilustrado”,
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Ihe sugeriu que pegasse um dos livros na prateleira. “Nao gostei muito, que era
exatamente a Luciola do Alencar, eu achei aquilo um pouco complicado e tal, mas
li”.

Em 1965, retorna com a familia a Sdo Bernardo e é transferido para uma
escola publica noturna, momento em que descobre a biblioteca Publica Municipal. A
rede de bibliotecas publicas de Sao Bernardo foi aberta ao publico, em 1958,
contando com seis unidades, parte de um projeto governamental desenvolvido
através dos programas “Leituras para Todos” e “Espalhando a Leitura”. O que
parece ter funcionado para Manoel, pois considera o achado “um pequeno milagre”

em sua vida. As leituras eram as mais variadas.

Em 65 voltamos a Sdo Bernardo, [...] E foi nesse momento, em 65, que eu
descobri a biblioteca publica. Foi um pequeno milagre na minha vida, e
nessa biblioteca publica, eu acho, que para o desespero da bibliotecéria,
gue era uma criatura muito querida, também, a Angelina: eu trocava de
cartdo a cada trés semanas, era um cartdo que ia registrando, eu ia I3,
cinco livros.

De fato, foi um milagre, dessas leituras iniciais possiveis em decorréncia dos
projetos de leitura, transformaram a formacdo leitora dele, que, a partir dali,
preencheu seus dias, chegando a ler cinco livros por semana, 0 que espantava a
bibliotecaria, “ela ndo acreditava que eu tivesse lido, mas foi tudo na ordem, assim:
foi Dostoievsky, Jorge Amado, é... Sartre, tudo que me caia as maos, desesperava,
e na época, lia qualquer cara”. Leu novamente o Alencar, e dessa vez, “Luciola
ganhou de Gisele Monfort, a espia nua”.

A memoria de Manoel sobre Angelina, a bibliotecéria, certifica a sua intensa
relagdo com o mudo da leitura. Ele se reporta ao nome dela como se fosse um
passado imediato, isto ocorre, porque a figura de uma bibliotecéaria representa para a
mente leitora a guardia do tesouro, aquela que esta envolta do que a mente humana
conseguiu produzir. A lembranca do nome e a facilidade como ele externalizou a
‘Angelina’ comprovam que Manoel tem a compreensdo de que a biblioteca
representa 0 mundo e de que a Angelina e ele tém a mesma percep¢ao em relacao
a esse espaco de valor. Eles se identificam e Manoel fica marcado pela descoberta
desse local, dos livros que pode ler a partir dessa biblioteca e de quem prontamente

estava la a entregar a ele, a cada dia, um novo mundo.
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Quando estava na terceira série do Ginasio, descobriu que precisava
desenvolver uma pesquisa de leitura “uma coisa espantosa, fazer um trabalho [...]
dessa professora de portugués [...] Eugénia, talvez a personagem do Machado de
Assis, [...]".

A personagem Eugénia, a qual Manoel se refere, € descrita por Machado de
Assis, em Memorias Péstumas de Bras Cubas, com seriedade e, ao mesmo tempo,
com deboche e sarcasmo: a deficiéncia fisica de Eugénia, “coxa”, a tornava
reservada. Mas Bras Cubas percebe a beleza de Eugénia. O narrador ironiza a
situacao de Eugénia, a comecar pelo nome, que significa bem nascida, por isso se
refere a ela como “a flor da moita”, devido seu nascimento ser resultado de um

romance clandestino de sua mae.

Essa Eugénia nos pediu um trabalho e eu fiz um trabalho excelente sobre o
Manoel Bandeira em que eu usava até, e esse poema que é o Madrigal
Melancélico: “O que eu adoro em ti/Nao é a mae que ja perdi
E nem meu pai/O que eu adoro em tua natureza/Nao é o profundo instinto
matinal/Em teu flanco aberto como uma ferida/
Nem a tua pureza. Nem a tua impureza./O que adoro em ti lastima-me e
consola-me:/O que eu adoro em ti € a vida”. E ai desfiei Madrigal
Melancdlico e a grande leitura daqui, e tava tudo muito bem. E eu fui fazer o
desfecho, e ai que perdeu-se tudo, todo o trabalho foi tido como encerrado
pela seguinte maneira: pegava um poema de Drummond, “Ode ao
Cinquentenario do poeta brasileiro” que (inaudivel) o Bandeira e que, no
final, ele diz assim: “Manoel Bandeira é o poeta melhor que nds tivemos, o
poeta mais forte e etc. [...] E pra assentar essa ideia do Drummond sobre o
Bandeira, eu parava, e ai: ‘como disse Carlos Drummond da Costa’ - eu
escrevia isso. Entdo, todo aquele grande trabalho daquela época pra
impressionar aquela professora belissima, se perde com a troca do Andrade
por reles Costa, foi uma grande decepcao.

N&o obstante, conforme verificamos em varias falas do Manoel, ele lembra
nao apenas o nome das professoras das séries iniciais, mas cita todos os nomes
aos quais rememora alguma circunstancia: a bibliotecéria, a professora substituta.
Entretanto, o sujeito da Literatura na adolescéncia acaba trocando o sobrenome de
Carlos Drummond de Andrade por Costa. Para um aluno com relevante gosto pela
leitura, como Manoel se apresenta, parece ser inaceitavel a referida troca, mas, em
contrapartida, pode-se supor que o evento, hoje presente, em ndo esquecer nome

algum das professoras, bibliotecaria e outras pessoas que tiveram em sua vida,
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ligagcdo com sua formacado, enquanto leitor tenha advindo desse episddio da troca de
Andrade por Costa.

A memoria espetacular de Manoel em relacdo aos nomes dos que
participaram desses eventos € impressionante e, considerando que, outrora, todo o
esfor¢co do trabalho de um jovem estudante, dedicado, foi desfeito devido a troca dos
sobrenomes dos autores, provavelmente o referido episddio teve repercussao
psicolégica em Manoel, fazendo-o se esforcar mentalmente por guardar os nomes
do passado.

Madrigal Melancdlico é um poema do Manoel Bandeira, talvez um dos mais
intensos, versa sobre a vida em sua esséncia real, ndo idealizada; trata de
elementos como tristeza, melancolia e da beleza efémera. O cenario do trabalho de
Manoel é expressivo, a relacdo entre a personagem machadiana Eugénia e o poema
de Bandeira, cria um contorno eloquente, pois o trabalho foi requerido pela
“belissima professora”, Eugénia. So foi infeliz, ao trocar o sobrenome do poeta, mas,
tudo isso demonstra o leitor “virulento” que ele se tornava.

O jovem Manoel se tornou um assiduo leitor, enquanto presenciava outros
jovens brasileiros com sua mesma idade, que ndo gozavam do mesmo destino
iniciado pelo plano paterno. No caso dos contemporaneos, em Sao Bernardo, n&o
faltavam vagas nas escolas. Portanto, pode-se deduzir que faltavam politicas

publicas que assistissem aos jovens em suas vidas sociais.

H& uma coisa que eu penso sempre que é mais ou menos o seguinte
olhando pra meu periodo de escolarizacdo etc. isso poderia ter sido
interrompido, entre 0s meus vizinhos, quase todos filhos de migrantes etc.
muitos deles ndo se escolarizaram e nao por falta de oferta, havia essa [...],
muitos deles sequer chegaram a idade adulta, morreram em algum
confronto com as autoridades, fico pensando porque que ele me poupou
disto, tento compreender.

Embora Manoel se julgue ateu, podemos entender na citacdo anterior outro
momento de inflexdo sobre a existéncia de Deus: “fico pensando por que ele me
poupou disto, tento compreender’. Esse sujeito critico que explora todas as
possibilidades de uma fala em seu interior. E retorna ao ser ateu desconfiado de que
0 que estd escrito nas produgbes religiosas sdo textos criados, literatura para
reflexdo e ndo certeza como querem as religides, mas também embutido de um

sentimento de que se tornar po, em um Sopro, € muito pouco e nado serve como
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consolo. Esta inquietude entre o ateu e o inconformismo de que tudo vira nada apoés
a morte € préprio de quem atinge um estagio de leitura intenso, quando chega-se
mesmo a ndo estar satisfeito com o estadgio de conhecimento que se atingiu e
chega-se a desconfiar de suas préprias escolhas, buscando intermediacbes com as
escolhas alheias.

Apesar de ndo termos acesso a dados sobre o numero de homicidios dos
jovens na década de 1960, podemos observar a confirmacéo dos fatos, por meio de
um estudo elaborado pelo pesquisador Waiselfisz (2013), e desenvolvido pelo
Centro Brasileiro de Estudos Latino-americanos (CEBELA) e pela Faculdade Latino-
americana de Ciéncias Sociais (FLACSO), a partir de dados disponiveis no
Subsistema de Informacdo sobre Mortalidade (SIM) do Ministério da Saude: Mapa
da Violéncia 2013: Homicidio e Juventude no Brasil.

Segundo estes estudos, em 2002, no Brasil, ocorreram 45.997 homicidios,
dentre os quais 41% eram vitimas brancas e 58,6% negras ou pardas. Em 2011,
ainda de acordo com a pesquisa de Waiselfisz (2013), de 49.307 pessoas
assassinadas no Brasil, 28,2 eram brancas e 71,4% eram negras. Ao passo que
houve um decréscimo no nimero de homicidios entre os jovens brancos, percebe-se
um acréscimo de quase 150% entre o numero de mortes entre jovens negros e/ou
pardos. O que se pode deduzir que, se no Brasil atual ainda ha tantas desigualdades
e preconceitos raciais, pensemos, entdo, a trés ou quatro décadas passadas.

E todo esse panorama faz parte da memadria de Manoel. A construcdo de
uma narrativa que revela ndo nuameros, mas fatos, que de alguma maneira
influenciaram em seu processo formativo. Tal percepcdo do ambiente, assim como
da sua representacdo no mundo, parece ter sido mais bem elaborada a partir de

leituras progressistas (de cunho social), que se inicia com Lima Barreto.

A leitura do Lima Barreto logo de cara me pareceu o seguinte, que eu lia
aquilo um pouco catarticamente, lia porque a histéria de vida do escritor se
aproximava da minha e tal. E essa época, foi a época que junto com o Lima
Barreto, eu descobri o seguinte: eu descobri que eu era preto. E uma
descoberta fundamental pra mim, eu sabia que eu tinha alguns problemas,
percebia que havia algumas restrices. Mas ndo, isso € porque eu sou
migrante, porque eu sou baiano e baiano em S&o Paulo no final dos anos
50, inicio dos anos 60 era mal visto de alguma forma, né? Tinha um certo
preconceito.
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A constituicdo de uma identidade negra surge na literatura. Em vérias falas
do Manoel, a percepgdo do ‘ser negro’ leva a perceber um emblema dessas
impressdes pessoais inscritas em uma narrativa maior da historia, marcas de uma
micro-estdria que sO pode ser mais bem percebida quando se conhece a versao de
qguem convive com um passado cristalizado. Quando se identifica a propria historia
com nomes como o de Lima, parece estar referenciando um local seguro, pois se
inscreve parceiro de uma historia ja legitimada de luta e reconhecimento.

Lima Barreto foi decerto o intelectual negro em sua vida. E essa leitura
chegou através do Antonino, estudante de engenharia que disputou a vaga de bedel,
ao qual nos referimos no primeiro capitulo. Embora nem Manoel, nem Antonino
tenham assumido o concurso para o qual foram aprovados, acabaram tornando-se
amigos. E, como afirmou Manoel, “para ter uma conversa mais agradavel com o
companheiro”, resolveu ler a obra do Lima.

Antonino é fundamental para essa leitura inicial do Lima Barreto, de tanto
conhecer e falar do Lima, Manoel foi identificando que o Lima era uma leitura
pessoal, também, para Antonino: os dois (Lima e Antonino) eram alunos de

engenharia, curso que, por sinal, abandonaram.

O Antonino tinha uma irma muito bonita e tal, e o Antonino era do tipo,
assim, mestico brasileiro, né? E a irma era, o que na época se chamava, e
se chama, até hoje: a mulata, linda! Fiquei um pouquinho balangado, claro!
Mas, e depois, isso passou. E, depois, eu comecei a perceber qual era o
problema dele, era o problema que o Lima tinha com a irm4, idéntico.

Assim como Lima Barreto agia com sua irm& Evangelina, Antonino se
bipartia na relacdo com a irma. Ao passo que defenderam tanto o Lima, quanto o
Antonino, ideias de vanguarda para a época em que viveram, defendiam ideias
patriarcalistas quanto ao modo de viver da irma.

Segundo Ferreira (2007, p. 42), Lima Barreto “oscila por um espago em que
a modernidade esta em permanente conflito com as velhas estruturas sociais tipicas
de uma sociedade oitocentista”. Se de um lado Lima se apresentava conservador,
por outro defendeu e criticou como poucos de sua época algumas liberdades e
espacos que as mulheres deveriam ocupar.

Dai uma grande discusséo entre os motivos que levavam, de fato, Lima a

agir com Evangelina de modo antagdnico: ao passo que criticava instituicbes como o
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casamento, e talvez quisesse livrar a irmé de tal engodo, ao mesmo tempo, a tratava
conforme os atos que criticava, restringindo sua irma a tarefas domeésticas. O fato de
se reconhecer negro, e conhecendo as ideias disseminadas por Lima em suas

19»

producdes, como o artigo “Os uxoricidas e a sociedade brasileira™”, Antonino talvez

quisesse realmente proteger a irma.

Entdo, mas ai comecei a ler o Lima, e ai, como sempre, desse momento da
passagem da adolescéncia para a juventude, eu era exagerado. Entdo eu
fui la4, até a biblioteca, e pegava quatro volumes por semana e lia tudo
aquilo, segunda feira tava la pegava mais quatro: em trés, quatro semanas
eu pulverizei o Lima. Inttil, porque algumas coisas tém que ser relidas. Mas
ficou o essencial dessas leituras que era o seguinte: primeiro que tudo que
era apresentado como coisa positiva na visdo do Brasil o Lima desmontava,
€ o sujeito chamado sujeito do contra, o famoso espirito de porco, né?

A leitura, para Manoel, tem outro sentido enquanto leitor experiente. No
decurso da adolescéncia, se comprazia com 0 numero excessivo de informacdes
que, em sua maioria, ndo cruzavam fatos e expressdes. Para o leitor do presente,
algumas obras devem ser relidas em detrimento do leque de associacdes e
inferéncias possiveis na maturidade diante do acumulo das experiéncias
vivenciadas.

A leitura foi fazendo sentindo para Manoel, na medida em que se descobria
e descobria 0s seus pares sociais nas obras de Lima Barreto: a forma como Lima
descortinava tracos de sua vida pessoal em sua literatura. Tal experiéncia formativa
garantiu a ele perceber algumas nuances, até entdo estaveis de sua percepcao
sobre si mesmo e o mundo, como ele afirma o fato de ter se descoberto negro, e a
partir dali, buscar e integrar leituras que elucidassem questionamentos internos.

A vida de Lima Barreto foi identificada pelo leitor Manoel como reflexo da
sua, em alguns aspectos, como: origem humilde, aluno esforcado, retraido,
discriminado, e tendo que trabalhar na primeira fase da adolescéncia para ajudar no
sustento da familia. Semelhancas que, de fato, virdo a se confirmar, quando
conquista novos espacos e se torna produtor de conhecimento e militante contra a

ditadura.

' Artigo publicado por Lima Barreto em 1919.
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Dessa leitura “inicial’, Lima Barreto acompanhou Manoel por toda a vida,
nao apenas por ter alcado a funcdo de professor de Literatura, mas por questdes
pessoais, inclusive durante sua estadia na Africa.

Para Manoel, Lima Barreto € desses escritores “que a gente Ié a primeira
vez e que fica pra sempre”. E se lembra de uma das crénicas®® em que Lima festeja
0 avanc¢o do mar sobre o aterro do Flamengo, devastando tudo, e desagradando a
todos: “o tal do espirito de porco, agora, era o cara, que comprava causas assim,
absolutamente inconvenientes, né?”.

Em muitas de suas crbnicas, o Lima pede que ndo matem as mulheres,
mesmo aquelas que cometeram adultério comprovado. “Fazia assim uma defesa, ao
mesmo tempo em que era um atague a visao patriarcal, que hoje se reduz a palavra
tola que é machista, contra o nosso patriarcalismo que esta ali, né? Nao, ndo se

deve matar as esposas e tal’.

Entdo, assim, ele acaba chamando para si aquelas causas, mais
improvaveis, e mais, provavelmente, fadadas a derrota. [...] uma parte da
critica brasileira diz assim: ah! O Lima Barreto escreve mal. Eu tenho um
outro guru intelectual, que é mais ou menos da mesma idade que eu, e que
lia o Lima Barreto, que é o professor Zenir Campos Reis. Entdo ficou na
minha cabeca, até hoje, essa discusséo, que € ha mais de quarenta anos,
que havia um professor nosso, um guru da USP, ndo vale a pena dizer o
nome, que ndo gosta do Lima, e disse isso numa sala de aula, e dizia
simplesmente assim: “- O Lima Barreto escreve mal’. E a pergunta que no
nosso debate, meu e do Zenir, depois surgiu, foi a seguinte: escreve mal
para quem?

As leituras de Manoel eram uma “desforra a uma série de pessoas que nao
leem alucinadamente”. Toda essa vontade, segundo ele, veio com a descoberta que
nao era branco, de ser nordestino, de ser identificado pela origem, e n&do pelo
conjunto de possibilidades que constituia a sua identidade. De saber que as portas
estariam fechadas, nem sempre seria facil conquistar algum espaco. O que ele
justifica dizendo que acabou sendo tudo pessoal, pois apds a descoberta de ser
negro, juntaram-se outras leituras progressistas.

E acrescenta a dificuldade de todo esse processo em casa, pois dividia a
casa com os pais e os irmaos. Entdo, manter um ritmo acelerado de leitura em uma

casa pequena, em que habitavam dez pessoas, era um exercicio disciplinado. As

2% Crénica com o titulo: Sobre o desastre, Publicado na Revista da Epoca, em 20-07-1917.
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pessoas que se vestem bem, que moram em casas confortaveis, nao liam
“alucinadamente”, por isso se explica a posicdo do adolescente Manoel em se

empoderar por intermédio da leitura.

Vinha outra coisa que [...] ostentava isso [...]. Me vestir bem ndo adianta
nada, e tal. Entdo, era essa leitura, [...] era uma viséo da exterioridade, [...]
acho que uma postura adolescente mesmo, muito ressentida, muito
vingativa. [...] a primeira reacdo a discriminacdo é o ressentimento, ranger
de dentes, etc. [...] O rancor é caracteristica da pessoa que se sente
discriminada, é uma das, digamos, esse meu momento ele é rancoroso,
precisa se pensar assim, ha varios ideais rancorosos, toda ironia é uma
espécie de troco, né? A discriminacao.

O rancor de Manoel, ao invés de se transformar em violéncia, como ele
mesmo sugere na citacdo anterior “ranger de dentes”, preferiu dissuadir situacfes de
discriminagédo racial com atitude irGnica, atitude de quem n&o se submete ao
argumento do outro. A veste, o comportamento, de nada funcionaria em um caso de
discriminacdo racial. A Unica forma de se empoderar frente as atitudes de
intolerancia, sem o poder das armas, € usando o poder do discurso.

Manoel encontra o diferencial entre o leitor e o néo leitor, para Foucambert
(1994, p.121): “A defasagem entre leitores e n&o-leitores reproduz a divisdo social
entre 0 poder e a exclusdo, entre as classes dominantes e 0s que sdo apenas
executores”. E quando se descobre, entdo, que pelas leituras e aprimoramento das
estratégias ndo fara parte da classe dominada. Se a leitura pode ser plural enquanto
objetivos e sentidos, tem-se que ampliar as habilidades, como leitor, e amadurecer
as que possui. A leitura foi uma forma de empoderamento.

O encontro com o professor Jodo José Cury, de Lingua Portuguesa e
Literatura, durante o Curso Classico, ajudou Manoel a ler com mais ponderacao e
maturidade. “E o Cury era do tipo que lia muito expressivamente, adorava ler muito
expressivamente”, a partir desse professor, os estudos de Manoel foram
direcionados, lia catarticamente. Aprendeu com ele a ler expressivamente, significa
ler criticamente, ler atento as entrelinhas, nesse periodo, Manoel afirma “ter lido dez

vezes mais que no Curso de Letras”.

O Cury era do tipo que lia muito expressivamente, adorava ler muito
expressivamente e a gente, esse cara lia de forma fabulosa, entdo, muita
gente ficou impressionada com isso, entdo, eu fui, me direcionei a partir
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dessas coisas que eu fui conhecendo, de coisas que eu ndo conhecia: que
era o Lima Barreto, por exemplo. Depois naturalmente, li desvairadamente,
me confirmou ao ponto de eu acreditar em algumas falacias que estédo
comparando o Lima com alguém. Claro que Lima Barreto € um escritor que
tem pontos frageis, mas nessa época nao podia dizer isso, porque havia
reforco fisico, aos tapas e tal. Mas, enfim, essa coisa um pouco maniqueista
de ‘como é que o escritor que eu gosto pode ter ponto fraco’?

Manoel leu toda a obra do Lima Barreto, em 1979, durante sua passagem
em Mocambique, quando pegou o cdlera, fato que o motivou a ler tudo do Lima, pois
foi forcado a repousar. Foi uma tentativa de entender como o Lima percebia a Africa.
“E a visdo mais retrograda que existe. Seria tdo confortavel dizer assim, que o Lima
Barreto, ele descobre que tem uma herancga negra no sangue e tal”. No entanto, em
um evento que o Lima briga com um policial ele desafia-o a ser chefe na Zambézia,
que era justamente a provincia em que Manoel era colaborador do governo

mocambicano durante o processo de independéncia.

Zambézia era o lugar onde eu tava, que significaria onde o Judas perdeu as
botas e tal. E a0 mesmo tempo, quando ele representa negro, negro,
escravo ele faz igualzinho os outros [...] igual, qualquer escritor branco
colonialista faz, representar que todo mundo fala no tatibitate”, né? [...] mas
agora [Lima Barreto] entrou na fase da morte, agora, né? Ninguém mais
fala, nos anos oitenta, oitenta se agitou muito sobre Lima, eu ndo sei por
gue, apareceu muita coisa, apareceu tese no Rio de Janeiro, na UNESP, foi
guando saiu o livro da Beatriz Rezende [...] agora t4 tudo muito calmo.

Nessa releitura de Lima, Manoel ndo é um leitor deslumbrado, descobrindo-
se no outro, ele inicia o estagio em que: “ler implica [...] trazer para o texto lido a
experiéncia e a visdo de mundo do leitor”. (ZILBERMANN, 1988, p.14). Lima, sua
predilecdo de autor, € agora indagado sobre sua concepcdo de mundo a partir de
Manoel que permite discordar numa tranquilidade angustiante do leitor que se forma
reflexivo, a partir da particularidade na qual se reconhecia em Lima: o ser negro.

Em tantas relidas de Lima, ele encontrando-se isolado devido a doenca,
incapaz de interagir com o movimento externo ao espaco no qual se encontrava,
centraliza todo seu esfor¢co de leitura na obra lida tantas vezes e um episodio
desperta sua ja criada, talvez ndo declarada, consciéncia critica de leitor. Ler,
inicialmente, por prazer, mas também para questionar e sente que ha formas

invariaveis de amadurecer suas habilidades de leitor e empoderar-se socialmente.

! Uma forma de fala caracterizada pela articulacéo defeituosa de certas consoantes.
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Uma das habilidades do Manoel leitor que se destaca é a capacidade de
memorizacdo, o que segundo ele foi desenvolvida gracas ao Professor Cury ser
‘raivento em termos de nota, as vezes, ele da trés e quatro com muito prazer, que
parecia prazer”.

No entanto, Cury tornava as notas ruins em oportunidade aos alunos, quem
recitasse um ou dois poemas na outra aula, poderia resgatar a nota. Manoel
“‘chegava ao ponto absurdo de saber de cor a Viagem Maritima de Augusto de
Campos e que eu desfiava espanto de todos e tal’. Para constar, o poema Ode
maritima, de Augusto de Campos possui 904 versos.

A forma como Cury orientou seus alunos a gerenciar as ideias,
transformando o terror (provas) em prazer (leituras), evidente nas falas de Manoel,
permitiu aos alunos do Cury construir uma forca intelectual: homens que sabem
pensar, duvidar, criticar, transformar e interpretar as convenc¢des do pensamento,
produzindo ideias originais.

Acerca das leituras desenvolvidas a época, Manoel relembra o choque que
teve ao descobrir grandes nomes da Literatura, como Fernando Pessoa e

Guimaraes Rosa.

Eu li Guimardes Rosa, assim como outros autores mais novos, mais
recentes, gragas a um professor meu que ficava impressionado, o fato de
um sujeito muito mais velho, na minha turma eu sempre fui o mais velho, se
eu comecei a escola primaria com dez anos, né? E talvez, essa coisa pouco
juvenil. Entdo ele fez uma vez um pacote, entre eles o Grande Sertdo, que
eu li e isso deve ter me assustado um pouco, eu li com imensa naturalidade.
Entdo, todas as dificuldades que as pessoas viam no Grande Sertdo pra
mim n&o existem. E uma identificagdo, um encontro com aquela linguagem,
mas recriava, entdo para mim € a leitura mais simples, mais fluente que
existe, [...] Entdo, esse meu professor, ele ficava muito intrigado, como é
gue alguém pega o Grande Sertdo e Ié. E ele me testou a respeito e tal e
nesse caso ndo funcionou porque li e li razoavelmente rapido e tal.

A facilidade, como explicita Manoel, em |é Rosa demonstra que um leitor
eficiente se constréi na relacdo da leitura com a vivéncia. O que Manoel lia em
Guimaraes Rosa representava sua infancia, os campos, o interior do Brasil onde
vivia com sua familia, a infancia sem alfabetizacdo e, portanto, inventando a leitura
nas folhinhas santas de palavras que nao decifrava, todo esse universo se
concretiza aos seus olhos na obra de Rosa.

Outro aspecto construtor da ‘facilidade’ da leitura é seu deslumbramento
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perante um estilo roseano, uma reinvencao da escrita, a possibilidade de escrever
de forma incomum, um escrever que representa um falar de outro mundo né&o
conhecido pelo Manoel estudante. O desafio que o professor lanca sobre si ‘fazendo
um pacote’ reacende o Manoel instigador que descobre Rosa. Se Lima era o
intelectual negro, Rosa era 0 homem da oralidade, que pode té-lo levado a perceber-
se representado adequadamente na obra.

A orientacao que teve de aprofundamento nas leituras, em contraponto com
a vida dos autores, lhe proporcionou ndo apenas acesso ao conhecimento, mas
mobilizou Manoel a transformar seu saber: a medida que memoriza teorias e livros
literarios os relaciona a fatos da sua vida pessoal, como que uma rede interligadas
de acdes, sO possivel a um leitor acurado, o que |he permite reorganizar lembrancas
emocionais — sejam elas boas ou ruins - enraizadas em seu processo de construcao
identitaria que nao permite uma passividade diante dos acontecimentos. “Se
estivéssemos cercados de positividade talvez ndo tivéssemos a aurea mediocritas,
nao aceitariamos a mediocridade, me parece que € sempre preciso ter uma atitude
mais de rebeldia, de combate”.

Das leituras progressistas, Manoel encontra sentido no engajamento politico

ao qual se integra, conforme veremos no ultimo capitulo.

Nesse momento, em que eu lia alucinadamente, e ler alucinadamente é
uma desforra a uma série de pessoas que nado leem alucinadamente. Por
isso, tudo me parece muito pessoal, e essas leituras juntamente com a
constatacdo de que de alguma forma era negro, vem juntamente com outras
leituras mais ou menos esquerdizantes. A gente jA comecava a ler Pasquim,
[...] vocé tinha uma guerra no Vietnd, vocé tinha uma guerra em Biafra [...].
Por outro lado, a guerra do Vietnd [...], as figuras daqueles que se
recusavam a participar da guerra, as posturas dos Malcoim X, e
explicitamente, as posturas do Hamdale, que até troca de nome [...], os
Panteras Negras, isso faz com que as pessoas no Brasil e eu que estava
descobrindo, afinal, elas se sintam convidadas, porque isso incomoda..., a
pensar como € que a gente se posta diante disso.

A leitura e a elucidacdo do panorama politico, tanto no Brasil, como no
exterior, vao permear a construgcdo de “si mesmo”. As leituras “alucinadas” como um
exercicio de superacdo dos pares, sabendo conscientemente da sobreposicdo de
ideias, de contextos, de referentes frente ao outro. “E vocé [...] dizia assim: como é

gue eu me coloco nisso, [...] uma guerra que ta acontecendo agora, [...] hunca
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parou. A Nigéria e a sua devastacdo e que € resultado de um processo colonial, na
época era impossivel descobrir isso, a ignorancia impedia”.

Manoel se descobre inquietante perante o mundo que vé e, imediatamente,
chega a ele o estado de que ha uma cortina vendando o Brasil, o pais onde ele vive,
uma constatacdo de que a guerra externalizada em outros paises esta presente
aqui, porque as pessoas adquirem um estado de insatisfacdo com a atual realidade
gue as lanca ao movimento de protesto e por isso advém a guerra. Indaga-se por
que o Brasil vé, mas ndo participa, discute, reflete sobre esse estado de outros
paises, como se nao fizéssemos parte daquela histéria. Nesse movimento de pensar
sobre, de se posicionar, de se ver no outro que Manoel busca sua relacdo com as
leituras sobre conflitos humanos de guerra, de batalhas quando inicia sua
compreensao enquanto leitor de que a leitura tem como consequéncia ndo apenas o
conhecimento, mas as escolhas, a participagdo, a tomada de decisdo, o
envolvimento com 0s grupos com 0s quais se identifica.

Todos os apontamentos feitos na citacdo acima tém ligacdo direta com as
guerras de libertacdo pelas entdo coldnias em Africa, ou com movimentos negros
em alta nos Estados Unidos.

A Guerra de Biafra eclodiu em 1966, em decorréncia da disputa pelo poder
do Estado por parte das duas maiores etnias, os haussas e ibos. Morreram entre 30
a 50 mil ibos que moravam ao norte do pais, e o governo foi parar nas maos de um
general da etnia haussa. Os ibos do leste da Nigéria ndo reconheceram tal governo.
Em 1967, os ibos formaram um estado independente: Biafra — regido mais rica e
maior produtora de petroleo daquele pais. Como era de se esperar, 0 governo
central ndo reconheceu o territério, dando sequéncia a uma guerra civil que data até
1970, quando, entdo, Biafra passa a ser territorio nigeriano novamente. Em 1999, 15
anos apos uma ditadura militar, ocorreram eleicbes para presidéncia do pais,
gerando novas esperancas de uma consolidacdo da democracia na regiao
(BONNICI, 2012, p. 225-226).

O movimento pelos direitos civis nos Estados Unidos teve trés vertentes
durante a década de 1960 para combater o racismo. Dentre elas, destacam-se 0s
lideres: Martin Luther King Jr., Malcolm X e os Panteras Negras: Huey Newton e
Bobby Seale.
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O pastor da igreja batista, Martin Luther King, adotava uma postura de
resisténcia, defendendo o direito de votos a todos 0s negros, e manifestacbes sem
uso da violéncia. Foi assassinado, em 1968, e sua campanha conseguiu aprovar a
Lei dos Direitos Civis, que combatia discriminagdo aos grupos minoritarios, em 1964
(MATTOS, 2006).

O Malcolm X pregava o uso da forgca como forma de reprimir a violéncia
contra a comunidade negra, sua luta defendia a supremacia e o separatismo dos
negros. No inicio, combatia a igualdade racial, anos depois, quando aceitou uma
possivel convivéncia com os brancos, acabou sendo assassinado, em 1965, por um
de seus seguidores, que se sentiu traido (CASHMORE, 2000).

E, por ultimo, os Panteras Negras, que tinham como principais lideres, Huey
Newton e Bobby Seale. Conhecidos pelos métodos violentos em resposta as

perseguicbes do FBI*?

e da policia norte-americana defendiam o pagamento de
indenizacdes a todas as familias negras do periodo da escravidao, pediam a soltura
dos negros das penitenciarias e tutelavam o armamento do grupo para a militancia.
Apos mais de 30 mortes de seus militantes, alguns destes esvairam-se, 0 que
acabou enfraquecendo o grupo, que se voltou para um trabalho comunitario dentro
das comunidades negras (CHAVES, 2015).

Todos esses movimentos politicos apontados anteriormente agitavam os
leitores de paises que tinham matrizes africanas. No Brasil ndo foi diferente.
Universidades como a USP e a Universidade de Brasilia (UnB) eram ambientes
favoraveis para o embate contra as ideias repressoras do governo ditatorial, pois ali
circulavam livres pensadores, intelectuais renomados e jovens com um repertério
cultural consistente para se posicionarem e defenderem o espaco social, com

liberdade.

Das leituras entéo iniciais que comecam, |4, com Lima Barreto, eu vou cair,
em algum momento, nos anos 73, 73, com algumas leituras de alguns
grupos de Angola, um grupo em Cabinda, Lobito, que tinha uma colecéo la
gue publicava as coisas mais espantosas, né? Assim é que através de
uma..., de uma amiga da época, que até hoje, felizmente, a poetiza Leila
[...], do Rio de Janeiro [...] através da Leila, entdo, recebi algumas das
publicacdes. Entre elas, o primeiro livro de poesias de Angola que eu li, era
de um poeta chamado David Mestre, eles pronunciam David, David Mestre,

?? Federal Bureau of Investigation — FBI (pt: Agéncia Federal de Investigacéo)
63



“ Cronicas do Gueto_” era o nome do livro, isso em setenta e trés quando
eu ja estava na universidade.

Leila conhecia alguns intelectuais angolanos em Cabinda, Lobito, em
Angola. Em Cabinda, tinha a Editora Capricérnio, que, naquela época, “tinha obras
publicadas, assim € uma unidade muito grande, publicava ensaio, poesia, €, contos,
dai pra frente”. Esses amigos de Leila enviavam as obras publicadas para Sédo Paulo
e a atencao de Manoel se volta para as leituras encaminhadas pela Leila, o que nos
leva a entender esse material como novos elementos que incorporaram outro
processo formativo.

Manoel desenvolve uma tomada de consciéncia sobre a literatura desse
grupo de autores que publicavam pela Editora Capricornio e a relagdo com o
panorama politico dos paises africanos em processo de independéncia,
especialmente, Angola e Mocambique, na década de 1970.

Assim, tomou familiaridade com varios autores angolanos, desde Agostinho
Neto, a David Mestre, que para alegria e entusiasmo de Manoel, passou um tempo
aqui no Brasil.

Fui abordado por um jornal aqui de Goiania, O Popular, pra escrever
algumas coisas, entdo, passei durante dois anos [...] escrevendo um texto
quinzenalzs, e ai, acho que algumas coisas que até eu posso aproveitar
ainda sobre, escrevia sobre tudo na verdade, mas uma parte que é a que
me parece mais significativa é sobre a conservacéo, sobre o lugar das
pessoas, etc. Entdo, esse acho que foi 0 ganho mesmo, e ao mesmo foi que
ai eu pude ler alguns novos escritores mogambicanos, em Mocambique
sobrevive de dois a trés nomes, né? Isso € uma tristeza muito grande, séo
nomes indiscutiveis o Craveirinha, o Mia Couto € indiscutivel, a Paulina
Chiziane ponto, ndo vou dizer que ela é indiscutivel que ela € muito
discutivel, mas vive desses nomes grandes etc.

As leituras mais lembradas por Manoel sdo indicios de uma apreciacdo da
literatura que envolve sua descoberta de ser negro no Brasil, ser imigrante
nordestino, ser privilegiado por ter pai alfabetizado e leitor, mas especialmente pelos
estudos literarios que Ihe ampliaram conhecimento e o motivaram a uma acgao
docente engajada num projeto socialista.

No amago de sua maturidade do ser-leitor, ele questiona o resultado das

leituras, a expressividade advinda das Literaturas Africanas. A leitura atinge estagios

3 Em anexo esta a lista dos textos publicados por Manoel no Jornal O Popular.
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de proficiéncia e competéncia, que nao se desvincula a escolha das obras do leitor,
mas o leitor sabe por que escolhe e por que |é cada obra escolhida. “Leitura se
constitui numa forma de encontro entre 0 homem e a realidade sociocultural, cujo
resultado € um situar-se constante frente aos dados dessa realidade expressos e
interpretados através da linguagem” (SILVA, 1995, p.20).

Formar-se leitor, em Manoel, é uma constru¢cdo de vida, pois toda sua
vivéncia, fatos, relacdes, acdes, pensamentos tém, na literatura, o encontro do leitor
com o vivente, ndo havendo como desvencilhar-se um do outro. Portanto, “vir a
universidade a partir de experiéncias ou “fazer universidade” como continuagao
l6gica de sua escolaridade provoca uma relacado ao saber muito diferente, uma outra
demanda de formacao e certificagbes especificas” (JOSSO, 2004, p. 144).

No proximo capitulo, veremos como Manoel se tornou professor, e, por
conseguinte, um dos primeiros professores dessas Literaturas Africanas no Brasil.
Manoel, ao longo de sua formagédo enquanto leitor leu ‘por prazer, para se ‘firmar’,
para ‘se reconhecer no outro’, para ‘impressionar o outro’, para conhecer o seu
mundo e do outro, para questionar, para refletir sua condicéo social, para interagir e
para agir. Alcancou o estagio do ser-leitor no qual ndo se tem certeza do que se esta
afirmado e se desconfia das concepc¢des propostas pelos autores.
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CAPITULO 1l

O SUJEITO EM MOVIMENTO: SENDO PROFESSOR

[...] E entdo, esse professor José Jodo Cury, ele esforcou-se nessa turma
de alunos do Curso Classico. Quase todos foram para o Curso de Letras,
depois. Muitas pessoas fizeram o curso e ndo levou no rumo de suas vidas,
mas eu e alguns outros continuamos como professores. Bom, a definicao,
foi a partir, vamos dizer, dessa queda pela leitura; e depois, gracas ao
esforco desse, desse professor e de outros, né? Mas quando eu entrei na
universidade, ja ndo havia duvida de que eu queria ser professor. Isso
nunca se colocou como um problema.

As consideracdes de Manoel acerca dos eventos que o levaram a se tornar
professor de Literatura nos leva a rever alguns aspectos ja citados nos primeiro e
segundo capitulos, a fim de elucidar como se deu a mobilizacdo nas escolhas e
quais aspectos intrasubjetivos influenciaram em algum momento, a lidar com as
Literaturas Africanas.

Segundo Névoa (2000, p. 16), o importante no estudo dos momentos
formativos de um professor ndo se restringe apenas, a saber, “como se tornar
professor”’, “por que”, ou ainda, “de que forma a acgao pedagdgica é influenciada
pelas caracteristicas pessoais e pelo percurso de vida profissional de cada
professor’, poderia nos perder nas respostas. Portanto, conceder relevancia aos
posicionamentos do profissional enquanto sujeito social e ponderar se 0s
movimentos narrados possuem, de fato, significados na gestdo da “imagem de si’
podem ser um esquema a seguir, uma vez que o que se deseja, ndo é desvendar a
verdade, mas entender como o profissional se revela em momentos de
reminiscéncias ao se projetar nas narrativas formativas (JOSSO, 2004).

Um sujeito constitui sua personalidade mediante momentos significativos de
suas narrativas, estas surgem enquanto parametros para a construcdo do
posicionamento social ao qual o narrador se integra. Esses processos formativos
pelos quais um profissional do magistério passa até adquirir a experiéncia, na
perspectiva de Josso (2004, p. 48), ndo podem ser racionalizados no decorrer do
processo, pois os fatos cotidianos acabam influenciando no resultado final. O
processo de profissionalizacdo docente se faz através do entrelacamento entre o “eu
pessoal e o eu profissional” (NOVOA, 2000, p. 14-15).
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O “saber-viver” esta articulado a um “saber-pensar”, “um saber fazer”, “um
saber-comunicar’, “‘um saber-criar’ e “um saber-avaliar’” essenciais na agéo
pedagogica (JOSSO, 2004, p. 155). Entender o desenvolvimento de sua formacao
enquanto momento particular € creditar esforcos em uma individualidade na forma
como se apreende o “ser/estar” profissional do magistério em detrimento do contexto

em que vive.

Eu [...] sou de uma geracdo que fez o Curso Classico, e era um curso,
digamos, voltado para as humanidades, né? Entdo nds tinhamos nessa
divisdo curricular, nés tinhamos trés modalidades, [...] Cientifico que era
voltado para as areas Exatas, Bioldgicas, o Curso Classico voltado para as
Humanidades. E tinhamos o Curso Normal, que era vocacionado para
formar professoras, que na época a gente chamava de Ensino Primério.
Digo professoras porque era quase que um grau de exclusividade. Eu
cheguei, na verdade, em pensar de fazer um Curso Normal. Eu sempre tive
assim, um certo fascinio pela ideia de ser professor. Talvez mais em casa,
meu pai com algum grau de alfabetizacdo, foi professor do ensino de
supléncia chamado |4 nos anos quarenta, cinquenta.

Antes de frequentar o Curso Classico, conforme citagdo anterior, Manoel
pensou em fazer o Curso normal, que, segundo ele, como era quase grau de
exclusividade das mulheres, talvez esse fator o motivou a escolher outro curso.

A opcéao pelo Curso Classico serviu como sequéncia ao leitor que Manoel se
tornara, e o conduziu, de certa forma, a envereda-lo pelo caminho da Literatura na

docéncia.

O que a gente tinha era uma ideia bastante presuncosa de que quem sabia
portugués é porque sabia gramatica etc. etc. Isso me incomodava muito,
porque a minha grande atragdo era pela literatura. Bom, também ha de se
contar que no Curso Classico, eu tive a confirmacédo disso, porque um
professor especifico, era um cara que dava pra gente Literatura, e dava
mesmo: Literatura Brasileira, Portuguesa. E entdo, esse professor Jodo
José Cury, ele esforcou-se nessa turma de alunos do Curso Classico.
Quase todos foram para o Curso de Letras, depois. Muitas pessoas fizeram
0 curso e ndo levou no rumo de suas vidas, mas eu e alguns outros
continuamos como professores. Bom, a definigdo, foi a partir, vamos dizer,
dessa queda pela leitura; e depois, gracas ao esforco desse, desse
professor e de outros, né? Mas quando eu entrei na universidade, ja nao
havia ddvida de que eu queria ser professor. Isso nunca se colocou como
um problema.

A confirmacao desde cedo de formar-se professor e, durante o colegial,

reconhecer a tendéncia para a Literatura pode ter facilitado o processo formativo de
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Manoel, pois, segundo Josso (2004), “o refinamento da avaliagdo das motivagoes,
necessidades, desejos que orientam as escolhas (ha maior parte das vezes feitas de
maneira intuitiva) melhoraria, para os proprios aprendentes, as suas condicfes de
aprendizagem”. Pois assim, o aprendiz profissional restringiria o campo de
conhecimento ao qual se propde integrar, poupando sua trajetoria de experiéncias
mal sucedidas em detrimento de n&o alimentar “falsas orientagdes” (p. 133).

Como afirmado, no segundo capitulo, as leituras eram orientadas para uma
determinada frui¢ao leitora, “ler expressivamente”. O momento no Curso de Letras
encontra outro caminho, ao experienciar uma situacdo de docéncia, quando comeca
a dar aulas no Curso Classico aos ex-colegas. H4 uma mudanca de paradigma, pois
agora consegue reelaborar suas leituras para outro posicionamento: o de professor.
E aqui, as experiéncias, assim, como as vivéncias do individuo sdo heterogéneas,

pois movem aspectos afetivos, psiquicos e comportamentais (JOSSO, 2004, p. 49).

Se eu pegasse um livro e comecasse a ler umas trés horas atras, eu ia até
o dia seguinte, passava das cinco da manhd, [...] As outras tarefas, ndo. No
livro a vida toda. Entéo, no curso de graduacdo, eu pude domar um pouco
essa... Essa... Esse impeto, né? Ordenar um pouquinho. E ali, j&, as leituras
ja estavam sendo voltadas... Pra que? Pra ideia de ensinar, pra uma ideia
de ser professor, acaba moldando um pouco esse ritmo da leitura.

Entdo, aquelas leituras para fruicdo agora eram encaminhadas para um
aprofundamento teérico na universidade. Em um ritmo moderado, a intencdo da
leitura se ajustava em organizar a aprendizagem de modo coerente com aquilo que
transporia para a sala de aula. No primeiro ano do Curso de Letras, retornou como

professor dos do Curso classico:

E j& no primeiro ano do curso eu ja era ja, estava em salas de aula. Eu sai
da minha escola no terceiro ano classico, fiz vestibular, entrei na
universidade e voltei para lecionar para os meus colegas das turmas
anteriores. Entdo nunca se colocou como uma duvida. E também nunca se
colocou como duvida que eu queria fazer isso por causa da literatura,
porque a literatura no ensino que a gente tinha nos anos sessenta, antes
dessa aligeirada reforma, antes de o ensino de Portugués, Comunicacéo e
Expresséo, coisa artificial e quiproquo.

Nessa reflexdo sobre a aprendizagem entre teoria e pratica, Josso (2004)
encaminha a discusséo para o tempo que leva a tomada de consciéncia a aplicacéao

do conhecimento na praxis. Nesse sentido, o sujeito s6 poderia exercer o trabalho
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apdés o periodo de “observacado e reflexdo sobre o préprio conhecimento”. No
entanto, se pode conceber que “a reflexdo sobre o proprio processo de
conhecimento leva, diretamente, a uma reflexdo sobre o seu processo de

aprendizagem intelectual” (p. 141).

Esse periodo de 68 comega pra mim essas descobertas €&, até 71, 72 eu
vou para a universidade, pra Universidade de Sdo Paulo, ai na
Universidade de S&o Paulo h& esses acontecimentos e eles acabam se
ampliando muito facilmente, vivia-se um movimento de resisténcia: a
Ditadura Militar no Brasil e comecam a acontecer contatos com esses
movimentos de libertacdo dos paises das entdo colbénias portuguesas, né?

Aquelas leituras iniciadas com Lima Barreto e ja discutidas no segundo
capitulo desencadearam em Manoel simpatia por leituras progressistas, ja que ele
se identificava como negro e se inseria naquele projeto politico. A leitura de Lima e a
confirmacédo da oralidade presente em Guimardes Rosa representam em alguns
eventos e caracteristicas os caminhos percorridos por Manoel.

A identificagdo com a obra e a vida de Lima Barreto serviu enquanto base
para sua experiéncia formativa e também para o aprofundamento em leituras de
uniformizacédo de nacionalidades dos paises em processo de independéncia, como
Angola e Mocambique.

Depois dessa primeira experiéncia de Manoel em 1974, vai para o ensino
privado, onde atua no ensino basico, de primeiro e segundos graus até 1978,
guando vai a Mocambique.

Entre um percurso e outro, teve um ano de educacéo de jovens e adultos,
lecionando na periferia de S&o Paulo onde fazia parte de um projeto politico. Estas
aulas que ministradas na periferia de Sado Paulo, parte da Campanha Paulo Souza,
usava o método Paulo Freire, que era desenvolvido por um grupo de estudantes
pagos pelo Grémio da escola Politécnica.

Integrar o grupo na Campanha Paulo Souza, a época, foi uma tarefa ardua,
ndo devido ao trabalho pedagégico em sala de aula com o aluno. Segundo Manoel,
os alunos tinham que escolta-los da escola ao Onibus, para que eles se
mantivessem vivos. A relacdo estabelecida com os alunos na periferia ultrapassava

0 contexto de sala de aula, conforme Manoel:
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Até pra pegar o Onibus pra sair de 14, os alunos ndo me deixavam, eles
ficavam escoltando a gente, era uma situacdo bastante complicada. Do
ponto de vista que a gente ensinava... E que néo tinha nada, e até aquelas
migalhas que eu sabia, eles valorizavam. Na verdade, eu comecei a
aprender muito ali, percebi que o movimento era muito mais ali, percebi que
estava muito mais aprendendo que ensinando qualquer coisa. E..., a ideia
era alfabetizar, alfabetizar usando o método Paulo Freire, a ideia que vocé
alfabetiza descobrindo o mundo, nado sei se eles descobriram alguma coisa,
eu descobri bastante. Descobri muito. Mas foi, era intensa em todos o0s
sentidos.

Ao situar o movimento politico mais importante ao desenvolver o projeto,
Manoel reforca a teoria de Paulo Freire de que as mudancas sociais se fazem a
partir da conscientizacdo de um grupo periférico, da mobilizacdo de idéias entre os
grupos menos favorecidos, que munidos de habilidades como a leitura e a escrita
pudessem ter discernimento dos discursos que circulam na sociedade, podendo
opinar e interagir com posicionamentos que lhes assegurassem direitos
fundamentais.

Nesse contexto, questiona o papel do professor, inclusive seu lugar de
docente enquanto dono do saber e, se posiciona, enquanto professor emancipador,
preocupado em constituir saberes com os alunos. A campanha Paulo Souza faz
parte de um processo historico no Brasil de busca de conscientizacdo das classes
desprestigiadas socialmente como forma de emancipacéo de todo um grupo e nao
apenas de um individuo (FREIRE & SHOR, 1986).

A gquestdo do empowerment da classe social envolve a questdo de como a
classe trabalhadora, através de suas proprias experiéncias, sua propria
construgdo de cultura, se empenha na obtencéo do poder politico. Isto faz
do empowerment muito mais do que um invento individual ou psicolégico.
Indica um processo politico das classes dominadas que buscam a prépria
liberdade da dominagéo, um longo processo histérico de que a educacao é
uma frente de luta. (Freire & Shor, 1986, p. 72)

O longo debate entre Freire e Shor (1986) focava a distincdo entre
empoderamento (empowerment) e conscientizagao. Enquanto para Shor o
empoderamento era o instrumento necessario para o encaminhamento de politicas
publicas nos Estados Unidos, Freire considerava impossivel minimizar as diferencas
sociais com emancipacdo de um individuo, como proposto pelo empowerment no

Brasil. Para ele, a conscientizac&o por parte de todo o grupo sobre como se fazem
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as relagbes sbcio-econdmicas e culturais seria a saida viavel para emancipacao de
todos esses sujeitos.

Ao reconhecer que aprendeu mais com os alunos do que o contrario, Manoel
mostra-se autoconsciente quanto ao respeito ao outro. O ressentimento
experimentado na adolescéncia pelas discriminacdes raciais e o trabalho de
empoderamento construido pela perspicacia adquirida por meio da leitura, o
transformou em um sujeito de acéo social no seu trabalho docente. A profissdo néo
se restringia ao campo de atividades da docéncia, Manoel se inseria em projetos e
locais aonde pudesse contribuir com grupos marginalizados socialmente. Portanto,
respeito pelo outro e responsabilidade no exercicio de ensinar se tornam o eixo no
magistério consciente desenvolvido por Manoel.

Para Noévoa (2000) podemos balizar a pesquisa sobre a autoformacao
usando como referéncia os “trés AAA que sustentam o processo identitario dos
professores: A de Adesado, A de Acgédo, A de Autoconsciéncia”. Quando fala em
adesao, atribui importancia ao fato de o professor propor um projeto educacional que
invista de forma positiva no desenvolvimento dos alunos, resultado de uma “adesao
a principios e valores” da profisséao.

Quanto ao “A de Acgao” seria o caminho encontrado pelo professor na
gestédo de suas relagdes interpessoais - resultado efetivo de um projeto, ativado por
técnicas e métodos que lhe sejam préprios, permitindo certa fluidez, desenvoltura
natural na gestao em sala de aula.

E o “A de Autoconsciéncia” ao se referir a introspeccao por parte do
professor quanto ao fator que o move a por em prética seu projeto, desenvolver suas
acoOes; esta reflexdo sobre o fazer na docéncia seria de suma importancia, pois essa
dimensdo € decisiva para as transformacdes e tomadas de decisdo quanto a
“adesdo” e “agédo” (p. 16).

A intencdo de revelar que a interacdo com a comunidade l|he valeu
aprendizagens valiosas, afinal, além de se “aventurar perigosamente”, acreditava em
um projeto politico, no qual as pessoas tivessem acesso aos direitos fundamentais
para a vida do ser humano, ideias socialistas presentes entre os militantes na época

gue se dividiam em varias frentes de lutas.
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O fazer-ser-estar docente tras na “responsabilidade” da profissdo o emblema
da “autonomizagao” da projegao de “si mesmo” no campo social. Por isso, o Manoel
nao aceitar e nado aderir a modelos “conformados” pelas politicas publicas
constituidas, e elaborar estratégias de uma autoformacédo que o mantenha em sua
totalidade, em funcdo da humanizacdo e da responsabilidade que entende ser
precedente do profissional do magistério (JOSSO, 2004, p. 135).

Essa busca de um profissional ndo conformado o levou a fazer parte de um
projeto maior apdés a conclusao do Curso de Letras na USP, foi a Mogcambique
enquanto cooperante no processo de independéncia desse pais e, ao retornar ao
Brasil, se tornou um dos estudiosos das Literaturas Africanas. Depreende-se desse
momento ndo uma normalidade do percurso da institucionalizacédo dessa disciplina
no Brasil, mas uma abertura de nédo silenciar a producao literaria afrodescendente
no pais.

As universidades publicas no Brasil demoraram a debater sobre as
Literaturas Africanas, na USP a area foi introduzida por ensaios do professor
Fernando Mourdo e, em seguida, pelos estudos da professora Santilli e do Abdala
Jr, que institucionalizam a disciplina no curriculo, seguidos por estudos pioneiros de
Rita Chaves e Tania Macedo. Na UFF (Universidade Federal Fluminense), a
professora Laura Padilha defende sua tese em 1980. Na UFRJ (Universidade
Federal do Rio de Janeiro) a disciplina é introduzida por Camen Lucia Tindé Secco.
Aos poucos varias universidades foram sendo locais de debate sobre a disciplina, a
partir dos nucleos constituidos, como Sao Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte,
Salvador e Jodo Pessoa, sejam em nivel de graduacdo, pdés-graduacdo e
doutoramento. O que veremos confirmado, como no caso do Manoel, na UFG
durante esse processo (LEITE, 2010).

Depois a area vai tomando maiores contornos, primordialmente a partir da lei
namero 10.639 de 2003. Quando se institucionaliza a obrigatoriedade do ensino das
culturas e histéria afro-brasileira, africana e indigena no ensino médio,
desencadeando em varias universidades do pais a tendéncia por estudos das
Literaturas Africanas.

Na USP, segundo Manoel, durante a década de 1970 o estudo da area foi

balizado pelas entdo organizacdes curriculares que distribuiam poder a cadeira da
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Literatura Portuguesa, 0 que, aos poucos, foi sendo revisto e, a posteriori, do grupo
de intelectuais das Literaturas, que foram delimitando espacos para as demais linhas
de pesquisa. (DIFICIL)

O grupo de Literatura Portuguesa na USP acabou sendo desarticulado, pois
havia um grupo que enrijecia burocraticamente, impossibilitando um trabalho com a

Literatura Comparada:

Acho que havia uma..., uma dificuldade. Porque assim, por exemplo, os
estudos comparados de Literatura Portuguesa na USP sairam dentro da
cadeira que chamava cadeira de Literatura Portuguesa. E essa, a cadeira
de Literatura Portuguesa era tida dentro da universidade como algo muito
retrogrado. Ela era posse de um certo grupo que estava |4, tanto que é,
esse grupo acabou se desarticulando. Entdo, por exemplo, saiu de 1a, saiu o
Centro de Estudos de Literatura, centro - uma area de Estudos de Literatura
Infanto-Juvenil, professora Nelly Novaes Coelho que saiu de 14; a
professora Nadia Battela Gotlib com a Literatura Brasileira; saiu também, o
professor Benjamin Abdala; saiu de 14, a professora Maria Aparecida
Santilli, saiu de l4. Ai, foram constituindo outras areas. Entdo, havia essa
dificuldade por qué? Como, né? E curioso como ficava balizado, eram
colbnias portuguesas, aparentemente quem tinha autoridade para falar era
a area de Literatura Portuguesa e Centro de Estudos Portugueses, tanto
gue o centro dos portugueses ja ndo é o mesmo mais. Os estudos
portugueses hoje, por exemplo, ele serve a area de Estudos Comparados
de Lingua Portuguesa. Eu ndo tenho a menor autoridade para falar porque
nao tenho interesse, estou longe e gosto de estar longe.

Verbalizar a prépria narrativa para o0 pesquisador instiga o autor das
narrativas a se perguntar, como na citacao anterior, sobre as ideias e no¢des que 0
permitiram apreender o espago ao qual esta inserido. “Significa a tomada de
consciéncia de ter iniciado um processo de conhecimento de si mesmo” (JOSSO,
2004, p. 131).

Dessa cisdo apontada por Manoel na citagdo acima, nessa area de
Literatura Portuguesa se formou o Centro de Estudos de Literatura, do qual surgiram
outras linhas de ensino e pesquisa.

Os estudos na area de Literatura infanto-Juvenil, no Brasil, que tém como
uma das precursoras a professora Nelly Novaes Coelho. Em 1980, legitima a area
de trabalho que vinha pesquisando: literatura infantil, e se torna titular da cadeira no
curso de Letras da USP. Sua obra o Dicionario Critico da Literatura Infantil e Juvenil

Brasileira, lancado em 1983, é referéncia na area.
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A disciplina Literatura Brasileira foi assumida pela professora Nadia Battela
Gotlib, de 1979 a 1997, ano em que se aposentou. Atuou em varios cursos de
Graduacao e de Pé6s-Graduacdo em universidades brasileiras e do exterior, como a
de Oxford. A énfase do seu trabalho € em Literatura Brasileira Contemporanea,
principalmente no conto brasileiro, narrativa de Clarice Lispector, arquivo pessoal,
diarios, epistolografia e autobiografia.

O professor Benjamin Abdala Junior e a Professora Maria Aparecida Santilli
sao os precursores de um estudo dessas literaturas de resisténcia, de combate ao
processo colonialista no Brasil: as Literaturas Africanas em Lingua Oficial
Portuguesa.

O estudo das Literaturas Africanas sistematicamente surgiu, entdo, para
Manoel durante seu trajeto na USP, através de Santilli e de Abdala. Os dois
professores ndo seriam apenas colegas de profissdo, mas também seus amigos
pessoais. Os processos que deram sequéncia a formacdo do professor védo se

delimitando com estes estudos introdutorios.

Antes que eu tivesse uma proximidade com a ideia do comparatismo, que
era uma coisa muito cara a minha orientadora, e muito cara ao Benjamin
Abdala. O Benjamin Abdala é alguém que eu conheco desde sempre, foi
professor na escola secundéria, eu estudei em S&o Bernardo, iSS0 nos anos
sessenta, entdo uma pessoa que eu tenho assim uma relagdo politica,
afetiva, um camarada.

O professor Benjamim Abdala Jr foi um dos introdutores dos estudos das
Literaturas Africanas no Brasil, autor de inimeros livros sobre o assunto, orientou
diversos estudos académicos nessa perspectiva, sendo que algumas de suas
orientadas se tornaram nomes de referéncia fundamentais para o debate e para
institucionalizacdo da disciplina no Brasil, como Rita de Céassia Natal Chaves, que
defendeu a tese “A Formacédo do Romance Angolano” (1991); e Tania Celestino de

Macedo, com sua tese “Da Fronteira do Asfalto Aos Caminhos da Liberdade” (1987).

A partir dai, naturalmente, a partir da matricula no doutorado, é. J4& em
alguns lugares comecaram a aparecer o trabalho da Santilli e do Abdala
Junior em algumas escolas, universidades privadas, comegaram a aparecer
algumas aulas dessas literaturas, né? Mas dadas, como sempre,
conjugadas com a Literatura Portuguesa ou Brasileira ou Comparada,
alguma coisa nesse sentido. [...] nos anos 1983, né? Claro que continuava
dando aula de portugués na Rede Estadual. Eu fui professor da rede
estadual, por longos, longos anos. Até, [...] mil novecentos e noventa, na

74



verdade quando eu concluo o doutorado. [...] em termos de ensino eu ja
comeco a trabalhar, ainda, que nesse viés do comparatismo etc. com essas
Literaturas Africanas, seria 80, 83.

A professora Maria Aparecida dos Campos Brando Santilli, professora
emérita da USP, também foi uma das precursoras dos estudos académicos sobre as
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa no Brasil. Possui autoria de livros
basilares para os estudos dessas literaturas: Estorias Africanas (1985); Africanidade
(1985); e Paralelas e Tangentes: literaturas de lingua portuguesa (2003). E autora
de inUmeras publicacdes, entre artigos e capitulos de livros sobre o assunto, o que
fomentou/fomenta um ndamero representativo desses estudos atualmente.

Entre as décadas de 1970 a 1990, Santilli orientou um grupo que foi, tanto
quanto o grupo orientado por Abdala, fundamental para a institucionalizacdo das
Literaturas Africanas em varias Universidades Brasileiras. Teses como: “Manoel
Ferreira: ficcdo caboverdiana em causa” (1983), de Luzia Garcia do Nascimento; “Os
arquétipos e a ruptura dos estereétipos na producédo literaria de Luandino Vieira”
(1986), de Virginia Maria Goncalves; “Do alheio ao préprio: a poesia em
Mogambique” (1990), de Manoel de Souza e Silva; “Entre dois contares: o espago da
tradicdo na escrtita de Uanhenga Xitu” (1996), de Marilicia Mendes Ramos.

O trabalho desenvolvido por Manoel, que virou livro, Do alheio ao proprio: a
poesia em Mocambique (1996) trata de uma literatura buscando um caminho que
expresse 0 sentido do ser colonizado, mas que revele a identidade nacional, sem,
contudo esquecer-se do momento tensionado entre os dois grupos presentes em
Mocambique, pois havia um deslocamento de valores em funcédo do poderio sécio-

econdmico europeu: o escritor que vivéncia dois mundos.

Do Alheio, ele é resultado da tese. A tese € defendida em, em 90, 90. E
depois, sé vai sair publicado em... Ja era pra ter saido na USP, na editora
da USP. E, depois, acabei fazendo concurso. Vim pra c4, e a editora daqui
acabou fazendo um acordo e saiu em 96, a tese. A tese € ipsis literis o livro,
ndo tem nenhuma diferenc¢a, por causa da pregui¢a do autor de mexer nas
coisas, nem uma virgula. Mas, enfim, a trajetéria grosseira é essa.

No caso de Manoel, delimitar o processo de formacédo para o campo das
Literaturas Africanas se deu dentro de um campo socio-politico do qual fazia parte.

Essa tomada de consciéncia dos “registros” envolvidos ao rememorar os fatos
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possibilita entender como ele entrelaca seu arcabouco literdrio ao politico-
profissional, que n&o se pode desvincular um do outro (JOSSO, 2004, p. 134).

Na narrativa dos momentos formativos de Manoel, surgem varias
“dominantes’®, prevalecendo sobre as demais as “dominantes’ politica e
sociologica”. Para evidenciarmos melhor, pensemos no caso das Literaturas
Africanas, em que a busca se fez mediante o engajamento politico ao qual fazia
parte e, a posteriori, a extensao desse conhecimento em salas de aulas em Cursos
de Graduacao e Pés-Graduacéao para formacao docente.

E possivel dizer que Manoel se tornou professor das Literaturas Africanas
ndo por tendéncia ou modismo, poderia ter se mantido nas Literaturas ja
canonizadas. Mas, pode-se pensar, em um projeto politico amparado por teorias que
reunissem elementos a causa socialista, mobilizando setores da sociedade as

transformacdes profundas no modelo social em vigéncia na época.

Vou falar um pouquinho do ninho de onde eu sai, né? Nas literaturas, na
USP, por exemplo, isso continua com um fluxo muito grande, com uma
frequéncia muito grande, mas l4 nos temos o que? NOs temos é uma area
constituida,?® né? E em muitos lugares nds temos uma disciplina isolada,
optativa etc.

Todo esse processo de constituicdo da area na USP revela significados que
vao além da discussao pedagdgica, pois constitui um projeto politico em que os
paises falantes de Lingua Portuguesa possam por meio dessas Literaturas
estabelecer um espaco para a Lingua na mundializagéo. Assim, tornar os PALOP%
em uma hegemonia, atualizando a memoria identitaria, sem descaracteriza-la.

Ao se referir as disciplinas isoladas, Manoel parece destacar a necessidade
de pesquisas que se distanciem das compartimentacdes passadistas, que dado a
tbnica de carater corporativista. Nesse sentido, a USP parece ter se deslocado a

frente de outros grupos, quando consegue desenvolver um trabalho multicultural.

O Luandino Viera publica no Brasil desde 1950, talvez a primeira publicacdo
dele seja numa revista brasileira ainda pelo nome José Mateus da Graca,
nem era Luandino, ainda, né?!. [...] Nos anos 80 [...] gracas a gente como a

” o« » o« ” o« ” o«

4 “1...] psicossocioldgica”, “psicolégica”, “politica”, “sociolégica”, “cultural” ou outra enquanto melhor
referente a pesquisa-formagédo a que se refere” (JOSSO, 2004, p. 134).
** Referéncia as Literaturas Africanas.
%% paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
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Cida®’ comeca a se agitar isso. No maximo se estudar, se ler mais
sistematicamente [...] Agostinho Neto, que ja é conhecido, digamos, pela
sua intervencéo politica, pelo seu viés politico, [...] alguns desses escritores
angolanos? [...] Nos anos 50, Bandeira escreve um prefacio com um poeta
angolano, cito isso no meu trabalho que é o Geraldo Bessa Vitor, [...] um
prefacio daqueles incompreensiveis. Eu acho que ele ndo sabe direito o que
ele ta falando, entdo ele diz umas coisas que ndo comprometem. E. E
sempre um jeito, enfim.

Além da USP, havia outras mobilizacdes no Brasil. Em 1973, houve a
criacdo do Centro de Estudo Afro-asiatico, fundado pelo amigo de Manoel, o José
Maria Nunes Pereira Concei¢do?®, como ele chama o “Zé”. O “Zé Maria” viveu em
Luanda um periodo, € casado com uma angolana, “ele é um sujeito assim..., que ele
€ até, um obsessivo tremendo, tanto que passa de pai pra filha, a filha dele ela é
uma estudiosa dessa questao da africanidade”.

N&o se credita, aqui, haver um sacerdécio ou missdo na construcao da
trajetoria profissional de Manoel, mas se percebe uma narrativa “sentida” pelo
sujeito, que todos os eventos que o levaram a elucidar seus momentos formativos,
se moveram em funcdo da sua sensibilidade perante o reconhecimento da negritude
e da necessidade de mudanca nas esferas socioculturais.

Nessa época, havia certa dificuldade quanto as publicacbes dessas
Literaturas Africanas no Brasil. Havia, desde a década de 50, alguns angolanos:
José Mateus da Graca, conhecido como Luandino Vieira, Geraldo Bessa-Victor,

Agostinho Neto.

Entéo, a partir dai isso € muito tarde, isso ja é, ja estamos nos anos 1983,
né? Claro que continuava dando aula de Portugués na Rede Estadual. Eu
fui professor da Rede Estadual, por longos, longos anos. Até, fui professor
da Rede Estadual até 1990, na verdade quando eu concluo o doutorado,
mas ai ja, mas em termos de ensino eu ja comeco a trabalhar ainda que
nesse viés do comparatismo etc. com essas literaturas africanas, seria 80,
83.

Entender que a identidade de um profissional ou de uma classe destes néo é
estatica. Ela estd em desenvolvimento continuo, pois as inter-rela¢cdes possibilitam

novos contextos situacionais, em funcao das transformacgdes socio-econdmicas, que

" Maria Aparecida Santilli.
%% Durante o processo de escrita desse trabalho o professor José Maria Nunes da Conceicao faleceu,
no dia 12 do més de julho de 2015.
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o fazem tramitar entre perspectivas distintas em razdo do momento no campo

profissional.

Eu ingressei na Universidade Federal de Goias, em Marco de 92, desde o
meu ingresso e isso era um pouco automatico eu fui incorporado ao curso
de pos-graduacao [...] inclusive durante o curto periodo de afastamento, de
janeiro a outubro de 98 em que eu fiquei na direcdo da editora da
universidade, o que eram essa atividades? [...] 0s meus orientandos que
estavam com trabalhos durante o meu afastamento naturalmente foram
distribuidos, encontraram outros orientadores, etc. na volta que foi em maio
de 2004 eu retomei as atividades normalmente, cheguei a orientar um ou
dois trabalhos e houve a entrada de novos orientandos, isso em maio de
2004. E, em 2005, eu fui surpreendido, o que nao deveria ser surpresa pra
mim, com a noticia que chegou a mim muito indiretamente, que o meu
status dentro da pds-graduacéo tinha sido alterado, isso sem comunicacéo.
Isso foi feito, a descoberta dessa alteracédo, se deu por acaso numa reuniéo
gue ndo era pra esse fim. Entdo, diante dessa situagéo eu decidi, [...] eu
decidi romper com a poés-graduacdo e pedir meu desligamento, entdo, foi
um desligamento que eu pedi a partir dessa situacdo, né? Vocé tinha na
época se eu me lembro, vocé tinha os professores que eram 0s guardas da
pés-graduacao e vocé tinha professores colaboradores, eu fui la desse nivel
dos colaboradores. E desgracadamente, ter uma noticia dessa forma um
pouco surpreendente, o que ndo deveria me surpreender na verdade,
porgue ha uma discordancia e eu sempre explicitei essa discordancia e ai é
uma coisa que nao seja da pés-graduacao, dessa ou daquela universidade,
€ da politica de pds-graduacgéo no Brasil.

As relacOes estabelecidas no ambiente académico regido pelas politicas
da CAPES gera competitividade advinda do processo de universalizacdo que
constitui a universidade. A Universidade enquanto reflexo da sociedade se
estabelece dentro de uma politica capitalista, onde os conflitos se estabelecem na
medida em que h& a autonomia intelectual, fator que mobiliza uma divisdo interna na
instituicdo: de um lado os que séo favoraveis a divisdo social e politica em que esta
inserida a universidade, de outro os contrarios a este modelo, buscando uma
universalidade “imaginaria ou desejavel”’ (Chaui, 2003).

O desligamento de Manoel com a P6s-Graduacédo foi um desses processos
em que o sujeito estabelece um dialogo interior, para entédo decidir se estabelecera o
contrato com o grupo de atividades. Assim, as “resisténcias” e as “obscuridades” nos
compromissos de trabalho tendem a ser respeitados, pois leva a outra forma de se
estabelecer as atividades, sem a necessidade de conflitos maiores. E importante
entender essa abordagem “como um outro ritmo de progressao” (JOSSO, 2004, p.
124).

78



bY

Trazer a tona eventos emblematicos do passado pode ser embaragoso,
porém, rememora-los pode impedir a reprise do evento, ndo apenas na profisséo,
mas no trajeto de uma vida. Portanto, essa consciéncia desses registros nos permite
avancar no campo tensionado por conflitos interiores, e estabelecer um novo juizo
sobre 0s acontecimentos anteriores.

A Universidade vivenciada por Manoel entre a Graduacao e o doutorado era
0 espaco do dialogo, da construcdo bem elaborada do pensamento, ndo imposto um
tempo acelerado para publicacdo de artigos e/ou outro material intelectual. Ao se
instituir um espacgo-tempo num curto prazo para as ag¢des “professores e alunos sao
instigados a correrem, mesmo sem saber ao certo para onde ir. Correr tem se
tornado um fim em si mesmo e, com esta velocidade, muita coisa tem se perdido no
caminho” (GIROTTO, 2013, p. 25).

As mudancas na produtividade académica, segundo Girotto (2013), podem
ser entendidas “como diretamente relacionadas ao processo de reprodugao social
subordinado a légica do capital que traz importantes implicacfes para a ciéncia e a
producdo de conhecimento” (p. 25). No processo de mundializagdo, de
‘estreitamento’ dos espagos geograficos, a competitividade entre as corporacdes
globais se intensificaram.

Assim, houve um aumento de investimentos em varias é&reas do
conhecimento, na tentativa de garantir os produtos no mercado, de um lado ciéncia
promovendo produtos que possam durar mais, por outro, processo de fabricacao
planejada para criacdo de produtos com curta durabilidade para ser substituido por
outro, e ainda, uma politica de consumo, que leva a troca de uma mercadoria em
bom funcionamento por outro modelo mais moderno.

O conhecimento, nesse contexto, passa a obedecer a uma mesma logica de
mercado e passa a virar mercadoria: mercantilizagdo da educacdo. Promove-se
conhecimento enquanto moeda de troca e deixa de ser difundido “em virtude de seu
valor formativo ou de uma importancia politica [...], a clivagem pertinente a seu
respeito deixa de ser saber/ignorancia para se tornar como no caso da moeda,
conhecimento de pagamento” (LYORTAD, 2002, p. 46). Essas mudancas

influenciam, diretamente, nas praticas docentes e interferem no processo de
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construcdo do conhecimento. Tais mudancas que norteiam essa légica de producéo
nas universidades sdo denominadas de produtivismo.

O espaco entre a produtividade exigida pelas novas politicas dentro da
Capes e da UFG e o projeto de trabalho desenvolvido por Manoel tomaram
distanciamento. A préatica impelida pela rapidez funcional do regime de produtividade

para o sujeito o impulsionou a buscar novos caminhos.

[...] Eu figuei sabendo por um colega [...], da Universidade Federal da Bahia,
gue havia esse projeto [UNILAB] e que no projeto estava envolvido um
professor que conheci em Mocambique, uma pessoa com quem eu tinha
razoavel identificacdo e que estava comandando esse projeto que
inicialmente me pareceu um pouco nebuloso, porque estava voltado para os
PALOP - Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa, e que seria, 0
nome, pelo menos apontaria para essa integracéo, né? Dos paises falantes
de portugués. Ai seria dado a CPLP, me candidatei, a exigéncia & que tinha
gue t4 numa universidade publica ja, pois facilitaria o trajeto, eu me
candidatei, inicialmente parece que ndo teve interesse, depois, num
segundo momento, ndo sei bem porque, também, é... eu fui.

A transferéncia para a UNILAB e os momentos formativos vivenciados no
novo ambiente serviu de revigoramento para o Manoel. O fato de considerar
“‘nebuloso” o projeto deve ser subtendido como dificuldades que poderiam ser
encontradas quanto ao universo bilingue desses falantes da Lingua Portuguesa,

seus costumes e habitos, todos atendidos num mesmo contexto.

Enfim, mas la nesse lugar onde nds estamos instalando a UNILAB, fica
numa regido que se chama Maci¢co do Baturité - Macico do Baturité ja é
conhecido porque € o inicio da ambientacdo de lracema de Alencar, né?
Entdo o Macigo do Baturité, tem uma cidade chamada Baturité, que era a
sede daquela regido, daquela comarca. E numa serra proxima, Serra do
Evaristo, foram descobertos alguns vestigios da presenca de um quilombo
e, claro, parece sensato.

A UNILAB® é constituida por trés campi: um na cidade de Macico do
Baturité - CE®*, na cidade de S&o Francisco do Conde - BA® e um terceiro em
Redencdo-CE. Em S&o Francisco do Conde, 90% da populacdo sdo negra,

afrodescendente.

* Universidade da Integrac&o Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira.
30 C Z
eara
% Bahia
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De acordo com as diretrizes da UNILAB, sua instalagédo na cidade de
Redencédo, no Ceard, se faz de modo estratégico, pois ali esta marcada a primeira
abolicdo de escravos em territorio brasileiro. Portanto, o objetivo ndo € apenas
atender a caréncia de uma regido quanto a auséncia de instituicdbes de nivel
superior, enquanto meta do REUNI*), mas também promover o encontro de
estudantes brasileiros com outros de paises da CPLP**, promovendo integracdo
entre estes e, ensaiando o retorno as raizes da Histéria do Brasil, e assim, um
sentimento de unidade.

No Estatuto da UNILAB, |é-se:

Art. 1° A Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (Unilab), criada pela Lei N° 12.289, de 20 de julho de 2010, é uma
instituicdo autarquica publica federal de ensino superior, vinculada ao
Ministério da Educacdo, com sede e foro na cidade de Redencdo, no
Macico do Baturité, no Estado do Ceara.

Apesar da diretriz da Universidade objetivar atender aos alunos da CPLP,
pode ser constatada, na pagina eletrénica da instituicdo, a frequéncia de outras
nacionalidades africanas nos bancos académicos. O que néo inviabiliza o projeto,
mas nos leva a uma reflexdo sobre como estd sendo o dialogo, a interacdo, o
entendimento entre os alunos nédo falantes de Lingua Portuguesa no processo de
aquisicao do conhecimento.

Em 2010, Manoel passou por uma selecdo para integrar o corpo docente da
UNILAB.

Em 2004, eu volto naturalmente para a Universidade, ao trabalho, e depois,
recebo da forma um pouco estranha, que eu tinha mudado meu status
dentro da pos-graduacao do curso de Letras, essa noticia de mudanca de
status me abalou um bocado. [...] O que ai, vai me levar anos depois, 2010,
a essa Ultima esfera de abertura que foi a da UNILAB, né? [...] e la fui eu,
em 2010, pedir a minha ressurreicdo pra essa Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, o titulo € quase uma defesa de
tese, né? Bem explicativo.

A ideia de “ressurreigéo” leva a um efeito de sentido implicito de que todo o

trabalho desenvolvido por Manoel, anterior a esse periodo, tivesse sido apagado.

% Reestruturacéo e Expansdo das Universidades Federais.
% Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa.
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Essa experiéncia demonstra um profissional afetado pelas experiéncias na UFG.
Este fator motivou sua transicdo de Universidade, um profissional desmotivado a dar
continuidade no ambiente em que atua, devido aos episodios expostos
anteriormente na Po6s-Graduacdo da UFG. Desmotivacdo que logo se esvai, em
fungdo do seu novo cargo, na UNILAB, percebe-se um Manoel renovado,
empolgado, integrado aquelas novas possibilidades.

A identidade profissional docente se constitui:

[...] a partir da significagé@o social da profissao [...] constréi-se, também, pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seus modo de situar-
se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida: o
ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagbes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos. (Idem,
1997, p. 07)

A constituicdo de uma identidade se faz em um continuo movimento,
subjetivo, oscilando entre a possibilidade de construir, desconstruir e/ou reconstruir.

Como percebemos nesse momento da narrativa de Manoel.

E.. Claro, quando vocé estd em um lugar é sempre interessante perguntar
por que vocé esta ali. Eu perguntei pras pessoas a minha volta porque eu
estava ali, ninguém sabia pelo menos. Mas eu imagino que como todo
mundo é muito curioso alguém deve ter visto 0 meu curriculo que esta
disponivel para todo mundo, e que ali eles viram alguma coisa que
interessavam. Isso ndo era verdade, ninguém sabia nada de mim. Sabia
gue eu tinha estado em Mogambique, mas isso é muito pouco. Ndo é? E
imagino que eles tenham visto que escrevi uma tese sobre uma literatura.
Uma das literaturas ditas Africanas em Lingua Portuguesa.

Na citacdo anterior, Manoel se questiona sobre seu espa¢o naquele novo
projeto, busca redescobrir o0s meandros na nova instituicdo e acaba encontrando

“consigo mesmo”. Logo, retoma vigor com seu préprio trabalho e propée mudangas.

E fui ler nessa reunido, que tivemos em 2010, eu fui ler os Programas, até
ali feitos. E quando li os Programas, percebi que néo tinha nada a ver com a
Africa aquilo. Os Programas... Eram Programas de universidades
brasileiras, muitos deles, copia e cola, né? E, entdo, eu disse isso. Na
primeira reunido que teve, eu disse: vocés me desculpem, né? Mas aqui,
vocés ndo tém nada, que nado possa ser feito em qualquer lugar, ndo tem
nada a ver. E, porque, inclusive o Programa estava em desacordo com as
normas que criaram a Universidade, né? Completamente em desacordo. E
eu disse isto, gerei um mal estar a mais, né? Ficou todo mundo contrariado.

82



Para o Manoel, tais indaga¢Ges foram coerentes, logo na primeira reuniao,
apesar da indisposi¢cao no grupo, se manteve fiel aos seus posicionamentos, tanto
pessoais quanto profissionais. Modelo s6 desenvolvido por um sujeito
autoconsciente do papel transformador que tem a educagéo.

A representacdo do repertorio das experiéncias formativas de Manoel em
uma reunido, dessa ordem, pressupde “conhecimentos de toda ordem”, o qual
integra todas as “competéncias genéricas”, como “saber-viver” que esta articulado a
um “saber-pensar”, “um saber fazer”, “um saber-comunicar’, “um saber-criar’” € “um
saber-avaliar’, que integradas nas interagcdes sociais sdo “fundadoras do conjunto
das competéncias necesséarias tanto a aquisicdo como ao desenvolvimento de

competéncias profissionais, sociais e existenciais” (Josso, 2004, p. 155).

Enfim, nessa discusséo fui eu e, outra professora, que por acaso era a
minha mulher®, nés resolvemos propor duas disciplinas, que fariam ao
menos essa ligacdo. Seriam disciplinas que serviriam pros alunos
brasileiros conhecerem um pouquinho da Africa. Histéria, inclusive a
Histoéria Pré-colonial, e vindo até o presente. E, que os alunos africanos que
aqui chegassem, nessas disciplinas, também, contemplassem alguns
aspectos do Brasil, que séo inclusive aspectos comuns, a partir de um dado
momento, né? Isso pra todos 0s cursos, entdo todos os alunos da UNILAB
tem, ndo sei se ja conseguiram tirar, algumas disciplinas que chamam:
Sociedade, Histéria e Cultura nos espacos lusdfonos, e a outra é: Topicos
Interculturais nos espacgos Luso6fonos.

A proposta de Manoel era que se reorganizasse o Programa para que fosse
necessaria uma traducéo cultural dos modos e encaminhamentos dentro de cada
area, que a estrutura do Programa considerasse ndo apenas o0 conhecimento
oferecido nas universidades brasileiras, mas que houvesse um trabalho para se
conhecer como funcionam as areas dos conhecimentos ali oferecidos, em territorio
africano, para desenvolvé-las, também, na grade curricular. “Essa era minha duvida
sobre isso desde o inicio e até hoje, permanece. Isso ndo mudou, ndo vai mudar”. A
duracéo dessas duas disciplinas*” seria dois trimestres do curso.

Mas, a preocupacdo de Manoel centrava no pragmatismo da proposta a que

se dispuseram, uma vez que buscava um caminho que efetivasse um ensino que

% prof2. Maria do Carmo Ferraz Tedesco.
% Em anexo estdo dois programas dessas disciplinas.
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caracterizasse de fato uma transacdo entre os conhecimentos daqueles paises.
Supunha-se que se um dos alunos resolvesse trabalhar em um dos paises da CPLP,
gue nao, o seu de origem, este profissional deveria, entdo, estar apto a atender as

necessidades comuns aquele territorio.

Tem um problema também, vocé construir um Programa, estabelecendo os
componentes curriculares de qualquer curso, vocé ta amarrado também por
muitas obrigacdes. Ndo é? A primeira obrigagcdo chata é: 400 horas de
estagio, entdo a dificuldade ja é grande, vocé tira 400 de 2800 [...] Entdo, no
curso de Letras, a gente deu um jeito de, mesmo contando as 400, a gente
deu um jeito na época de organizar em disciplinas, em componentes
curriculares, (inaudivel) ndo falam em disciplina, mas falam em
interdisciplinaridades, mas enfim, eu hei de entender qualquer dia. Entéo,
vocé separa isso e depois, vocé pode ser inventivo bem limitadamente.
Entdo, imagina uns companheiros de engenharia, enfermagem,
administragdo publica, teriam essa dificuldade, né? Agora, a grande
dificuldade, esse é o meu problema é que, essas pessoas que foram pra I,
pra fazer isso, nem todas tinham conhecimento do que estavam falando.
Essa Africa que estavam falando. L&, pra eles n&o tinham muito clara,
tinham uma vontade, [...] Vou discutir a questdo da salde das populacdes.
A nossa enfermagem faz aqui também, oOtimo. Fazemos programas de
salde que sdo excelentes, atendimento a familia, 6timo, perfeito, entdo pra
nés funciona, as pessoas conhecem a sua clientela. Vao até la, atendem,
pesam as criancas, controlam as cadernetas de vacinagao etc. isso é aqui.
Aquelas pessoas que estdo la na UNILAB elas conhecem isso em
Mogambique, na Guiné, em Cabo Verde, em Angola?

Esse descompasso entre a vontade de fazer e saber o que fazer € o entrave
encontrado, segundo Manoel, pelos profissionais da UNILAB para conseguirem
desenvolver os objetivos tracados nas diretrizes da Universidade. Atender a
diversidade humana dentro das perspectivas das componentes curriculares,
respeitando e obedecendo a critérios que possibilitem a esses profissionais atuarem
em situacdes distintas culturalmente, embora falantes de uma mesma lingua.
Importante ainda lembrar que a UNILAB atende estudantes de outros paises
africanos, que nao apenas os do PALOP.

Nesse sentido, outras tentativas, além da implantacdo das duas disciplinas

foram experimentadas:

Eu levei um cara pra dar uma palestra na area de saulde, [...] E esse cara
chegou 14, € um cara um pouco desaforado, falou assim: “vocés sao
enfermeiros, vocés sdo a segunda parte mais importante na cadeia da
salde em Mocambique. Quando a pessoa fica doente, primeiro chama o
feiticeiro, depois chama o enfermeiro, e depois, € que vem o médico”.
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Para Manoel, se a pretensdo é trabalhar um conjunto de valores que
representa a visdo de um grupo de paises, entdo, a instituicdo deve ter profissionais,
ou requisitar profissionais que estejam aptos a trabalhar com essas diferencas, para
que dali saia profissionais habilitados a trabalhar em Africa.

Claro, que toda essa preocupacao de Manoel e o trabalho com sua esposa,
Maria do Carmo, no que se refere as duas disciplinas, renderam frutos. Estas
disciplinas iniciais foram os elementos contribuintes para a constituicdo da area de
Humanidades e Letras na UNILAB. Nesse momento de elaboracdo do Projeto de
Letras e das Humanidades, os dois, estavam com mais seis professores para
elaborarem a grade curricular dos cursos, garantindo, tanto em um, como no outro,

estudos referentes a Africa e ao Brasil.

Foi essa questdo que me levou na constituicdo do curso de Letras, do que
existe na UNILAB atualmente, na formulagdo dos planos curriculares, das
componentes curriculares e etc. provou que o0s estudos das literaturas
Africanas, Brasileira e Portuguesa nao sofressem dentro do nosso curriculo,
uma distingdo, uma nomenclatura que as distinguisse simplesmente dentro
da pendria que é a disciplina, que é a componente curricular. Nos temos
nove trimestres ou coisa parecida ou mais, pode dar um pouco mais um
pouco menos que um trimestre e, esses semestres todos teriam o mesmo
nome Literatura em Lingua Portuguesa, dois, trés, até nove. E pensando
também numa coisa, além das pessoas inclusive que acreditam que houve
um processo de descoloniza¢do, como ha um processo de descolonizagédo
se vocé continua usando a mesma lingua?

A questao a que Manoel se refere e que estdvamos dialogando durante uma
das entrevistas era sobre a discusséo acerca da denominacao a ser utilizada com as
literaturas produzidas em Lingua Portuguesa, uma vez que 0s estudos sobre as
denominacbes geram debate maior nas aulas de literaturas nos cursos de
Graduacdo do que o tempo utiizado com o objeto de estudo, a literatura
propriamente dita.

Nesse sentido, Manoel e o grupo de professores, optaram por nao distinguir
por meio de teorias jA conhecidas, como: ‘“Literatura Africana de Expressao
Portuguesa”, conceituada por Manoel Ferreira (1987), ou “Literaturas das Nacdes
Africanas de Lingua Portuguesa”, de Alfredo Margarido (1980), ou ainda de termos
como “Literaturas Africanas luséfonas” de Russel Hamilton (1975), pois a disputa

acerca da designacao para representar essas literaturas nos faz refletir sobre o
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poder do discurso civilizatorio refletido na historiografia literaria sob a prerrogativa

eurocéntrica.

Na verdade, o termo extremo ai, sou eu. Eu ndo, eu ndo gosto da meia
medida, nessas coisas, pra mim o Projeto tinha que ser muito mais feroz.
Entdo, vocé tinha que ter, quando vocé tem um curso de Antropologia, &
uma disciplina cuja origem estd na dominagdo, e a dominagéo colonial. O
antropologo ele usou a coldnia como laboratério, entdo, vocé tem que,
guando vocé vai estudar antropologia, vocé ndo pode fazer antropologia do
mesmo tempo, do modo que se faz na USP, faz na Sorbonne. Vocé tem
gue fazer antropologia com pessoas que determinado foco da dominacéo
sofreram. Ndo é? Mas isso é uma coisa que é derrota certa, t4? Nao
estamos falando disso. Mas, enfim, os dois cursos, eles ficaram bastante
razoaveis, né?

O sujeito autbnomo que se apresenta Manoel pode ser identificado como o
intelectual de Said (2005), que desenvolve a representacdo intelectual, se
posicionando num discurso ndo-dogmatico e autocritico. Se for para fazer, tem que
ser bem feito, e, a0 mesmo tempo, reconhece a impossibilidade de se alcancar o
modelo apropriado, pois as politicas instituidas muitas vezes impedem o
desenvolvimento de acdes tanto profissionais, quanto sociais e pessoais. A
autonomia é contraditoria dentro da conjuntura educacional.

Como alerta Josso (2004), esses entraves pelos quais passamos em nosso
processo formativo, de termos que ativar outros conhecimentos ainda n&o
adquiridos, desenvolver habilidades em fun¢éo da situacdo nova que se impde, sao
caminhos que a todo o momento temos que estar flexiveis, para, em determinados

contextos, podermos ativar o conhecimento adquirido no passado.

No caso da UNILAB, por exemplo, ndo é possivel que a gente leve a vida
sem saber que pode ser melhor, em nenhum momento eu tenho davida de
gque aquela Universidade pode ser relevante, pra gente conhecer um pouco
a nossa parcela africana, indigena, pra gente descobrir como a Africa olha
pra gente, e como a gente olha pra ela. A gente descobrir que essas trocas
gue foram feitas ao longo de 450 anos, ai... Eles ndo foram, ndo tiveram um
sentido Unico, houve um sentido mesmo de troca, de intercAmbio, e acho
gue qualquer hora alguém vai dizer: “olha! eu acho que é hora de pensar
nisso”. Eu tenho alguma esperanca sim, € um pouco tolo, mas eu tenho.

Para Josso (2004), as reminiscéncias do sujeito nas narrativas de vida,
permitem “o sentimento de uma integridade encontrada gragas ao distanciamento”

ao elaborar “‘uma nova etapa, em que se esta atento as idéias, representacoes,
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valores que nos orientam tanto nos atos mais banais como nos momentos de
rupturas, de novas orientagdes, de escolhas a fazer” (p. 152).

Manoel encerrou sua carreira profissional na docéncia em 20 de julho de
2014. Narrar a trajetéria das experiéncias formativas no periodo em que conclui as
atividades na profissdo € desvelar o paradoxo do tempo, pois permite através das
reminiscéncias atribuir significado a propria existéncia.

No préximo capitulo, falaremos da militancia durante o Curso de Letras na
USP e na experiéncia formativa dele quando chegou a Mogcambique, em 1978, ao
descobrir que toda a sua graduacao nao lhe fornecia elementos para se trabalhar

em solo estrangeiro.
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CAPITULO IV

FORMAGCAO POLITICA: MILITANCIAS

[...] entro na USP, em 1972, [...] o Diretério Central dos Académicos da USP
havia sido desarticulado, [...] foi criado o Conselho Centro Académico, [...]
esse CCA, esses conselhos, eles eram militantes de organizacbes
clandestinas, a ditadura sabia disso, todo mundo sabia disso, mas €, entéo,
a minha primeira militAncia no curso de Letras. Eu me encostei em 72, 14
mesmo, no Conselho do Centro de Estudos Literdrios Machado de Assis,
[...] mas eu ja era militante de uma organizacéo clandestina, [...] Faculdade
de Engenharia que ficava em S&o Caetano do Sul, a Escola de Engenharia
Maua, entdo eu entrei nesse grupo de teatro. Ja tinha acabado de sair do
secundario ja entrei no curso de teatro, depois eu fui pro curso de Letras,
entdo, a minha prética era essa. Vocé tinha uma pratica legal nos centros
académicos, uma pratica legal com gente toda ilegal, [...], hoje pode dizer,
né? O nome, ndo tem problema nenhum, o nome é longo mas €, 0 nome &
Organizagdo de Combate Marxista-Lenilista de Politica Operaria.

A militdncia de Manoel se inicia durante o Curso Classico, quando ingressa
em um grupo de teatro da Faculdade de Engenharia Maua, localizada em Sé&o
Caetano do Sul. Ao iniciar o Curso de Letras, na USP, ja fazia parte de outro grupo
em outra Faculdade.

A militdncia no movimento estudantil secundarista na década de 1960 se
tornou muito ampla. Houve uma grande adeséo por parte dos estudantes, pois a
geracdo de jovens da época foi convidada a se retirar de um cendrio promissor, pois
antes do Golpe de 1964, os jovens articulavam o movimento estudantil para garantia
de direitos reservados a sua classe, se preparavam para terminar seus cursos e
ingressar em uma universidade e depois no mercado de trabalho. Entdo, os militares
tomaram o poder e romperam toda e qualquer participacdo destes na vida politica do
pais, reprimindo com violéncia fisica aqueles que se opusessem as regras.

A partir desse momento, o impedimento de manifestacées para expressao
de ideias e a auséncia de liberdade para se posicionar politicamente contra o
governo militar desencadeou uma articulagdo nos movimentos estudantis, tanto
secundaristas, quanto universitario. Esses movimentos foram 0s espacos para a
expressao desses jovens e para a organizacdo de uma luta armada para destituir o

governo, ou seja, uma tentativa de acabar com a ditadura.

88



Olhando a perspectiva, minha militancia, dura trés anos nessa organizagao.
Depois, ela continua com o sujeito briguento e tal, mas o organizado, que
nés diziamos, é: engajados, numa organizacao, isso foi, durou por volta de
trés, quatro anos no maximo. E, talvez, o meu espirito anarquico nao
deixasse [...]. A volta dessas pessoas, da gente, das organizacdes, pessoas
desapareciam, morriam ou eram atropeladas ou se enforcava em celas etc.
Entdo, ndo era uma coisa simples e muito menos irresponsavel como hoje
se avalia, as vezes, as pessoas que desempenhavam essas tarefas, eram
pessoas extremamente generosas, desprendidas e acima de tudo corajosas
porque qualquer deslize a gente ia ter noticias s6 depois do acidente que
aconteceu, que é como a Ditadura mascarava: atropelado por um
caminhdo, tem caminhdo que atropelou vérias pessoas, 0 caminhdo, um
caminhéo sortudo, né?

Manoel ndo apenas militou nos movimentos estudantis, como participou de
“organizagdes clandestinas que proliferavam na época”. Ele ndo chegou a atuar
radicalmente® dentro desses grupos, “os grupos foram (inaudivel) pra guerrilha
rural, mas a minha organizacdo na época ela, digamos, tinha muito a presenca no
movimento estudantil”. A permanéncia dele no movimento clandestino durou “um
curto periodo, o prazo de quatro anos no maximo”.

Sua curta passagem na organizagao se deu pelo seu “espirito anarquico”,
pois a pressao nessas organizacdes exigia um grau de disciplina muito alto para nao
sofrer nenhum deslize que colocasse 0 proprio sujeito em perigo e 0s outros que
eventualmente estivessem juntos.

A tensdo expressa na forma como narra o comprometimento dos militantes
evoca respeito e admiracdo pela disciplina com que esses sujeitos desenvolviam
suas atividades. Mais uma vez, surge a ironia como forma de desvelar o desprezo
pela coercao regida pela ditadura, como quando cita o “caminh&o sortudo”.

Manoel, conforme afirmado anteriormente, se matriculou na USP em 1972,
periodo da ditadura, sobre o comando do General Emilio Garrastazu Médici. Para
ilustrar esse cenario, pode-se dar o exemplo do afastamento de suas atividades, em
1969, do professor Florestan Fernandes (1920-1995), pelo Ato institucional nimero
5 da Ditadura Militar, por sua participacdo em movimentos sociais e sua ligacdo com
organizacdes esquerdizantes. Florestan Fernandes era concursado na cadeira de
Sociologia em Livre docéncia, desde o ano de 1953, na Faculdade de Filosofia e

Letras da USP, tinha se tornado Professor Titular no ano de 1964, e, no ano

%Nao participou da luta armada.
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seguinte, tornou-se Professor Catedréatico. Preso politico duas vezes, foi exilado no
Canada, de 1969 a 1970 (FAVERO, 2005).
Os professores perseguidos pelo Regime Ditatorial foram substituidos por

jovens professores:

Eu entro na USP, em 1972 [...] 70 a 72. E o periodo mais terrivel da
ditadura, é o periodo sob o tacdo do General Emilio Garrastazu Médici, e
em 72, a universidade ja tinha sido desarticulada, os professores ja tinham
sido aposentados compulsoriamente. Entao, no Curso de Letras, quando eu
entrei, havia muitos professores jovens, estavam substituindo os seus
professores que haviam sido cassados ou aposentados compulsoriamente.
[...] o final é assim, digamos, a besta estava esperneando, resfolegando,
ainda pegou, morreu muita gente, ainda.

Na USP, as primeiras mortes que vieram a publico foram de estudantes,
durante o ano de 1968, data da edicdo do Ato Institucional, o Al-5. Contando, ao
todo, 47 mortos ou desaparecidos entre alunos, ex-alunos e professores, que, em
sua maioria, militavam em organizacdes de luta armada revolucionarias, como a
Acéo Libertadora Nacional (ALN), o Movimento de Libertagcdo Popular (MOLIPO) e a
Vanguarda Armada Revolucionaria Palmares (VAR-Palmares). Vale lembrar que
ALN se dividiu em dois grupos, em 1974: Grupo de Tendéncia Leninista e
Movimento de Libertacdo Popular (SILVA, 2012a).

E interessante ainda observar que entre os autores do Al-5, estava “o
préprio reitor da USP, Luiz Antbnio Gama e Silva, que acumulava o cargo de
ministro da Justica e estava afastado da universidade naquele momento” (SILVA,
2012b).

Conseguintemente, “a organizagédo dentro da universidade se dava de algo
qgue havia anteriormente, que eram os diretdrios, os Centros Académicos que
haviam sido desbaratados, haviam sido desmantelados”. Estando, entdo, o Diretorio
Central dos Académicos desestruturados na USP, o caminho foi criar o Conselho
Centro Académico, frequentados por um grupo variado de alunos. Esses CCA, os
Conselhos, eram articulados por “militantes de organizacdes clandestinas, a ditadura
sabia disso, todo mundo sabia disso, mas €, entdo, a minha primeira militAncia no
curso de Letras”.

Manoel acabou se integrando no Centro Académico de Estudos Literarios

(CAEL) Machado de Assis, atualmente, Centro Académico Oswald de Andrade.
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A expressdo e as escolhas de Manoel, ao narrar esse periodo, demonstram
0 quanto o sujeito integrado a militancia se lembra daquele momento de modo a
pontuar o engajamento na oposi¢cao ao regime militar. Inscreve-se entre aqueles que
lutaram contra a Ditadura e que sao lembrados hoje como herodis. “Aconteceram
coisas tenebrosas, coisas terriveis”. Fala da coragem, desprendimento e
generosidade enquanto caracteristicas constituintes do carater dessas pessoas,
‘coragem que era suicida também, mas eu olho pra isso com uma admiracdo por
essas pessoas”.

Essas predicacbes de heroismo e edificagdo dos sujeitos envolvidos na
militdncia contra a ditadura sdo elementos constitutivos das histérias de vida
enguanto narrativas que buscam elucidar a importancia de cada um no panorama da

histdria social. Como afirma Josso (2004):

As praticas das historias de vida apresentam-se como uma mediagédo
particularmente adequada as caracteristicas contemporédneas de
sociedades ocidentais industrialmente desenvolvidas, tal como evocamos
anteriormente. Essas préticas apresentam a vantagem de estar
suficientemente em conformidade com a tradicdo da narrativa heréica ou
edificante para serem inteligiveis a todos e a cada um. (p. 157)

Para integrar uma dessas organizacfes, ele compara a um cargo de
confianca, ndo havia espaco para discordar dos métodos e condi¢des ali impostas.
Entdo, o militante tinha que ter total disciplina e convicgédo do que estava realizando,
nao havia retorno, o sujeito tinha que se preparar “subjetivamente para atender os
comandos”.

Esse exercicio de “se anular’, segundo Manoel, para executar tarefas dentro
das organizagdes clandestinas, na época, era “um periodo muito complicado que
envolve tudo, que envolve a vida de um modo geral, envolve a sua formacéao,

envolve a sua vida afetiva, envolve a sua vida profissional, para tudo, para tudo”.

No final da graduag&o as alternativas eram bastante ruins, né? Era ficar,
fazer um curso de pos-graduacdo, que ndo me interessava naquele
momento e a outra a sair, fazer algumas tentativas na época um pouco
alucinadas, ou ficar um tempo na China que n&o funcionou e depois
apareceu, depois de algum tempo apareceu a Angola no horizonte. Ai a
primeira tentativa foi com a Angola, estando j& no momento de certa
distensao politica no Brasil, mas néo era pra brincar néo, final de 77. E bom,
€, por algum acaso mais ou menos também alucinado apareceu um contato
com Mogambique de um sujeito no Rio de Janeiro que fazia negécios em
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Mocambique, era um importador, exportador e que recrutava pessoal para
trabalhar em Mogambique, entéo fiz, esse final de 77 e em Abril de 78 eu ja
estava em Mocambique e fui entdo dar aula de Lingua Portuguesa numa
provincia no centro norte de Mocambique, provincia da Zambézia.

Recém-formado, Manoel se viu frente a duas alternativas: primeiro, um curso
de Pés-graduacdo, ao qual ndo se propds; segundo, sair do pais - inicialmente
pensara em ir a China, o que considerou “uma tentativa um pouco alucinada”, depois
“apareceu Angola no horizonte”, que acabou nédo dando certo. E dentro de uma série
de transacdes intermediadas entre amigos, resultou indo a Mogcambique.

O panorama era o0 seguinte: em 1977, vivia-se “certa distensdo politica no
Brasil, mas n&o era pra brincar, néo, final de 77”. E ndo era mesmo, em abril desse
mesmo ano, o General Ernesto Geisel, instituiu o chamado “pacote de abril”,
contendo varias resolucdes que assegurassem a maioria governista no Congresso,
garantindo assim, o governo nas maos do partido Arena, no ano seguinte
(PEREIRA, 2003).

Para situar um pouco, em 1975, o MDB ganhou as eleicbes, causando
desconforto aos militares, momento aproveitado por varios setores e organizacfes
sociais para pressionar um processo de transicao da abertura politica no Brasil. Os
militares, entdo, entenderam que sO continuariam no controle se fechassem as
portas do Congresso (Idem).

No dia 1° de abril de 1977, Geisel fechou o Congresso e, no dia 14, baixou o
pacote que seria 0 retrocesso desse processo de transicdo na abertura politica do
Brasil, impedindo, principalmente que ocorressem as eleicbes diretas para
Governador em 1978 (Ibidem).

Nesse sentido, as condi¢cfes para continuar no Brasil ndo eram as melhores.
No final do ano de 1977, conseguira um contato “mais ou menos também alucinado”
para facilitar sua saida do Brasil, dessa vez, para Mo¢cambique, uma possibilidade
real: “um sujeito no Rio de Janeiro que fazia negocios em Mogcambique, era um
importador, exportador e que recrutava pessoal para trabalhar em Mogambique”.

Em abril de 1978, Manoel estava na Zambézia, Mocambique, regido centro-
norte do pais, com a finalidade de ministrar aulas de Lingua Portuguesa. Seu saléario
seria pago pelo Governo de Mogcambique, o equivalente a 400 délares. Em territorio

africano atuou com profissionais de diversas areas e nacionalidades distintas.
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A ideia ai é de que eu ia exercitar 0 ensino, uma coisa que eu me sentia
preparado, [...] nés da USP somos muitos prepotentes, as vezes. Bom, a
verdade é que chegamos a Mogambique trés anos apos a independéncia,
trés anos estavam completando. E, eu fui parar nessa provincia, entdo, eu
tive que enfrentar salas de aula e tinha que enfrentar uma outra dificuldade:
nés ndo tinhamos professores. E 0 que aconteceu, foi que eu tive que
encarar uma tarefa, ou eu tinha que voltar porque néo tinha sentido a minha
estadia l&. Eu e mais dois ou trés professores. Mas, profissionais, nés
tivemos que descobrir como é que nds faziamos pras escolas continuarem
abertas, porque o0s professores portugueses, no processo da
independéncia, eles foram embora definitivamente, entdo, nds ficamos com
essa dificuldade.

A conviccdo de um recém-formado para atuar como professor cooperante
em um pais estrangeiro, em processo de transicao politica e desconstrucao de uma
sociedade colonial, causaram certa estranheza e contradicdo nas certezas de
Manoel. Apesar da “prepoténcia”, mantinha os pés na razoabilidade e logo percebeu
0s entraves que impossibilitavam a aplicacdo dos métodos de ensino apreendidos e
utilizados nos momentos de docéncia no Brasil, inclusive com a educacéo de jovens
e adultos.

O panorama politico em Mocambique ainda ndo havia se estabilizado.
Ocorriam ainda ‘ataques’ entre os grupos internos que discordavam entre si, havia,
ainda, a influéncia do capital estrangeiro nessa nova modelagem social,
patrocinando grupos que influenciassem e possibilitassem o modelo capitalista no
pais.

O intelectual em questdo se viu diante de uma contradicdo, confusdo que
aceita enquanto limitacao, pois a “imperfeicdo” leva ao aprimoramento, ao trabalho,
a lapidacdo do que sempre estara em construcdo: sua formagcdao. A “primeira
experiéncia em Mogambique” |he dava a “imagem do cruzado”, cheio de planos,
“sabendo o que néo queria, foi parar em Mogambique”.

A primeira realidade com a qual os cooperantes se depararam foi a seguinte:
como manter as escolas funcionando se ndo havia professores? Isso porque 0s
anteriores teriam retornado para Portugal. Descobriram que a partir dali teriam que
desempenhar outras funcdes, que ndo s6 ministrar as aulas para as quais se
dispuseram, tinham também que criar um projeto, de forma que as escolas
pudessem funcionar e que o ensino se efetivasse. Tiveram que desempenhar esta

tarefa.
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Essa mudanca de paradigma, para Manoel, o fez reavaliar as praticas ja
concebidas em fung¢ao de articular a produgao do trabalho em funcédo “de uma nova
ligacao social”’. Nesse sentido, para que houvesse resultado produtivo quanto ao que
se propds, houve uma introspeccao que exigiu de Manoel uma retomada das
experiéncias adquiridas, em favor de melhor articular seu “processo de reintegracéo
e de reinvestimento” de sua “existencialidade na nossa “modernidade”,
subordinando-se as formas recentes as escolhas de uma sabedoria de vida”
(JOSSO, 2004, p. 157).

Foi um momento conflitante, visto que todo o modelo de ensino teve que ser
reelaborado, portanto, 0 modelo balizado no colonialismo portugués ja néo foi levado
adiante. Entdo, foram os cooperantes que reestruturaram o ensino em Mocambique,
utilizando a mao de obra escassa a que tinham acesso, no caso, 0s alunos das
séries finais; e, ainda, a estrutura do sistema anterior. Todavia, naguele momento,
atendeu a toda uma gama distinta de alunos, e ndo apenas brancos e assimilados,
como era o caso da Escola Politécnica, em Maputo, antes da independéncia.

O panorama necessitava de um plano, que se distribuiu assim: criou-se uma
Comissao de Apoio Pedagdgico, a qual se responsabilizaria por ministrar aulas para
alunos recrutados nas séries finais que, por sua vez, ministrariam as aulas para as
séries iniciais. Ao mesmo tempo, NOsSsSOs cooperantes atuariam diretamente em
salas de aulas, respeitando a grade que implantaram.

O ensino até aguele momento em Mocambique sé chegava até a 92 classe,
comparando com o0 ensino brasileiro, ficaria assim: O primério no Brasil
corresponderia as turmas de 12 a 42 classes; um ciclo correspondente a nossa
segunda fase do Ensino Fundamental seriam as turmas de 52 e 62 classes; o Ensino
Médio, no Brasil, seriam as turmas de 72, 82 e 92 classes, em Mocambique.

A Comissédo de Apoio Pedagoégico criou um ano letivo dividido em trés
periodos: entre esses periodos, haveria quinze dias de planejamento e orientacédo

com os alunos recrutados das oitavas e nonas classes:

O ano letivo la obedece a trés periodos, nos intervalos [...] seriam quinze
dias, nOs faziamos preparagdo e preparava os planos de aula com esses
professores, eu tive que fazer isso com o ensino de Lingua Portuguesa.
Entdo, essa comissdo chama Comissao de Apoio Pedagdgico, quer dizer,
uma espécie de muleta, né? Pra esses professores, muitos desses viraram
professores, [...] vinham [...] a Maputo, [...] tinha o Centro Oito de Mar¢o que
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preparava professores da seguinte forma, os alunos ficavam dois anos [...]
ficavam depois dois anos nas provincias dando aula e voltavam
complementar, bom isso tudo foi muito complicado. Em seguida, ja houve o
endurecimento da questédo politica, ai 0 negécio fica armado de novo, ai no
final de setenta e nove pra oitenta.

Ao professor Manoel e outros cooperantes couberam a tarefa de planejar e
orientar esses alunos-professores recrutados para dar as aulas de Lingua
Portuguesa, no Centro Oito de Marco, em Maputo, capital de Mogcambique.

O interessante ao ouvir o0 professor Manoel sdo as controvérsias
subjetivadas, incorporadas a sua personalidade, apresenta uma séria e
comprometida rigidez, matéria de reavaliacdo constante sobre o seu desempenho
profissional.

Para ensinar Lingua Portuguesa, Manoel precisou trabalhar Literatura,
porém, trabalhar o mesmo curriculo ensinado no Brasil, era vivenciar uma logica
controversa frente ao seu projeto politico de valorizacdo da cultura local, e nao
reconhecimento da cultura do outro enquanto referéncia. Assim, Manoel faz a

seguinte andlise:

O que eu sabia da literatura de Mogambique era 0s seguinte, era aquelas
antologias, principalmente aquelas antologias ligadas a luta armada, dois ou
trés poetas importantes, ndo tinha lido nenhum autor mogambicano até a
época, ndo conhecia. E 14 chegando, entdo, tinha ido dar aula de Lingua
Portuguesa, evidentemente, e tinha que introduzir a literatura, entdo eu tive
qgue ler tudo que ia aparecendo e etc. parece um grande sacrificio, na
verdade ndo foi, foi muito divertido porque foi uma época em que eu
comecei a descartar todo o arsenal que a minha graduacdo tinha me
oferecido, a licenciatura etc. apanhar todas aquelas coisas, ah! isso ndo
serve, aqui, portanto, ndo vai servir mais, deixar de lado.

Manoel teve que construir um aparato tedrico, préprio de quem é intelectual,
para poder desenvolver um trabalho enquanto cooperante em Mocambique. Para
tanto, teve que descartar alguns fundamentos dados como certos, como Paulo
Freire, e reconstruir uma base a partir do apreendido e de pesquisas e leituras da
literatura mocambicana.

Dois anos apés o trabalho que desenvolveu no ensino secundario em
Mocgambique, ele acredita ter iniciado um trabalho direto com as “Literaturas

Africanas em Lingua Portuguesa de Mogambique”.
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A tensdo traduzida nessas “Literaturas Africanas”, de Angola e Mogambique,
é resultado de uma luta ideolégica contra o governo salazarista, que manteve as
relacBes coloniais com paises africanos até o 25 de abril de 1974: Revolugcédo dos
Cravos (Abdala Jr, 2007).

A importancia da literatura descrevera exaustivamente os fatos decorridos
na historia dessas colbnias portuguesas, na tentativa de denunciar, romper lagos
com a ideologia dominante, e, através desse embate académico, fomentado em
grande parte, pelos movimentos de libertacdo, construir o registro de elementos

legitimos a identidade desses povos africanos.

Essa guerra de libertacado, ela durou até 74, ela durou dez anos, 74, a partir
de 20 de Abril, Portugal... Os militares portugueses que d&do o golpe
assumem o estado em 25 de abril, um deles, um dos principais reivindicava
(inaudivel), entdo essa negociagdo com os militares, as forgcas armadas e a
Frente de Libertacdo de Mogcambique é para a primeira guerra € o Tratado
de Lusarka, 07 de setembro de 74 e com a independéncia em junho de 75.

Essa guerra de libertacdo estava enquadrada em um amplo contexto, numa
disputa maior que o poder do capital, € a busca de reconhecimento para autonomia
de um povo e de sua historia (BONNICI, 1998). Na década de 1960, 17 colénias da
Franca e Inglaterra se tornaram paises reconhecidos através de acordos pacificos;
esse ano ficou conhecido como o ano de libertacdo da Africa.

No entanto, restavam ainda muitos paises sob o jugo portugués: Angola,
Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mo¢cambique e Sdo Tomé.

Os movimentos de libertagcdo estavam enraizados em varios paises da
Africa, como o MPLA (Movimento Popular para a Libertacdo de Angola) e a
FRELIMO (Frente de Libertacdo de Mogambique).

Em 1974, a Revolucdo dos Cravos estabeleceu o fim da ditadura em
Portugal e das entdo col6nias portuguesas, pois enfraguecera o sistema colonial
desses paises, promovendo a independéncia, tanto esperada. No entanto, restou a
Mocambique e Angola a espera pela declaracdo da independéncia. A primeira
passou por um ano de negociacdes entre 0 governo portugués e os guerrilheiros
(FRELIMO) para declarar sua independéncia (SECCO, 2004). J4 Angola, declarada
independente em 11 de novembro de 1975, entrou numa guerra civil que se encerra
no ano de 2002.
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Por sua vez, Mogambique experimentara apenas cinco anos de paz, pois até
1990 viveu suas guerras, impossibilitando o avanco econdmico do pais. Todos 0s
cooperantes eram “trabalhadores identificados por uma determinada postura politica,
determinado posicionamento ideolégico”, e o grupo contava com poucos integrantes
estrangeiros, como também mogambicanos “capazes de relativizar. [...] éramos
pouquissimos. [...] ndo dava muito tempo de ficar nos detalhes, [...], havia questfes
muito urgentes, muito graves, isso concentrava um pouco o olhar nessas questdes”.

Manoel e os outros estavam la para desenvolver um projeto politico, uma
acdo direta nas transformacgfes e implantacdo do regime politico de um pais. Mas
um pais com muitas “marcas” da colonizagdo. Entdo, havia momentos de tensao.

Em 1979, surge outro emblema na vida dos cooperantes e de toda a
populagdo mogambicana: “houve o endurecimento da questao politica, ai o negdcio
fica armado de novo, ai no final de 79 pra 80”.

Nesse periodo, Manoel ministra aulas regularmente em trés turmas e realiza
acompanhamento pedagdgico com os professores recrutados, “recebia os planos”, e
esporadicamente visitava os “distritos mais distantes pra ver como é que as coisas
estavam andando e ai ha uma imensa confuséo”.

A confusdo a que se refere é a heranca colonial portuguesa do modelo de
ensino em Maputo, capital de Mogambique. Anteriormente, o ensino do Liceu, em
Maputo, era destinado apenas aos brancos e assimilados. Ja no interior da
provincia, existiam “as escolas secundarias que os alunos faziam até a sexta classe,
e paravam”. Havia, ainda, os Liceus de Arte e Oficio, espaco correspondente ao
ensino profissionalizante no Brasil, espaco no qual se preparam “profissionais
necessarios”.

Os Liceus de Artes e Oficios se localizavam em distritos muito distantes,
perto da fronteira do Malaui. Quais eram os profissionais dos liceus? “Esses liceus
tinham professores que ndo eram professores, eram mestres no sentido medieval do
termo, entdo para ensinar carpintaria, ele era um carpinteiro maravilhoso”.

Além dos trés modelos citados, tinha ainda a presenca muito forte da igreja

catdlica, resquicio do periodo colonial.

Esses liceus tinham professores que ndo eram professores, eram mestres
no sentido medieval do termo, entdo para ensinar carpintaria ele era um
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carpinteiro maravilhoso, mas noés tinhamos também o resto do ensino
colonial que era a presenca de muitos padres religiosos, entdo isso gerava,
eu imagino... Mocambique nesse momento era um pais socialista, um
partido politico organizado, idealista, entdo a minha experiéncia com o
ensino imperfeita, imperfeita absolutamente porque eu tinha assim tomado
uma descrenca por tudo o que eu tinha estudado, entdo é onde comeca
meu grande choque com a Pedagogia, com esse receituario e mesmo a
minha experiéncia mais avancada no Brasil que agora reconheco que foi,
gue foi a experiéncia com Paulo Freire, isso durante o tempo de estudante
eu me envolvi com o processo de aquisicdo do Paulo Freire na periferia de
Sao Paulo e aquilo me parecia fabuloso porque t4 dando aula a noite um
projeto muito pensado etc. entdo, era a0 mesmo tempo em que ela era
professor era animador para manter as pessoas acordadas, mesmo essa
experiéncia que eu tive na campanha Paulo Sousa que usava o0 método do
Paulo Freire, mesmo isso em Mocambique me pareceu que ficou um pouco
assim pobre e tal.

Ao tomar consciéncia de que a Pedagogia aprendida no Brasil, em especial
o método Paulo Freire de Alfabetizacdo, ndo servia a condicdo educacional de
Mocambique, traduzia para Manoel que as pedagogias tinham como base de
reflexdo um determinado contexto: momento histérico, grupos sociais, espacgos de
movimento circunstanciais e que ndo podiam se desenvolver enquanto receitas a
serem utilizadas em contextos diferenciados sem passar por analise, reflexdo e
mudancas. A decepcao, para Manoel, trouxe a certeza de que seria preciso
repensar uma pedagogia propria de Mogcambique, para Mogcambique.

E, inevitavelmente, essa descoberta foi um choque para Manoel, pois na
época de estudante da USP, como dito no terceiro capitulo, trabalhou na periferia de
Séao Paulo, utilizando o método Paulo Freire de alfabetizacdo, e desse “receituario”
Dessa experiéncia, tudo “parecia fabuloso”, trabalhar com alfabetizacdo de adultos
foi um projeto muito elaborado, “a0 mesmo tempo em que era professor, era
animador pra manter as pessoas acordadas”. Pondera ter sido essa experiéncia rica,
até hoje, encontra ex-alunos, o que considera bom, e analisa: “especialmente, pra
constatar que nao sou sé eu quem envelhece, [...], mas eles estao ficando velho.
Enfim, alguns chegaram ao poder, fizeram o0 que se faz quando chega ao poder e
fizeram falcatruas [...]. Bom, é da norma”.

Assim como encontrou o0s ex-alunos de S&o Paulo décadas depois, o
Manoel também encontrou alunos mocgambicanos, os quais eram mandados aos
distritos no trabalho de acompanhamento pedagégico durante 0 processo em
Mocambique. E considera o risco de terem superestimado esses alunos, pois tinham

a falsa sensacdo de que os cooperantes tinham determinado controle sobre esses
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professores-aprendentes®’, quando, na realidade, esses alunos mocambicanos se
ocuparam em desenvolver sua autoformagao.

Logo, a guerra se desencadeou por todo o0 pais e todo esse projeto
educacional estagnou. “O prejuizo de Mogambique € dessas brutalidades, né? O
pais experimentou no total cinco anos de paz enquanto isso vocé conta desde 64
até 92, cinco anos de paz, entdo o pais foi destruido, sem contemplagao”.

A provincia da Zambézia ficava longe do centro de decisbes politicas: por
um lado esse fato isolado “favoreceu” a autonomia do grupo de cooperantes nas
escolas da regido, ja que as visitas oficiais ocorreram esporadicamente; por outro
lado, o grupo saiu prejudicado devido ao abandono, se as visitas eram escassas,
imagine-se entdo, os investimentos e materiais necessarios. “Ao mesmo tempo
havia sem duvida o abandono, quando vocé precisasse de uma coisa muito urgente
era, ndo ia chegar, ne?”.

Manoel era “um intelectual a favor do ideario politico, da libertacdo de
Mogambique, nunca [foi] tratado como estrangeiro” em terra Mogambicana. Por ser
um estudioso e conhecedor de sua cultura de origem, ha para Manoel diferenca
relevante entre querer ser como um mocambicano e sé-lo. Esta afirmacdo de
Manoel, em ser mogcambicano, se da pela fala, jA que esta é uma das bases de
aniquilacdo do colonizado. Ent&o, falar como mogambicano significa estar inserido
na cultura, na vivéncia e manter uma interacdo comunicacional sem ruidos, sem
dubias interpretacdes. H4 também a percepcdo de Manoel em que 0 ouvinte se
reconheca nele por meio da fala e, portanto, ocorra uma relacdo de seguranca,
guando Manoel se refere a ter viajado por muitas vezes e nao ser recebido como
estrangeiro confirma a relacdo de confianca e seguranca na qual ele se insere.

Como bem lembra Josso (2004, p. 179) “a cultura cientifica atual criou
habitos de se pensar enclausurantes e redutores e, por outro, cada um de nés
desenvolveu, por meio do seu intinerario experiencial, competéncias
especializadas”. Manoel desenvolveu o olhar para o outro e se colocar no lugar do
outro estabelecendo assim uma ligagdo que propiciava a ele certa desenvoltura e

sentimento de pertenca ao ambiente africano.

¥ Diferente de aprendiz quer enfatizar o ponto de vista daquele que apreende seu processo de
aprendizagem.
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Maria do Carmo, esposa de Manoel, desempenhou junto com ele o papel de
cooperante, quando chegaram a Mocambique a FRELIMO tinha seu projeto do
“‘ideario socialista”, iniciado anos antes. “Sempre na mesma provincia, sempre
ficamos em Quilimani, [...] havia em Quilimani, uma, duas, trés, quatro grandes
escolas. Quatro grandes escolas e..., cinco, tinha uma industrial, também. Cinco
grandes escolas”.

Em 1964, a FRELIMO se mobilizou, se posicionou contrario ao colonialismo,

aos desmandos do governo colonialista portugués em solo Mogcambicano.

Uma guerra contra o colonialismo portugués, contra o Estado Portugués e
essa Guerra de Libertacdo, ela durou até 74, ela durou dez anos. 74, ela...
A partir do vinte de Abril, Portugal..., os militares portugueses que dao o
golpe, assumem o estado: em 25 de Abril..., um deles, um dos principais
reivindicava o poder. Entdo, essa negociagdo com os militares, as forcas
armadas e a Frente de Libertagdo de Mogambique é... para a Primeira
Guerra € o Tratado de Lusarka, 07 de setembro de 74 e com a
Independéncia em junho de 75.

A FRELIMO tinha seu projeto amparado pelo ideario socialista e o0s
cooperantes ndo foram a Mocambique implantar o socialismo, e sim, desenvolver.
Tal desenvolvimento se dava em varias areas, com profissionais de nacionalidades,
muitas vezes, distintas, que ali se encontravam, ndo pela remuneragédo, mas por um
projeto de vida. “Tinha gente de todas as esferas, no cinema, na ciéncia de um
modo geral, diversos, né? Diversos campos de atividades”.

Todos esses profissionais recebiam pelo trabalho desenvolvido, no caso de
Manoel e de outros cooperantes, o salario era pago pelo Governo Mogcambicano, no
valor de 400 délares. Ele e sua esposa contavam com 800 ddlares ao final do més, o
gue de acordo com Manoel, os seus 400 délares ndo representavam um terco do
gue ele recebia em solo brasileiro. Desse total, ainda havia o compromisso de pagar
o cursinho pré-vestibular da irma no Brasil.

No entanto, havia cooperantes que recebiam um salario bem vantajoso, que
era pago pelo Governo da Suécia aos cooperantes, obviamente, suecos. Essa Loja
Franca, conhecida como loja dos cooperantes, promovia a ideia de que o0s
cooperantes eram privilegiados. O que ndo é uma verdade completa, primeiro
porque nem todos os cooperantes podiam adquirir os produtos da loja, devido aos

baixos salarios; segundo, devido sua localizagdo geogréfica, jA que muitos ficavam
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no interior do pais, muito distante de Maputo, como € o caso de Manoel, de Maria do
Carmo e outros conhecidos do casal.

E muito engracado porque [..] conheco todas essas pessoas que
trabalharam la. [...] O que aconteceu conosco foi pior, ndo contou tempo
para aposentadoria, n6s somos todas pessoas de idade avancada e todas
na ativa, ainda obrigados, porque o tempo de la ndo contou. Naturalmente o
tempo que se faz a revolug@o ndo entra na aposentadoria e, pobres, entao,
privilegiados assim... Muito burros pelo jeito, e tal, que ndo conseguiram
roubar nem um bocadinho o estado socialista, mas na verdade também |4
junto com os cooperantes suecos que eles foram privilegiados porque eles
eram assalariados pelo estado sueco, no meu caso era pago pelo estado
mocambicano, se eu pudesse escolher o salario da Suica ou da Suécia
seria perfeito, né? (risos)

Manoel constata, ao narrar sobre esse periodo, especialmente quando trata
do tempo para a aposentadoria, a decepcdo, o desvelamento de que o projeto
socialista fora utépico para ele. Em suas indagacdes, consciente da escolha que fez
em ser cooperante, como leitor critico, conhecedor do ‘ser’ e de suas atitudes a
partir de suas vivéncias e leituras, ele se permite também ponderar de direitos como
0 salario e aposentadoria que o tornam esse persistente professor que acredita no
projeto politico educacional como transformador de realidade e toma consciéncia da
realidade a ser enfrentada e de que a utopia precisa existir para se permitir analisar
o plano real de sociedade. Manoel faz essa exaltagcdo aos seus direitos, mesmo
dentro do projeto escolhido e conhecido por ele por ndo ser possivel estar inserido
num processo de militancia como ele se encontrava engajado, de melhoria de vida
populacional e néo refletir sobre adequacgao e melhoria do projeto.

Atualmente, “Mogambique é um pais capitalista submetido ao Fundo
Monetario Internacional, com grandes problemas, com um grau acentuado de
corrup¢cao no estado”. Todavia, todos os cooperantes se identificavam com o
“projeto socialista e que em determinado momento entrou em colapso bombardeado
de varias frentes, [..], esse grupo até hoje esta em agdao”. Mas continua mantendo
grupos de resisténcia, mesmo apos 23 anos.

Enfim, “essas coisas que a gente conhece”, convive cotidianamente, “essa
movimentacao fez parte desse jogo, 0 jogo da utopia, né? Falhou, mas a realidade

cobrou o preco e nds pagamos”.
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Pensar a formag&o na multirreferencialidade implica, pois tomar consciéncia
da possibilidade de se pensar como totalidade viva orientada para um devir.
E essa razdo pela qual a explicitacdo das buscas induzidas ou escolhidas
permite transcender e incluir as dinamicas psicoldgica, sociolégica e
antropolégica na narrativa, subordinando estas Ultimas a um sentido.
(JOSSO, 2004, p. 179)

Como pudemos constatar, por meio de alguns momentos da narrativa de
Manoel, o trabalho com as Literaturas africanas néo se fez ao acaso, e sim, parte de
um projeto politico pessoal, uma envergadura social enraizada em processos
identitarios produzidos em um continuum de uma vida, de um sujeito que se percebe

e se concebe enquanto ator das multiplas realidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Héa outras pequenas coisas que devem ser consideradas, se alguém disser
gue ndo é vaidoso, além de vaidoso passa a ser um pouco mentiroso
também. Existe [...] certa dose de vaidade, narcisismo, né? E as vezes é
prazeroso estar de frente a uma idéia que vocé trabalhou, que vocé teve
essa idéia muito bem acabada [...] Que vocé é altamente visivel, que vocé
acompanha uma unica universidade, o professor de um departamento, de
uma area [...] essas coisas todas que tem que se empoderar. Do outro lado
eu escolho e, penso muito, adoto muito essa postura do Said, pelo menos
nessa questdo, diz assim: A independéncia & contraditoria etc, ela é
necessaria. Pra vocé ter um pensamento critico, prd vocé ter um
pensamento que, sendo, vocé adota o que ja esta pronto, ndo vamos mais a
lugar nenhum, ficamos. Pelo menos ninguém sofre, ndo ha contestacéo.
Ora, quando ndo ha contestacdo € a morte, né? Que € o triunfo dessa
visdo religiosa, fundamentalista, que é um dos problemas nossos hoje.

Como o préprio Manoel pontua na citacdo anterior, ao se tornar um
pesquisador, algumas questbes tornaram-se inerentes ao processo, cCOmo a
qualidade do trabalho concluso, o desenvolvimento de uma idéia que é produto de
uma pesquisa realizada por vocé, ter visibilidade dentro de um grupo, adotar uma
postura de contestagdo fundamentada em teorias que sustentem 0s
posicionamentos.

Nesse conjunto de analises mobilizamos conceitos para representar os trés
sujeitos do discurso do movimento formador: eu, 0s outros e as coisas. Acreditamos
que a narrativa de uma vida remete a uma autointerpretacdo do que se projeta, €
uma leitura reflexiva de si. Os saberes docentes ndo se separam de nossa vida
pessoal, ao contrario, estdo intrinsecamente relacionados, ligados e a partir de
nosso crescimento humano construimos em nos e nos outros saberes docentes.

Estabelecer o contrato estabelecido na trajetéria formativa de um professor,
entre o0 que ele representa o que sente e 0 que é, e entender 0s percursos por ele
narrados enquanto projecdo de uma vivéncia representativa de um percurso da
historia do pais enquanto contexto de sua trajetoria foi exercicio complexo. Pois
estavamos lidando com um sujeito que teve posicionamento e acao politica na vida
profissional, se tinha como interlocutor um intelectual.

A analise das narrativas nos propiciou uma reflexdo do trabalho docente
enquanto entrelacamento das histérias de vida pessoal e profissional com o contexto
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da producdo da préatica pedagogica. Nesse sentido, analisamos o fazer na docéncia,
expressando de que modo se formam professores, e quais as relacdes que se
estabelecem entre a vivéncia pessoal — conhecimento de si — e as experiéncias
exteriores: o conhecimento do outro e o conhecimento do mundo.

O trabalho com narrativas enquanto possibilidade de reflexdo sobre os
momentos formadores de um docente necessita de um meticuloso cuidado em
garantir que o estudo ndo se torne a representacdo sem sentidos de descricdo e
exposicdo de fatos vivenciados pelo sujeito entrevistado. E importante ter
objetividade ao se trabalhar com a memoéria do outro, cuidando para n&do simplificar
a complexidade da narrativa.

Tentamos encontrar e compreender os momentos marcados por Manoel
como aqueles que foram fundamentais para a sua identidade e atuacdo como
docente. Encontramos, entdo, quatro momentos, que dividimos em capitulos: as
primeiras experiéncias coma escola e o pai professor; a leitura como
empoderamento; a formacao universitaria e a militdncia politica no Brasil e em
Mocambique. Também sobressaiu um momento mais frustrante em sua vida como
professor, a sua saida da pos-graduacao da UFG, experiéncia que o marca muito.
Quase a aposentar-se, as experiéncia profissional e a credibilidade intelectual que
conquistara, contudo, o leva a UNILAB, instituicdo na qual se aposentou.

Como visto no primeiro capitulo foi delineado um breve histérico da Historia
de Vida do Manoel, suas primeiras experiéncias com a escola e o pai professor
buscando contextualizar um lugar que pudéssemos dispor a toda a dissertagdo um
local de referéncia: o fato de ter sido alfabetizado no inicio da adolescéncia,
trazendo a nossa disposi¢cdo uma memoria afetiva dos momentos formativos do seu
percurso no ensino fundamental; a lembranca de todos seus professores do ensino
primario e suas contribuicbes nesse primeiro momento; o fato de ter poucos amigos
e uma vida introspectiva. Percebemos na representacdo das narrativas de Manoel,
uma certeza indubitavel desde sua primeira fala que sempre quis ser professor.

Manoel ressaltou em suas narrativas episodios significativos da sua histéria
de vida e para cada momento refletia sobre os saberes absorvidos em cada etapa

de aprendizagem e de vida: seus momentos formadores.
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O fato de o pai ter sido professor de supléncia o fez buscar o sentido pelo
ser professor, projetando e desenvolvendo o projeto inicial paterno: a docéncia. A
forma como narra a espacialidade entre ele e a escola € outro aspecto a ser
observado nessa constituicdo da sua identidade profissional. O sujeito que narrou as
longas caminhadas enfatizou cada esfor¢co, ndo apenas fisico dos trajetos mas de
superacao, como o fato de ser o outro em terra paulista: o negro, o nordestino, o
mais velho da sala, o introspectivo. Assim como também superacdo no ambito
familiar: ter que trabalhar para ajudar nas despesas de casa, conseguir um trabalho
que nao seja manual para continuar os estudos no periodo noturno. E talvez a maior
resisténcia narrada por Manoel, ndo tenha sido os estimulos fisicos hem morais,
mas uma forca motivadora que deve ser prépria do sujeito, como a dificuldade de se
concentrar na leitura numa casa pequena em que moravam dez pessoas.

A leitura enquanto empoderamento, trabalhado no segundo capitulo, foi com
certeza o mais significativo instrumento de poder alcangado por Manoel. A partir da
paixdo que desenvolveu pela literatura na adolescéncia ele ampliou seu campo de
Visdo e a gestdo do proprio conhecimento, tornando a leitura ferramenta social e
politica na préatica docente.

Ao buscar aprofundamento de suas leituras e interagcdo com projetos sociais,
como a Campanha Paulo Souza, e enquanto cooperante em Mogambique, Manoel
vai a cada movimento se aproximando do homem de acédo politica. Entende que o
processo de militAncia no movimento estudantil foi importante, mas percebe que o
trabalho com a base, uma militdncia que alcancasse um maior nimero de pessoas
desprivilegiadas e as inserissem no mundo da leitura e da escrita seria uma arma
mais poderosa do que a violéncia, pois se estaria propondo a cada um daqueles
sujeitos direito a autonomia na “gestao de si mesmo”.

O desenvolvimento profissional decorrente da “gestado de si mesmo”, permite
ao individuo se tornar sujeito de sua proOpria trajetéria docente, mediando sua
relacdo com o processo educativo, através de uma pratica dialdégica de criacdo de
novos sentidos para as acgdes construidas no cotidiano da pratica pedagodgica. Ao
entender que a sua pratica poderia desconstruir um dos vetores gque sustentam a

sociedade classista, Manoel utilizou-se do autoconhecimento, do conhecimento dos

105



outros e da funcionalidade das coisas para ressignificar sua agao docente e
mobilizar conceitos para combater os conflitos.

O local da Graduacdo em sua narrativa se torna o local de escolhas que
influenciariam todo seu percurso de vida: continuar no movimento estudantil ou
acompanhar a familia, participar de projetos sociais ou silenciar diante do estado
ditador, ampliar seu projeto socialista se tornando cooperante em outros paises ou
continuar no Brasil na indecisdo do momento.

A ida a Mocambique lhe rendeu talvez um dos principais momentos de sua
formacao, pois ir4 refletir diretamente na sua paixao pela literatura e pelo seu projeto
politico, promovendo a partir dai o campo de estudo de seu doutoramento e,
portanto, a porta de acesso para 0 magistério no ensino superior. A gestao de si
enquanto um processo critico reflexivo, sob a otica relativa do ensino e
aprendizagem, balizada pela autonomia do préprio desenvolvimento profissional leva
0 sujeito a encontrar-se consigo mesmo, ressignificando-se enquanto profissional.

O trabalho docente permite ao professor instigar um numero maior de
sujeitos, suscetiveis a adeséo de continuidade do projeto que Ihes foi apresentado,
como no caso do Manoel com o professor Cury no Curso Classico. E com a
maturidade leitora no Curso de Letras aderiu ao projeto da professora Santilli e do
Professor Abdala Jr. E no decorrer de sua trajetoria docente conquistou Varios
alunos que deram continuidade ao projeto que vinha desenvolvendo de seus
mestres, como no caso do meu co-orientador Marcio Mello e da minha examinadora
externa Vima Lia.

No transcorrer da narrativa Manoel falou pouco sobre seu tempo na UFG,
tanto a graduacédo quanto a pés-graduacao. E quando aprofundou sobre a instituicdo
0 tema estava quase sempre ligado ao seu desligamento na pds-graduacao: evento
que lhe rendeu muitas magoas e ressentimentos.

A UNILAB foi o ponto de apoio que encontrou faltando cinco anos para sua
aposentadoria. Respaldado pela credibilidade intelectual que respaldara toda sua
trajetéria docente, Manoel se enquadrou nos critérios para uma vaga nhessa
instituicdo na qual se aposentou.

O trabalho biografico é um dos instrumentos disponiveis para nos

mantermos conscientes daquilo que somos ou idealizamos ser, evitando que essa
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imagem real ou projetada seja interferida por posicionamentos estabelecidos por
outras pessoas, no intuito de tomar “distanciamento critico em relacédo as convicgdes
gue nos servem de sinais/referéncias nas nossas orientacdes, nas nossas formas de
pensar e trabalhar’ (JOSSO, 2004, p.136).
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Trabalho/Comunicagéo).

23. SILVA, M. S.. Alguns resmungos sobre romances de aventura. 1996. (Apresentacdo de
Trabalho/Conferéncia ou palestra).

24. SILVA, M. S.. Na cadéncia do samba. 1996. (Apresentacdo de Trabalho/Conferéncia ou
palestra).

25. SILVA, M. S.. Ecos da Negritude no Cerrado. 1995. (Apresentacdo de
Trabalho/Comunicagéo).

26. SILVA, M. S.. Cor, aspecto, consisténcia: alguns palpites sobre a imagem do brasileiro na
poesia de Mario de Andrade.. 1993. (Apresentacdo de Trabalho/Seminério).

27. SILVA, M. S.. Os perigos do Dia: Os Cus de Judas, de Lobo Antunes, e Uma noite na
Guerra, de Carlos Coutinho. 1992. (Apresentacao de Trabalho/Conferéncia ou palestra).

28. SILVA, M. S.. Literatura Mocambicana. 1991. (Apresentacdo de Trabalho/Conferéncia
ou palestra).

29. SILVA, M. S.. Membro de mesa-redonda no | Encontro de Professores de Literaturas
Africanas de Lingua Portuguesa. 1991. (Apresentacdo de Trabalho/Outra).

30. SILVA, M. S.. A literatura mocambicana. 1991. (Apresentacdo de Trabalho/Conferéncia
ou palestra).

31. SILVA, M. S.. A literatura mocambicana. 1990. (Apresentacdo de Trabalho/Conferéncia
ou palestra).

32. SILVA, M. S.. Literatura e Resisténcia. 1987. (Apresentacdo de Trabalho/Outra).

33. SILVA, M. S.. Literatura: Assimilacdo-Resisténcia. 1986. (Apresentacdo de
Trabalho/Conferéncia ou palestra).

34. SILVA, M. S.. Literatura, colonizacdo, assimilacdo, resisténcia.. 1985. (Apresentacdo de
Trabalho/Conferéncia ou palestra).

35. SILVA, M. S.. Mesa redonda: literaturas de lingua portuguesa: aproximacgoes. 1984,
(Apresentacédo de Trabalho/Comunicagéo).
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ANEXO 02: PLANO DA DISCIPLINA/UNILAB

UNIVERSIDADE DA INTEGRAGAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA — UNILAB

Coordenagao de Ensino de Graduagao
Setor de Estudo: Histéria e Cultura dos Povos de Lingua Portuguesa

Sociedade, histdria e cultura nos espacos luséfonos

Carga hordria: 45 horas

Prof. Luis Tomas Domingos

Prof. Manoel de Souza e Silva

Prof2. Maria do Carmo Ferraz Tedesco

Programa do curso

1.

Ementa:

O mundo que o europeu encontrou: o ordenamento das sociedades africanas e americanas antes do
século XVI. Intercdmbios econdmicos e culturais no contexto colonial — o trafico de escravos. indios e
negros na construcdo da nac¢do brasileira. Do pan-africanismo as lutas de libertagcdo: a literatura
como resisténcia e afirmacdo da identidade negra. Pds-independéncia: conflitos sociais e
reordenamento politico-cultural.

2.

Objetivos
a. Objetivos Gerais:
Compreender os diferentes olhares dirigidos para um mesmo problema e como as narrativas
sdo construidas a partir de campos de forga.
Ser capaz de posicionar-se nos contextos histdrico-culturais analisados.

b. Objetivos especificos
Identificar e interpretar o ponto de vista dos autores ao promoveram a descricao das
sociedades americanas e africanas.
Compreender a diversidade das experiéncias dos sujeitos histéricos e as representacdes
produzidas no contexto das relagdes coloniais.
Perceber semelhancas e diferengas nas experiéncias vividas pelas sociedades colonizadas.
Compreender as estratégias de resisténcia desencadeadas pelos africanos frente a
dominag3do europeia

Contetdos Programaticos
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| — Os mundos que o europeu encontrou

1. ADICHIE, Chimamanda. Perigos da histdria unica. In:
http://www.ted.com/talks/lang/por pt/chimamanda adichie the danger of a single story.ht

ml

(2 aulas. Assisténcia, discussdo em grupo e fatura do relatdrio, oral e escrito)

2.

O olhar dos cronistas

2.1 ALENCAR, José. Iracema. Rio de Janeiro: José Opympio, 1977. Cap. 3, p. 259-260.

SOUZA, Gabriel Soares de. Tratado Descritivo do Brasil em 1587. Sao Paulo: Cia Ed. Nacional,
1971. Caps. 152 (CLVII), 158 (CLVII), 163 (CLXIII). (2 aulas.Leitura, discussdo e fatura de
relatério)

2.2. AZURARA, Gomes Eanes de. Crénica do Descobrimento e Conquista da Guiné. Portugal:

Pub. Europa-América, s/d. Caps. LXXVI (76) e LXXX (80) p. 206 e 213. (2 aulas. Leitura e
discussao)

2.3. CORREA, Sonia & HOMEM, Eduardo. Mo¢ambique: primeiras machambas. Rio de Janeiro:

Margem Editoria, 1977. Cap. 1: Uma Longa Histdria, p. 13-34. (Leitura prévia + 2 aulas.
Leitura, discussdo e apresentacdo de relatério oral e escrito. SEMINARIO.)

Il = Trocas no contexto colonial.

1.

2.

3.

4.

Biografia de Mahommah Baquaqua. In RUFFATO. Luiz (org). Questdo de pele. Rio de Janeiro:
Lingua Geral, 2009, p. 206-226. (Leitura prévia + 2 aulas)

ANDREONI, Jodo Antdnio (André Jodo Antonil). Cultura e Opuléncia do Brasil. Sdo Paulo: Cia
Ed. Nacional, 1967. Cap. IX: Como se ha de haver o senhor de engenho com os escravos, p.
159-164. (2 aulas.Leitura e discussdo)

THORNTON, John. A Africa e os africanos na formag¢do do mundo atlantico. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2004. Cap. 4: O processo de escraviddo e o comércio de escravos, p. 153-185. (4
aulas. Leitura prévia e discussdo.SEMINARIO.)

ALVES, Castro. Poesias Completas. R.J. Edicdes Ouro, s/d. Poema: Navio Negreiro, p. 225-
232. (llustragdo do capitulo de Thortnton)

CASTRO, Yeda Pessoa de. Redescobrindo as linguas africanas. In: CHAVES, R., SECCO, C,,
MACEDO, T. (org). Brasil/Africa: Como se o mar fosse mentira. Maputo: Imprensa
Universitaria/UEM, 2003, p. 359-373. (Leitura prévia + 2 aulas para discussao)

Il — Pan-africanismo e Negritude

1.

SOUZA, Noémia de. Sangue Negro. Maputo: Associacdo dos Escritores Mogcambicanos, 2001.
Poema: Sangue Negro, p.140-142. (1 aula)

TENREIRO, Francisco José. Coragdo em Africa. Lisboa: Ed. Africa - literatura, arte e cultura,
1982. Poema: Epopéia, p.71-74. (1 aula)

ANDRADE, Mario. (org) Antologia Tematica de Poesia Africana. Lisboa: Livraria Sa da Costa
Ed, 1975. Poema: NETO, Agostinho. Voz do Sangue, p.147. (1 aula)

TRINDADE, Solano. Poemas Antoldgicos. Sdo Paulo: Ed. Nova Alexandria, 2008. Poema:
Canto dos Palmares, p.137-143. (1 aula)

SCHWARCZ, Lilia Moritz. O Espetaculo das Ragas. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2000. Cap. 2:
Uma Histdria de “Diferengas e Desigualdades”. As doutrinas raciais do século XIX, p.43-66.
(Leitura Prévia + 4 aulas. Discuss3o e fatura de relatério oral e escrito. SEMINARIO.)

DU BOIS, W. E. B. As almas das gentes negras. Rio de Janeiro: Lacerda Ed. 1999. Cap. 1 —
Sobre nossas lutas espirituais, p.51-62. (leitura prévia + 2 aulas para discussao)

IV — Lutas de libertagdo
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1. ANDRADE, Costa. Literatura Angolana (Opinides) Lisboa: Ed 70. Literatura angolana: uma
visdo socio-histdrica, p. 43-60. (Leitura prévia + 2 aulas para discussdo)

2. MONDLANE, Eduardo. Lutar por Mogambique. Capitulo 5: Resisténcia — A procura dum
movimento nacional-p 107-130. Lisboa: Sa da Costa, 1977. (Leitura prévia + 2 aulas)

3. CABRAL, Amilcar. A cultura nacional (cap. 8) A Arma da Teoria. Unidade e Luta I. Lisboa:
Seara Nova, 1978. 22 ed. (Leitura prévia + 4 aulas.Discussdo e fatura de relatdrio oral e
escrito. SEMINARIO.)

4. Metodologia
e Leitura e producdo de fichas e textos individualizados, discussdo e apresentagao
em/no grupo.
e Discussao dos temas propiciados pelas leituras e interpretacdes dos textos indicados
em cada aula.
e Identificacdo e discussdo das idéias, conceitos e contextos dos textos e das
concepcdes historicas e literarias dos autores.

5. Avaliagdo
Avaliacdo individual e continua produzida a partir das diferentes participa¢des (fichamentos,
apresentacoes, relatdrios) durante as aulas. Avalia¢do individual escrita.
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