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RESUMO

Esta dissertacdo é uma reflexdo acerca do processo de escrita dos alunos e os desvios por eles
cometidos, sobretudo as relacbes fonoldgicas, haja vista a escrita ter um papel relevantissimo
e transformador na vida do ser humano, ela esta relacionada ao meio social, € uma porta de
entrada para varios eventos ao longo do desenvolvimento e estdgios da vida. Tem como
objetivos especificos: i) Promover uma reflexdo sobre o processo de aquisicdo da escrita dos
alunos, por meio do processo de aquisicdo fonoldgica; ii) Identificar os fatores sociais que
contribuem para a escrita desses alunos; iii) Apresentar os principais desvios fonoldgicos
encontrados na escrita dos alunos do 6° ano. Desta forma, analisa 0s possiveis desvios
ortograficos que ocorrem na escrita dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental,
relacionando-os ao sistema fonologico e aos grafemas da lingua. O corpus que contemplara a
metodologia a ser desenvolvida é constituido de uma atividade diagndstica e de outras
atividades (como meios de detectar e intervir nos possiveis desvios encontrados)
direcionadas, a serem aplicados na Escola Estadual de Ensino Fundamental Murinin. Essas
atividades propostas serdo para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, que estudam nessa
instituicdo de ensino. O suporte tedrico, traz fontes, como Matzenauer e Miranda (2010);
Hauy (2015); Abaurre (1992); Bagno (2008); Marcuschi (2010), entre outros importantes
estudiosos, além de documentos oficiais do Brasil, concernentes a educacdo. A conclusdo das
reflexdes mostrou ser possivel propor uma alternativa de melhoria, ndo podemos ter a ilusdo
de que temos a solucdo, temos, entdo, um novo dizer: proponho aqui uma reflexao. Podemos,
entdo, dizer que nos deslocamos da posi¢cdo de professor-contextual para um novo gesto: o de
professor reflexivo, em uma superacdo da representacdo antes construida em nossa relacdo

com a escola e com as turmas de 6° ano, ao longo de meus 23 anos de trabalho.

Palavras-chave: Fonologia. Desvios na escrita. Letramento.



ABSTRACT

This dissertation is a reflection on the students’ writing process and the deviations committed
by them, especially the phonological relationships, as writing has a very relevant and
transforming role in human life, it is related to the social environment, it is a gateway to
various events throughout development and life stages. Its specific objectives are: i) To
promote a reflection on the students' writing acquisition process, through the phonological
acquisition process; ii) Identify the social factors that contribute to the writing of these
students; iii) Present the main phonological deviations found in the writing of 6th grade
students. Thus, it analyzes the possible spelling deviations that occur in the writing of
students in the 6th year of elementary school, relating them to the phonological system and
the language's graphemes. The corpus that will include the methodology to be developed
consists of a diagnostic activity and other targeted activities (as a means of detecting and
intervening in possible deviations found), to be applied at the Murinin State Elementary
School. These proposed activities will be for students in the 6th year of elementary school,
who study at this educational institution. The theoretical support brings sources such as
Matzenauer and Miranda (2010); Hauy (2015); Abaurre (1992); Bagno (2008); Marcuschi
(2010), among other important scholars, in addition to official documents from Brazil,
concerning education. The conclusion of the reflections showed that it is possible to propose
an alternative for improvement, we cannot have the illusion that we have the solution, so we
have a new saying: | propose a reflection here. We can, then, say that we have moved from
the contextual-teacher position to a new gesture: that of a reflective teacher, in an overcoming
of the representation previously built in our relationship with the school and with the 6th

grade classes, throughout my 23 years of work.

Keywords: Phonology. Deviations in writing. Literacy.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma proposta didatica elaborada por mim, tendo por base uma
reflexdo acerca da qual me desloquei na condicdo de professor de Lingua Portuguesa que
sempre acreditou na possibilidade de correcdo dos erros e/ou os desvios ortograficos dos
alunos do 6° ano, mas que durante a formagdo enquanto aluno do Profetras, percebi tratar-se
de um problema social ligado a diversos fatores e dentre eles a falta de leitura. Esse intento €
base de minha dissertacdo de mestrado profissional em Letras, por me ter sido possibilitado a
apresentacdo de uma propositura didatica, sem que fosse realizada a pesquisa, devido a
situacdo de pandemia que afetou todo o ano de 2020 até o momento presente (julho de 2021),
uma vez que a pesquisa em campo nao seria possivel.

Inicio esta introducdo relatando minha trajetdria de vida escolar, acreditando que a
importancia de relatar minha trajetéria escolar como estudante e como professor serve para
que possa ser compreendido no que me motivou a propor o desenvolvimento deste trabalho.

Sempre estudei em escola publica e conhego a realidade de quem nédo teve muitos
motivos ou incentivos em uma instituicdo cujos problemas sdo comuns, onde se estuda com
déficit de tudo, até mesmo do que é essencial, que muitas vezes falta na escola publica. De
fato, ndo é facil aprender em salas quentes nos dias de sol e cheias de goteiras em dias de
chuva, as vezes sem uma carteira para sentar. Ou vocé chegava cedo para conseguir sentar-se,
ou tinha que escolher entre dividir uma cadeira com o colega ou voltar para casa, sem estudar,
por ndo ter lugar para sentar. Nao ha a mais remota possibilidade de um ambiente com tantos
problemas estruturais, de pessoal ou mesmo problemas como a falta de materiais didaticos,
ser um ambiente facilitador da aprendizagem.

Ao ingressar na carreira do magistério, também continuei tracando o caminho da
educacdo publica, caminho esse cheio de pedras, como antes, s6 que agora eu estava
caminhando ndo mais como guiado, mas como guia.

Sempre incomodado com o0s desvios na escrita, muito comuns nas escolas em geral e,
a meu ver, mais intensificados nas escolas publicas, propus-me o desafio de pesquisar sobre
essa realidade e propor uma discussdo reflexiva, a partir da experiéncia de um docente de
muitos anos de carreira no ensino de Lingua Portuguesa, e a partir das representacdes que
construi e que observei serem construidas por outros colegas de trabalho, fazendo uma

proposicdo sugestiva de melhoria da realidade abordada. A experiéncia nos faz repensar nossa
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pratica. Como aluno, conclui que praticando exercicios de ortografia eu resolveria o problema
dos desvios na escrita, quanta ingenuidade! Ao assumir a regéncia de classe, deparei-me com
uma realidade dura e desmotivadora, pois conclui que o problema em questdo é impossivel de
se resolver em apenas em ano, apenas em uma escola, ou apenas em uma turma. Os desvios
da escrita sdo problemas que ultrapassam os muros da escola, 0 que torna impossivel resolver
apenas com exercicios de ortografia.

Abro aqui um paréntese na minha historia para brevemente discorrer sobre as
expressdes “erro” e “desvio”, com 0 apoio da Sociolinguistica. A ideia de erro que
costumeiramente se propaganda esta ligada diretamente aquilo que esta em desacordo com a
norma padrdo, estabelecida pela gramatica normativa

Nessa oOtica, conclui que apenas o trabalho do professor de Lingua Portuguesa nao
basta para que o aluno leia e escreva com a competéncia minima que se espera dele, mas
envolve todos os demais grupos sociais nos quais 0 aluno esta inserido. E necessario que
todos esses grupos formem um ambiente facilitador, que tracem um caminho convergente ao
aprendizado da escrita, com solugéo para o fim, ou minimizacdo, dos desvios desta.

Formado em magistério, ainda no ensino medio, comecei a trabalhar na mesma escola
em que me formei: Escola Estadual Lina Seffer, na cidade de Nova Esperanca do Piria,
Estado do Para. Lecionava Ciéncias, Historia, Geografia e Arte para turmas de quinta e sexta
séries. No mesmo ano em que me formei no ensino médio, entdo segundo grau, passei no
vestibular e comecei a estudar Letras, habilitacdo em Lingua Portuguesa. O curso acontecia
nos periodos de recesso escolar, durante os meses de janeiro e fevereiro e durante as férias do
més de julho, na cidade de Capitdo Poco, Para, na escola onde funcionava um nicleo do
Campus de Braganca, da Universidade Federal do Para. O calendario diferenciado, chamado
de “intervalar”, por acontecer nos meses de férias e recesso escolar, estava mais direcionado
para profissionais da educacdo da ativa, pois ainda no ano de 1998 eram comuns professores
atuantes formados apenas no Curso Normal, ou Ensino Médio Magistério, como era 0 meu
caso e 0 da maioria dos meus colegas. Esse formato de curso de licenciatura era como se
fosse um ancestral do “Parfor”, ja que o objetivo era capacitar professores leigos, mas o
sistema de ingresso era como todos 0s cursos superiores, com o vestibular.

Minha formacdo ndo foi convencional, e passei por momentos incomuns na minha
trajetdria estudantil. Sempre fui aluno acima da média, e essa caracteristica eu atribuo ao
habito da leitura que tive desde pequeno. Minha mae nunca deixou que eu ficasse sem 0s
meus gibis, e eu sempre tive & minha disposi¢do o caderno infantil do jornal da minha cidade

(O Liberal). Mesmo sendo aluno com bom aproveitamento, minha caminhada na escola
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sofreu alguns atrasos. Como era comum na época, fui alfabetizado por uma professora
particular, para ingressar na escola ja sabendo ler. Ndo me recordo o nome da professora, pois
foi marcante e inesquecivel o seu codinome: “Vaca Braba”. A chamavamos assim, claro,
quando estdvamos distantes dela para ndo sermos ouvidos, por uma caracteristica marcante de
sua didatica: as palmatorias, puxdes de cabelo e orelha e seus gritos incentivadores.

Quando a época da passagem da quarta para a quinta série, fui transferido de escola,
pois minha familia precisou mudar-se da capital, Belém, para o Distrito de Benfica, no
municipio de Benevides, na Regido Metropolitana. Nesta nova escola eu fui rebaixado de
série, pois comecei estudando em uma turma de quinta série e, depois de alguns dias
mudaram-me para uma turma de quarta série, que eu ja havia cursado na escola anterior,
tendo sido aprovado. Devo esse fato a professora Ruth Guimardes, cujo nome, em
homenagem postuma, hoje pertence a escola de ensino médio na qual meus filhos mais velhos
se formaram e que eu ja trabalhei nos anos de 2010 a 2013.

Seguindo minha trajetoria na escola Murinin, da qual hoje faco parte, estudei até a
sétima serie, mas nao conclui, tendo sido reprovado por insuficiéncia de nota e também de
frequéncia. Foi entdo que resolvi, isso mesmo, eu era quem decidia sobre e minha vida
escolar, pois minha méde e minha avo ndo se envolviam muito nesses assuntos, limitando-se
apenas a me mandarem para a escola e, eventualmente, assinar o boletim. Pois bem, resolvi
me transferir para outra escola, onde pude cursar a quarta etapa do supletivo e, assim,
diminuir o déficit idade-série.

Concluido o primeiro grau em 1988, tive de mudar de escola novamente, desta vez
para a “Escola Estadual de Segundo Grau “Fernando Ferrari’, na cidade de Marituba,
cidade vizinha, também na Regido Metropolitana de Belém, mas, distante a ponto de precisar
pegar Onibus para chegar a escola. Como a despesa com passagens era alta, ja que ndo havia
tarifa de estudante como ha hoje (meia passagem), e o preco da passagem era um pouco mais
caro que a tarifa urbana praticada na capital, minha familia nem sempre podia pagar, entéo eu
trabalhava como ajudante de servicos gerais, no periodo da manhd, para assim conseguir
dinheiro para me deslocar para assistir as aulas. Porém, mesmo com esse esforco, por mais
um ano fiquei reprovado, ja que participar das aulas de Educacdo Fisica era impossivel, tanto
porque eu precisava trabalhar para ganhar dinheiro e bancar as passagens de 6nibus, como
porque o trabalho era no horarios dessas aulas, que aconteciam no contra turno. Com mais um
ano de atraso nos estudos, mudei novamente de escola, desta vez para a Escola Estadual Jodo

Batista de Moura Carvalho, que, naquele ano de 1990, disponibilizava a primeira turma de
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Ensino médio, na modalidade magistério. Nessa escola, desta vez mais perto de casa, para a
qual eu podia chegar a pé ou de bicicleta, eu estudei o primeiro ano.

No ano seguinte, 1991, tive que parar de estudar. O motivo é que tive que mudar de
cidade. Fui morar em uma cidade do interior, distante trezentos quildmetros de Belém. Eu que
j& estava atrasado nos estudos tive que ficar sem estudar novamente, pois neste lugar em que
passei a morar e fiquei até o ano de 2007, a escola s6 funcionava para turma do primeiro grau.

Quando inauguraram o ensino de segundo grau na cidade, era 0 ano de 1995, na
Escola Lina Seffer. Naquele ano eu criei a expectativa de me matricular e poder estudar no
ano seguinte, quando a turma de primeiro ano seria promovida e teriamos uma turma de
segundo ano. Foram longos cinco anos sem estudar e sem perspectiva. Eu trabalhava como
agente administrativo na Prefeitura Municipal da cidade, porque, por mais incrivel que possa
parecer, eu estava entre um grupo restrito de pessoas cuja escolaridade estava além do
primeiro grau.

Ao concluir o curso de magistério, ingressei na carreira de professor. Lembro-me
muito bem do Secretario Municipal de Educacdo a época, um professor chamado Reginaldo
Alves, tempos depois eleito vereador da cidade, quando entrou em nossa sala durante a aula,
era final do ano letivo, ele nos levou uma mensagem: Disse-nos que, aquele que quisesse
atuar na profissdo teria espaco garantido nas escolas da rede municipal, pois havia grande
necessidade de professores formados para atuarem nas escolas da sede do municipio. Foi
assim que eu passei da condicdo de estudante para professor na mesma escola em que me
formei.

Trabalhei na escola Lina Seffer, no municipio de Nova Esperanca do Piria, de 1998 a
2007, quando prestei concurso para professor com lotacdo na capital paraense. Mudei de
cidade mais uma vez. Hoje resido e trabalho na cidade de Benevides, estado do Para.

Sem muitas expectativas de avan¢co nos estudos e como um profissional acomodado,
vivi por um tempo sem sair da minha zona de conforto, até o ano de 2018, quando decidi
participar do processo de selecdo ao Profletras. Ndo imaginava que iria distanciar-me tanto de
minha zona de conforto, mas hoje tenho absoluta certeza de que tudo valeu muito a pena.

Trabalhando a quinze minutos de casa, achava que estava muito bem. Com
estabilidade profissional, minha escola é um local de trabalho agradavel e atraente, uma
equipe formada por 6timos profissionais, pessoas amigas e excelentes parceiras. Confesso que
senti um estranhamento. Estudar depois de tanto tempo, ainda em uma cidade distante, pois,
inicialmente candidatei-me a uma vaga para a Universidade Federal do Para, na cidade de

Belém, porém ndo consegui a classificagdo, tendo conseguido apenas a vaga nesta
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universidade, o que, no fim, cheguei a conclusdo de que foi a melhor coisa que poderia
acontecer.

Foi no mestrado profissional que conheci as melhores pessoas. Professores, colegas de
turma, coordenagdo. Nunca imaginei que voltar a estudar me faria tdo bem. A rotina de
estudos trouxe para mim uma perspectiva que ja ndo achava que tinha mais. As rotinas de
viagem eram mais divertidas que cansativas. O desafio que te tira do comodismo e te faz
deslocar teus limites, rever tuas fronteiras. Tudo isso me fez muito bem.

O aprendizado nas aulas, o convivio com os professores e colegas (na verdade, com 0s
colegas professores, ja que temos em comum essa profissdo tdo preciosa e essencial), toda
essa experiéncia académica me fez perceber a importancia de juntar teoria e pratica para
repensar minha maneira de ensinar, de observar a solugdo do problema sob a dindmica do
conhecimento académico.

Apesar de passar por alguns problemas no que diz respeito as auséncias da minha
escola, necessarias para participar das aulas do mestrado, avaliando a experiéncia, concluo
que mais vale a qualificacdo profissional com esforco, que ficar a disposicdo da escola, sem
faltar nenhum dia, ensinando a mesmice rotineira, agindo mais como baba de criancas que
como professor, que auxilia e orienta o aprendizado para formacdo de cidadaos que, em um
futuro proximo, serdo os responsaveis pela conducdo de suas comunidades, de suas cidades,
quica, do pais.

Voltando aos tempos de graduacdo, a medida que avancava nos estudos como
académico de Letras, também passava a lecionar somente Lingua Portuguesa. Eventualmente
era lotado com a disciplina Arte, ja que pertence a area de linguagens, mas prioritariamente
trabalhava com Lingua Portuguesa.

Licenciado pela Universidade Federal do Para, Campus de Braganca, conclui o curso
em 2003. Fui o primeiro professor com diploma superior na minha escola e na cidade. Ja no
ano de 2004, ingressei na rede estadual, como professor de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio.

Atualmente trabalho apenas na rede estadual do Para, na cidade de Benevides, regido
metropolitana de Belém. Lecionando Lingua Portuguesa para turmas de 6°, 7° e 9° anos, nos
turnos matutino e vespertino, faco parte do quadro da Escola Estadual de Ensino Fundamental
“Murinin”, mesmo nome da Vila em que esta localizada. (antes se chamava Escola Estadual
de Primeiro Grau Coronel Raimundo Furtado de Vasconcelos Ledo, época em que quase

todos os predios e logradouros publicos do Brasil tinham nomes de oficiais da forcas
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armadas, por “sugestdao” do governo da ditadura militar, tempos sombrios que arriscam tomar
0 lugar da nossa tdo jovem democracia.

Atuando no magistério desde 1998, sempre trabalhei com Lingua Portuguesa.
Reconheco os desafios da profissdo. Ensinar essa disciplina na escola ndo é uma tarefa facil,
ao contrdrio, atrevo-me a dizer que é mais dificil que a propria Matematica, que alguns alunos
dizem ser a matéria mais dificil de ser aprendida. Eu discordo. A lingua ndo € estética, ela é
dindmica, é mutante, é surpreendente.

E possivel reconhecer uma pessoa ao ler uma carta escrita por ela, cada falante tem
uma lingua, linguagem propria. E foi assim, no decorrer dessa minha trajetoria, que cheguei a
esta pesquisa, pois uma coisa em comum que acontecia em todas as turmas em que lecionei,
eram justamente os “erros"” ortograficos, os famosos desvios. Nao importa a série ou a idade,
esse € um fato social que ocorre dentro de praticamente todas as salas de aula. Em toda sala
existe pelo menos um aluno, sendo mais de um aluno com problemas desvios em sua escrita.

Trazemos entdo esta pesquisa, para que possamos mapear 0S principais casos de
desvios da norma padréo da Lingua Portuguesa, tdo comuns e recorrentes nas nossas salas de
aula e tentar reencontrar solu¢bes para intervencdo, por intermédio das contribuicbes da
Fonologia, posto que essa se interessa pelos sons que tem funcdo comunicativa numa
determinada lingua e do letramento.

Utilizamos mais a fala do que a escrita, e aquela se reflete nesta. A escrita reproduz o
discurso falado e passa a ser um parametro que define uma pessoa mais escolarizada e uma
gue ndo seja, que ndo tenha uma educacdo formal na escola. Assim, pode-se perceber que a
escrita tem uma grande importancia nas situacdes sociais, um papel de relevancia na
sociedade.

A escrita € uma prética discursiva que € utilizada no dia a dia. Entretanto, existem
casos em gue a pessoa aprende uma linguagem de acordo com as normas ortograficas, mas
que ndo domina seu padrdo, o que, as vezes, gera uma discriminagdo, com a rotulacdo de ndo
saber escrever, quando na verdade, essas pessoas estdo cometendo desvios na escrita.

Esses desvios sdo comuns entre alunos nas mais diversas faixas etarias. Nas escolas,
deparamo-nos com alunos que séo alfabetizados, conseguem transmitir, por meio da escrita, o
gue ouvem ou entendem, porém, muitos deles ndo o consegue de acordo com a norma padrdo
da Lingua Portuguesa. Existe uma diferenca entre escrever o que se ouve e escrever na forma
padrdo da lingua. E indiscutivel que, inGmeras vezes, para esses alunos, eles estdo
escrevendo na forma correta, pois cresceram ouvindo as palavras sendo pronunciadas daquela

forma, ou mesmo devido aos mais variados sons dos fonemas, que ao mesmo tempo, soam de
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forma parecida com as de outras letras, como é o caso da vogal /i/, que volta e meia é
confundida com a vogal /e/; a vogal /o/ confundida com /u/; ou entdo as consoantes /q/ e /g/,
Ipl e /bl.

Ao se fazer um ditado, ou solicitar aos alunos que seja redigido um pequeno texto,
uma carta ou bilhete, a depender do grupo percebe-se que até conseguem transmitir ali a
mensagem/ideia que optaram por repassar, porém nem sempre em acordo com as convengées
de escrita padrdo, apresentando muitos "erros", (coloco entre aspas porque seria considerado
erro, de fato, se as palavras estiverem escritas de forma, realmente, errada, considerando que
quando o sujeito consegue receber a mensagem do que deve ser escrito, e transcreve ali, com
letras que se assemelham aos sons pedidos, chamamos de desvios na escrita).

Pode-se dizer entdo que os desvios linguisticos, sdo bombardeios de confusGes
ortograficas, em que as letras escritas, possuem sons, que "lembram" as letras da palavra. E
possivel que esses desvios, sejam causados pelo empobrecimento fonoldgico, devido a
questdes sociais. Nota-se a diferenca na escrita de pessoas oriundas de locais menos
afortunados, para pessoas que possuem um poder aquisitivo melhor. O meio social em que a
pessoa esta inserida, vem, de fato, influenciar na maneira com que escreve, ja que a escrita é
a descricdo da palavra que falamos e, consequentemente, a tendéncia sera escrever de acordo
com o parametro do nosso meio social.

Nesse sentido, para que a pessoa consiga entender melhor o mundo que a cerca, e seja
inserida de forma atuante e critica na sociedade moderna é necessario ser letrada, pois se a
escrita vem de uma interpretacdo do mundo que nos rodeia, como podera se interpretar e
atuar criticamente no seu um meio social? Temos como exemplos, a politica, a economia e a
propria sociedade, em seus diversos grupos. Assim, o letramento proporciona ao individuo
habilidades que lhe permite um envolvimento mais competente no seu meio social.

Nesse tocante, Magda Soares (2004) se refere ao letramento como sendo:

Letramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um
contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades,
valores e préaticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo é pura e simplesmente
um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de préticas sociais ligadas a
leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social.
(SOARES, 2004, p.72)

Na visdo da autora, ser letrado nos fornece informacdes sobre o universo, grande e
complexo. Ler corretamente, observando e interpretando os processos fonoldgicos ndo é

somente um interesse na busca por conhecimento, mas também, por ser um modo de trabalhar
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suas habilidades e competéncias relacionadas a leitura e a escrita, por meio das quais se possa
impulsionar também suas rela¢des sociais.

Os desvios na ortografia sdo comuns entre alunos de quase todos os niveis escolares e,
principalmente, podem ocorrer com alunos que, na alfabetizagdo, ndo desenvolveram o grau
de consciéncia fonoldgica necessario para a aquisicdo da escrita na faixa etaria que se
encontra.

Na aquisicdo da fala e da escrita do aluno do ensino fundamental, muitos fatores
devem ser levados em conta, entre esses, a extensdo e a profundidade dos conhecimentos
linguisticos, que diferem de aluno para aluno. O Brasil é um pais em que a ha desigualdade
na distribuicdo de renda e acaba promovendo essa divisdo de classes sociais. 1sso reflete
diretamente na aquisicdo da lingua, significa sim, que esse € um problema que precisa de
atencdo, especificamente na fase de alfabetizacdo, por ser um problema comum que inicia na
base da aquisicdo dessa linguagem nas modalidades de falar, ler, escrever e se estende a todas
as fases escolares, 0 que causa uma preocupacao com a aprendizagem das corretas relagcdes
entre letra e fonema na norma ortografica, culminando com a excluséo social.

Desta forma, analisando os possiveis desvios ortograficos que ocorrem na escrita dos
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, relacionando-os ao sistema fonologico e aos
grafemas da lingua. O corpus é constituido de uma atividade diagnéstica e de outras
atividades (como meios de detectar e intervir nos possiveis desvios encontrados)
direcionadas, a serem aplicados na Escola Estadual de Ensino Fundamental Murinin. Estas
atividades propostas serdo para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, que estudam nessa
instituicdo de ensino.

Assim, propomos uma exposicdo sobre as propostas apresentadas nesta pesquisa.
Apresentando como objetivos especificos 0s seguintes: i) Promover uma reflexdo sobre o
processo de aquisicdo da escrita dos alunos, por meio do processo de aquisicao fonoldgica; ii)
Identificar os fatores sociais que contribuem para a escrita desses alunos; iii) Apresentar 0s
principais desvios fonolégicos encontrados na escrita dos alunos do 6° ano.*

Atualmente, muitas pessoas ainda ndo tém o dominio da escrita, considerando a visdo
da norma culta, mesmo sendo obrigatoria a ida a escola para criancas e para adolescentes..
Temos duas problematicas, uma massa muito grande de pessoas que escrevem, mas que nao
seguem o padrdo ortografico da lingua e o dominio da escrita coerente, aos moldes da escrita

padrdo, o que esta, também, relacionado a qualidade do dominio da educacdo, mas ndo sé. Na

1 A partir desta parte do texto, sera adotada a primeira pessoa do plural (nés).
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sociedade atual, ler e escrever é um requisito para a inclusdo, ou seja, uma pessoa que nao Ié
nem escreve estd a margem da sociedade no que diz respeito a desenvolver habilidades que
Ihes exijam tal dominio, como alcancar determinados cargos de trabalho, ou desempenhar
com criticidade e autonomia seu papel de cidaddo em grande parte das situacfes cotidianas.
Aprender a decifrar os caracteres linguisticos, escrever corretamente sdo algumas condicdes
para que o aluno se insira ndo somente no mundo dos livros e da cultura letrada, mas também,
na sociedade de forma geral, com isso, trazemos como referéncia fundamental, Morais (2007,
p.12), para quem 0 escrever correto vem a ser uma convengdo social, uma norma essencial
que superam limitagdes, precisando buscar conhecimento em si. E tratam a norma ortografica
como sendo uma invencdo necessaria e um objeto de conhecimento. Desta forma, o
letramento configura-se como uma préatica social indispensavel as pessoas para compreender
a vida e as relagdes sociais.

Na confeccéo desta dissertacdo, estruturamos o texto da seguinte forma: No Capitulo
1, serdo abordadas as defini¢cGes de Fonética e Fonologia, as possiveis causas dos desvios na
escrita, reflexdes a cerca de letramento, enfocando seu conceito, e seus subitens formadores, a
leitura e a escrita. Na secdo de leitura, iremos discorrer sobre as teorizacdes da leitura, como
ela ocorre, qual a sua importancia para a sociedade e como influencia no processo da escrita.
E na abordagem sobre a escrita, apresentaremos sua evolucdo no decorrer do tempo e sua
importancia para a sociedade. Ainda neste capitulo, abordaremos os processos fonoldgicos,
como eles se relacionam ao processo do letramento e discutiremos sobre desvios de escrita,
refletindo sobre como essa deficiéncia se apresenta junto aos alunos, os possiveis motivos de
sua ocorréncia e como esses desvios podem vir a prejudicar o quadro de aprendizagem e a
vida social dos educandos.

No segundo capitulo apresentaremos a metodologia utilizada no trabalho, os meios
pelos quais se apresentam alternativas que visem solucionar essa problematica. Mostraremos
a avaliacdo diagndstica, como meio de deteccdo de possiveis desvios na escrita e 0S
exercicios que serdo propostos com o0 a intencdo de amenizar estas ocorréncias. E, para
finalizar esse capitulo, reafirmaremos a importancia dessa pesquisa, 0 porqué se deve dar um
olhar atencioso as possiveis alternativas por meio das quais poderemos refletir e tentar
amenizar a problematica.

O capitulo 3 apresentara sugestes de atividades para serem desenvolvidas em sala.
Uma sequéncia didatica elaborada a ser desenvolvida com os alunos do 6° ano com exercicios
onde sdo apresentados os desvios ortograficos mais comuns observados na minha pratica

docente.
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Para o suporte tedrico, bebemos em diversas fontes, como Matzenauer e Miranda
(2010); Hauy (2015); Abaurre (1992); Bagno (2008); Marcuschi (2010), entre outros
importantes estudiosos, além de documentos oficiais do Brasil, concernentes a educacéo.

E assim, buscamos apresentar neste trabalho o meu deslocamento da situacéo de
professor constituido numa posicdo de sujeito que se preocupa com os desvios dos alunos,
numa representacdo de que era possivel corrigir, mas que a partir das aulas teoricas do
Profletras, especialmente as de Fonologia, do Professor Dr. Francisco Edviges e de Leitura e
de escrita de texto, do Professor Dr. Jodo de Deus Leite (meu orientador), (re)coloco-me
numa nova percepcdo, a de que o desvio da escrita dos alunos de 6° ano do ensino
fundamental é, também, um problema social ligado a ndo-leitura e é por isso que
apresentamos aqui uma reflexdo acerca desse assunto e uma sugestdo de proposta de
atividades que visa contribuir, em certos sentidos, para amenizar esses desvios, sem, contudo,
achar que estou resolvendo o problema.

Ressaltamos, ainda, que essa representacdo que construimos provem de diferentes
(con)vivéncias das minhas praticas pedagogicas, tanto de sala de aula quanto dos outros
contextos escolares , ndo sendo de fato apenas minha, mas representando o pensar de muitos
outros professores, que inclusive culpam o ensino das séries iniciais, que promovem esse
discentes com esses “problemas” de escrita, uma situacao de tensao e de contradigdes. No
entanto, ndo justificamos o estado-sujeito em que eu me encontrava, pois ele representa uma
forma de subjetivacdo identitaria que revela a importancia da formacdo continuada para os
professores e a importancia que o Profletras tem nesse cenario de construcdo historico-pratica
de saberes que possibilitam novas condigdes de produgdo de discursos, pois “Toda fala
procede de um enunciador encarnado; mesmo quando escrito, um texto é sustentado por uma
voz: a de um sujeito situado para além do texto” (MAINGUENEAU, 2001, p. 95).

Dessa forma, eu, professor de Lingua portuguesa do 6° ano, represento eu mesmo um
efeito-sujeito que, segundo Orlandi (2017, p. 48), é mais que subjetividade, “sdo as formas
historicas de assujeitamento que impdem como questdo”. Para Pécheux e Fuchs (1997) essas
representacdes imaginadrias no discurso encontram-se intrinsecamente relacionadas as
formacdes sociais e as relacdes de classe.

Para Pécheux (1995), o sujeito é marcado pela instabilidade, pois estd em constante
construcdo de sua identidade, dessa forma, reconhecemos que o deslocamento proporcionado
durante o curso de mestrado do Profetras afetou a produgéo de nosso discurso de ordem
ideoldgica e de posicdo: mudamos o nosso modo de olhar para os erros e/ou desvios dos

alunos do 6° ano. Agora, entendemos que ndo podemos resolver a situagdo, porque vai muito
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além do que as reflexdes aqui apresentadas conseguem alcancar. O que realmente percebemos
ser possivel é propor uma alternativa de melhoria, ndo podemos ter a ilusdo de que temos a
solugéo, temos, entdo, um novo dizer: proponho aqui uma reflexdo. Podemos, entéo, dizer
que nos deslocamos da posi¢do de professor contextual para um novo gesto: o de professor
reflexivo, em uma superacdo da representacdo antes construida em nossa relacdo com a
escola e com as turmas de 6° ano, ao longo de meus 23 anos de trabalho, quando agora faz
todo sentido o que afirma Moita Lopes (2002, p. 30), quando diz que “As pessoas se tornam
conscientes de quem sdo construindo suas identidades sociais ao agir no mundo por

intermédio da linguagem.”
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1 DO DESVIO DA ESCRITA AO LETRAMENTO

1.1 Considerac0es iniciais

Neste capitulo nos propomos apresentar uma breve discussdo acerca das distingdes
entre Fonética e Fonologia; a aquisicdo da linguagem; as principais causas dos desvios na
escrita e letramento. Procuramos entender como esses fatores interferem na aquisicdo da
leitura e principalmente da escrita, culminando em implicagdes sociais, por conta da maneira

de o0 aluno escrever e de como se conceituam esses processos nos dias atuais.

1.2 Desvios e erros reflexdes conceituais

Nesta sessdo, propomos trazer uma investigagdo sobre as nomenclaturas “erro” e
“desvio”, que ora se confundem, ora se fundem no discurso. A noc¢do de erro surge com o
nascimento da gramatica tradicional, ainda na antiguidade classica e até os dias de hoje é
discutida.

As concepcdes acerca desses dois termos estdo permeadas por questdes diversas, que
podem estar direcionadas por entendimentos sociais e culturais, os quais interferem na visao
genérica das coisas. No ambito da educacdo, especificamente na disciplina de Lingua
Portuguesa, muitas vezes a ideia de erro e de desvio pode ser geradora de preconceito de
ordem linguistica, fato esse que se coaduna com o conceito adotado, por exemplo, por Sirio
Possenti

(1996, p. 78), para quem “a nog¢do mais corrente de erro ¢ que decorre da gramatica
normativa: é erro tudo aquilo que foge a variedade que foi eleita como exemplo de boa
linguagem”. Nessa citagdo, percebemos que o conceito desconsidera que existem outras
variantes da lingua, diferentes da lingua padrao.

Nesse viés, Magda Soares (2002, p. 42) exorta que “O que se considera “errado” ndo
¢ linguisticamente melhor nem pior que o que se considera “certo”; € apenas aquilo que difere
da norma de prestigio, socialmente privilegiada”. Verificamos, assim, um ponto de vista mais
sociolégico para a nocdo de erro. Ainda coaduna esse conceito, Faraco (2008), ao exortar que
0 que a gramatica tradicional chama de erro corresponde as formas linguisticas correntes,

habituais e normais na linguagem urbana comum e também da linguagem popular.
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As noc¢des de desvio, no tocante a lingua portuguesa também sugerem esse

distanciamento da norma padréo, no entanto, Lopes (2007), por exemplo, sugere que:

O desvio, embora sendo uma ruptura da norma, ndo € uma ruptura do cédigo, mas
todo o contrario disso, ele estad previsto nas regras de manipulacdo desse codigo,
porque o codigo linguistico € um codigo aberto, dotado de produtividade. (LOPES,
2007, p. 70).

Desta feita, entendemos que, para além das nomenclaturas, precisamos considerar 0s
mecanismos que induzem ou favorecem essas situacdes e que geram as ideias de adequacéo
ou inadequacdo; erro ou acerto. Para Bagno (2008, p. 152-153), por exemplo, essas
expressdes — desvio e erro - sdo tratadas de forma similar e conforme uma concepgédo da
propria gramatica tradicional. Ele mesmo assevera que “é preciso ter sempre em mente que
tudo aquilo que é considerado erro ou desvio pela gramatica normativa tem uma explicacdo
l6gica, cientifica, perfeitamente demonstravel”.

Ha de se considerar, ainda, que aqueles mecanismos podem ser também de ordem
social, podem estar relacionados ao processo de aquisi¢do ou desenvolvimento da leitura. Os
desvios analisados neste trabalho refletem questdes sociais como fatores que incidem
diretamente, uma vez que os alunos da rede publica, no geral, passam por dificuldades agudas
de ordem financeira, faltando, muitas vezes até o alimento, como destacado mais adiante, ao

falarmos sobre possiveis causas de desvios na escrita, por meio de dados.

1.3 Fonética/Fonologia: Processos de aquisi¢éo da linguagem

A Fonética e a Fonologia sdo duas disciplinas do campo da linguistica que se ocupam
do nivel fénico (nivel dos sons) da linguagem. A Fonética preocupa-se com o estudo de
quaisquer sons de uma determinada lingua, enquanto a fonologia interessa-se apenas pelos
sons que tém funcdo comunicativa em uma determinada lingua. Mas o que significa afinal a
tal funcdo comunicativa? Esse € um termo advindo do estruturalismo linguistico e decorrente
da preocupacdo de linguistas, como Roman Jakobson e Morris Halle (2002), concernentes a
verificacdo dos aspectos sonoros que utilizam para veicular determinada mensagem.

Uma das perspectivas sob a qual o processo de aquisicdo da linguagem pode ser
estudado é a do funcionamento do nivel fonoldgico da lingua e 0s pontos centrais que
constituirdo as unidades desse Sistema de funcionamento sdo o0s segmentos e as silabas.

Convém destacar que, para Silva (2007 p.80), seja qual for a perspectiva que se adote, “a
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fonologia se ocuparia do aspecto abstrato do nivel sonoro da linguagem, isto &, se ocuparia da
representacdo que os falantes de uma determinada lingua tem das unidades minimas que
constituem esse nivel”.

Nesta pesquisa nos interessa a abordagem fonoldgica, por percebermos que muitos
desvios cometidos no processo de escrita do aluno do 6° ano vém desde seu processo de
alfabetizacdo, de sua base, posto que nessa fase todos os alunos ndo apresentam o mesmo
nivel de conhecimentos linguisticos adequados para essa etapa da educacao.

O entendimento para essa abordagem fonoldgica para o estudo sobre os desvios, aqui
proposto, pede que compreendamos o processo de desenvolvimento fonoldgico e, sobre isso,

Matzenauer e Miranda (2010, p.362) apontam que:

A literatura sobre aquisicdo fonoldgica conta com muitos estudos de base
gerativista, uma vez que com Chomsky (1965) o olhar sobre o processo de aquisi¢do
da linguagem passou a ter destaque nos estudos linguisticos, apesar de, em periodo
anterior, com Jakobson (1941/68), questbes relevantes sobre aquisi¢do e perda da
linguagem ja terem sido lancadas e discutidas. (MATZENAUER E MIRANDA,
2010, p.362)

Percebemos, assim, que a tematica ja vem sendo pauta de reflexdo na linguistica ha
algum tempo e para a escrita, apresenta-se como valoroso contribuinte para o entendimento
dos processos de aquisi¢do da escrita e para pensarmos em proposi¢cdes que possam amenizar

possiveis desvios.

Ndo somente a teoria linguistica pode beneficiar-se de evidéncias advindas do
estudo do desenvolvimento da fonologia no processo de aquisi¢do da linguagem:
outras areas da linguistica aplicada, como a que se refere a patologias da fala, tém,
nos dados da aquisigdo fonol6gica, material valioso para o discernimento do que é
considerado normal e do que € identificado como desvio. Também no campo da
educacdo, beneficia-se dos conhecimentos produzidos pelas pesquisas referentes a
aquisicdo, uma vez que eles tém se mostrado essenciais tanto & compreensdo de
processos relacionados & aquisicdo da escrita, como para fornecerem subsidios a
construcdo de novas proposi¢des para o Ensino. (MATZENEAUER e MIRANDA
2010, p. 363)

E cabivel ressaltar que a fonologia é um processo muito importante para entender a
relacdo das letras e 0s sons. Segundo Renato Aquino (2010, p 165) fonologia “¢ o estudo dos
fonemas, que sdo os sons da lingua.” A fonologia é composta por letras, fonemas, digrafos,
ditongo, tritongo e hiato. Ela vai estudar os sons caracteristicos de um determinado sistema
linguistico, ou seja, de um determinado idioma e para Trubetzkoy, citado por Hauy ( 2015, p.
77):

[...] o estudo fonoldgico deve procurar diferengas fonicas que estdo ligadas a uma
diferenca de significagdo. Isto é, deve preocupar-se apenas com o que preenche uma
fungdo na lingua. A unidade fonoldgica distintiva minima sera, pois, o fonema. Para
que um som tenha funcdo distinta, isto é, seja um fonema, deve opor-se a outros.
(HAUY, 2015, p. 77).
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Do exposto é possivel compreender que a fonologia estuda os sons da lingua humana
de uma forma geral, faz um estudo mais fisico, descritivo do som, onde ocorre e como ocorre,
resumindo, um som geral, que pode ser aplicado a varios idiomas existentes.

Todas as diferencas fonicas existentes, a fonologia vai estudar através da fonética, mas
para Hauy (2015, p. 79):

A fonética e a fonologia ndo sdo duas ciéncias autbnomas e independentes. [...]. 0
estudo dos fatos acusticos e fisiologicos da palavra humana deve prosseguir
paralelamente ao estudo da funcdo das diferentes unidades e da estrutura do sistema
de que nos servimos ao falar[...]. os dois géneros do sistema sdo interdependentes e
completam-se [...]. .(HAUY, 2015, p. 79).

Das explicacbes do autor, compreendemos que a fonologia vai pegar esses dados da
fonética para fazer um estudo dentro de um determinado sistema linguistico, dessa forma, ela
estuda como esses fonemas podem reproduzir e se relacionar com os significados, mudando
até esses significados, conforme a palavra ou tom. Em relacdo ao estudo das diferencas
fonicas, aplica-se em como as diferencas de um fonema pode modificar o significado de uma
palavra. E o caso, por exemplo, da palavra CACA, escrito com C, porém é representado pelo
fonema S, mas se trocarmos esse fonema S pelo fonema Z, vira CASA.

Um ponto que julgamos importante destacar da fonologia é o alofone, que é a variante
fonologica de um mesmo fonema, como € o caso da letra T, que em alguns lugares €
pronunciado de uma forma normal, como é caso da populacdo da regido Sul ou Nordeste e o
T, pronunciado pela populacdo da regio Norte (The e Thi). E uma variacdo de um mesmo
fonema. Essas variacdes sdo adquiridas de acordo com a comunidade linguistica, que é um

grupo que fala de um determinado jeito, de um determinado local.

Em principio, uma lingua apresenta, pelo menos, trés tipos de diferengas internas,
que podem ser mais ou menos profundas: 1. diferencas de espago geogréfico ou
variacdo diatopica (falares locais, variantes regionais); 2. diferencas entre as
camadas socioculturais ou variagdo diastratica (nivel culto, nivel popular, lingua
padréo etc) e 3. diferencas entre os tipos de modalidade expressiva (lingua falada,
lingua escrita, literdria, linguagem formal, coloquial, linguagens especiais,
linguagem dos homens, das mulheres etc) ou variacdo diamésica. (CARDOSO,
2003, p.116)

A ocorréncia do alofone se da por varios fatores, um deles se da pelo efeito dos
“vizinhos” que estdo na palavra. Por exemplo: O /t/ que é falado em Belém é diferente do /t/
que e falado em Araguaina ou em Montes Claros. No caso dos alofones, essas diferencas néo
implicam em erro ortogréfico, e sim, esta é uma variacdo da lingua, levada a isso por fatores

geograficos e/ou culturais.
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1.3.1 Processos fonoldgicos e sua relagdo na ortografia.

Como ja vimos, a fonologia € a parte da gramatica que estuda os fonemas de uma
lingua, e entendemos fonema como sendo a unidade fonoldgica cuja ocorréncia contribui para
0 estabelecimento de diferencas de significados entre as palavras. A fonologia e a ortografia,
salvo algumas excecgdes, estdo inter-relacionadas. Ferreiro (2001) propGe um esquema de
aprendizagem de acordo com a ortografia de uma lingua, através de trés fases. Na primeira,
seria exposto conjunto de letras (incluindo suas escritas e suas determinadas variantes), ou
seja, a organizacdo grafica da lingua, devendo ser incluidas as convengdes da escrita, como 0s
espacos utilizados entre uma palavra e outra.

Na fase seguinte, seriam tratadas as possibilidades de combinacdo dessas letras, bem
como as restricdes de tais combinagdes, de acordo com os parametros da lingua. Ocorrendo
concomitantemente, seriam ensinadas as correspondéncias entre letras e fonemas, o que da
apoio em concluir a terceira etapa, na qual se trabalham as “questdes ortograficas”.

Como sabemos o fonema é o som que € representado pelas letras, nesse caso, as letras
sdo as representacdes graficas do som, ou seja, dos fonemas, nas letras concretizamos esses
sons.

Isabela de Oliveira Pezarini, Suellen Vaz, Larissa Paschoal e Lourenco Chacon (2015,
p. 775-776) afirmam que processos fonoldgicos e sua relacdo na ortografia tém sido

preocupacao recente de alguns grupos de estudos. Vejamos:

[...] recentemente, vinculos entre ortografia e fonologia vem sendo investigados pelo
Grupo de Pesquisa “Estudos sobre a aquisicio da linguagem escrita”
(GEALE/CNPq), da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) 15-17. Além do
GEALE, trabalhos que investigam essas mesmas rela¢des vém sendo produzidos
pelo Grupo de Pesquisa “Estudos sobre a linguagem” (GPEL/CNPq) 18-26, sediado
na FFC/ UNESP. Destaca-se, nos trabalhos produzidos por ambos os grupos, a
investigagdo de um conjunto bastante diversificado de questbes ortograficas e
fonético-fonoldgicas. (Pezarini; Vaz; Paschoal; Chacon, 2015, p.775-776).

Eis uma preocupacdo que também nos inquieta e € por isso que julgamos importante a
propositura das atividades que ora apresentamos, pois consideramos necessario, que o0 ensino
da ortografia se inicie através da exposicdo do alfabeto, para que assim, obtenha a relacdo
entre suas letras e os fonemas. Dando prioridade nos casos em que ha a relacdo de um para

um entre as letras e seu respectivo fonema.

Mostraremos 0s casos que ocorrem entre letra e fonema:
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LETRA - FONEMA EXEMPLOS DE USO

<a> — /a/ Asa, pato, bola

<b> — /b/ Boné, obra, absurdo

<d> — /d/ Dona, ladrdo, advogado

<f> — /f/ Fita, Africa, afta

<m> — /m/ Madrugada, caminho

<n> — /n/ Nadadeira, canibalismo

<p> — /p/ Pala, aprovado, apto

<t> — /t/ Tato, travessa

<u> — /u/ Urso, burro, tatu

<v> — /v/ Vidraga, lavrador

Os processos fonoldgicos sdo causadores de modificacdes e variagfes da lingua. Eles

sdo as mudancas que ocorrem, ao se combinarem os fonemas para formar os vocabulos, de
modo que seja oportuno abordar as relagdes entre a fala e a escrita. Esses sdo 0s casos em que

essa correspondéncia ndo ocorre de um para um, o que é denominado por Silva (1981) como:

Entidades fonol6gicas de representacdo cruzada, ou seja, uma letra podendo
representar varios fonemas ou o caso inverso, onde uma Unica letra pode vir a ser
representada por varios. Segundo a autora citada, A multiplicidade de simbolos
gréaficos para representar um Unico elemento fonico se prende, na maioria das vezes,
a razdes etimoldgicas, naturalmente desconhecidas pelos candidatos. Sendo assim,
advém dessas relacBes grande perda de tempo decorrente da necessidade de
condicionar a um fone um ndmero de simbolos maior que o requerido para a
comunicacdo. (SILVA, 1981, p. 28)

O fato de existir essas relacdes, se refere a ideia do principio da escrita alfabética, uma
vez que produz irregularidades e representacdes arbitrarias. Contudo, a esse respeito, Faraco
(2005, p.15) afirma que a existéncia de relacdes cruzadas no sistema pode sugerir, numa
primeira analise, que ndo ha regularidade. E 0 que mostraremos logo mais através dos

fonemas, que sdo classificados em vogais, semivogais e consoantes. Séo eles:

1-VOGAL

| - Aaberto e A nasal

Il - E aberto, E fechado e E nasal
[11 — 1 aberto e | nasal

IV — O aberto, O fechado e O nasal

V — U aberto e U nasal

2 - SEMI-VOGAL
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| — Y representa a semivogal |

Il — W representado pela letra U

3- FONEMAS CONSONANTAIS
B (bola)

D (dente)

F (fogo)

G (gota, guerra)

J (jato, gelo)

K (casa, queda)

L (lata)

Y (llha)

M (moda)

N (nada, ninho)

P (pato)

r(caro)

R (carro, roda)

S (sapo, cassar, cacar, credo, cres¢a, nascer, sintaxe, excecao)
T (tudo)

V (vela)

X (chapa, xale)

Z (casa, azedo, exato)

Temos também os Digrafos, que sdo agrupamentos de letras que simbolizam apenas

um som. Os digrafos sdo classificados em consonantais e vocalicos. Séao eles:

1 - DIGRAFOS CONSONANTAIS
RR (CARRO)

SS (ASSAR)

SC (NASCER)

S¢ (CRESCA)

Xc (EXCETO)

Lh (FALHA)



Nh (GANHO)

Qu (AQUI)

Gu (AGUIA)

Ch (CHAMADA)
Xs (EXSUDAR)
2 - DIGRAFOS VOCALICOS
Am (SAMBA)
An (LANCHE)
Em (TEMPLO)
En (CENSO)

Im (SIMPATIA)
In (FINCAR)

Om (COMPRA)
On (CONTO)
Um (ALGUM)
Un (ASSUNTO)
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Uma das particularidades dos fonemas é quando duas letras representam um unico

som, sdo chamados de digrafos, para analise fonoldgica, quando nos depararmos com palavras

que contenham digrafos, vai haver mais letras que sons. E o caso das seguintes palavras:

CARRO :5 letras e 4 fonemas
PISCINA: 7 letras e 6 fonemas

CHUVEIRO: 8 letras e 7 fonemas

Outra particularidade € a letra H, pois, na lingua portuguesa, o H ndo emite som, ele é

apenas uma letra representando a grafia de certas palavras que na sua origem sdo escritas com

H, é o caso das palavras:

HORA: 4 letras e 3 fonemas
HOTEL.: 5 letras e 4 fonemas
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Particularidade da letra X: a letra X pode representar mais de um som, ou seja, mais de
um fonema. A letra X pode representar o som das letras:
| -Z
EXODO: 5 letras e 5 fonemas
In-S
EXPANSAO — 8 letras e 7 fonemas
I - Ks
ANEXO -5 letras e 6 fonemas
TAXI — 4 letras e 5 fonemas

1.4 Possiveis causas de desvios na escrita

Como ja vimos a aquisicdo do processo de escrita € um assunto de extrema
importancia para com a humanidade, é através dela que nos inserimos e conseguimos nos
comunicar e entender todo nosso contexto social. Mas, muitas vezes ocorrem certos “erros”
na lingua, tanto na fala quanto na escrita, porém, na escrita temos uma maior cobranca,
justamente por ela ter a necessidade de ser mais formal. Artur Gomes Morais (2007, p.12)
afirma que “se fora da instituicdo escolar ela é cobrada — e seu ndo-cumprimento ¢é fonte de
discriminacdo e exclusdao — cremos que também nas salas de aula a ortografia ainda € vista
como tema de cobranga, verificagdo, avaliagdo e puni¢cdo.” Dentre as causas possiveis dos
desvios mais comuns na escrita do aluno podemos citar:

e i— Consciéncia Fonologica:

Segundo Vandervelden e Siegel (1995) “para aprender a escrever a crianga necessita
apropriar-se do sistema alfabético que é baseado nas relacfes entre sons e letras. A descoberta
das relacdes grafofonoldgicas sé € possivel através da reflexdo e da manipulacdo dos sons da
fala”.

A consciéncia fonologica apresenta um baixo nivel no que se refere a extensdo e a
profundidade de seus conhecimentos linguisticos, e que diferem de aluno para aluno. Isso
vale tanto para o vocabulario quanto para a sintaxe. O vocabulario exerce um papel modesto
no inicio da aprendizagem, papel que se tornard mais importante a partir do terceiro ano. A
capacidade de processar a fala como um objeto e de manipular, segmentar e analisar seus
componentes (silabas, fonemas, etc.) — o que corresponde a consciéncia fonoldgica.

Consciéncia essa que, para Zorzi, (2003, p.28)
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[...] faz parte do que considera como conhecimento metalinguistico, mais
precisamente, uma forma de conhecimento ligado a capacidade de o sujeito poder
pensar sobre a linguagem e operar com ela em seus distintos niveis: textual,
pragmatico, semantico, sintatico e fonologico. (ZORZI, 2003, p.28).

Entendemos, logo, que essa consciéncia sofre muitissimas variagBes de crianga
para crianca e é responsavel por predizer o éxito na aprendizagem, na leitura e mais ainda na
escrita.

O conhecimento das letras — seu nome e seus sons — € igualmente um fator essencial
para aprender a ler e a escrever. De fato, ao contrario do que vale para a linguagem falada, a
aprendizagem da escrita necessita de uma instrucdo explicita. No estado atual de nossos
conhecimentos, sua aquisicdo ndo pode se dar por meio exclusivamente da exposi¢cdo a um
corpus sem intervengdo de um ensino.

Segundo Larazaroto (2005, p.2), a aquisicdo da escrita de acordo com a norma padréo
percorre varias etapas e essa opgdo de escrever dessa e nao de outra forma /bincar/ e ndo
/brincar/, /goto/ e ndo /gosto/ pode apresentar uma consciéncia fonoldgica da lingua num grau
muito baixo, mas ainda ndo apresentam uma “consciéncia fonémica, ou seja, ainda ndo sao
capazes de isolar os fonemas do fluxo da fala, bem como substitui-los, apaga-los, inverté-los
de forma intencional. Essa habilidade s6 serd desenvolvida a partir da exposicdo e do
aprendizado da lingua escrita”.

e ii— Fatores Sociais:

Consideramos importante destacar alguns dados da desigualdade social no Brasil. Para

tanto lancamos mao das informacdes contidas no site do Instituto de Pesquisa Econémica

Aplicada (Ipea) que apresenta dados de 2018 que foram organizados na tabela abaixo:

cerca de seis milhdes de estudantes, desde a pré-escola até a p6s-graduagio, ndo tém
acesso a internet banda larga ou 3G/4G em casa e, consequentemente, nao
conseguem participar do ensino remoto. Desses, 5,8 milhdes sdo alunos de
instituicBes publicas de ensino. E o que o estudo "Acesso Domiciliar & Internet e
Ensino Remoto Durante a Pandemia”, feito pelo Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (Ipea).

Os alunos do ensino fundamental s&o os mais afetados. Juntos, 0s anos iniciais e 0s
anos finais somam mais 4,35 milhdes de estudantes sem acesso, sendo 4,23 milhdes
de escolas publicas.

No ensino médio, estima-se que, cerca de 780 mil adolescentes ndo dispdem de
internet em casa, 740 mil sdo da rede publica. Ja a pré-escola pode ter até 800 mil
criancas sem conexdo, sendo que 720 mil frequentam o ensino publico.

Populacdo sem acesso a internet em banda larga ou 3G/4G em seu domicilio — Brasil
(2018) (foto: Ipea / Reproducao)

Enquanto isso, 0 ensino superior é o que tem o menor ndmero de alunos sem
internet. De 150 a 190 mil discentes da graduacdo, cerca de 51 a 72 mil sdo de
instituicdes publicas. Na pos-graduacdo menos de dois mil alunos entram nas
estatisticas, sabendo-se que aproximadamente a metade sdo de universidades



35

federais e estaduais. Apesar dos numeros serem menores, a situacdo deve ser
avaliada com cuidado.

“Evidentemente que o numero do ensino superior vai ser menor, porque na educacao
béasica tem mais estudantes”, diz Remi Castioni, professor do Departamento de
Planejamento e Administracdo e Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia
(UnB) e um dos autores da pesquisa.

https://www.ipea.gov.br/portal/

Figura 1 - Dados sobre o perfil discente sem acesso domiciliar & internet de qualidade

Perfil discente sem acesso domiciliar a internet de qualidade’ - Brasil (2018)
(Em

Nivel ou etapa Mulheres negras Mulheres brancas Homens negro Homens brancos

dl‘ escolarz ou indigenas ou amarclas ou indigenas ou amarclos
Pré-escola ¥7 T 57
Ensino fundamental 35 1 i 13
Ensino médio L 12 ) i1

Graduagdo ¢ pos-graduacho T 2 13 11

Dados sobre a desigualdade social das familias brasileiras sdo divulgados
constantemente nesse periodo de pandemia da Covid-19 entre os anos de 2020 e 2021. Na
educacdo o destaque € dado para 0 nimero de alunos que ndo possuem internet em suas casas
e que por isso um grande nimero delas ndo tém como acompanhar as atividades hibridas ou
remotas sincronas, tdo essencial ao seu aprendizado. A situacdo de vulnerabilidade do aluno
da escola publica é verificada quando essa deixa de receber diariamente a merenda escolar,
por ndo estar na escola, e em substituicdo a essa refeicdo diaria temos um kit de merenda
distribuido de 03 em trés meses e que nao supre a necessidade alimentar desse aluno.

Sabemos que um dos fatores que condicionam a aprendizagem € a alimentacdo e ndo
somente neste periodo de pandemia, mas ao longo da histéria de mazelas do aluno pobre que
frequenta a rede publica ha essa interferéncia na sua aprendizagem. Somados a uma
alimentacdo precéria, falta de conectividade , temos a exposicdo desse aluno que muitas vezes
reside na zona rural e convive, ouve seus familiares que na maioria dos casos ndo
frequentaram a escola e o nivel de escolaridade ndo chega ao da alfabetizacéo, ocasionando o
uso de variantes linguisticas que diferem da norma padrdo da fala e da escrita, e portanto o
aluno do ensino fundamental que vem do processo de alfabetizacdo e da aquisicdo da escrita
com defasagem devido ndo ter concluido esses processos pode apresentar diversos desvios na

escrita.
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Segundo dados do Inep, 50%? dos estudantes brasileiros, com 15 anos de idade, de
escolas da rede publica e privada, ndo possuem nivel basico em leitura, e esse dado
permanece estagnado desde 2009. Os dados apontam, ainda, que 0 contexto em que 0S jovens
estdo inseridos impactam os resultados, sendo que quanto mais rico em aspectos sociais,
econdmicos e culturais, maiores serdo suas oportunidades de acesso a educacdo e melhor seu
desempenho escolar. Esse resultado representa um grande obstaculo, dificultando ou até
mesmo impedindo que estudantes avancem nos estudos, tenham melhores oportunidades no
mercado de trabalho e participem plenamente da sociedade.

Mediante os varios fatores sociais a que o aprendiz é submetido, pois, como apontado
pela pesquisa realizada pelo Inep, o seu contexto de fala atua sobre seu uso da escrita. Nesse
sentido, percebemos que principalmente nas séries iniciais o aluno vai aproveitar muito dessa
modalidade falada na sua modalidade escrita. E consequentemente, a fala, manifestando
desvios que vao aparecer na escrita tambem, devido o aluno do 6° ano ainda trazer muito
dessa aquisicdo da escrita incompleta das séries iniciais. Para Fronza, (2007, p. 4. 50) isso
ocorre porque ela toma sua fala como referéncia para fazer as relagdes entre sons e letras das

quais precisam.

e iii — Principais desvios fonoldgicos encontrados na escrita dos alunos do 6° ano

Estudos voltados para a aquisicdo da fonologia tém auxiliado investigaces na
area da escrita, uma vez que ilustram usos que, em diferentes momentos, sdo evidenciados
pelas criancas quando escrevem e buscam representar, através das letras do alfabeto, todas as
possibilidades dos sons ja adquiridos e dominados.

Para Abaurre (1992, p. 44 ) , “ a da aquisi¢ao da escrita ¢ um momento particular de
um momento mais geral que é a aquisicdo da linguagem. Através do contato com a
representacdo escrita da lingua que fala, o sujeito reconstroi a historia de sua relacdo com a
linguagem.”

Vale observar que algumas diferencas na representacdo grafica das palavras séo

decorrentes da variedade de fala do aluno e mais reflexdes e interferéncias surgirdo se essa

2 Dados obtidos a partir Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), 2018. Disponivel

em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/pisa-2018-revela-baixo-

desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206. Acesso em: 05. Jul.2021.



http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206
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representacdo gréfica vier da fala de um aluno cuja variedade for de origem rural, por
exemplo.

Koch (1997, p.1) ja destacou que “a fala e a escrita sdo duas modalidades de uso da
lingua e que, apesar de pertencerem ao mesmo sistema linguistico, possuem caracteristicas
proprias”. Entdo, ndo ¢ possivel dizer que a escrita constitui mera transcri¢do da fala, mas
também podemos considera-las separadamente.

E sobre os mais variados desvios citamos 0s mais recorrentes:

a) Alcamento das vogais — Alofonia — mudanga ou variagdo do fonema (ndo muda o

significado da palavra). Silva (2007,p.21)

Ex:  Rédea— [ rédyal; Escolheu — [i]scolheu;
Também — [ tabéy] ; Estragou — [i]stragou;
Falta — [fawta]; Estudar — [i]studar;
Mae — [may] ; Espremendo — [i]spremendo;
Pao — [paw]; Preciso — prl[i]ciso;
Lodo — [lodu]; Voar — v[u]ar.

b) Apagamento de vogais.
Xicara — [xicra];
Arvore — [arvre];
Chéacara — [chacra];
Vibora — [vibra];
Véspera — [vespra];

Ontem — [onti].

Outras alteracdes podem ser encontradas como nos exemplos abaixo:
Pilula — piula;
Principe — prinspe;
Sébado — sabo;
Relampago — relampo;
Catdlico — catoico;

Estbmago — estombo.

O ambiente fonoldgico vai dizer o que acontece em determinada regido, as marcas

fonologicas. Nas pesquisas fonoldgicas sobre a escrita do aluno, devemos levar em conta a
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idade, onde nasceu, 0 sexo e a escolaridade. Assim como o ambiente onde convive e esta
exposto, o aluno do ensino fundamental do 6° ano, que muitas vezes ndo chegou a adquirir um
grau de consciéncia fonoldgica adequado para a aquisicdo da escrita, sob a observagdo e
orientacdo do professor que poderd ajuda-lo para que ndo venha cometer alguns desses
desvios que foram citados acima.

Reiteramos que desvios ndo sdo somente desvios gramaticais e que atraves deles o
professor de Portugués deve aprofundar seus estudos e pesquisas para que possa compreender
essas ocorréncias, uma vez que fatores diversificados foram aqui exemplificados.

E necessario, também, que o professor tenha competéncia linguistica para lidar com a

ortografia. Tessari (2002) afirma:

Dominar, portanto, as dificuldades que envolvem os sistemas alfabético e fonémico

da ao professor uma base ampla e estavel, oferecendo aos aprendizes a seguranca
que os capacite a vencer as dificuldades referentes a apropriacdo do sistema
ortografico do Portugués (TESSARI, 2002, p.13)

Porém, muitas vezes nos enganamos muito ao afirmar que quando o aluno escreve
uma frase de forma incorreta como por exemplo escrever “truce” ou invés de “trouxe”, essa
pessoa ndo escreveu de fato errado, ela apenas teve um desvio na escrita, uma vez que a
competéncia comunicativa se faz.

Existe uma diferenca entre escrever errado e escrever desviando da forma ortografica
correta. Denominamos entdo desvio na escrita quando ao escrever uma palavra, a crianca
escreve mudando algumas letras por conta da compreensdo dos fonemas ouvidos.

E importante que o docente conheca os processos fonoldgicos tanto na leitura quanto
na escrita, para que, ao interagir com os alunos, tenha condicdes de oferecer-lhes o auxilio
necessario para superar as dificuldades apresentadas na escrita. Faraco (2012, p.181) adverte
que “Nao nos parece inadequado iniciar a sistematizacdo da grafia por casos de relagdes
biunivocas”. O aluno criarda uma hipétese generalizante onde uma determinada letra
representard um som, 0 que é, em parte, correto num sistema alfabético. Inadequado sera
permanecer nessa hipotese; e pior, ndo encontrar no professor o auxilio para supera-la.

O desenvolvimento linguistico apresenta suas complexidades em relacdo a gramatica,
adquirimos um sistema linguistico de forma rapida, sem apresentar problema em seus
funcionamentos. O que vem a ocorrer € a ndo realizacdo de segmentos, ou a troca de um
segmento por outro, sendo este, considerado natural, ou consequentemente, fazer parte dos

sistemas diferentes da gramatica
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A escrita envolve varias dificuldades, para que ela seja realizada de maneira eficaz, ou
seja, em sua forma correta. Para isso, existe um padrdo que deve ser seguido, esse padrdo
deve ser utilizado através do conjunto de normas da gramatica, normas estas, que estabelecem
uma forma, um caminho pelo qual devemos seguir, dentro da formalidade que ocorre através
da escrita. Segundo Viana e Abreu (2005 p. 15) “Todos nos, os que lemos, e mais ainda os
que escrevemos, sabemos o0 qudo divergentes sdo as ortografias das redagdes e
estabelecimentos tipograficos”.

Existe um grau de dificuldade em adquirir a forma correta da escrita, por ela ser
sistematizada, planejada, vem a ser algo que passamos a vida toda almejando chegar a um
bom nivel dessa escrita, e sdo anos e anos de estudos e pesquisas tentando buscar a escrita
correta. No entanto, esse trajeto tem um caminho arduo e tem seu principio na alfabetizacéo,
mas nem sempre essa escrita pronta, obedecendo as normas gramaticais se consegue
rapidamente, pois escrever ¢ um processo complexo e como processo formal vai ter como
avaliacdo primeiramente as competéncias em relagdo a escrita, onde se enquadra a gramatica
normativa, que vem a orientar a que caminho deve-se seguir, e tudo aquilo que ndo se
enquadrar nela, que ndo estiver dentro do seu parametro, que ndo for verdadeiro, vai ser
caraterizado como desvio. Se a gramatica mostra o caminho que deve ser seguido em relagcdo
a escrita, e esse caminho nao é seguido, entdo se esta se desviando, desviando da forma

correta. Vianna e Abreu (2005 p. 33) afirmam que:

O ensino ortografico da lingua portuguesa reduz-se, portanto, na pratica ao ensino
de:

I — Leis das acentuagBes nos vocdbulos simples e compostos;

Il — Valor histérico dos fonemas ainda proferidos e dos que néo se proferem;

111 — Conhecimento dos ditongos e sua dissolucao;

IV — Silabizac¢do;

V- Homénimos e parénimos;

VI — Fungéo dos sufixos;

VIl — Composic¢do dos vocabulos e formagao da perifrase nos verbos. (VIANNA E
ABREU, 2005 p. 33)

Sendo assim, sdo quatro os tipos de desvios de acordo com as normas gramaticais, a
saber: Desvios de convencdes na escrita, gramaticais, os de escolhas de registros e 0s desvios
de escolha vocabular.

| - Desvios de Convencdes da escrita: Sdo desvios em acentuacdes, ortografia, hifen,

maiuscula, minuscula, separacdo de silaba. Esse tipo de desvios esté relacionado ao modo
como se escrevem as palavras. A falta de um acento ou uma palavra escrita incorretamente

devem ser avaliadas nessa categoria. Esses tipos de desvios sdo muito frequentes nos textos,
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sdo problemas relacionados a acentuacéo ou grafia. Este € um item de extrema importancia,
pois durante toda nossa historia, a ortografia sofre mudangas em seus acordos ortograficos.
Atualmente, o novo acordo ortografico atual, comparado com o antigo, trouxe muitas
mudancas em relacdo a acentos, que cairam ou deixaram de existir, 0 uso do hifen, e isso deve
ser observado nos textos. Portanto, a correta grafia das palavras, a acentuacao e o uso do hifen
devem ser avaliados segundo o acordo ortografico vigente.

II_- Desvios gramaticais: Sdo desvios na regéncia, concordancia, pontuacao,

paralelismo sintatico, empregos de pronome e crase. Esses tipos de desvios trazem problemas
com a concordancia, por exemplo, por muitos ndo serem tdo aparentes, exigem uma analise
sintatica mais aprofundada.

Precisam de uma analise mais criteriosa, 0 corretor deve estar muito atento e ter um
dominio nas regras gramaticais, para observar 0s erros na concordancia.

Deve haver um grau de atencdo e dominio na gramatica para ndo cair num erro de
concordar, por exemplo, um verbo no singular, quando ele deveria estar no plural.

111 - Desvios de escolha de reqistro: S&o os desvios que trazem informalidade, marca

de oralidade. A escolha de registro tem como caracteristica textos dissertativo-argumentativo,
onde possuem como caracteristica a formalidade, o registro formal.

N&o se deve utilizar girias, clichés ou palavras de senso comum, o texto deve ser
impessoal, ndo podendo haver pessoalidade aos verbos e aos pronomes. Assim, deve-se
observar se o registro utilizado é adequado ao tipo textual, e ao contexto da producéo.

IV - Desvios de escolha vocabular: Desvios nas escolhas lexicais. Esses desvios

dependem, muitas vezes, de uma anélise semantica. E preciso observar se um determinado
vocabulo, esta sendo empregado em sentido correto adequado ao texto e as ideias
apresentadas.

No processo de aquisicdo da escrita, a area de estudos referentes aos processos de
aquisicdo da aprendizagem da lingua escrita ganhou nova conformacdo a partir de pesquisas
psicogenéticas desenvolvidas pelas autoras Ferreiro e Teberosk (1994).

Uma coisa é a intencdo, outra é esta materializar-se, quando se escreve, mas ndo se
tem uma familiaridade com a palavra, acaba por “desviar” as palavras do modo correto.

Quando uma crianca adquire um sistema linguistico, muitos confundem o saber falar
do falar correto, e isso implica na escrita. Esses desvios ocorrem muitas vezes devido o aluno
escrever de acordo com o entendimento do que ouviu, 0 que implica seriamente no momento

em que vai escrever. Segundo Viana e Abreu (2005 p.26) “A ortografia ndo pode representar
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a pronunciacdo, que por certo ndao serd uma, tem que representar a enunciacdo, a qual é
sempre comum ao povo, a nagdo que fala uma sO lingua, como seu idioma proprio e
exclusivo”.

Esses desvios muitas vezes, tém influéncia do meio social em que a pessoa esta
inserida. De acordo com Viana e Abreu (2005 p. 37) “a escrita ou grafia representam os
dialetos, a sua base ¢ a histéria da linguagem portuguesa considerada uma lingua ou dialeto”.

O que torna mais dificil para que o0 aluno ndo cometa esses desvios, a “sua consciéncia
fonoldgica ndo atingiu o nivel desejado para o processamento dessa escrita padrdo, pois,
COmMo uma crianga que passa praticamente a vida inteira ouvindo palavras sendo ditas de uma
forma (descobre que aquela palavra simplesmente estava sendo pronunciada da maneira
incorreta), vai mudar em pouco tempo esse “vicio”. Ela acaba por absorver essa forma e
reflete no momento da escrita. Muitos alunos tém acesso limitado as normas cultas ou formal,
e isso acaba por refletir na forma como ele fala e escreve.

Diante disto, é imprescindivel considerar de que forma a aprendizagem fonoldgica
ocorre na vida escolar desse aluno. Detectar a origem dos desvios € de extrema importancia,
pois, € através desses desvios detectados, que o professor poderd intervir e apresentar
possiveis solucdes para sanar ou amenizar os desvios na escrita, e ajudara o aluno em busca
de estratégias para corrigi-los.

Desta forma, mostra-se necessaria técnicas de analises fonoldgicas, aliadas a uma boa
descricdo fonética, que trardo subsidios para se entender o que acontece com os problemas da

escrita. Além disso, possibilitardo a busca de estratégias que ajudardo na aprendizagem

1.5 Desvios e letramento

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017 pelo Conselho
Nacional de Educacdo implementou uma base curricular que orientasse o ensino publico e
privado, com os conteudos minimos necessarios para o ensino fundamental. Tal documento,
construido por especialistas, traz no seu bojo, no tangente ao componente de Lingua
Portuguesa, discussdo sobre o trabalho com géneros discursivos digitais, sem, no entanto
negligenciar os géneros textuais tradicionais trabalhados, contemplando o que € proprio do
letramento da letra/fala e do impresso/escrita, além dos novos letramentos, essencialmente

digitais.
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A ideia béasica de letramento que fundamenta o presente trabalho é a proposta
concebida por Magda Soares (2004), para quem o letramento é uma consequéncia que se
manifesta no modo de vida um grupo social ou de uma pessoa pela apropriacdo da escrita, de
forma que aprender a ler e ser leitor € muito mais do que adquirir uma habilidade, sdo préaticas
sociais que transformam as relagcbes humanas capacitando os leitores para a compreensao do
contexto em que vive e para a necessaria modificacdo no que se fizer preciso. Nesse sentido,

vejamos o que afirma Soares (2004):

Letramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um
contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades,
valores e préaticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo é pura e simplesmente
um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de préaticas sociais ligadas a
leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social.
(SOARES, 2004, p. 72).

Também fundamenta este texto o olhar de Angela Kleiman (2004, p. 19), para quem o
letramento € “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. A
mesma autora diz ainda que “O fenomeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita
tal qual ele é concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita” (KLEIMAN, 2004, p. 20).

Do exposto, compreendemos que o letramento enquanto fala, leitura e escrita séo
modalidades pertencentes a0 mesmo sistema linguistico, e precisam ser estudadas
oportunizadas para um efetivo desenvolvimento no ensino da lingua no pais. Por meio do
conhecimento dele, sera possivel orientar os aprendizes considerando as suas individualidades
e necessidades num processo de interacdo e cooperacdo. Assim, deixamos em evidéncia que
concebemos a oralidade e a escrita como fundamentalmente préaticas de especificidades
proprias, e entre si equivalentes no que diz respeito a importancia no letramento, nenhuma se
sobressai a outra. Para corroborar esse adendo, apoiamo-nos em Marcuschi (2010, p. 21), que
nos ilustra, afirmando que “A passagem da fala para a escrita nao ¢ a passagem do caos para a
ordem: ¢ a passagem de uma ordem para outra ordem”.

O termo letramento foi traduzido do inglés literacy, ele chegou ao Brasil em meados
dos anos 80, ap6s uma série de repeténcias no pais, porém se fixou a partir dos anos 90,
percebeu-se entdo que era necessdrio encontrar um termo que fizesse oposicdo ao
analfabetismo, foi entdo que surgiu essa nova proposta, de ler e escrever. Na época, houve

uma série de explosdes de autores usando o termo com diferentes énfases, com diferentes
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conotagdes. O letramento geral é um pré-requisito do estado moderno. (FISHER, 2009, p.
264).

Consideramos, pois, que o letramento, € um assunto de extrema importancia, vai além
da linguistica, ele possui impacto na parte social, cultural, econdmica e cognitiva da pessoa.
Letramento é mais que alfabetizacdo, ndo desmerecendo a alfabetizacdo, sendo esta ainda
muito utilizada e importante para a formacdo do aluno, onde é uma atividade mais de
decodificar letras e palavras, o que é feito no momento de aquisicdo da linguagem na vida
escolar, porém, como ja haviamos dito, vai mais além que entender as palavras, os seus
significados e sentidos em uso.

Assim, o letramento que tem seu inicio mesmo antes da formacdo escolar deve
alcancar também os modos de vida de nossos alunos nos aspectos do uso da lingua aprendida
na escola em suas praticas do dia-a-dia, de forma que ser letrado é estar preparado para
diversos eventos na sociedade. Esses eventos estéo relacionados aos mais diversos momentos
em nossas vidas, como por exemplo: ler textos em uma sala de aula, ir a padaria, ou a um
show, conversar com outras pessoas entre outros. Sdo diversos eventos em sociedade em que
se vive que envolve o letramento, onde existem diferentes atitudes de comportamentos, de
fala e de composicéo textual em seu discurso nesses momentos.

Por nos filiarmos a ideia de que ser letrado nos permite saber qual € o contexto de um
determinado assunto e qual uso e a selecdo das palavras que vale para sua comunicacéo.
Acreditamos, pois, que o individuo precisa ser letrado para se fazer bom uso das palavras e
escolher determinada palavra e isso vai mais além que ser alfabetizado. Segundo Fisher (2009
p. 259) o desenvolvimento do letramento se tornou, pelo menos entre a humanidade
privilegiada a questdo mais importante depois do dominio da lingua.

Como educador, n6s ndo poderiamos deixar de destacar que consideramos que dentre
0s mais diversos eventos existentes na nossa vida, um dos mais importantes vem a ser a vida
escolar, tendo em vista que a escola € responsavel por grande parte do letramento que a
pessoa adquire, que as instituicbes de ensino tém um papel fundamental nessa aprendizagem,
pois é a funcdo dela fazer com que o aluno aprecie mais a préatica de ler e escrever. Sabemos
gue ndo € somente na escola que aprendemos o letramento, é preciso lembrar que antes da
escola, temos um convivio que influencia em nossas vidas, que € dentro do contexto familiar,
trazemos de casa uma grande bagagem no setor social, € em casa que a pessoa aprende a
concordar, discordar, discutir, argumentar. Com isso, pode-se dizer que, assim como a

alfabetizacdo, também aprendemos o letramento desde que temos nossos primeiros contatos
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com o mundo, porque é ali que aprendemos a viver e a nos comportar em sociedade, em
nosso primeiro grupo social.

A fala, o discurso e a comunicagdo que sdo tao inerentes ao ser humano, dependem
muito desses aprendizados. Desta forma, usa-se o letramento o tempo todo e acaba-se assim
por adquirir o letramento também, a todo momento, pode-se dizer entdo que letramento trata-
se de uma funcdo social, ler e escrever.

Com o tempo, passou a existir um abismo entre a escrita escola e a escrita na
sociedade, a escrita escolar € marcada por praticas mecanicistas, da copia, da soletracdo, do
uso de textos artificias j& a escrita na sociedade € a escrita do chat, da conversa, das multiplas
linguagens, o que tornou claro essa defasagem, modificagdo do mundo, era necessario
incorporar uma nova palavra, que correspondesse a essa nova condi¢do, nasce entdo o
conceito de letramento como meio de fazer a escola se abrir para as demandas sociais de uma
forma geral, ou seja, de alfabetizar-se para 0 mundo e ndo sO para a propria escola. O
letramento tem um importante papel social, ele ndo é um conhecimento isolado, ele muda a
vida do sujeito, muda o status e a relacdo da pessoa com 0 mundo. O sujeito que aprende a ler
e a escreve esta atendendo as demandas do mundo, onde mostra que a pessoa vem em busca
da leitura para estabelecer com ela uma relagéo, sendo esta uma caracteristica do letramento:
aprender ndo sO nas regras, mas também, aprender para ser inserir na sociedade letrada e nas
praticas do nosso tempo.

Neste trabalho estamos abordando o letramento como apoio a ortografia, ja que séo
complementares. No aprendizado da crianca observamos que o desenvolvimento ocorre da

maneira eficiente nos casos dos alunos com um bom nivel de letramento.

1.5.1 Abordagem da leitura

Cumpre inicialmente dizer que para nos, assim como parte da literatura aqui explorada
confirma, ler e escrever sdo requisitos para o pleno exercicio da cidadania e para o
desenvolvimento da capacidade de analise e de critica diante de cenarios em que vivemos,
portanto, uma necessidade urgente e universal. Nessa perspectiva, acreditamos que a leitura
possa impactar a vidas dos estudantes leitores.

Acerca dos impactos da leitura, considera-se importante o que destaca Rojo (2009):
“[...] ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perspectivas motoras, cognitivas,
afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas dependem da situacéo e das finalidades de

leitura. Para a autora, a escola tem como um de seus objetivos principais possibilitar que os
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alunos participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita na vida, de
maneira ética, critica e democréatica (ROJO 2009, p.75).

Diz-se que as primeiras leituras do mundo se iniciaram no tempo das cavernas, atraves
das escritas que eram feitas pelos homens, no interior de suas paredes para se comunicarem.

A leitura entdo e caracterizada desde a antiguidade como um meio pelo qual
interpretamos a natureza. O homem tem o seu contato com o mundo e constroi hipoteses
sobre o0 que Vé. Ela vem a ser como um dado cultural, podemos ler o mundo, ao acordar, ao
ver o sol, as marés altas e baixas, as fases da lua entre outros. Pelo aspecto do dia podemos
identificar como estd o tempo. Martins (1976) diz que se trata de um aprendizado mais
natural, do que se costuma pensar, mas tdo exigente e complexo como a propria vida.

Durante tempos, acreditava-se que a leitura era apenas o ato de extrair informacgdes do
texto e que o leitor era alguém passivo. Contudo, ao decorrer dos anos percebeu-se que a
leitura € um ato de interacédo e reconstrucdo do sentido e que exige do leitor um didlogo com o
texto, ou seja, um dialogo entre o leitor e as ideias do autor do texto. De acordo com Antunes
(2003 p, 66) a leitura € como uma parte da interacdo verbal escrita, enquanto implica a
participacdo cooperativa do leitor na interpretacdo e na reconstrucdo dos sentidos e das
intencdes pretendidas pelo autor.

O PCN de lingua portuguesa apresenta a leitura como um processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de construcdo do significado do texto a partir dos seus objetivos e
seus conhecimentos sobre o assunto, sobre o autor e de tudo que sabe sobre a lingua como
caracteristica do género, do portador e do sistema de escrita.

Conforme o PCN, Lingua Portuguesa — 5% a 8? série (1998) o leitor deve ter uma série
de conhecimentos prévios para atribuir sentido ao texto. Sem esses conhecimentos, ndo é
possivel interpretar o texto. S8o conhecimentos sobre o género, caracteristicas, a funcao social
daquele género, caracteristica social do texto, as regras do sistema de escritas entre muitas
outras coisas. A leitura envolve vérias habilidades, das quais podemos destacar

| — Selecdo: O leitor escolhe algum género textual conforme seus objetivos de leitura e
sua necessidade;

Il — Antecipacdo: O leitor faz previsbes antes da leitura propriamente dita, por
exemplo, a partir do titulo ou sumario o leitor pode fazer previsées do que se trata a leitura;

111 — Inferéncia: E a deducdo do leitor, onde ele tira concluses do texto, por exemplo,
guando desconhece o contexto e deduz sobre o significado da palavra ou frase;

IV — Verificacdo: O leitor vai confirmar, comprovar as hipdteses que o leitor levantou

durante a leitura.
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A leitura € um processo complexo, aprender a ler de acordo com as normas ndo
depende somente da escrita ou do somente ler. Um leitor propriamente dito, segundo a PCN é
aquele que consegue:

| — Reconhecer os itens implicitos no texto;

Il — Fazer relagdes entre textos;

I11 — Saber que em um texto € possivel atribuir varios sentidos;

IV — Compreender aquilo que ler

V — Ser um leitor critico

Sobre leitores, Antunes (2003) afirma que a leitura é plena quando o leitor consegue
identificar os aspectos ideoldgicos, as crencas, as visdes de mundo do autor do texto, porque
ndo existe neutralidade na leitura, entdo a leitura critica € quando o leitor consegue se
posicionar e identificar todos os itens citados.

Muitos dos problemas relacionados a leitura sdo identificados nas series iniciais pelas
escolas e quando ndo solucionados percorrem durante longos anos escolares, com isso, 0
problema pode ser logo solucionado, para que haja suporte suficiente para que tal problema
seja corrigido e que ndo venha acarretar prejuizos nas futuras séries do aluno.

Segundo Ferreiro (1992, p. 23): “o que acontece no primeiro ano da escola tem reflexos
ndo apenas na alfabetizacdo, mas na confianga basica que cerca toda a escolaridade posterior”.
Além disso, € neste espaco que o aluno receberd o primeiro rétulo, que terd consequéncia no
resto de sua escolaridade.

O processo da aprendizagem da leitura deve ser tratado de forma individual, sendo

introduzido num contexto social, pois segundo Maria Helena Martins (2006):

[...] em nossa trajetoria existencial, interpdem-se inUmeras barreiras ao ato de ler.
Quando, desde cedo, véem-se carentes de convivio humano ou com relagdes sociais
restritas, quando suas condi¢Bes de sobrevivéncia material e cultural sdo precarias,
refreando também suas expectativas, as pessoas tendem a ter sua aptidao para ler
igualmente constrangida. Nao que sejam incapazes [...] A questdo ai esta mais ligada
as condicdes de vida, a nivel pessoal e social (MARTINS, 2006, p. 17-18).

A citacdo evidencia que a leitura é extremamente importante em todos os anos
escolares, tendo seu inicio na alfabetizacdo e tem continuidade assegurada nos demais niveis
de ensino. A aquisicdo da leitura mostra também um novo horizonte, conhecendo mais sobre
a historia, politica.

Concluimos este topico com uma relevante citacdo de Jodo de Deus Leite (2019, p.
106), meu admiravel orientador neste trabalho, acerca da leitura e da escrita: “E sabido que

muitos leram e escreveram para ndo morrer. Essa pratica perpetua-se, independente do tempo
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e dos envolvidos, pois antes de ser algo de uma cultura em especifico, é algo da relagdo do

homem com a linguagem”.

1.5.2 Abordagem da escrita

Escrita é uma tecnologia humana, € uma capacidade que todo o individuo pode vir a
ter, de exprimir por meio de sinais 0s seus pensamentos sobre o suporte. E um processo
contrério ao da leitura, onde internalizamos a linguagem, na escrita nos projetamos sobre
suportes determinados saberes que acumulamos em interlocu¢do com outros individuos.

A escrita tem finalidade comunicativa, que de certa forma, é a finalidade da linguagem
em si, por meio da escrita nos comunicamos com outras pessoas e também agimos
socialmente, uma vez que linguagem na convicgéo e na visao que a BNCC adota, linguagem é
atuar, linguagem ¢é agir.

A escrita tem historia antiga, ndo podemos dizer ao certo em que ano ela surgiu, mas
podemos afirmar que 5 mil anos antes de Cristo a escrita ja era utilizada. Pode-se dizer entdo
que a escrita surgiu em torno de 5 ou 6 mil anos, ela é recente em todas as suas diversas
formas em que se manifesta.

O surgimento da escrita ndo difere muito da leitura, pois partem de um pressuposto
comum, as duas originam-se a partir da necessidade do individuo para se comunicar e
representar o universo que os cercava. Ambas sao uma producdo humana com o proposito de
sobrevivéncia, em que o ser humano procurou criar um meio pelo qual ele pudesse transmitir
mensagens, a escrita surgiu em lugares que se urbanizavam, ha muitos séculos, quando os
homens comecaram a praticar o comércio, (agricultura, o escambo) a escrita nasce como uma
forma de organizar as atividades comerciais. Esse era 0 objetivo da escrita, foi um impulso
relacionado ao aspecto econémico que motivou o0 surgimento da escrita.

Surge primeiramente a fala, com esse propésito de sobrevivéncia e poder viver em
comunidade e em seguida a escrita surge entdo como um meio de aprimorar da fala. Segundo
Bozza (1996, p. 1) “A fala é uma representagdo de primeira ordem ¢é a representacao direta
das ideias que se tem sobre o mundo fisico”, e continua, “A escrita ¢ representacdo de
segunda ordem, pois representa os sons da fala”.

Temos as primeiras representacdes através de simbolos, que possibilitaram a
comunicagdo entre seus iguais, concedendo a liberdade de poder pensar e agir. A escrita entéo
surge com o objetivo de se comunicar, foi assim ent&o que o homem comegou a registrar suas

historias. As chamadas pinturas/escritas rupestres sdo as informag¢fes mais antigas que temos
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sobre o processo de escrita, onde elas demonstravam o interesse de expresséo vivido pelos
primeiros seres humanos.

Atualmente o processo de escrever ocorre de forma parecida, primeiramente
aprendemos o alfabeto e no decorrer dos anos aprendemos as normas dentro da escrita.
Segundo Morais (2005, p. 16): “Do ponto de vista do aprendizado individual, ocorre algo
semelhante: primeiro, os aprendizes dominam as restricdes ou propriedades do sistema de
escrita alfabética e, s6 em seguida e aos poucos, vao internalizando a norma ortografica”.

Entendemos entdo por escrita como um sistema de representacdes, no qual, o ser
humano deve aprender para se comunicar e entender melhor o mundo que os cerca. Escrita é a
realizacdo da informacdo de algo que nos chegou, seja através de um jornal ou livro, de uma
conversa, de um comercial, ou de uma musica, ou um programa de televisdo. Escrever é
importante, pois desta forma, podemos transmitir através de um papel, algo que ocorreu ou
esta ocorrendo.

Para entender melhor o processo da escrita, € necessario aprender qual é a sua fungéo e
a importancia em nossas vidas. Primeiramente deve-se mostrar como essa escrita se organiza,
e como ela vem a se representar. Para isso € necessario entender todo o sistema grafico da
lingua, ndo somente as letras, mas também seus outros componentes como graficos,
pontuacgdes e acentuagdes. Morais (2007, p.14) afirma que “numa lingua como o portugués,
vemos hoje que a norma ortogréfica envolve ndo sé a definigéo das letras autorizadas para
escrever-se cada palavra, como também a segmentacdo destas no texto e o emprego da
acentuacgao”.

O aprendizado da escrita ocorre geralmente com muitos erros, esses erros tém um
papel fundamental no processo da aprendizagem, onde o professor é mediador desse processo,
onde ele deve ensinar e ajudar, de forma construtiva. Sempre lembrando que errar € normal no
processo de adquirir a escrita e faz parte do processo de crescimento e evolucdo. Segundo
Morais (2007, p. 14 e 15):

Diferentemente da pontuacdo — que permite opgles/variagdes conforme o estilo ou
interesse de quem escreve —, no caso da ortografia as convencdes estabelecidas sdo
avaliadas taxativamente: a grafia de uma palavra ou esta certa ou errada, ndo se
julgando sua qualidade em termos de “aproximac¢@o” do esperado.

A ortografia deve ser considerada como exata, ndo podemos dizer que uma palavra
esta “mais ou menos” certa do ponto de vista ortografico, como acontece na forma de uso dos

sinais de pontuacdo, em que ha diversas possibilidades de emprego, como no uso da virgula
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nas frases: “Jodo, fica em casa hoje.” ou “Jodo fica em casa hoje”, ja que ambas estdo corretas
quanto a pontuacdo, sendo que uso da virgula na primeira frase indica que o substantivo
“Jodo” ¢ vocativo, enquanto na segunda, ele é sujeito. Neste caso especifico, o emprego da
virgula em frases tdo parecidas € um exemplo de como é possivel sustentar a tese de que na
pontuacdo podemos escrever de uma ou de outra maneira, sem estar errando na gramatica. Por
outro lado, escrever “Goao” em lugar de “Jodo” estd completamente errado do ponto de vista
da ortografia, ndo podendo ser justificado de maneira alguma.

Considerada um dos bens mais preciosos e um legado que se perpetua em todas as
geragbes do ser humano a escrita € a manifestacdo que leva o sujeito-autor a um
comportamento linguistico padrdo de maior rigor. Em qualquer lingua de qualquer origem,
produzir uma redacdo que satisfaca as expectativas do préoprio redator e de seu interlocutor, ou
seja, que estabeleca a comunicagdo, ndo basta. Ha enquadramentos de diversos tipos, o
principal deles a modalidade de lingua (ou variante) em pauta no ato da comunicagdo. Mesmo
com tantas tecnologias na sociedade, ainda ndo foi encontrado uma que possa substituir a
escrita, a histéria do homem na sociedade é também a histéria da escrita, ndo ha como separar
uma coisa da outra.

A escrita € um registro da linguagem de nossos ancestrais e que s6 tem como ocorrer
em sociedades letradas. Por um conjunto de diversos fatores, na escrita existe uma escala de
formalidade que lhe é bastante caracteristica. Podemos falar de grupos de textos menos ou
mais formais, mais enquadrados em funcdo de uma ou outra condi¢do do discurso, uma ou
outra regulacdo que circule pela comunidade de redatores. Um texto escrito formal
invariavelmente € regulado por sua norma linguistica — uma espécie de “proceder” aceito
entre 0s membros dessa comunidade.

Consideramos salutar o destaque de que a partir de 2017 o ensino brasileiro conta com
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, documento que define o conjunto de
aprendizagens que todos os alunos devem desenvolver ao longo da educacdo basica e que
apresenta competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental e que estabelece
didaticas voltadas para as praticas de linguagem nos trés eixos, quais sejam: da Leitura, da
Producdo de textos e 0 da Andlise Linguistica/Semioética, selecionados para os anos finais do
Ensino Fundamental.

Compartilhamos com a crenca de que a BNCC possa representar um avango no ensino
e comungamos com Leite (2015, p. 32) para quem a proposicdo do PCN “[...] nasce da

necessidade se construir, sobretudo a partir da década de 1980, certas referéncias para esse
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ensino e, notadamente, para (re)colocar em outros termos o ensino tradicional de leitura e de
escrita. Trata-se de ensino que ganhou fundamento a partir da gramatica normativa”.

Mas o que é escrita, e 0 que é Oralidade? De acordo com Cegala (2008, p.368) “A
escrita é a técnica de gravar a fala por meio de simbolos visuais”. E importante compreender

que a escrita desenvolveu-se da seguinte forma:

Quadro 1 — Fases da evolugéo da escrita

Fases

1. Inexisténcia da escrita.
2. Precursores da Escrita: | Sistema pictogréafico: desenho que expressa ideias
fase semasiografica. visualmente.

Recursos de identificacgdo mnemonica: simbolos
heréldicos e os simbolos indigenas para registrar o tempo.
3. Escrita plena: fase | Lexical-silabica: signo da ideia; desenho estilizado,
fonografica. reduzido em linhas minimas. Foram introduzidos 9 sinais
auxiliares como pontuacao e determinantes.

Silaba: escrita sem vogais, como a escrita consonantal dos
fenicios, de 24 simbolos.

Alfabética: colocacdo da vogal depois da consoante;
passando a escrita de silabica para a escrita alfabética. O
homem comeca a usar um simbolo para cada som, ou
seja, passou a operar conscientemente com 0 Seu
conhecimento da organizacgéo fonologica de sua lingua.
Fonte: Kato (2012, p. 13 - 16)

A escrita tem sua grande importancia perante a sociedade, ela é a porta de entrada em
vérios ramos como faculdades ou empregos. E através da escrita que nos selecionamos para o
mundo, que somos selecionados para ser inseridos ou ndo. Para Benveniste (2012, p. 93) a
escrita ¢ um paralelo da lingua: “A medida que a lingua se alfabetiza e que ela se torna

‘fonética’, ela se assujeita cada vez mais ao fone e, por isso, a lingua”

Para Koch e Elias (2018, p. 32)

[...] ha muitos estudos sobre a escrita, sob diversas perspectivas, que nos propiciam
diferentes modos de responder a questdo em foco. Basta pensarmos, por exemplo,
nas investigagdes existentes segundo as quais a escrita ao longo do tempo, foi e vem
se constituindo como um produto sécio-histdrico-cultural, em diversos suportes e
demandando diferentes modos de leitura (CHARTIER, 2003, 2002, 2001, 1998;
EISENSTEIEN, 1998); (FERREIRA E TEBERO & TEBEROSKY , 1999;
LANDSMAIN, 2006); o modo como a escrita é concebida como uma atividade cuja
realizacdo demanda uma atividade de conhecimento e 0 uso de vérias estratégias no
curso de producéo de texto (TORRANCE & GALBRAIT, 1999).
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O exemplario de pesquisas citado pelas autoras acima, sobretudo a afirmagdo de que a
escrita se constitui como um produto sdcio-histérico-cultural corrobora com o que disse Leite
(2019) ao afirmar que leitura escrita “¢ algo da relagdo do homem com a linguagem”.

Contudo, varios fatos na escrita podem impossibilitar na forma onde iremos ficar, e
um deles sem divida sdo os desvios na escrita. Eles que irdo ser nossas provas para tal
formalidade. Encontram-se geralmente pessoas de qualquer idade escrevendo de maneira
incorreta, seja qual for sua serie ou sua formac&o. 1sso ocorre muitas vezes por conta do meio
social em que a pessoa vive, a influéncia do dia a dia, da familia é inegavelmente perceptivel,
e com certeza interfere no modo como a pessoa vem a escrever. E algo que tem um peso
grande sobre aprender a escrever na forma formal. Ser um bom escritor, muitas vezes depende

também do contexto social em que a pessoa esté inserida. De acordo com Cardoso (2003):

Deve-se levar em consideracdo a sua heterogeneidade, a sua diversidade, mas deve-
se considerar também os falantes que a utilizam porque a lingua se presta a
numerosas formas de uso. Essas formas de uso dependem do meio social, ou
socioecondmico, ou cultural dos falantes, ou da situacdo de comunicacdo nas quais
os falantes se encontram. (CARDQOSO, 2003 p. 114)

Desta forma, mostra-se a necessidade da aprendizagem correta da escrita, sem 0s tais
desvios, para que desta forma, a pessoa possa ter a oportunidade de estar inserida em qualquer

meio social.
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2 METODOLOGIA DA PROPOSITURA

2.1 Consideracdes iniciais

O desvio precisa ser compreendido na sua origem, ele ndo é somente uma hipétese, ou
algo que ndo se possa analisar. E preciso entender o porqué de o aluno estar escrevendo
errado, se isso significa que ele ndo estda aprendendo ou ndo aprendeu, e quais fatores
precisam ser trabalhados para melhor efetivacéo da escrita.

Segundo Ludke e André (2007, p. 2) trata-se de uma ocasido privilegiada, reunindo o
pensamento e a acao de um individuo, o qual pretende elaborar o conhecimento de aspectos
da realidade que servirdo para compor a solucdo do problema apresentado. Nesta secao,
descreveremos os procedimentos e as decisdes metodoldgicas que deverdo ser adotados para
que seja feita esta pesquisa. Primeiramente, mostraremos a escola e a turma que ira compor a
pesquisa, e quais 0s meétodos necessarios para a diagnose dos desvios ortogréaficos,
justificando a escolha de atividades, a redacdo, cartas e producdes textuais de géneros
narrativos e dissertativos para gque 0s objetivos possam ser alcangados.

Destacaremos 0s procedimentos para analise dos desvios ortograficos e a forma de
elaboracdo dos testes. Por fim, as decisdes metodologicas sdo apresentadas com as

justificativas para selecdo de alguns fendmenos para analise.

2.2 Método

Levando em consideracdo que os estudantes ainda encontram dificuldades para o efetivo
desenvolvimento das habilidades basicas da escrita, optou-se por uma investigacdo de
abordagem hipotético-dedutivo. A escolha desse método deve-se a necessidade de trazer uma
representacdo de situacdes corriqueiras muitas vezes perceptiveis ao olhar do professor. Nesta
secdo, discorreremos sobre os percursos metodologicos que orientaram o presente trabalho,
tendo em vista, os itens desenvolvidos para atingir os propésitos da investigacdo.
Inicialmente, apresentaremos os métodos para serem feitas as coletas, em que devera ser
coletado informacGes na qual deverad ser mostrado a caracteristica sociodemogréafica de cada
aluno da turma em estudo, como a aula de lingua portuguesa vem a ocorrer e qual a
problemética que podera ser detectada. Em seguida apresentaremos as técnicas de tabulacdo

que sera mostrada como as aulas deverao ser sequenciadas, 0s exercicios que serdo propostos
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e como devera ser a intervencdo do professor diante dessa problematica. O intuito serd intervir
diretamente nos desvios dos alunos em relagdo a escrita.

Sendo assim observando as atividades propostas em sala de aula focada na fonologia
que € uma forma de possibilitar ao aluno o aprimoramento de sua competéncia oral e escrita,
pois ele partird de situacbes comunicativas que estdo proximas de sua realidade diria.

Serdo elaboradas teorias de como deverdo ser sequenciadas as aulas, para que assim
os professores possam intervir nessa problematica. As observacfes deverdo ser feitas em sala
de aula, através de atividades diagndsticas, de modo que se possa ratificar a existéncia, ou
ndo, de dificuldades relacionadas a escrita.

A avaliacdo diagndstica serd necessaria para que assim, por meio dela seja possivel
identificar as principais causas nas deficiéncias em relacdo a escrita dos alunos e quais 0s
principais desvios de cada aluno.

Para iniciar as investigacOes, sera necessario coletar algumas informacdes a respeito
dos participantes. Para a coleta de dados, serdo necessarios dois instrumentos, com o intuito
de colher informagdes sobre alguns aspectos da vida escolar, e de condigdes culturais do
aluno poderdo ser utilizados questionarios (socioeconémico/psicopedagogico), contendo
perguntas que ajudardo na compreensdo dos dados que serdo analisados com a aplicacdo da
avaliacao diagnostica. Segundo Thiollent (1986, p. 64), “O questionario pode ser um apoio a
outras técnicas para coleta de dados”. Por isso sera optado por seu uso em complementagdo ao
teste diagnostico que sera aplicado na sala de aula, durante dois encontros, totalizando 4
horas, com o intuito de verificar as habilidades desses alunos na pratica da escrita. Nessa
etapa, participardo todos os alunos e o teste sera realizado de forma individual.

Por se tratar de uma atividade envolvendo a oralidade e a escrita, devera ser utilizado
as normas para transcricdo o Projeto Norma Linguistica Urbana Culta NURC/ SP, descrita em
PRETI (1999).

Na atividade diagndstica, os aspectos abordados deverdo ser pensados com o propdsito
do exercicio da compreensdo do letramento.

A didatica terd como objetivo a ortografia de acordo com as normas gramaticais da
lingua portuguesa. As atividades serdo divididas em algumas etapas, desde a avaliacdo
diagndstica, exercicios e producdo textuais.

Para realizar a primeira etapa, deve ser utilizada a avaliagdo diagndstica, para que se
possa detectar as deficiéncias de cada aluno. A partir dos resultados, identificam-se os erros

mais comuns. E de suma importancia organizar a sala em grupos, para que possam trocar
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experiéncias durante as atividades. Nas tabelas de diagndstico, devera ser separada de acordo
com suas principais davidas sobre regras para determinadas ortografias. Os alunos irdo
socializar onde procurardo um método de corrigir suas producdes.

Apos diagndstico do problema, serdo aplicadas atividades. Trouxemos como propostas
atividades com os desvios mais recorrentes, mas, apos o teste diagndstico, mais atividades
serdo complementadas no decorrer das aulas, a depender da necessidade de aprimoramento do
letramento escrito dos alunos.

As atividades estdo propostas em trés temas, distribuidos em 10 aulas, se possivel ou
se por necessidade dos alunos serd estendido com mais atividades. Com isso, tentaremos
identificar, com maior precisdo, os problemas dos alunos em relacdo a escrita e definir as
acOes que vislumbrardo possiveis alternativas por meio das quais poderemos refletir e tentar
amenizar a questdo aqui problematizada.

O diagnostico sera feito a partir da anélise da correcdo do simulado, onde o aluno tera
toda autonomia de escrever, e consequentemente poderdo ser detectados os desvios de cada

aluno.

2.2.1 Da avaliacdo diagnostica

A avaliacdo diagndstica serve para observarmos as habilidades que o aluno desenvolve
em relacdo a expectativa de aprendizagem do ano anterior, em relacédo a leitura, a escrita na
lingua portuguesa, quanto a matematica, esta pesquisa esta focada apenas para a lingua
portuguesa. Nessas avaliacdes percebe-se que existem alunos que estdo abaixo do esperado,
existem alunos que estdo além e alunos que estdo no padrao.

E de suma importancia que seja feita essa avaliacdo nos alunos, para que desta forma,
o professor consiga encontrar formas de intervencao nos problemas detectados.

Neste item, serd mostrado como sera feita a Avaliacdo diagnoéstica, para que possa ser
detectado os Desvios que 0s alunos possuem ao escreverem.

A avaliacdo sera feita a partir de um simulado de lingua portuguesa com atividades
relacionadas ao sistema ortogréafico.

Obijetivo(s):
I.  Investigar os conhecimentos, competéncias e habilidades, jA desenvolvidas pelos

estudantes para identificar a relagdo aos padrdes da ortografia da lingua portuguesa.
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I1.  Identificar os sucessos e as dificuldades desse processo, para que novas orientagdes ou
intervencdes sejam feitas.

[1l.  Identificar as dificuldades e possibilitar o desenvolvimento de acbes através das
normas ortogréficas, sem qualquer forma de classificagcdo ou censura dos estudantes.

Série: 6° ano

Tempo estimado: 3 horas
Material necessario:
Caneta;

Lapis;

Borracha.

» Como serd feito o simulado:
I. O simulado sera composto por 10 questdes objetivas sobre a ortografia e uma redacao.
I1.  Cada questdo envolvera assuntos relacionados somente a ortografia

1. Na redacdo sera avaliado a coeréncia pontuacéo e ortografia.

2.2.2 Da propositura didatica.

Neste item, iremos mostrar como serdo as atividades propostas com o intuito de
melhorar a ortografia dos alunos, iremos focar em atividades bem interativas, em que todos 0s
alunos participarao e poderéo, desta forma, melhorar sua escrita.

1. As aulas estéo divididas em trés temas:
e Variacdo linguistica; (Tema 1)
e Desvios na escrita; (Tema 2)

e Fonologia e escrita; (Tema 3)

O aluno receberd 1 caderno de questBes, onde as atividades serdo objetivas e
dissertativas, com propostas em torno dos desvios mais cometidos. Se necessario serdo
aplicadas mais atividades.

2. Sera discutido com a turma o que se observou diante dos desvios. Depois de discutir
das regras coletivamente, elas deverdo ser registradas por escrito. Com a ajuda de um
dicionério, poderdo observar as palavras na forma correta.

3. As atividades serdo objetivas e dissertativas.

4. No final da aula do tema 3 — Fonologia e escrita — os alunos produzirdo um texto,
aplicando o que aprenderam, em seguida trocardo de textos uns com outros para que

cada aluno possa corrigir da forma que acredita ser a maneira correta da escrita, caso
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haja algum desvio. Desta forma, permitird a analise e a interpretacdo do desempenho
da turma, em relacdo as habilidades especificas de leitura.
A partir da andlise dos resultados, devem ser trabalhadas mudancas nas préaticas

pedagogicas, buscando, sempre, elevar o nivel de aprendizagem de todos os estudantes.

Objetivos(s)

I.  Refletir sobre a fonologia, em como ela vem a colaborar para o processo de
aprendizagem da escrita.
Il.  Expor os conceitos referentes a fonologia e as regras ortogréaficas
1. Debater sobre a fonologia e o estudo da ortografia para constru¢do de sentidos do
texto.

Ja Identificado o dominio de cada aluno em relacdo aos padrbes da ortografia, e ja
tendo sido determinado os principais erros na escrita. (As atividades abaixo sdo conforme os
desvios de ortografia existentes, mais comuns). Serdo trés conteudos, dividido em dez aulas,
com assuntos onde o aluno realizara sua licdo e em seguida o professor comecara a aula
explicando o exercicio realizado. Sera uma aula com Producéo textual de cunho narrativo e
uma aula com Producéo textual de cunho dissertativo. Todas as aulas voltadas para possiveis
intervencdes nos desvios de escrita. Desta forma, tentaremos mediar essa problematica.

Série: 6° ano

Tempo estimado: 10 aulas

Divididas em 3 temas.

Tema 1: Variacédo linguistica: aulas com atividades em torno das principais variacfes
linguisticas (3 AULAS). O aluno recebera o caderno com o primeiro tema, onde a atividade
sera feita juntamente com o aluno e explicada. O contetdo do dia serd baseado no exercicio.
Ap0s os alunos realizarem a atividade, o professor ira corrigir e ira explicar seu fundamento.
Logo em seguida, sera proposta novas atividades em volta do contetdo do dia.

Tema 2: Desvios na escrita: aulas com atividades em torno dos principais Desvios
ortograficos (3 AULAS). O aluno recebera o caderno com o segundo tema, onde a atividade
sera feita juntamente com o aluno e explicada. O contetdo do dia serd baseado no exercicio.
Ap0s os alunos realizarem a atividade, o professor ira corrigir e ird explicar seu fundamento.

Logo em seguida, sera proposta novas atividades em volta do contetudo do dia.
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Tema 3: Fonologia e escrita: aulas com atividades em torno de assuntos da fonologia
relacionando com a escrita (4 AULAS). O aluno recebera o caderno com o primeiro tema,
onde a atividade serd feita juntamente com o aluno e explicada. O contetdo do dia sera
baseado no exercicio. Apds os alunos realizarem a atividade, o professor ird corrigir e ir4
explicar seu fundamento. Logo em seguida, sera proposta novas atividades em volta do
contetdo do dia. No ultimo dia de aula, o aluno produzird um texto dissertativo, relacionando
aos temas propostos nos trés momentos, mostrando todo seu aprendizado durante as aulas,
para que desta forma, possamos detectar se ainda ha algumas lacunas a serem corrigidas.
Material necessario
Caneta;

Caderno de exercicios;

Caderno de atividades avaliativas.
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3 UMA PROPOSTA PARA O TRABALHO COM O DESVIO DA ESCRITA

No presente capitulo apresentamos nossa proposta de trabalho sobre os desvios na
escrita, a fim de fomentarmos as reflexfes sobre as situacfes e possiveis indicadores. Para
tanto elaboramos um caderno de atividades, com questdes que possam nortear as reflexdes
propostas. Destacamos que se trata de uma proposta reflexiva que ndo fora testada, mas que
tem respaldo na respeitosa e teoria que nos embasa no presente trabalho e também em nossa
pratica pedagdgica de 23 anos. Esperamos, pois, contribuir com o fazer pedagdgico de
professores de lingua Portuguesa que poderdo inclusive fazer suas adaptacdes a fim de que

alcancem os melhores objetivos possiveis no desempenho de seus alunos.

CADERNO PEDAGOGICO COM ATIVIDADES FOCADAS NA ORTOGRAFIA:
UMA PROPOSTA PARA CORRECAO DO DESVIO NA ESCRITA A PARTIR DA
FONOLOGIA E DO PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA DE ALUNOS DO 6°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL 11

Elaboracdo: José Luiz Coelho Barbosa

Orientacdo: Jodo de Deus Leite

Introducéo

Uma palavra ndo aparece do nada, as palavras surgem em funcdo de uma resposta, de
um apelo social, de uma demanda de uma nova necessidade. Os tempos atuais, estdo sendo
marcados por muitas mudancas na conjuntura mundial, temos a globalizacdo, a emergéncia
da sociedade da informagéo, as novas tecnologias e tudo isso vai transformando o mercado de

trabalho, as relagdes socialis, as relagdes pessoais e a educagéo.
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No plano nacional temos a abertura politica, a expansdo das vagas do ensino, uma
profusdo de trabalhos, de pesquisa e a partir dos anos 1980, voltada para areas da linguistica,
da psicolinguistica e sociolinguistica. Com todos esses acontecimentos, percebe-se a
importancia da escrita, para a compreensdo da sociedade em que estamos inclusos. Nao basta
so falar, temos que escrever, porém, faz-se necessario e importante escrever corretamente, de
relacionar os sons as letras, de saber distinguir, de conhecer as palavras e seus sentidos, que
sO poderéa se dar, a partir de um maior conhecimento correto da escrita das palavras para que
desta forma possa se inserir na sociedade atual.

Existe uma defasagem muito grande em relacdo a maneira correta da escrita, 0 que
presenciamos, sdo enxurradas de alunos, de qualquer fase ou série que apresentam, ndo s
um, mas varios desvios na escrita Rego (2007 p. 39) afirma que:

E papel da escola promover a equidade dentro da diversidade, organizando
situacOes de aprendizagem mais eficazes para que a maioria dos alunos aprendam.
Os estudos explicativos dos fatores associados ao bom desempenho ortografico dos
alunos buscam estabelecer relacdes entre o produto externo observavel, isto é, o
desempenho ortografico do aluno, e suas representacfes internas, seja em relacdo a
propria norma ortografica, seja em relacdo aos aspectos fonoldgicos e
morfossintaticos da lingua. Os resultados desses estudos oferecem pistas importantes

para o professor criar situacfes didaticas mais apropriadas e eficientes. (REGO,
2007, p. 39).

Trazemos como proposta um caderno de atividades de lingua portuguesa, com
0 propdésito de minimizar esses desvios. Por ser escola publica, a proposta do caderno foi
pensada para tentar minimizar as dificuldades que os alunos possam vir a ter, como por
exemplo, ndo enxergar bem e ndo ter condi¢Ges para adquirir uns éculos, portanto, as letras
serdo na fonte 14 e em negrito, com maiores espacamentos para que o aluno possa realizar
tanto a atividade diagnostica quanto o acompanhamento das aulas de forma que ndo seja
prejudicado.
O caderno esta dividido em: i) Atividade diagnostica; ii) Propositura didatica; iii)

questionario socioecondmico e pedagdgico ; iv) Analise de dados sobre desvio na escrita.

3.1 Atividade diagnéstica

A presente atividade diagnostica que ndo sera avaliativa, mas tdo somente uma forma
de encontrar os principais problemas na escrita dos alunos, estad estrutura em forma de

simulado, com 10 questdes objetivas e uma discursiva (Producdo textual). A producdo textual
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foi escolhida de forma onde serd detectado os desvios que os alunos tém ao escrever.

Acreditamos que ela possibilita analisar a ortografia dos alunos.

Escola:

Professor:
Aluno(a):
Série: Turma:

Data: de de

LEITURA

OBJETIVO: Reconhecer as experiéncias de leitura e de incentivo dessa nas relagdes
familiares/sociais e como essas podem interferir no letramento dos alunos.

1) Vocé gosta de ler?
a) As vezes.

b) O tempo todo.

¢) Nunca.

2) Na sua casa existem livros?
a) Néo.
b) Alguns.

3) Seus pais costumam ler livros?
a) As vezes.

b) O tempo todo.

¢) Nunca.

Aspectos Linguisticos

1) A alternativa em que todas as palavras, com fonema /sé/, apresentam o som de /zé/ é:
(OBJETIVO: Verificar se os alunos reconhecem o fonema /sé€/ em situacao de escrita.)
(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: a)

a) paralisar, pesquisar, visitar, casar.

b) alteza, empresa, francesa, miudeza.

c) cuscus, chimpanzé, encharcar, encher.

d) incenso, abcesso, obsessdo, Luis.

2) Marque a Unica opgcdo em que todas as palavras possam ser completadas com o fonema /xé/
representado com som do fonema /zé/.
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(OBJETIVO: Verificar se os alunos reconhecem o fonema /z&/ em situacdo de escrita com a
letra x.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: ¢)

a)en __ oval, _ingar, cai __ eiro,em __ ugar, icara.

b)pu__ar,a__ atar,em__ovia, in __ado,a__incalhar.

c)e__ame,e__ alar,e _ecutar,e__ato,e__ilio.

d) _u__u,amei__ a cartu__ o, deslei__ ada, trou __a.

3) Analise os blocos de palavras abaixo e assinale a alternativa em que, pelo menos uma
palavra apresenta erro de grafia.

(OBJETIVO: Verificar se os alunos reconhecem a grafia correta dos blocos de palavras.)
(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: a)

a) guarda-roupa, girassol, dia a dia.
b) madressilva, paraquedas, microondas.

c) dia a dia, exta-alcance, micro-ondas

d) anti-higiénco, sobre-exaltar, micronutriente

4) Para cada grupo a seguir, aponte a alternativa cujas palavras todas estdo grafadas
corretamente.

(OBJETIVO: Verificar se os alunos reconhecem a grafia correta dos blocos de palavras.)

EXPECTATIVA DE RESPOSTA: GRUPO I: d — GRUPO II: ¢ — GRUPO 3: d)

Grupo |

a) idéia; europeia; jiboia.
b) boia; joia; baiuca.

c) feiura; risada; rozeira.

d) sorriso; televisao; tesoura.

Grupo Il
a) tesouro; vaso; visitar.

b) arroz; avestrus; capus.
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C) jejum; jerico; jiboia.

d) gilo; cartaz; cruz.

Grupo Il

a) agucareiro; asgucena; balansso.
b) braco; belixe; boxexa.

C) borracha; caximbo; cachorro.
d) texto; xale; xampu.

€,

5) Todas as lacunas devem ser preenchidas com “x” em:

(OBJETIVO: Verificar se os alunos reconhecem a grafia correta dos blocos de palavras,
grafadas com a letra x.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: a)

a) au__iliar; a__ila; en__ame.
b) __arco; _ave; __eque.

C) __icote; __inelo; __inesa.

d) __ocolate; __upeta; cai__ote.

6) Devem ser grafadas com ch as palavras do item:

(OBJETIVO: Verificar se os alunos reconhecem a grafia correta dos blocos de palavras
grafadas com o digrafo ch.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: b)

a) con__a; fe_ adura; en__ame.

b) fle__a;lan__e; ma__ado.

c) mo__ila;en__ame;e__ame.

d) __ampu; __ara; _ arife.

7) A alternativa em que todas as palavras tém mais fonemas que letras é:
(OBJETIVO: Verificar se os alunos reconhecem a quantidade de fonemas e de letras dos

blocos de palavras.)
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(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: b)

a) Pulséo, consentimentos, desfalecer.
b) Reflexo, taxi, toxico.
C) Obtencéo, passista, pacifista.

d) Densidade, emisséario, bracelete.

8) A letra “g” completaria corretamente as lacunas em:

(OBJETIVO: Verificar se os alunos reconhecem a grafia correta dos blocos de palavras que
apresentam o fonema /gé/.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: b)

a) berin__ela; gor__eta; ho__e.

b) pa__ina.relé_ _io.ti__ela.

C) ve etal. _eca. _egue.

d) __eito. _e um. __erico.

9) “Ela chegou passando , pois ndo sabia havia deixado o carro.”.

Preenche corretamente as lacunas a sequéncia:

(OBJETIVO: Verificar se os alunos reconhecem de acordo com a grafia e o significado, as
palavras que devem compor o contexto lacunado.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: c)

a) mau — mas — aonde.

b) mal — mas — onde.

C) mal — mais — onde

d) mau — mais — aonde.

10) “As vezes ela ficava a refletir sua vida sem .7 Assinale o item traz

grafadas corretamente as palavras que devem completar as lacunas.

(OBJETIVO: Verificar se os alunos reconhecem de acordo com a grafia e o significado, as
palavras que devem compor o contexto lacunado.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: a)
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a) sobre — descanso
b) sob — descanso
C) sobre — descanco

d) sob - descanco

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL — GENERO AUTOBIOGRAFIA

Leia o trecho da autobiografia de Dalcidio Junrandir, nobre escritor da literatura
paraense.

"Todo meu romance distribuido, provavelmente, em dez volumes, é feito, da maior parte, da gente mais comum,
tao ninguém, que é a minha criaturada grande de Marajo, llhas e Baixo Amazonas. Fui menino de beira de rio,
do meio do campo, banhista de igarapé. Passei a juventude no subdrbio de Belém, entre amigos, nunca intelectuais,
nos saloes da melhor linhagem que sado os clubinhos de gente da estiva e das oficinas, das doces e brabinhas
namoradas que trabalhavam na fabrica. Um bom intelectual de cétedra alta diria: sdo as minhas esséncias, as
minhas virtualidades. Eu digo tao simplesmente: é a farinha d'agua dos meus bijus (sic). Sou um também daqueles
de la, sempre fiz questao de nao arredar pé de minha origem e para isso, ou melhor, para enterrar o pé mais fundo,
pude encontrar uma filiagao ideologica que me da razdo. A esse pessoal miudo que tento representar nos meus
romances chamo de aristocracia de pé no chao".

Taloikes %MW&A_

Folha do Norte - 23 de outubro de 1960.

(https://www.dalcidiojurandir.com.br/biografia-dalcidio-jurandir-escritor-br.html)

1) A infancia de Dalcidio foi

(OBJETIVO: Verificar se os alunos conseguem fazer inferéncias no texto, a partir de leitura
atenta.)
(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: c)

a) Na cidade grande
b) Longe se sua terra natal
c) Em contato com a natureza

2) O texto em analise:

(OBJETIVO: Verificar se os alunos conseguem fazer inferéncias no texto, a partir de leitura
atenta.)
(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: ¢)

a) Conta a historia de um amigo de Dalcidio.


https://www.dalcidiojurandir.com.br/biografia-dalcidio-jurandir-escritor-br.html
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b) Narra uma aventura de infancia.

C) Traz passagens importantes da vida de Dalcidio.

Texto |

Autobiografia

A autobiografia € um género textual narrativo, que tem como caracteristica o relato
pessoal, oral ou escrito, de uma pessoa. Ela contém informacdes relevantes de sua histéria
de vida. Escrito em primeira pessoa, esse género textual pode aparecer em diferentes

formatos, desde os diarios pessoais, as memaorias ou mesmo uma descrigéo.

Texto 11
Figura 2 - Tirinha do texto Il

ESTOU ESCREVENDOD : NAD TEM PROBLEMA. EU 50
BATMHA ) mg;%cf&gfm TEMHE UMA FOLHA DE
AUTOBIOGRAFLA, PAPEL, MESIO.
BLOGRAFTA,
25 @

=

g AT
AR

“{jl_ﬁ

Eé
% @

VBT Ursitrnat Prsin Syrcicae

Disponivel em: https://www.pinterest.pt/pin/371265563025389628/ . Acesso em: 20.

mai.2021.

Os textos 1 e 2 comunicam sobre o género autobiografia, servindo apenas como motivadores.
Considerando as informac6es do texto 1, produza uma autobiografia, selecionando episddios
marcantes de sua vida para 0 texto, que deve ser escrito na norma padrdo da Lingua
Portuguesa. Seu texto deve conter entre 20 e 30 linhas. Boa escrita!

(OBJETIVO: Estimular a produc¢éo de texto no género autobiografia)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: espera-se que 0s alunos sejam capazes de estruturar sua

autobiografia em uma sequéncia progressiva dos acontecimentos)


https://www.pinterest.pt/pin/371265563025389628/
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3.2 Propositura didatica

A partir de uma reflexao sobre desvio na escrita, olhando as relagdes fonoldgicas e 0s
processos de leitura e escrita dos alunos do 6° ano do ensino fundamental Il, elaboramos a
presente propositura didatica para ser aplicada em dez aulas com os objetivos de: i) Promover
uma reflexdo sobre a aquisicdo da escrita dos alunos por meio do processo de aquisi¢do
fonologica; ii) Identificar os fatores sociais que contribuem para a escrita desses alunos; iii)
Apresentar os principais desvios encontrados na escrita dos alunos do 6° ano. As atividades
sdo propostas para trés aulas, conforme apresentamos a seguir. Os temas selecionados para o
trabalho com nossa propositura sdo: i) Estudo da Variagdo Linguistica (trés aula); ii) Desvios
na Escrita (trés aulas); iii) Estudos de Fonologia e de Escrita (quatro aulas). Esclarecemos que
as proposicoes serdo geradoras de reflexdes sobre os desvios que hipoteticamente aparecerao,
a fim de se especular possibilidades de estratégias para minimizar as ocorréncias e suas

causas.
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3.2.1 Tema um: Estudo da Variagdo Linguistica (trés aulas)

Observe 0s dois textos a seguir:

Texto |

Figura 3 — Bolas de Gudes.

Disponivel  em:

https://br.guiainfantil.com/materias/cultura-e-lazer/jogos/bolas-de-gude-

brincadeiras-populares-de-criancas-no-brasil/ . Acesso em: 20. Mai.2021.

Texto Il

Figura 4 — Variantes lexicais

S e[S B bola de gude/ bolinha de gudef
2 LLL gudel pedrinha de gude
r B bilocai biloscal birosca
| bolinha de vidro
; 9 china
Distrito v
Federal| h 9 [ W boleba
Golds -
5 M bolinha de crical bolinha de
P . 131 crique
- 2 ? ’ bolinha
® w 57 I bilisco
b
M biroqué
135
137 it
(o 138 o
: [ ] 9 Esplirito
. . n . Geral
f 145 8 100
Sie Paulo w " Riode =
[} Jansire ‘J’
L) & el
: gl g %
Parans | 1e° ::
" 2 =l
e 'GCS SAD e N
o Cat o Fne BOUB . 20-185E, 208 101 .
0 Comissba de Infarmatlzacdo e Cailograta 0 - -
2012 R
I e - Variantes

AR 0 ACMAD 4 P CLVERA B (305

(Disponivel em:

variantes-lexicais-para-a-questao-156-do-QSL-4-Fonte_fig8 312395492

mai.2021.

https://www.researchgate.net/figure/Figura-3-Distribuicao-diatopica-das-

Acesso em: 20.


https://www/
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1) A partir da analise o texto I, faca a descricdo detalhada da imagem.
(OBJETIVO: Estimular a leitura atenta da imagem e a verbalizacéo escrita do que se I€.)
(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: espera-se que 0s alunos sejam capazes de descrever a

imagem lida, como minimo de detalhes)

2) No Texto Il encontramos o destaque da regido centro-oeste do Brasil e a legenda traz as
diferentes formas de nomear o objeto retratado no Texto I. A legenda traz um claro exemplo
de variacéo linguistica:

(OBJETIVO: Distinguir as variedades linguisticas nos textos.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: b)

a) Social

b) Diatopica
C) Diacrénica
d) Diafasica

3) A variacao linguistica que se da por meio da diversidade de acepcdes, ou seja, sentidos das
palavras nas diferentes regifes de um territério é:

(OBJETIVO: Distinguir as variedades linguisticas nos textos.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: d)

a) Variacdo Social
b) Variacdo Diacrénica
c) Variacdo Diastréatica

d) Variacdo Diatopica

4) Explique a variacdo linguistica que ocorre no texto a seguir.

(OBJETIVO: Distinguir as variedades linguisticas nos textos.)
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(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de reconhecer e
de explicar a variedade linguistica, a partir da leitura do texto)

Figura 5 - Imagem que retrata a variacao linguistica

TAE CUMPADI, ]

FIRME? _
NAQ, FUTEBOR

by /guingnet

(Disponivel em: http://corujaodachacara.blogspot.com/2011/11/variacoes-linguisticas.html.
Acesso em: 20. Mai.2021)

5) Observe a situacao a seguir:
(OBJETIVO: Distinguir as variedades linguisticas nos textos.)
(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de reconhecer a

variedade linguistica, a partir da leitura do texto - a)
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Figura 6 - Imagem que retrata a variac¢ao linguistica.

YETA QUE BELOS MOVIMENTOS
ELIPTICOS EAZEM ESSAS ONDAS,
MEU CAROC AMIGO! PEGA-LAS-EMOS

NESSE TNSTANTE CU MATS TARDIAMENTEZ

(Disponivel em: http://corujaodachacara.blogspot.com/2011/11/variacoes-linguisticas.html.
Acesso em: 20. mai.2021.)

6) O personagem esta se comunicando por meio de uma linguagem

a) Formal
b) Regional
C) Coloquial

d) Conotativa

3.2.2. Segundo tema: Desvios na Escrita (trés aulas)

1) Observe as tirinhas e assinale o item que completa corretamente as lacunas nas falas.
(OBJETIVO: Distinguir o emprego correto dos vocabulos atentando para o fato de a grafia
modicar completamente seus significados.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de reconhecer o

emprego correto de cada vocabulo - ¢)
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Figura 7 - Diferenga entre mas e mais.

[AesErr - 5
LEEE& SEIA !

(Disponivel em: http://veredasdalingua.blogspot.com/2012/07/diferenca-entre-mas-e-
mais.html. Acesso em: 20. mai.2021.)

a) mais — mais
b) mais — mas
C) mas — mas

d) mas — mais

Figura 8 - Diferenca entre mas e mais

(OBJETIVO: Distinguir o emprego correto dos vocabulos atentando para o fato de terem
fonemas que podem interferir na grafia e emprego corretos.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de reconhecer o

emprego correto de cada vocabulo - ¢)

Efl TERRH, B T
BARRTE . QUEM TEM KATTAL =L pe HEG
QUE TUAS TELANbO!

iy

(Disponivel em: http://veredasdalingua.blogspot.com/2012/07/diferenca-entre-mas-e-
mais.html. Acesso em: 20. mai.2021.)
a) chinelo — mais

b) xinelo — mas
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C) chinelo — mas

d) xinelo — mas

2) “Todas as vezes que pergunto o do seu atraso, vocé se zanga.” . Completa
corretamente a lacuna:

(OBJETIVO: Fazer o uso adequado dos porqués, considerando que a fonética coincide, porém
grafia e signficados se diferem.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de reconhecer o
emprego correto de cada vocabulo - d)

a) por que
b) porque
C) por qué

d) porqué

3) Reescreva o contetdo da placa a seguir, fazendo as devidas adequacdes de escrita padrao.
(OBJETIVO: Reconhecer desvios ortograficos em contextos diversos.)
(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o0 aluno alcance todos os desvios da placa e

tenha habilidade de adequa-los, conforme a norma padrédo, quanto a ortografia.)

Figura 9 — Imagem que retrata desvios da norma culta.

CONSTRUCA
FEEe

CERVISOS b
iDRALICA. & 5,5%5?&?
| CONSTRUCAD.DE. CASAS

| MU ROS CALSADAS

COLOCA CAD g ASULEJO |
PWTURAS De TELhADo‘“

(Disponivel em: https://oflcmadoestudante.com.br/gramat|cando/4070/Desvios-da-norma-
culta-.html. Acesso em: 20. mai.2021.)
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4) Durante 0 para Miami todos bastante, pois a no avido é longa.
(OBJETIVO: Fazer o uso adequado dos vocébulos, considerando os aspectos de acentuacdo
grafica e de ortografia.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de reconhecer

0 emprego correto de cada vocabulo - a)

a) Voo — leem — estada
b) vOO0 — léem — estada
C) v0O0 — leem — estadia

d) V0O — léem — estadia

5) Sua opinido é importante.

(OBJETIVO: Obter informacdes sobre o ponto de vista dos alunos, em relacdo a importancia
de se escrever e de se falar conforme a norma padrdo.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de expressar

justificativa plausivel para a sua escolha)

a) Em relacdo a ato de se comunicar, 0 que vocé considera mais importante, escrever

corretamente ou falar corretamente? Justifique seu ponto de vista.

b) A que vocé atribui o fato de muitas pessoas escreverem errado? Comente sua resposta.

3.2.3 Terceiro tema: Estudos de Fonologia e de Escrita (quatro aulas).

Curiosidade:
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(Disponivel em: https://oficinadoestudante.com.br/gramaticando/4070/Desvios-da-norma-
culta-.html. Acesso em: 20. mai.2021.)
PNEUMOULTRAMICROSCOPICOSSILICOVULCANOCONIOSE - significa  algo

relacionado a uma doenga pulmonar aguda causada pela aspiragéo de cinzas vulcanicas

1) Esta € a maior palavra da Lingua Portuguesa. Quantas letras e quantos fonemas existem
nessa palavra?

(OBJETIVO: identificar corretamente a quantidade de letras e de fonemas.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de reconhecer a
quantidade de letras e de fonemas da palavra em anélise 46L/44F)

2) Qual desvio de escrita existe na placa a seguir? Identifique-o e reescreva corrigindo-o.
(OBJETIVO: Identificar o desvio de escrita presente a placa.)
(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o0 aluno tenha a habilidade de reconhecer e

de corrigir, conforme a norma culta, o desvio de escrita)

Figura 10 - Imagem que retrata desvios da norma culta.

MARCELO TAXI

CEL:9135 2456
TEL:645 1746

VIAGE COM SEGURANGA

(Disponivel em: https://oficinadoestudante.com.br/gramaticando/4070/Desvios-da-norma-

culta-.html. Acesso em: 20. mai.2021.)
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3) Analise o texto:

Figura 11 - Imagem que retrata desvios da norma culta

|
|

(Disponivel em: https://joaobidu.com.br/noticias/astrologia-e-signos/e-verdade-esse-bilete-
signos.phtml. Acesso em: 20. mai.2021.)

a) Ha um desvio de escrita na imagem. ldentifique-o e reescreva a mensagem adequando a
norma padrao.

(OBJETIVO: Identificar o desvio de escrita presente na imagem.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de reconhecer e

de corrigir, conforme a norma culta, o desvio de escrita)

b) Apds a adequacdo a norma padrdo, a palavra corrigida ficou com a mesma quantidade de
fonemas que a original na imagem?

(OBJETIVO: identificar corretamente a quantidade de letras e de fonemas.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de reconhecer a

quantidade de letras e de fonemas de fazer inferéncias comparativas)

c) Vocé acha que os desvios de escrita interferem na identificacdo correta dos fonemas de

uma palavra? Comente a sua resposta.

(OBJETIVO: identificar corretamente a quantidade de letras e de fonemas.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de reconhecer a

interferéncia na identificagdo dos fonemas, quando as palavras contém desvios de escrita)
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4) Conte os fonemas e as letras nas expressoes a seguir.

(OBJETIVO: identificar corretamente a quantidade de letras e de fonemas.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de reconhecer a
quantidade de letras e de fonemas das palavras em analise)

a) CHURRASQUEIRA

b) TAXISTA

c) ANGELICAL

d) TURBILHAO

5) Na palavra “FRASQUEIRA” ha:

OBJETIVO: identificar corretamente os fonemas nas palavras, identificando as formac6es de
digrafos e de ditongos.)

(EXPECTATIVA DE RESPOSTA: Espera-se que o aluno tenha a habilidade de reconhecer a

formacdo de digrafos e de ditongos nas palavras - a)

a) Um digrafo e um ditongo.
b) Um digrafo e um hiato.
c) Apenas um encontro consonantal.

d) Um hiato e um digrafo.
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3.3 Questionario socioeconémico e pedagdgico

O questionario aqui proposto tem o objetivo de reconhecer aspectos da vida
pregressa do aluno, a fim de obter subsidios o quanto mais fidedignos possiveis para a
orientacdo dos planejamentos das atividades relacionadas a aprendizagem, bem como a

contextualizagdo das abordagens com significacdo proxima a realidade vivenciada por aquele.

IDENTIFICACAO DA ESCOLA

Nome:

Série: Turma;

Modalidade: REGULAR ( )EJA( )
Turno: Matutino () Vespertino ( ) Noturno ( ) Integral ( )

IDENTIFICACAO DO ESTUDANTE:
Idade
Etnia: Negra ( ) Branca ( ) Indigena ( ) Outra ( )

Portador de necessidade especial (Caso sim, descreva abaixo): Sim ( ) Nao ( ) Qual?

1. Antes, estudou em: () Rede Publica: integralmente ( ) parcialmente ( ). ( ) Escola
Particular: com bolsa ( ) sem bolsa ( ). ( )Escola vinculada a alguma Fundacéo.

2. MORADIA: Casa propria da familia ( ). Casa cedida ( ). Casa alugada ( .)
Apartamento (). Sitio ou chacara ( ). Fazenda ( ). Sitio arrendado ( ). Moradia de
parentes ().

3. Zona de origem: rural () urbana ( ). Tem acesso pessoal a computador: sim () ndo
()
4. Tem acesso a internet: sim( ) ndo ()

Questionadrio adaptado do site :http://livrozilla.com/doc/1255990/question%C3%Alrio-

socioecon%C3%B4mico-reitoria (acesso em 30/11/2020)



http://livrozilla.com/doc/1255990/question%C3%A1rio-socioecon%C3%B4mico-reitoria
http://livrozilla.com/doc/1255990/question%C3%A1rio-socioecon%C3%B4mico-reitoria
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Considerando as subjetividades e situagdes particularizadas dos estudantes, este questionario
em por objetivo direcionar as acGes de intervencdes pedagdgicas, almejando o melhor

direcionamento das a¢Oes que devem resultar no aprendizado do aluno.

RESPONSAVEL PELAS INFORMACOES:

Grau de relacionamento com o aluno: pai ( ); mée ( ); responsavel ( );

SOBRE O(A) ALUNO(A):

Nome:

Natural de: Estado:

Endereco:

Tem apelido? ( ) S( ) N. Qual? Ele () gosta? ( )S( )N

Por que tem esse apelido?

Sexo()M( )F

Filho natural? adotivo? Filho(a) desejado (a)?: () sim ( ) néo,
porque?
N.° de irmé&os: Idade dos irmaos:

Pais: ( ) casados; ( ) separados;
Pai: Idade: Estudou até Profisséo:

Trabalha? ( ) sim () ndo.

Mée: Idade: Profissao: Trabalha? ( )sim ( )néo.

Com que idade o aluno comegou a frequentar a escola?

O aluno ja foi reprovado? Qual série? motivo?

Como é 0 comportamento do(a) aluno(a) em sala de aula?

Tem histdrico de muitas faltas a escola? () sim () néo.

Porque?

Faz algum tipo de acompanhamento de refor¢o? () sim () né&o.
Gosta do refor¢o? () sim () ndo.

Porque?
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Qual a sua visdo em relacdo a da escola? (ha uma abertura, um didlogo? Ou é tradicional?

Com guantos anos o aluno entrou na escola?

Com que idade o aluno foi alfabetizado?

O aluno realiza as licbes de casa? Sim () ndo ( ) as vezes( ).

Este estudante tem rotina de estudar diariamente? Ou sé o faz quando tem avaliacdo?

O aluno conta com um local adequado para realizar as licdes e com quem?

Solicita auxilio para realizar as ligdes? Sim ( ) ndo ( ) as vezes ( ).

Em casa, 0s pais leem na presenca dos filhos? Sim () ndo ( ) as vezes ( ).

A familia costuma comprar livros? Sim () ndo ( ) as vezes ( ).

O aluno tem acesso a alguma biblioteca? Sim ( ) ndo ( ) as vezes ( ).

Em casa ha disponibilidade de livros para leituras de deleite? Sim ( ) ndo ( ) as vezes ( ).
Na escola, os professores incentivam a leitura de livros? Sim () ndo ( ) as vezes ( ).

Como o aluno gostaria que a leitura de livros fosse trabalhada na escola?

Com relacdo a dificuldade na leitura de um texto, € comum:
() Interpretacéo;

() Dificuldade de redacGes;

( ) Dificuldades ortograficas;

() Dificuldade no raciocinio ldgico e matematico.

Qual a opinido do aluno com relacdo aos estudos?

Como a familia lida com a escola? Participa das atividades? Ha situaces de conflitos?

Quais expectativas da familia sobre 0S estudos dos filhos?
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Questionario adaptado do site
https://pt.slideshare.net/mariabernadetelizareliwippich/anamnese-completa-psicopedagoga
(acesso em:30/11/2020)

3.4 Analise de dados sobre desvio na escrita

Ao trabalharmos as proposituras e refletirmos acerca dos desvios de escrita,
percebemos relagbes importantes com a leitura. Devido a Pandemia que se instalou em 2020,
e até o presente momento da finalizacdo deste trabalho (2021), ndo fora possivel a aplicacdo
dos questionarios aqui propostos. No entanto, para as reflexGes acerca dos resultados
hipoteticamente esperados, trazemos a andlise dos resultados da 5% edicdo da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, que aconteceu em 2019 e foi lancada em 2020. Trata-se de uma
pesquisa em Ambito nacional, cujo objetivo é avaliar o comportamento do leitor brasileiro.®

A Retratos da Leitura é coordenada pelo Instituto Pro-livro (IPL) e pelo IBOPE
Inteligéncia, e tem se tornado a referéncia no que diz respeito aos indices e habitos dos
brasileiros. Nessa edicdo, a metodologia utilizada foi a do padrdo internacional de medicao
desenvolvida pelo CERLALC-UNESCO, viabilizando comparagdo com paises da Ibero-
América, tendo como publico-alvo uma amostra da populacdo com 5 anos e mais, sem
requisito de escolaridade minima, contando com o nimero de 8.076, pelas capitais brasileiras.
Essa pesquisa tem o intuito de promover reflexdes, estudos e decisdes para intervencgdes,
tanto por parte do Estado quanto da sociedade civil; orientar politicas publicas e acdes, com
vistas & melhoria dos indicadores de leitura atuais, bem como do acesso aos livros.

A pertinéncia de tomarmos como parametro os resultados da 5% edicdo séo
corroborados com as intencBes mencionadas, uma vez que neste trabalho propomos uma
reflexdo sobre os desvios de escrita e fazemos a conexdo com a possibilidade de tais desvios
estarem relacionados a problemas de leitura. Nesse tocante, Mary Kato (1984, p.6) diz “[...]
que se observa em nossa escola é a excessiva preocupagdo com a escrita e a pouca atencao
que se da para o desenvolvimento da leitura. O insucesso escolar é avaliado principalmente
em termos do desempenho da crianga na producao da escrita”.

Em sua 5% edicdo, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil investigou aspectos

relacionados a intensidade, forma, limitagdes, motivacao, representagdes, condi¢Bes de leitura

3 http://plataforma.prolivro.org.br/retratos.php


https://pt.slideshare.net/mariabernadetelizareliwippich/anamnese-completa-psicopedagoga
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e acesso ao livro. Vamos nos debrucar sobre os resultados que dizem respeito & motivacéo e
acesso ao livro.

No que diz respeito a motivacdo, dentre as investigacdes feitas, foram realizadas
perguntas referentes a como comecgou o interesse dos participes pela literatura, ou seja, quem

os influenciou, conforme a imagem a seguir:

INTERESSE POR LITERATURA T (+1)
Como comecgou a se interessar por literatura ....

2019

Por causa de indicacdo da escola ou de um professor ou professora [ -
Porque viu filmes baseados em livros ou histdrias de autores [ .
Por influéncia de amigos G ¢
Por causa de algum autor com quem se identificou EEEEEGEGGG_G——— - S
Por causa de letras de masicas [N - -
Por influéncia da mie ou responsdvel do sexo feminino |GGG - 0
Por influéncia de algum outro parente |IEEEEEGEGGEGEGEG__N -
Com um influenciador digital, como um youtuber, pela Internet [INNINININGGEGEGEGEGENENENEGEGNE -
Por ter participado de grupos, oficinas ou clubes de leitura [ININININGTNNEEEEEEEEE O
Por influéncia do pai ou responsavel do sexo masculine INININGGEGEGEGE 0
Por influéncia de um Padre, pastor ou algum lider religioso [N O
Por influéncia de um Bibliotecdrio ou atendente de biblioteca [N 15
Por influéncia do marido, esposa ou companheirofa) [N 11
Porque foi a Saraus ou slams [ &
Outros [l 2

1] W

. IBOPE
INSTTUTO \C ItadCultural . ; Snii i 112 imteligéncia
T 0 LT1) Como oa) sr.{a) comegou a se interessar por literatura como contos, crinicas, romance ou poesia? (RU) - BLig =

@ Base: Leitores de literatura independentemente do meio 2019 (4894)
|

(https://prolivro.org.br/wp-content/uploads/2020/09/5a edicao Retratos da Leitura no Brasil IPL-compactado.pdf)

A analise da imagem mostra que a maior influéncia geradora de interesse pela
literatura advém da figura institucional do professor, confirmando que o ambiente escolar tem
forte influéncia no habito da leitura, o que pode culminar na efetivacdo do letramento e, este,
na escrita, conforme Mary Kato esclarece, ao citar:

A fala é a fala pré-letramento; a escrita é aquela que pretende representar a fala da
forma mais natural possivel; a escrita é a escrita que se torna quase autdbnoma da
fala, através de convencdes rigidas; a fala é aquela que resulta do letramento. (Kato,
1987 —p. 11-12).

Nas atividades propostas neste caderno, incluimos questdes voltadas para leitura e
interpretacdo textual, por entendermos que tais praticas, além de nos subsidiar de dados para
andlises e reflexdes, cumprem o papel da escola na formalizacdo do letramento e da escrita,
diminuindo as chances de desvios.

A influéncia do nucleo familiar aparece em sextos e sétimos lugares, apontando a
influéncia do nacleo familiar, o que também propomos em analise no questionario

socioecondmico, assim acreditamos que a reflexdo proposta atenderia a demanda


https://prolivro.org.br/wp-content/uploads/2020/09/5a_edicao_Retratos_da_Leitura_no_Brasil_IPL-compactado.pdf
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investigativa acerca do desenvolvimento do letramento e sua influéncia nos desvios de
escrita.

Outro recorte da motivacgéo, investigada diz respeito ao incentivo para ler literatura,
cujo posicionamento da escola aparece em terceiro lugar, o que nos leva a refletir sobre o fato
de que a crianca, quando estimulada a ler desde pequena, certamente se tornara um adulto
questionador e critico, bem como serd influenciado na escrita, com menos chances de se

perpetuarem desvios de escrita.

MOTIVACAO (%)
para ter lido literatura

LIVRO SENDO LIDO
ATUALMENTE

ULTIMO TEXTO DE

Porgque leio todos os livros dessa série ou saga | 1
Outro motivo || 2

Nio sabe [ Nio respondeu | 3

|1

o

LITERATURA
(independente do tipo)
Por gosto ou interesse pessoal 38 _ 44 _ 30
Para se distrair 18 | _E I

Por indicacio da escola 16 I 0 M-

Porgue ganhou o livro 10 . B

Porgue gosto do autor 4 . 5

Por motivo religiose [ 4 _ al - 10
Por motivo profissional 4 - 9 I 2

Base: Leitores de livros de literatura (2335), Estd lendo algum livro atualmente (1998),
leitores de literatura apenas em outros formatos (2559)

- L
Il i‘
b | |
P18) Por que ofa) sr{a) esta lendo este livro?
'@ﬁﬂ?m" \C itadcultural
| 0-LIVRO

P18A) Por que ofa) sr{a) leu esse Gltimao livro de [iteratura? Escolha somente uma opgdo. (RU) l [ ;{ )I JI
P18B) Por que ofa) sr{a) leu esse conto, crinica, romance ou poesia? Escolha somente uma opgae. (RU) 115 inteligéncia

(https://prolivro.org.br/wp-content/uploads/2020/09/5a edicao Retratos da Leitura no Brasil IPL-compactado.pdf)

Quanto ao acesso a livros, ao serem perguntados sobre a forma de aquisi¢do dos
livros que leem, os participes, em sua maior parte, responderam que compram em lojas fisicas
ou internet, no entanto, chamamos atencdo para as demais respostas, as quais apontam um
acesso vindo de terceiros ou por via copias, sdo emprestimos de bibliotecas escolares,
publicas ou comunitarias, de amigos ou familiares ou, ainda, livros baixados da internet.
Essas informacgBes mostram-se intimamente relacionadas a um outro dado da pesquisa, agora
um dado mais social, porém que também contempla a propositura de investigacdo da nossa
pesquisa pelo viés da influéncia sociocultural nos desvios de escrita, uma vez que
consideramos no corpo do trabalho a influéncia da leitura, em diversos aspectos, sobre a
escrita. Quem esta nas classes mais altas consegue ter um melhor acesso aos livros, & leitura,
0 que lhe conferira um melhor desempenho na escrita. assim, justificamos o porqué do

questionario sociocultural proposto no inicio deste caderno.


https://prolivro.org.br/wp-content/uploads/2020/09/5a_edicao_Retratos_da_Leitura_no_Brasil_IPL-compactado.pdf
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Assim, ao analisar o recorte que fizemos dos resultados da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, entendemos que o questionario sociocultural proposto, bem como o
caderno de questdes elaborado, sdo instrumentais que podem gerar dados importantes a serem
investigados, a fim de se refletir acerca de como o letramento influencia na escrita, bem como
retrata Kato (1987), “as diferencas formais normalmente observadas entre fala e escrita nada
mais sdo do que diferencas acarretadas pelas condi¢des de producdo e do uso da linguagem”.
Para Freire (2003), ler significa representar a afirmacdo do sujeito, de sua historia como
produtor de linguagem e de sua singularizacdo como intérprete do mundo em que atua. O que
corrobora a ideia da importancia do letramento para uma atuagdo consciente e cidada do

sujeito e para a constituicao da sua linguagem, o que engloba também a escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, apresentamos as conclusdes, em que externamos nossa satisfacdo em
contribuir de forma significativa para a educacdo, propondo reflexdes acerca dos temas aqui
abordados, especificamente no ensino e na aprendizagem dos alunos do 6° ano do ensino
fundamental da escola em que trabalhamos na pratica da docéncia de Lingua Portuguesa, haja
vista ser uma escola publica tdo carente de recursos e de investimentos na qualificacdo do
corpo docente.

Quando buscamos melhorar a educacdo, mais especificamente no nosso caso, 0 ensino
da Lingua Portuguesa, h& possibilidades que devem ser buscadas por nds para nosso
melhoramento profissional. Uma dessas possibilidades surgidas foi o ProfLetras. Um
programa cujo objetivo estd voltado para a melhoria da pratica docente do professor de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Na pratica, significa dizer que o conhecimento
académico casou com a pratica docente de quem esta na sala de aula, da vivéncia, do dia a
dia. Esse casamento ndo seria possivel, caso ndo houvesse um programa voltado para
melhorar 0s conhecimentos de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental nos moldes do
Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional — ProfLetras.

Por experiéncia propria, eu atravessei um mar de dificuldades impostas pela gestdo da
minha escola, que foram desde ameacas de ter o desconto no salério dos dias utilizados para
acompanhar as aulas do mestrado, até a ameaca de ter os pais de alunos fazendo denuncias ao
Ministério Pablico, estimulados pela gestora, para que eu respondesse pelas auséncias ao
trabalho na escola, impondo todo tipo de obstaculos para que eu pudesse achar alternativas de
repor as aulas objetos de auséncia em horarios de contra-turno ou trabalhos extraclasse, assim
como impedindo que eu indicasse um professor substituto nos dias de auséncia. Nao fosse a
Coordenacdo e o corpo docente do Profletras da UFT - Araguaina, uma equipe extremamente
profissional, competente e comprometida com o programa, eu, e hdo somente eu, assim como
outros mestrandos que tiveram sua jornada dificultada por colegas de profissdo e gestores,
teriamos ficado no meio do caminho.

Os desvios na escrita sdo um assunto de suma importancia, que acontecem com muitas
pessoas, porém o enfoque que damos nessa pesquisa € sobre o processo de aquisi¢do dessa
escrita vinculado a aquisi¢do fonoldgica advinda da alfabetizagdo da crianca, do aluno que
ocorrendo em série inicia, e ndo sanados os entraves para culminar com uma reparagdo desses

desvios que chegardo até a vida académica do estudante.
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Muitos desvios passam despercebidos ou a eles pouca importéncia é dispensada,
devido ao meio social em que o aluno se insere, se mais formal, como nas instituicoes
escolares e igrejas, ha uma exigéncia maior para que ocorra a adequagdo as normas do
Portugués padrdo, mas nem sempre ele estd apto a corresponder, de acordo com a variante
considerada padrdo. A crianca fala e escreve o que ouve, mas, devido a circunstancias
fonoldgicas, muitas vezes, acaba por confundir alguns sons com determinadas letras, ndo se
ouve ao certo o som da letra, como é o caso dos digrafos, ou quando pronunciamos certas
letras, refletem o som de outras letras, como acontece muitas vezes o fonema /e/ no final de
muitas palavras mas que ao serem pronunciadas remete o som da semivogal.

E um conjunto de fatores que proporcionam o aparecimento de desvios na escrita, e
dentre esses fatores apontamos no nosso trabalho o baixo nivel de consciéncia fonologica dos
alunos do 6° ano do ensino fundamental.

Dominar a escrita formal favorece o individuo em diversos eventos na sociedade,
como exemplo, uma reunido, uma entrevista de emprego, uma festa, a escola, enfim, diversos
eventos que podem existir. Quando escrevemos corretamente, estamos nos inserindo ao
mundo. Ao escrever corretamente, significa que estamos lendo de acordo com as normas,
estamos interpretando, compreendendo o mundo da forma como deve ser, estamos
entendendo o social.

E, assim, buscamos apresentar neste trabalho apresentar as reflexdes o meu
deslocamento da situacdo de professor constituido numa posicdo de sujeito que se preocupa
com os desvios cometidos pelos alunos, numa representacdo de que era possivel corrigir, mas
que a partir das aulas tedricas do Profletras, especialmente as de Fonologia, do professor Dr.
Francisco Edviges e de Leitura e de Escrita de Texto, do professor Dr. Jodo de Deus Leite
(meu orientador), me (re)coloco numa nova percepcao, a de que o0 desvio da escrita dos
alunos de 6° ano do ensino fundamental é, também, um problema social ligado a ndo-leitura e
é por isso que apresentamos aqui uma reflexdo acerca desse assunto e uma sugestdo de
proposta de atividades que visa contribuir, em certos sentidos, para amenizar esses desvios,
sem, contudo, achar que estou resolvendo o problema.

Ressaltamos, ainda, que essa representacdo que construimos provém de diferentes
(con)vivéncias das minhas praticas pedagogicas, tanto de sala de aula quanto dos outros
contextos escolares, ndo sendo de fato apenas minha, mas representando o pensar de muitos
outros professores, que inclusive culpam o ensino das séries iniciais, que promovem esse
discentes com esses “problemas” de escrita, uma situacdo de tensdo e de contradi¢des. No

entanto, ndo justificamos o estado-sujeito em que eu me encontrava, pois ele representa uma
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forma de subjetivacdo identitaria que revela a importancia da formagdo continuada para os
professores e a importancia que o ProFletras tem nesse cenario de construcdo histérico-
pratica de saberes que possibilitam novas condi¢Ges de producdo de discursos.

Dessa forma, reconhecemos que o deslocamento proporcionado durante o curso de
mestrado do Profletras afetou a producéo de nosso discurso de ordem ideoldgica e de posigéo:
mudamos o nosso modo de olhar para os erros e/ou desvios dos alunos do 6° ano. Agora,
entendemos que ndo podemos resolver a situagdo, porque vai muito além do que as reflexdes
aqui apresentadas conseguem alcancar. O que realmente percebemos ser possivel é propor um
alternativa de melhoria, ndo podemos ter a ilusdo de que temos a solucdo, temos, entdo, um
novo dizer: proponho aqui uma reflexdo. Podemos, entdo, dizer que nos deslocamos da
posicdo de professor contextual para um novo gesto: o de professor reflexivo, em uma
superacdo da representacdo antes construida em nossa relacdo com a escola e com as turmas
de 6° ano, ao longo de meus 23 anos de trabalho.

Tenho esperanca de que as reflexdes e proposicdes aqui apresentadas possam subsidiar
e inquietar o trabalho de professores e de pesquisadores de Lingua Portuguesa, incluo-me
entre esses, e que traga facilitacdes para chegar ao objetivo de ajudar na formacdo dos
estudantes e falantes da nossa Lingua Portuguesa, quicd escritores de todos os tipos de
narrativas.

A vida é dindmica e a lingua mais ainda. Com o ProfLetras consegui entender o quanto
posso aprender, e agora, redigindo meu trabalho de conclusdo do curso, tenho ciéncia do
quanto aprendi e de como esse processo deixou mais nitido o que estava sob neblina: um
horizonte vasto que ndo finda onde a visdo consegue alcancar e que somente com um passo de
cada vez os objetivos da vida chegam préximos.

Ao ProfLetras devo o fato de que descobrir o que posso fazer, onde posso chegar e que
meus limites sou eu quem faco.

Sob a orientacdo valiosa do Professor Dr. Jodo de Deus Leite, descobri que o que nos
faz avancar ndo é somente a vontade, é também a experiéncia e a dedicacdo de quem conhece
o caminho e compartilha conosco o seu bem mais valioso que é a sabedoria. Pode parecer
pretensioso significar para meus alunos do sexto ano o que meus professores do Profletras,

especialmente meu orientador, significam para mim.
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