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RESUMO

As metodologias ativas contribuem para o processo de ensino-aprendizagem, especialmente
durante esse periodo de pandemia da Covid-19. O ensino da literatura e suas apropriacdes
aliados ao uso de tecnologias de comunicacao propiciam novos dialogos e experiéncias em sala
de aula, possibilitando o protagonismo do aluno, tornando-o um sujeito mais consciente e
participativo. A pesquisa traz uma abordagem tedrica que discorre sobre o ensino a distancia;
metodologias ativas; ensino-aprendizagem e o ensino da literatura como meios de formacéo do
leitor. O objetivo geral busca analisar o contetdo dos relatos docentes, acerca de suas praticas
pedagdgicas com a aplicacdo de metodologias ativas e as apropriac@es da literatura, no processo
de ensino-aprendizagem durante o periodo da pandemia da Covid-19, no Ensino Médio, durante
a vigéncia do Ensino Remoto Emergencial (ERE). No decorrer dos capitulos o aparato tedrico
conta com ensinamentos de autores como Rildo Cosson, José Manuel Moran, José Armando
Valente, Paulo Freire, Neal A. Glasgow e Lev S. Vygotsky, entre outros. O corpus da pesquisa
é composto pelos relatos de quinze docentes da rede estadual de ensino, em seis escolas de
Palmas/Tocantins. Este trabalho traz conceitos relevantes como o Ensino Remoto Emergencial;
aborda o Plano de Retomada das Atividades Escolares Presenciais - Ensino Hibrido; a Base
Nacional Comum Curricular e alguns recursos tecnoldgicos disponiveis para as aulas remotas
online que endossou a etapa de analise. A analise dos dados conta com a abordagem da pesquisa
qualitativa e utilizou instrumentos como 0 questionario e a entrevista aberta semiestruturada.
Como resultado da pesquisa, detalnamos o caminho percorrido durante a pesquisa e as
impressoes obtidas nas narrativas, bem como descrevemos as dificuldades encontradas pelos
docentes, igualmente, verificamos as possibilidades de novas apropria¢des de linguagem para
os alunos que tiveram mais acesso as tecnologias de informacdo, porém, segregou 0S menos
favorecidos, em face do isolamento social.

Palavras-chave: Metodologias Ativas, Literatura, Ensino Remoto Emergencial (ERE),
Apropriagdes literarias.



ABSTRACT

Active methodologies contribute to the teaching-learning process, especially during this period
of the Covid-19 pandemic. The teaching of literature and its appropriations allied to the use of
communication technologies provide new dialogues and experiences in the classroom, enabling
the student's protagonism, making him a more conscious and participative subject. The research
brings a theoretical approach that discusses distance learning; active methodologies; teaching-
learning and teaching of literature as a form of reader formation. The general objective seeks to
analyze the content of the teachers' reports, about their pedagogical practices with the
application of active methodologies and the appropriations of literature, in the teaching-learning
process during the period of the Covid-19 pandemic, in High School, during the duration of
Emergency Remote Teaching (ERE). Throughout the chapters, the theoretical apparatus has
teachings from authors such as Rildo Cosson, José Manuel Moran, José Armando Valente,
Paulo Freire, Neal A. Glasgow and Lev S. Vygotsky, among others. The research corpus
consists of the reports of fifteen teachers from the state education network, in six schools in
Palmas/Tocantins. This work brings relevant concepts such as Emergency Remote Teaching;
addresses the Plan for Resuming In-person School Activities - Blended Learning; the National
Curricular Common Base and some technological resources available for remote online classes
that endorsed the analysis stage. Data analysis relies on a qualitative research approach and
used instruments such as the questionnaire and the semi-structured open interview. As a result
of the research, we detail the path taken during the research and the impressions obtained in the
narratives, as well as we describe the difficulties encountered by the teachers, equally, we verify
the possibilities of new appropriations of the language for the students who have more access
to information technologies, but, segregated the less favored, as a result of social isolation.
Keywords: Active Methodologies, Literature, Emergency Remote Teaching (ERT), Literary
appropriations.
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INTRODUCAO

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construcdo. (FREIRE, 2011, p. 33)

A citagdo do educador Paulo Freire nos remete a uma reflexdo sobre como levar o
conhecimento aos aprendizes, ndo de forma linear ou taxativa, mas adequada ao seu ritmo de
aprendizagem, necessidades e ao tempo de sua realidade, de forma que o saber aprendido e
apreendido possa contribuir com o crescimento e desenvolvimento de suas habilidades
cognitivas, durante o periodo que passa na escola. Sua fala nos leva a pensar nas experiéncias
educativas, nas politicas publicas para melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem da
educacédo brasileira, na acdo dos docentes, alunos e comunidade envolvidos nesse processo
como sujeitos que participam e agregam valores a esta relagéo.

O uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) na educacdo ou
desenvolvidas para a educacdo suscita diversas discussdes e ensinamentos sobre a forma de
aplicacdo, o publico alvo, os espagos de ensino e sujeitos envolvidos. O uso pedagogico das
ferramentas tecnolégicas é chamado, por alguns tedricos como José Manuel Moran (2011), de
Metodologias Ativas. Foi o olhar sobre esta concepgéo, frente ao processo de ensino e
aprendizagem na sala de aula, que mobilizamos nesta pesquisa, a fim de conhecer mais o
cotidiano dos docentes durante a pandemia da Covid-19', nas praticas pedagdgicas com
conteddos literarios.

As diversas discussGes em torno das TIC e suas relagBes sociais sugerem, na pratica
docente, que sua apropriacao e incorporacéo nos processos educativos facilitam e motivam mais
a participacdo do aluno, elevando seu alcance além do mero uso do computador, internet, DVD,
Datashow, etc. No ano de 2020, tivemos uma necessidade urgente de usar mais recursos
midiaticos e tecnoldgicos nas aulas remotas, uma vez que a proposta temporaria para a
continuidade do ensino foi a transmissao de aulas cem por cento online.

Por outro lado, além deste Ensino Remoto Emergencial (ERE), ha cada vez mais
propostas para que a educacdo caminhe no viés de oportunizar a autonomia da aprendizagem,

destacando o aluno como um sujeito ativo que, junto ao professor, no papel de orientador,

1 A Covid-19 é uma infecgéo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuicéo global. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-
br/coronavirus/o-que-e-o-
coronavirus#:~:text=A%20Covid%2D19%20%C3%A9%20uma,transmissibilidade%20e%20de%20distribui%
C3%A7%C3%A30%20global.
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constrdi sua rede de conhecimento, adequado as necessidades/expectativas reais, por meio de

recursos tecnoldgicos que facilitam o acesso a educacao e expandem o conhecimento

A realidade do mundo, na atualidade, requer um novo perfil de profissional e de
cidad&o que coloca para a escola novos desafios. Encontramos, no cotidiano, situages
que demandam o uso de novas tecnologias e que provocam transformagdes na nossa
maneira de pensar e de nos relacionar com as pessoas, com 0s objetos e com 0 mundo
ao redor. [...] O desafio atual do sistema educacional é formar, efetivamente, os alunos
para a cidadania responsavel e para que sejam continuos aprendizes, que tenham
autonomia na busca e na selecdo de informac6es, na producéo de conhecimentos para
resolver problemas da vida e do trabalho e que saibam, também, aprender a aprender
ao longo da vida. (TORNAGHI, 2010, p. 36).

Na obra Pedagogia da Autonomia - Saberes Necessarios a Pratica Educativa, Paulo
Freire (2011) destaca que a educacdo em busca da promocdo da autonomia do aprendizado do
aluno requer do docente um trabalho metddico, mas ndo no sentido da rigidez e severidade, e
sim para mostrar os caminhos do pensar certo, de forma que haja uma transformacdo do
pensamento critico pelo aluno e ao lado do professor.

O aprender exige atividade de pesquisa, de busca pelo conhecimento, do despertar da
curiosidade, fomentando ac¢des que desenvolvam assuntos diferentes e de interesse do aluno:
“Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao senso comum no
processo de sua necessaria superacdo quanto o respeito e o estimulo & capacidade criadora do
educando.” (FREIRE, 2011, p. 21). Nesses rumos da pesquisa, o professor, dotado de seu
conhecimento cientifico, pode aproveitar a experiéncia popular de seus alunos para discutir e
talvez buscar solugdes, para os problemas da comunidade, usando metodologias apropriadas
como a Aprendizagem Baseada em Projetos ou Baseada em Problemas.

O envolvimento dinamico em sala de aula e voltado para questfes de interesse do aluno
exige comprometimento e aceitacdo dos riscos com o0 novo, com o fracasso, a dialética
envolvida, as mudancas, etc. Nesta esteira, o0 docente tem a missdo de levar o aluno a refletir
sobre estes processos, sobre as inclusdes e exclusfes sociais. O pensamento critico que o
professor desenvolve no aluno também pode ser obtido por meio do trabalho com obras
literarias que abordaram ou ainda abordam temas como racismo, homofobia, preconceito,
discriminacdo, regionalismo, culturalismo, etc.

Praticar agdes de incentivo a autonomia implica dizer que havera novos desafios, novas
ou renovadas formas no ensino-aprendizagem, colaborando cada dia mais com as mudancas
sociais e com 0s preceitos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que apregoam o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para 0 mundo real. Neste sentido, destacamos

que:
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O professor que associa as TICs aos métodos ativos de aprendizagem é aquele que
também busca desenvolver a habilidade técnica relacionada ao dominio da tecnologia
e, sobretudo, esforca-se para assumir uma atitude de reflexdo frequente e sistematica
sobre sua pratica, sobre o que seus pares falam da prépria pratica e sobre as teorias
tratadas por autores de referéncia. (TORNAGHI; PRADO; ALMEIDA, 2010, p. 51)

Assim, as escolas passam a ter mais do que a fungédo de educar, mas também de integrar
0s sujeitos e a comunidade, preparando-0s para um convivio multicultural e intersocial, de
forma que conhegam e se reconhegam como sujeitos actantes em e para a sociedade.

Nesta direcdo compreendemos que ao professor, como ressalta Moran (2014), recai 0
papel de condutor do conhecimento e curador dos conteudos, sendo indispensavel em toda sua
pratica pedagogica desenvolver a¢des voltadas para uma educacdo contemporanea, inserindo
as tecnologias digitais, usando metodologias mais ativas, integradas e dindmicas. Para isso,
também destacamos o papel dos governantes em disponibilizar recursos e condi¢des para que
as escolas possam atender as exigéncias da sociedade, aplicando recursos financeiros,
comprando equipamentos modernos, ampliando e melhorando a infraestrutura fisica e de rede
de internet, oferecendo formac&o e capacitacdo continuas para a comunidade escolar, além de
reconhecer o0s esforgos no processo educativo e a valorizagdo profissional.

Nossa visdo voltada para uma educacdo mais integrada ao cotidiano comecou a partir
das aulas de Estagio Supervisionado, no curso de Letras, no final dos anos 90 e inicio do ano
de 2000. A vontade de aplicar métodos diferenciados aliados a contetdos simples e usando
materiais que faziam parte do cotidiano dos alunos, foi minha motivagéo para fazer o trabalho
de conclusdo da graduagdo, ressaltando técnicas que valorizassem o ensino de lingua
estrangeira no Ensino Médio.

A ideia principal era utilizar textos simples e disponiveis a qualquer um, por exemplo,
um rétulo de embalagem, o manual de um eletroeletrénico, um texto propagandistico ou mesmo
musicas da época. Entretanto, mesmo com o entusiasmo dos alunos durante as aulas-estagio,
percebiamos que os professores ndo se mostravam muito interessados e constantemente diziam
que a aula era muito boa, mas néo se encaixava no curriculo da escola.

Apos finalizar o curso veio a necessidade de conseguir um emprego estavel, empenhei-
me em buscar a aprovacdo num concurso publico aproveitando meu diploma de graduacéo.
Somente em 2007 logrei éxito nesta jornada e entrei para o quadro efetivo da Universidade
Estadual do Tocantins-Unitins, como Técnica de Nivel Superior, onde estou até hoje exercendo

atividades administrativas na graduacao.
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Apesar de pouca pratica na docéncia, acompanhei de perto o fortalecimento e o avanco
cada vez maior da Educacdo a Distancia (EaD) nas universidades brasileiras; em 2013 tive a
oportunidade de iniciar meus trabalhos como tutora no curso de Letras da Unitins, em parceria
com a Universidade Aberta do Brasil - UAB. Foi nessa época, auxiliando os professores
pesquisadores, que me deparei com 0 antagonismo da proposta da educacdo a distancia e
recursos tecnolégicos, relativamente inovadores, com a préatica pedagdgica tradicional na qual
as aulas continuavam expositivas, com textos e exercicios de memorizacdo, conteldo extenso
e, as vezes, cansativo.

De forma geral, tinha percepcéo era de que os recursos tecnoldgicos estavam sendo mal
utilizados seja por inabilidade dos parceiros nos polos educacionais, pelos professores e
técnicos ou, na maioria delas, por total falta de convivéncia com as TIC, por parte dos alunos.
Ficava cada vez mais claro, para mim, que essa deficiéncia vinha desde 0s anos anteriores na
educacéo, portanto, ndo era somente um problema pontual do projeto do Curso de Letras da
Unitins.

No decorrer dos anos, algumas vezes, como professora auxiliar nas disciplinas de
recuperacdo chamadas "Refac¢do™ e, no papel de mediadora do ensino-aprendizagem, pude
comprovar a necessidade de se trabalhar com diferentes metodologias integradoras, mais
proximas da realidade do aluno da graduacdo. Em 2019, o programa de oferta de cursos a
distancia foi encerrado e surgiu a oportunidade de ingressar no processo seletivo para o
mestrado, atraveés de uma parceria entre a Universidade Federal do Tocantins-UFT, com a
Secretaria de Educagéo do Estado do Tocantins e Unitins, que oportunizou meios para pesquisar
sobre o0 uso de metodologias ativas no Ensino Médio aliada & leitura e formacg&o das concepgdes
do sujeito na contemporaneidade.

Diante da diversidade de assuntos na area da linguagem, partimos do pressuposto que a
literatura € um tema importante para a formacao do sujeito e possibilita desenvolver ainda mais
o lado humano e sociointelectual do aluno juntamente com tecnologias disponiveis e ao alcance
dos sujeitos no processo educativo. A gramatica é basica para a formagdo da comunicagao, mas
é a literatura que estimula o desenvolvimento do senso critico, da subjetividade e dos sentidos
no sujeito. Em virtude desta importancia, o uso de metodologias ativas como a Gamificacéo,
Sala de Aula Invertida (SAI), Aprendizagem Baseada em Problemas (ABProb) e a Baseada em
Projetos (ABProj), Aprendizagem entre Pares, dentre varias outras, se mostram efetivas na
aproximagcéo da tecnologia e a educacéo (ensino-aprendizagem).

Amparando nossa inciativa nesta tematica 0 Programa de Pos-Graduacdo em Letras:

Ensino de Lingua e Literatura (PPGL) da Universidade Federal do Tocantins, Campus de
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Araguaina, deu forma a esta pesquisa, propiciando o espaco de estudo sobre uso das
metodologias ativas no ensino-aprendizagem de literatura, durante a vigéncia do Ensino
Remoto Emergencial-ERE. Os sujeitos colaboradores desta pesquisa sdo docentes do Ensino
Médio, de seis escolas da rede publica estadual em Palmas, capital, que atuam na &rea de
Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educagdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa).

Considerando que a pratica docente influencia no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos, surge a problematica que motiva esta pesquisa: Como estdo sendo
instrumentalizadas as metodologias ativas no Ensino Remoto Emergencial, no ensino de
literatura? E, partindo desta pergunta principal, questionamos ainda: De que forma o0s
professores estdo conseguindo trabalhar o contetdo literario neste cenario da pandemia?

Para justificar esta pesquisa trazemos, primeiramente, o importante pensamento de que
as tecnologias para a educacdo tém estado presentes nas salas de aula ha bastante tempo, como
é 0 caso dos aparelhos de DVD, Datashow e televisores. O uso de metodologias ativas também
foi descrito em escolas americanas, canadenses, dinamarquesas, dentre outras a partir do final
dos anos 1980. No Brasil, em meados da década de 1990 a denominacdo de Sala de Aula
Invertida comecou a ser utilizada, mas a metodologia em si ja era conhecida pelos professores
e alunos, e também j& havia uma familiaridade tecnolégica na educacéo.

Porém, a insercdo de novas tecnologias, como computadores, tablets, smartphones,
lousa digital e interativa, internet, plataformas, etc. s6 foi intensificada nas Gltimas décadas apds
a expansdo da internet, aumentando o suporte as metodologias educativas em sala de aula.
Durante a pandemia da Covid-19, as habilidades dos docentes para o uso destas e outras TIC
foi um fator importante no desenvolvimento das aulas online ao mesmo tempo que utilizou
metodologias ativas; aplicou aulas roteirizadas; e precisou lidar com alunos fragilizados pela
crise, além do desafio para os proprios docentes em manter sua rotina pedagogica.

O momento exigiu — e ainda exige — um empenho maior, até mesmo desgastante, destes
docentes ao ministrar aulas online e presenciais; houve uma urgéncia para o uso imediato de
recursos midiaticos disponiveis, conhecidos ou ndo; suspensdo e/ou substituicdo do uso de
recursos didaticos fisicos para sala de aula, bibliotecas, laboratorios, dentre outras medidas
urgentes na educacao que culminaram na implantagdo do Ensino Remoto Emergencial.

Recursos didaticos que utilizam ambientes virtuais tém se apresentado como estimulo a
leitura e realizacdo das atividades avaliativas; contetdos de estudo com temas semelhantes ao
cotidiano como a peste ou o colera, ou mais divertidos, ou sobre qualquer outra abordagem
como a releitura dos classicos, os docentes continuam debatendo, instigando e interpretando,

na tentativa de desenvolver nos alunos o gosto pela leitura e formacédo de conhecimento.
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E neste cenario cadtico e improvisado que consideramos importante verificar como as
escolas da rede estadual, em Palmas, tém abordado o uso das metodologias ativas no ensino
literario, isto porque, apesar de ser uma capital nova, com crescimento no IDEB?, ha uma
grande diferenca socioecondmica entre os alunos, podendo afetar o aproveitamento/rendimento
escolar. A escassez de recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas também afetam o trabalho
dos docentes, especialmente quando se trata de capacitacdo e atualizacdo dos conhecimentos
informatizados, de levar o conhecimento e de avaliar a aprendizagem do aluno.

As contribui¢bes advindas da andlise nesta pesquisa servirdo como fonte de dados
importantes para que as escolas e até mesmo a Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins
possam refletir sobre as politicas de aperfeicoamento docente, frente a necessidade do
letramento digital; sobre os recursos tecnologicos mais avancados e a disposicdo dos usuarios;
sobre o (re)conhecimento das metodologias ativas disponiveis; sobre estratégias e recursos para
atender aqueles alunos que ndo tém as mesmas condi¢des de acesso a tecnologia digital; e,
também como oportunidade dar voz aos docentes e considerar seu posicionamento diante destes
desafios.

Portanto, a pesquisa tem como objetivo geral analisar o conteudo dos relatos docentes,
acerca de suas praticas pedagdgicas com a aplicacdo de metodologias ativas e as apropriacdes
da literatura, no processo de ensino-aprendizagem durante o periodo da pandemia da Covid-19,
no Ensino Médio, durante a vigéncia do Ensino Remoto Emergencial (ERE).

A partir deste objetivo geral, estabelecemos como objetivos especificos:

a. estudar as perspectivas tedricas acerca do ensino de Literatura e 0s conceitos de
algumas metodologias ativas;

b. refletir sobre a aplicacdo das praticas ativas relatadas pelos professores durante o
ERE;

C. examinar como a escola propicia meios tecnoldgicos para efetivar as metodologias
ativas;

d. descrever os impactos relatados pelos docentes no ensino-aprendizagem com as
metodologias ativas, durante a pandemia da Covid-19;

e. identificar as formas de apropriacéo da literatura no ensino remoto.

Para Moran (2018), as metodologias majoritarias sdo as dedutivas nas quais o professor

primeiro transmite a teoria e depois o0 aluno a utiliza em determinadas situac¢des, destacando um

2 Indice de 3,9 no IDEB 2019. Disponivel em:
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=14902473 — Acesso em 18 de setembro de
2021.
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ensino verticalizado, hierarquizado: “Constatamos, cada vez mais, € que a aprendizagem por
meio da transmissdo é importante, mas a aprendizagem por questionamento e experimentacdo
é mais relevante para uma compreensio mais ampla e profunda” (MORAN, 2018, n.p%). O uso
de metodologias mais ativas, em contextos do ensino a distancia ou hibrido, tem sido bem visto,
pois utiliza uma combinacdo de deducédo e indugdo, na busca pelo equilibrio no ensino e da
aprendizagem, com o apoio dos professores.

A partir desta perspectiva trabalhada, partimos da hipdtese de que a precariedade de
infraestrutura fisica e de rede digital no Brasil € um dos grandes desafios para o
desenvolvimento de algumas metodologias ativas, por exemplo, a gamificacdo que necessita
de, no minimo, um laboratério de informatica com equipamentos modernos e em
funcionamento, além de internet banda larga.

Aliado a este ponto, cremos que ha também a dificuldade e resisténcia de alguns
professores no uso das TIC. O letramento digital para os usuérios pode ser visto até mesmo
como algo inalcancavel, seja pela sua condicao socioeconémica, de politicas para formacao e
capacitacao profissional ou, simplesmente, desinteresse e medo de sair de sua zona de conforto
tanto por parte dos professores quanto dos alunos.

Quanto a divisdo da dissertacdo, no primeiro capitulo trazemos os caminhos
metodoldgicos percorridos para conceituar, coletar e analisar os dados obtidos com os relatos
dos docentes. Adiante, no segundo capitulo, buscamos nos aprofundar nos conceitos do ensino
de literatura e o ensino; elementos conceituais e caracterizadores do ERE nas escolas e a
aplicacdo do Plano de Retomada das Atividades Presenciais — Ensino Hibrido no Tocantins
(PRAP-TO); e, discorremos sobre o modelo da Educagdo a Distancia (EaD). Como
fundamentos dessas teorias e estudiosos no tema, contamos com Cosson (2018, 2020), Valente
(2011, 2018), Silva (2014).

No terceiro capitulo, investimos ainda mais nas teorias que abordam a construgdo da
pratica docente, e 0 uso das metodologias ativas no ensino de literatura; nas concepcles das
interatividades do ensino-aprendizagem e o uso das tecnologias. Trouxemos teorias de Moran
(2011; 2014; 2018), Ganzela (2018), Glasgow (2019), Pereira (2017), dentre outros que

discorreram sobre o tema, além dos preciosos pensamentos de Paulo Freire (2011; 2013).

% N.p (n&o paginado). Conforme informacgGes da ABNT, recebidas por e-mail na data de 03 de novembro de 2021,
ndo é necessario especificar o nimero da pagina nas citacdes diretas, quando se tratar de e-books. Opcionalmente
pode-se colocar o localizador (Posicdo xx)" Disponivel em: SILVA, Robério Cabral da. Assunto: ABNT
Catalogo - Fale Conosco. Mensagem recebida por <hosana.melo@mail.uft.edu.br>em 03 de novembro de 2021
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O quarto capitulo foi destinado a analise das narrativas docentes, trazendo seus relatos
diante dos desafios de cumprir o calendario escolar, de aplicar os conteddos, usar as ferramentas
tecnologicas e discutir a participacdo dos alunos nas metodologias ativas e continuar as leituras
literarias propostas. A anélise contida neste capitulo, permitiu observar a postura do docente
frente a incluséo digital e conhecer suas expectativas confrontadas com a realidade, ja que nem
todos os alunos ou professores possuem acesso a tecnologia e equipamentos de Gltima geracao.

As apropriacfes da literatura também foram observadas, visto que a integracdo do
sujeito leitor e o contetdo da obra trabalhada permite ao aluno ampliar o vocabulério, a
comunicagdo e posicionar-se diante do mundo real. Ao final, apresentamos nossas
consideracdes com relacdo aos resultados levantados na pesquisa, bem como todo o referencial
teorico utilizado.

Por fim, esta dissertacdo trouxe uma oportunidade de poder avancar nos estudos sobre
as metodologias ativas e suas contribui¢des no ensino de obras literérias, buscando argumentar
em favor das apropriacOes literarias aliadas ao uso das tecnologias e métodos ativos na
educacdo, para promocéo da insercdo do aluno como individuo empoderado. A interpretacédo
das narrativas considerou o espaco, meio social, sentidos do sujeito e suas percepcfes, com

vistas a analise mais humana e plural na atuacdo destes docentes.
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1 METODOLOGIA E OPERACIONALIZACAO DA PESQUISA

Nossa pesquisa se mostra coerente com a abordagem tedrica levantada & medida que
destaca a atuagdo do docente como foco central na aplicacdo das metodologias ativas e
responsavel pela conducdo dos métodos de ensino-aprendizagem. Para tanto, utilizamos a
abordagem qualitativa, com finalidade exploratoria, enfatizando os fatos significantes para 0s
colaboradores voluntarios envolvidos. A pesquisa qualitativa possui instrumentos e diretrizes
que mantém o distanciamento do pesquisador, sem a imposi¢do de suas representacoes
ideoldgicas; ela permite ainda que sejam captados os sentidos adicionais do sujeito pesquisado,
de modo espontaneo e menos afetado.

Neste sentido, Marconi e Lakatos (2003) explicam que a abordagem qualitativa se trata
de uma pesquisa que tem como premissa analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano e fornecendo anélises mais detalhadas
sobre as investigacdes, atitudes e tendéncias de comportamento. Assim, percebemos que a
énfase da pesquisa qualitativa se da nos processos e nos significados.

Para Gil: "A andlise qualitativa é menos formal do que a analise quantitativa, pois nesta
ultima seus passos podem ser definidos de maneira relativamente simples.” (GIL, 2002, p. 133).

Também Minayo (2002) conceitua as seguintes caracteristicas:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel da realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das rela¢fes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis.
(MINAYO, 2002, p. 21,22)

Para Gil (2008), a vantagem da pesquisa com finalidade exploratoria € a flexibilidade
no planejamento, na observacdo e compreensdo de diversos aspectos relativos ao fenémeno
estudado pelo pesquisador. Assim, o0s levantamentos bibliograficos se fazem mais presentes
visto que o pesquisador busca, primeiramente, familiarizar-se com aquilo que pretende estudar

e depois parte para a pesquisa dos dados:

Esta etapa representa um periodo de investigacdo informal e relativamente livre, no
qual o pesquisador procura obter, tanto quanto possivel, entendimento dos fatores que
exercem influéncia na situagdo que constitui o objeto de pesquisa. Constitui, portanto,
uma etapa cujo objetivo é o de descobrir 0 que as variaveis significativas parecem ser
na situacdo e que tipos de instrumentos podem ser usados para obter as medidas
necessarias ao estudo final. (GIL, 2002, p.130)
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Na etapa de coleta, Gil (2017) destaca que o pesquisador pode fazer uso de instrumentos
como o questionario que é descrito como um conjunto de questes que podem ser respondidas
por escrito e ndo necessita do contato visual entre o pesquisador e pesquisado. E, também, a
entrevista que possibilitar ter uma interacao “face a face”. Estas técnicas sdo bastante uteis e se
apresentaram viaveis para nosso trabalho, uma vez que durante o inicio do semestre letivo de
2021 muito docentes ainda estavam bastante receosos em manter o contato fisico e outros em
expor sua imagem.

Nossa jornada nesta coleta de dados iniciou com os primeiros contatos estabelecidos na
Diretoria Reginonal de Eduacdo (DRE) que acolheu o projeto e o questionério; apos analise
emitiu autorizacdo direcionada a cinco escolas com o perfil pretendido. O contato com estas
unidades foi estabelecido de forma presencial, pois em agosto de 2021 ja estavam iniciando as
atividades escolares de forma hibrida, colocando em prética as a¢6es determinadas no PRAP-
TO. O semestre letivo, no formato hibrido, iniciou na primeira semana de agosto de 2021,
conforme documentos de autorizagédo estadual (Decreto N° 6.257, de 14 de Maio de 2021) e
Calendario Escolar Regular®.

De acordo com as informagdes verbais das coordenadorias de area das escolas e de uma
diretora, poucos docentes retornaram as atividades, pois a maioria eram professores temporéarios
e ndo tiveram seu contrato renovado, outros estavam afastados por licenga médica,
acompanhamento de familiar doente, etc. Mesmo assim, para aqueles que tinham retomado as
aulas, ainda precisaria haver uma conversa prévia entre eles, a fim de obter autorizagdo para

divulgacdo de contato pessoal (telefone e e-mail).

De imediato, a disponibilidade de tempo para os questionarios e entrevista foi a maior
dificuldade encontrada nesta pesquisa. Percebemos que o primeiro dia letivo foi bastante
conturbado e em quase todas as escolas 0os coordenadores de area eram novatos, ainda nao
tinham realizado a primeira reunido com os docentes, porém, se mostraram dispostos a auxiliar
nossa pesquisa. A falta de professores deixou aqueles que retornaram a escola bem
sobrecarregados com carga horaria, conteudos e variedade de disciplinas: Lingua Portuguesa,
Redacdo, Lingua Estrangeira, eletivas - voltadas para a formacao técnica e profissional —
projeto de vida, proximidade do ENEM, vestibular, atividades extracurriculares, etc.

O retorno dos coordenadores de area com os contatos dos professores foi moroso e

tivemos que ser persistentes, no entanto, duas escolas ndo puderam fornecer o contato deles,

4 Calendario Escolar Regular e EJA 2021. Disponivel em: https://central.to.gov.br/download/259069 Acesso em
15 de setembro de 2021.
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entdo tivemos que fazer nova solicitacdo para a DRE, refazendo todos os passos burocraticos
necessarios. Com as trés primeiras escolas que obtivemos éxito (Colégio Militar, Professora
Elizangela Gloria e Don Alano) estabelecemos contato com os professores por meio de ligagdo
telefonica e mensagem escrita no WhatsApp. Fizemos uma breve apresentacdo da pesquisa e
ficamos no aguardo do retorno. Esta etapa também foi um pouco critica, pois os docentes
estavam em constantes reunides e ajustes de aulas com a escola o que acarretou na demora em
responder o questionario.

A partir do primeiro contato, nossa pesquisa se desdobrou em duas etapas. Num
primeiro momento 1) contou com recurso de questionario enviado aos professores. Este
instrumento foi o0 que apresentou melhor aceitacdo pelos participantes, pois com o documento
em maos poderiam respondé-lo durante a noite, ou final de semana e até mesmo durante a
realizacdo de alguma atividade online que estivesse participando. Os questionarios foram
aplicados entre os meses de agosto e novembro de 2021 e, a pedido dos participantes, foi
encaminhado um arquivo em formato de texto (documento do Word) para que pudessem ler e
responder, obedecendo o dia estipulado pelos préprios docentes. O recebimento das respostas
também foi por meio virtual (WhatsApp e e-mail pessoal).

Todo este procedimento foi repetido com as escolas indicadas pela DRE na segunda
autorizacdo e em todas elas aproveitamos as visitas presenciais para coletar algumas
informacdes sobre as unidades, como namero de alunos, de docentes da area, tipo de publico
que atendia, recursos tecnoldgicos que a escola possuia, qual periodo de oferta, etc., conforme
detalhamos no tépico 4.1 do Capitulo 1V.

As perguntas dos questionario foram organizadas em trés partes: na primeira ha uma
descricdo do perfil docente: quem é o professor; faixa etaria; formacdo inicial e o tempo de
docéncia; a(s) disciplina(s) ministrada(s); o(s) local(is) em que trabalha. Na segunda,
colocamos questdes relativas as rotinas e estratégias educacionais da escola com o uso de
tecnologias e o preparo dos docentes para as aulas online durante a pandemia e, na terceira,
voltamos nosso olhar para a as metodologias ativas aliadas a literatura e suas apropriagoes.

Apesar da maioria dos docentes optar pelo questionario foi possivel retomar a conversa
por meio de mensagens no WhatsApp sempre que necessario, pois em alguns pontos
precisadvamos de um pouco mais de esclarecimento nas respostas. Todos os docentes se

mostraram bastante colaborativos.
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Num segundo momento, 2) foi realizada entrevista aberta semiestruturada® através do
recurso audiovisual via Google Meet. Ja o instumento da entrevista foi possivel ser aplicado
apenas com dois docentes. Ao estabelecermos o primeiro contato, eles informaram o dia e o
horario que poderiam dar a entrevista. Para a realizagdo dela criamos um link de acesso a
chamada de video no aplicativo do Google Meet, mediante agendamento acordado. A entrevista
iniciou com a apresentacdo pessoal da pesquisadora e exposicdo dos objetivos pretendidos.
Também solicitamos a eles autorizacdo para gravar sua imagem e voz.

Como dito por Gil (2017), a entrevista permitiu-nos perceber com mais precisao ndo
somente o0s relatos, mas também sua expressao corporal de ansiedade com o retorno das aulas,
seu incdmodo com a falta de apoio e reconhecimento ao seu trabalho, seus gestos de angustia
ao contar historias de alunos que perderam familiares para a Covid.

Por outro lado, também vimos que estes docentes tém um olhar esperangoso com 0 ano
letivo de 2022; por terem superado a doenca e estarem bem; por estarem empregados e até
mesmo contentes por reverem os alunos, pois eles relataram que se sentem mais a vontade e
seguros ao ensinar presencialmente.

As questdes aplicadas nas entrevistas ndo tiveram um formato lacdnico como no
questionario, pois possibilitaram aos docentes respostas ora mais técnicas, ora mais tedricas e
pessoais. A tematica foi clara e precisa, abordando uma ideia de cada vez, aprofundando e
guiando o assunto a medida que o0s pontos de interesse se relacionavam com nossos objetivos.

Sendo assim, o corpus deste trabalho esta constituido por depoimentos de quinze
docentes voluntarios, que atuam no Ensino Médio de seis escolas da rede estadual, na capital,
ministrando disciplinas de Lingua Portuguesa, Redacdo e eletivas da &rea de linguagens,
codigos e tecnologias.

Os dados foram gerados e analisados com embasamento no nosso levantamento tedrico
e contaram ainda com fontes secundarias como documentos oficiais elaborados pelo governo
do estado do Tocantins e governo federal; com as descri¢des sobre as plataformas de digitais
para educagdo e recursos tecnologicos atuais e disponiveis no mercado desenvolvidos para as
aulas online, encontradas em sitios eletrénicos e disponiveis gratuitamente.

Outro ponto importante na metodologia da pesquisa destacado por Prodanov e Freitas
(2013) é a escolha do método e, para esta pesquisa, escolhemos o método dialético, por

considera-lo mais adequado ao que pretendemos na analise dos dados. Ao escolher o método,

5 De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 72) na entrevista semiestruturada o pesquisador organiza um
conjunto de questBes (roteiro) sobre o tema que estd sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que
o entrevistado fale livremente sobre assuntos que véo surgindo como desdobramentos do tema principal.



27

0 pesquisador define os procedimentos que deverdo ser aplicados na investigacdo dos fatos e
sujeitos, possibilitando analisar de forma mais clara a relacdo entre o objeto real e o pesquisado.

Na andlise dos dados o cenario da pandemia da Covid-19 e as experiéncias dos
profissionais da educacdo em sala de aula (virtual) foram ressaltados, assim, cabe destacar que
0 método dialético é consonante ao nosso objetivo geral:

Em sintese, o método dialético parte da premissa de que, na natureza, tudo se
relaciona, transforma-se e ha sempre uma contradicdo inerente a cada fenémeno.
Nesse tipo de método, para conhecer determinado fenémeno ou objeto, o pesquisador
precisa estuda-lo em todos os seus aspectos, suas relacbes e conexdes, sem tratar o
conhecimento como algo rigido, j& que tudo no mundo estd sempre em constante
mudanga. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 35)

Ainda sobre 0 método dialético trazemos as explanacdes de Marconi e Lakatos (2003,
p. 100) sobre as quatro leis fundamentais dele e que servirdo como base para nossa interpretacao
dos dados obtidos:

a) agdo reciproca, unidade polar ou “tudo se relaciona”;

b) mudanca dialética, negagdo da negagdo ou “tudo se transforma”;

c) passagem da quantidade a qualidade ou mudanca qualitativa;

d) interpretacdo dos contrarios, contradi¢do ou luta dos contréarios.

Na primeira lei, ‘tudo se relaciona’, ha a percepcao de que ndo ha coisas acabadas, pois
estdo sempre em movimento. A analise com base no método dialético considera 0 movimento
dos objetos e dos sujeitos nesta constante relacédo reciproca, simbidtica. Se o processo de um
acaba, logo ele sera o inicio de outro, portanto: “as coisas ndo existem isoladas, destacadas uma
das outras e independentes, mas como um todo unido, coerente.” (MARCONI; LAKATOS,
2003, p. 101). Este movimento interativo e conectivo da forma a uma acdo interdependente
entre sujeitos.

Com relacdo a mudanca temos que considerar entdo que houve e hd um processo
histdrico anterior a0 novo/outro acontecimento e que o marca e o relaciona com a mudanga.

Sobre esse passado historico Demo (1985) destaca que:

Em todo o caso, a dialética privilegia o fendmeno da transi¢éo histérica,
que significa a superagdo de uma fase por outra, predominando na outra
mais 0 novo do que repeticGes possiveis da fase anterior. Essa
colocagdo é importante também porque aceita a dialética como uma
forma de privilegiar certos fendmenos sobre outros; ndo vé nem explica
tudo. Tal perfeicdo ndo existe em metodologia. Assim, a dialética ndo
escapa a condi¢gdo comum de ser uma interpretacdo da realidade, ou
seja, de ser uma das formas de a construir. Serd preferivel as outras, ndo
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porque ndo tenha defeitos, mas porque 0s tem menos, ou & mais
compatlvel com a realidade a ser pesquisada. (DEMO, 1985, p. 86)

A mudanca dialética é a segunda lei e as autoras descrevem-na como uma transformacéo
ou desenvolvimento que surge com a negacdo ou contradicdo de algo que, em determinado
ponto, também é negado e volta ao seu estado inicial, porém ndo da mesma forma que o estado
original. A dialética é a negacdo da negacdo e como exemplo elas citam uma macé que ao cair
da macieira, se ndo houver intervencdo humana, seguird seu curso de renascer e ser nova
macieira e produzird a maca, mas esta nao sera igual a original, porém ainda serd uma maca.

A mudanca pode resultar num novo estagio com alteragdes qualitativas ou quantitativas
e, esta nova, apesar de derivar da principal, ndo serd igual. Ao trabalhar a leitura de obras
candnicas o professor lida com diferentes formatos e tempos, que causard uma modificacdo na
percepcao de cada aluno.

Marconi e Lakatos (2003) destacam que estas mudancas ocorrem gradativamente, de
forma continua ou em saltos que podem transformar quantidade em qualidade. Na terceira lei
estes ‘saltos’ ocorrem de um advento com mudanca abrupta, por exemplo, destacamos a
pandemia que causou uma adaptacdo urgente na forma de ministrar as aulas (ERE = salto),
transformado as aulas presenciais em totalmente remotas e online. O destaque nesta lei € que a
mudanca qualitativa decorre necessariamente da quantitativa, uma vez que ao aumentar ou
diminuir a acdo ou os dados dela, havera uma mudanca de estado.

As autoras citam o exemplo de um candidato numa selecao de vestibular que necessita
de 70 pontos para ser aprovado; se ele alcancar nota suficiente passard de candidato a
universitario, houve uma alteracdo de estado quantitativo para qualitativo, pois do contrario,
com 69 pontos, ainda seria candidato.

A quarta e ultima lei do método dialético trata da interpretacdo dos contrarios.
Novamente considera-se que a realidade estda sempre em movimento e assume formas
quantitativas e qualitativas interligadas entre si. A causa destas mudancas, segundo as autoras,
sd0 as oposigdes existentes em si: positivo/negativo, velho/novo, nascimento/morte,
passado/futuro, etc. As contradi¢Bes sdo internas e resultam em modificagdes no seu préprio
interior gerando o movimento e o desenvolvimento das coisas, por exemplo, uma semente que
vira fruta, na qual a semente que existia, agora ndo existe mais.

Também s@o inovadoras, pois quando ha& a transformacdo algo novo surge e,
necessariamente, aquilo que a gerou sera o velho. Sendo assim, temos uma unidade que possui
dois contrarios, a unidade dos contrarios, em que um lado se opfe ao outro na mesma coisa,

como o dia e a noite no periodo de 24 horas.
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Invocamos ainda o pensamento de Pedro Demo (1985) destacando que a antitese é o
cerne da dialética. Para ele a dialética se baseia em trés termos: tese, antitese e sintese, sendo
esta Ultima uma nova tese. O primeiro termo é qualquer formacao social que se tenha na historia
e por si s6 possui suas proprias contradicGes; e a antitese trata-se da convivéncia dentro da tese,
suas mudangas, seus conflitos e sua dinamica.

E neste sentido que caminhamos com nossa pesquisa, analisando o contexto histdrico
das formas da pratica docente, em conflito de (re)evolucao das novas tecnologias disponiveis,
do conflito pandémico, das contradi¢des na educacéo e os sentidos vividos pelos docentes. Estas
nogdes principiantes da dialética serdo importantes para nossa anélise dos dados, pois 0
momento da pandemia trouxe varias transformacbes bruscas, saltos, que resultaram em
alteracdes da realidade.

A pesquisa contou, principalmente, com o0 acesso de materiais existentes em sitios
eletronicos, de acesso publico e gratuito, no campo da aprendizagem ativa, ensino a distancia,
hibrido ou presencial, publicacdes em instrumentos fisicos ou programas virtuais como o
eReader (Kindle); arquivos no formato e-book, e-pub, artigos de revistas eletronicas,
dissertagdes e teses.

Quanto a interpretacdo ou a analise propriamente, Gil (2008) destaca que na pesquisa
qualitativa, geralmente, é disposta em trés etapas: reducdo, apresentagdo e conclusdo. Na
primeira etapa, hd o processo de selecdo e simplificacdo dos dados, de acordo com o tema
abordado e objetivos da pesquisa. Embora ocorra logo no inicio da pesquisa, ele pode se
desenrolar até o relatério final: “Nesta etapa é importante tomar decisdes acerca da maneira
como codificar as categorias, agrupa-las e organiza-las para que as conclusdes se tornem
razoavelmente construidas e verificaveis.” (GIL, 2008, p.175).

A segunda etapa consiste na organizacdo dos dados, possibilitando uma analise
sistematica: “Esta apresentagdo pode ser constituida por textos, diagramas, mapas ou matrizes
que permitam uma nova maneira de organizar e analisar as informacgodes.” (GIL, 2008, p.175).
Ja na terceira, ao elaborar a conclusdo, o pesquisador devera fazer uma revisdo no apanhado
teorico a fim de interpretar/considerar o significado dos dados, regularidades, padrbes e
explicacOes, quantas vezes forem necessarias, para que os significados sejam testados quanto a

sua validade:

Cabe considerar, no entanto, que o conceito de validade é diferente do adotado no
contexto das pesquisas quantitativas, que se refere a capacidade de um instrumento
para medir de fato aquilo que se propGe a medir. Aqui a validade significa que as
conclusoes obtidas dos dados sdo dignas de crédito, defensaveis, garantidas e capazes
de suportar explicagdes alternativas. (GIL, 2008, p.175)
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Baseando-nos nestes ensinamentos, este trabalho esta disposto em capitulos com
informacdes sobre a metodologia utilizada, 0 marco teorico abordado, apresentacdo e analise
dos dados coletados com interpretacdo das narrativas, de forma individual e comparativa,
confrontando o levantamento bibliografico e as consideragfes finais. O posicionamento dos
docentes foi considerado, diante do momento que passam as escolas, dos documentos
norteadores para a retomada das aulas, dos recursos disponiveis e o nivel de entrosamento com
0s alunos e recursos de tecnologia e comunicagéo.

Para a elaboracdo do Capitulo IV, correspondente & pesquisa, questiondrio e entrevista,
tivemos como referencial os ensinamentos de Flick (2013) sobre a elaboracéo de Relatorios de
Pesquisa, no qual se aborda os pontos gerais da situacdo e seus contornos; breve descri¢cdo do
material coletado e o local onde foram aplicadas as questdes; os contrastes observados na atual
situacdo do ensino remoto e o presencial anterior a pandemia; desenvolvimento das entrevistas,
contatos e acdes para coletar os dados; quais estratégias de interacdo foram utilizadas e seus
resultados.

Para Gil (2002), o relatdrio ndo deve ser uma estrutura rigida, pois varia de acordo com
0s objetivos da pesquisa e 0s caminhos percorridos na obtencdo e analise dos dados, além de
ser um momento pessoal do pesquisador, no qual ele colocara suas impressdes e conclusdes

sobre 0 assunto. Nesse sentido, Prodanov e Freitas (2013), destacam que o relatorio:

além de se referir a um projeto ou a um periodo em particular, visa pura e
simplesmente a historiar seu desenvolvimento, muito mais no sentido de apresentar
os caminhos percorridos, de descrever as atividades realizadas e de apreciar os
resultados — parciais ou finais — obtidos. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 157)

Sendo assim, o relatorio desta pesquisa traz ndo somente dados e caminhos percorridos,

mas também busca a compreensao da pratica docente, num ambiente com restri¢Ges e siléncios.
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2 OS CAMINHOS DA LITERATURA NO ENSINO A DISTANCIA

[...] o autor é uma espécie de porta-voz da visdo de mundo dominante, percebida desde
sua consciéncia possivel. Ao mesmo tempo, ele se coloca para além desses
paradigmas, pois tem condices de capta-los e representa-los. E nesse sentido que se
pode afirmar que a obra ndo é meramente reprodutora, ou duplicadora, mas
expressiva, ja que se antecipa ou ultrapassa o que os demais individuos percebem de
modo menos acabado. Esse acabamento fica mais evidente e compreensivel porque a
visdo de mundo ndo aparece por intermédio de ideias, mas por meio de individuos
para as corporificarem e sintetizarem. (ZILBERMAN, 2012, p.151)

No presente capitulo trazemos uma abordagem sobre literatura e ensino; sobre teorias e
caracteristicas da EaD como modelo educacional; e, por fim, a proposta emergencial do ERE
nas escolas da rede estadual do Tocantins.

2.1 Sobre a literatura e o letramento literario

O professor francés de literatura Vincent Jouve (2020) relata que foi a partir do século
XIX que a literatura comecou a ter um sentido mais moderno, com 0 uso estético da lingua
escrita, dando um tom diferente dos textos do género jornalistico ou académico, a partir de
critérios como a gratuidade, por exemplo, definido por ele como uma auséncia de finalidade
pratica. Ele ressalta ainda duas caracteristicas importantes na literatura: o regime constitutivo,
imanente ao texto e o regime condicional, no qual o texto € reconhecido como literario pelos
critérios sociais, culturais, ideoldgicos e histéricos que apresenta na exterioridade textual.

Este apontamento nos leva a perceber que ao trabalhar com literatura, internamente,
enfatizam-se 0s aspectos estruturais e estéticos; ja externamente, a tematica apresentada se da
numa elaboracéo entre a ficcdo e o real. Nas atividades com a literatura, por meio de textos, o
professor além de praticar o letramento literario pode possibilitar que o aluno vivencie e crie
seu posicionamento critico diante dos debates de temas atuais, ampliando e atualizando os
conhecimentos adquiridos.

Na educacdo brasileira € comum que o0 primeiro contato seja através de narrativas
classicas que nossos familiares, professores ou programas infantis televisivos contam. Varios
géneros sdo apresentados e nossa imaginacdo é provocada, nos sentimos atraidos pelo mundo
fantastico que permeia as historias. Nesta fase, a leitura literaria requer do leitor certas
habilidades para compreender os sentidos dispostos ou ocultos nos/dos textos, do contrario,
teremos como aduzem Melo e Silva (2018), no artigo O Leitor Atrapalhado e a Formacgéao

Docente, um “leitor atrapalhado”, alheio ao sentimento da significacdo real no (con)texto.
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[...] Muitos correspondem a primeira geracao da familia a ingressar no ensino superior
e apresentam um percurso de formac&o escolar marcado por muitas interdicdes.

[...] A partir desse quadro geral, quero desdobrar em outras duas defini¢Bes, que
também estdo no dicionario para o verbete atrapalhado: na primeira, temos “feito as
pressas, malfeito”; na segunda, “mal organizado”. Excluindo as discussdes que
diferenciam e aproximam esses termos, ressaltamos que as histérias de vida e de
leituras desses alunos e alunas estao longe do que poderiamos pensar em uma situacéo
ideal para a formacao leitora. (MELO; SILVA, 2018, p.65 e 66)

Entretanto, consideramos que, assim mesmo, atrapalhado ou desatento, o leitor é fisgado
e existe a partir das associagdes realizadas, inferéncias e criacdo de outras historias, ainda que
divergentes do original. Soares e Ferreira (2019), em seu artigo sobre letramento literario,

destacam a seguinte fala de Martins (1997):

A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comeca antes do contato
com ele. O leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero decodificador ou
receptor passivo. E o contexto geral em que ele atua, as pessoas com quem convive
passam a ter influéncia apreciavel em seu desempenho na leitura. Isso porque o dar
sentido a um texto implica sempre levar em conta a situacao desse texto e de seu leitor.
E a nocdo de texto aqui também é ampliada, ndo mais fica restrita ao que esta escrito,
mas abre-se para englobar diferentes linguagens. (MARTINS, 1997, p. 32-33)

Entdo, durante a infancia, tem-se um leitor que apesar de ignorar os conceitos literarios
e suas teorias é capaz de captar os sentidos da seducéo e criatividade presentes no texto. Assim,
ainda que néo alfabetizado ou mesmo sendo um analfabeto funcional, o sujeito observa as
gravuras e cria suas proprias historias imaginarias. O sujeito em formacao precisa de estimulos
a leitura de textos literarios para desenvolver, além do uso disciplinar ou gramatical da
literatura, um mundo que vai além do reconhecimento dos géneros literarios, da escrita e
reescrita, levando-o ao convivio de momentos que podem ser sentidos, significados e vividos.

Abramovitch (2009) também destaca a importancia da contagéo de historias:

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, 0 medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a
tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo que as narrativas
provocam em quem as ouve — com toda amplitude, significancia e verdade que cada
uma delas fez (ou ndo) brotar... Pois é ouvir, sentir e enxergar com o0s olhos do
imaginario! (ABRAMOVITCH, 2009, p. 17)

Por ser pertinente a esse assunto, o da contacdo de historias, trazemos aqui um breve
relato da passagem do filme Relatos do Mundo (2020) do diretor Paul Greengrass e estrelado
por Tom Hanks, que faz o papel do Capitdo Jefferson Kyle Kidd, um veterano da Guerra de
Secessd@o que viaja de cidade em cidade lendo as noticias dos jornais para aqueles que nédo

sabem ler. Capitdo Kidd, como é chamado, coleta jornais locais e reproduz as noticias mais
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importantes, selecionadas por ele, num ambiente de espetaculo circense, onde a leitura engajada
desperta nos ouvintes diversos sentidos como a ira, 0 desprezo, a saudade, a alegria, etc. numa
comogdo generalizada que, dependendo do ouvinte, desata numa discussdo acalorada.

Este contato com a historia verbal € um importante momento de interacdo entre os
sujeitos que Ihe acrescenta conhecimentos, desperta a curiosidade e a vontade de interagir cada
vez mais e intimamente com a historia e, consequentemente, com a escrita. A importancia da
leitura para o ensino torna-se mais valiosa ao considerarmos que apés a alfabetizacao havera,
naquele leitor, uma possibilidade de realizacao das expectativas de quando nao era alfabetizado,
pois agora ha um suporte.

Conforme o aluno avancga no nivel escolar, percebemos os contornos que a literatura
toma. No processo de alfabetizacdo escolar, a literatura toma outro nivel de (re)conhecimento
literario, através da teoria e dos livros. J& no ensino fundamental, ela é fragmentada em
narrativas e poemas, apresentadas concomitantemente a disciplina de Lingua Portuguesa, desde
a literatura classica até a contemporanea.

Além dos conceitos apresentados pelos manuais e livros didaticos, o aluno do ensino
médio também conhece as fases literarias brasileiras e 0s movimentos/ramificacdes, por
exemplo, Romantismo e Modernismo. O livro didatico e suas diretrizes literarias configuram a
formacdo do cidad&o literario e, a partir disso, o leitor escolarizado é introduzido, provocado e
instigado a aprofundar os conhecimentos adquiridos la na contacao de histérias de sua infancia.
Entretanto, também devemos nos ater que esse conhecimento da literatura fragmentada se néo
for bem desenvolvida pelo professor, ou seja, se ndo for prazeroso ao leitor, tende a amarra-lo,

domestica-lo, limita-lo ao simples aspecto do livro literario, é o que ressalta Santos (2017):

A escola media o encontro entre a crianca e a obra de arte literaria de forma bastante
diferente da mediacdo feita entre o adolescente o texto literario. Para este, a
experiéncia literaria escolar se volta para o "aprender”, mais e mais distanciado do
prazer e da criatividade literarios, com énfase nos aspectos mais formais e menos
desafiadores da educacgdo. (SANTOS, 2017, p. 34)

Nos ensinamentos de Rildo Cosson (2020) o ensino literario no Brasil, até meados do
século XX, esteve sob influéncia de dois paradigmas: o gramatical e o histérico. O primeiro se
caracteriza pelo fato de associar o ensino da literatura instrumental ao ensino da Lingua
Portuguesa, alicercados no livro didatico. No entanto, desta forma, a experiéncia significativa
vivenciada pelo aluno é reduzida a memorizacao de periodos literarios, de trechos das obras e
suas caracteristicas, seja pelos exercicios, leituras fragmentadas, seja pela simples

reproducao/sintese/resumos com vistas a "producdo gramatical™ ou de redacao.
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Destacamos que nesse primeiro paradigma, o gramatical, a literatura ainda ndo gozava
de status particular na escolarizacéo, pois apenas eram estudados fragmentos de obras literarias
quando havia a necessidade de se mostrar um ou outro topico gramatical. Cosson (2020) explica
que a obra literaria ndo tinha um lugar préprio, sendo auxiliar do ensino da lingua portuguesa,
sob o viés normativista e gramatical.

Quanto ao paradigma historico, ele relata que a preocupacdo se dava em torno da
heranca artistico cultural, presente nos periodos literarios: "E nele que nasce a ideia da literatura
portuguesa, da literatura brasileira, de fazer literatura local/regional. O objetivo do paradigma
historico é a insercdo cultural com base em divisdo literaria" (COSSON, 2020, n.p).

No entanto, a partir de meados do mesmo século, esses paradigmas comegaram a ser
abandonados com o emergir da literatura infanto-juvenil fazendo com que o papel coadjuvante
da literatura fosse questionado e repensado. Além disso, um novo discurso sobre a formacao do
leitor foi levantado nos cursos de graduacdo em Letras e nas pos-graduacdes.

Para Cosson (2020), reconhecer esses paradigmas € importante, pois a partir da
autonomia que a literatura infanto-juvenil toma para si, percebe-se que ela foi ganhando cada
vez mais destaque na literatura brasileira. O autor cita as obras classicas como Grande Sertéo:
Veredas, de Jodo Guimaraes Rosa; Vidas Secas de Graciliano Ramos ou ainda Gabriela, Cravo
e Canela de Jorge Amado, que denotam o regionalismo tanto na tematica quanto no linguajar
e trazem exemplos de histdrias sobre um cotidiano possivel, no qual o/a protagonista apresenta
caracteristicas proximas ao conhecimento do leitor.

Através dessas obras nota-se um caminho, por parte dos escritores, para que haja uma
insercdo do leitor como parte significante do processo de leitura ou um tipico personagem
pensado pelas instancias de producdo do texto. Esta dinamica revela na escrita literaria um
entrelacamento na historia que é capaz de levar os leitores aos estudos e as narrativas, além do
reconhecimento das a¢Ges descritas no romance. A narrativa apresenta-se como um reflexo das
préprias capacidades humanas, com fatos presentes nas manifestacdes diérias do leitor.

Soares e Ferreira (2019) destacam que estimular a leitura de livros literarios,
especialmente nos anos iniciais, tem grande importancia para despertar a curiosidade e a
imaginacdo das criancas, desenvolvendo suas habilidades cognitivas. O letramento literario
através de classicos da literatura busca um contato inestimavel para a formacéo do leitor que é
ndo somente o processo de letramento, mas o de formagao de um cidaddo que possa, de forma
critica, torna-la parte de seu cotidiano, conhecer as realidades e promover a comunicacao.

Para Cosson (2018) o letramento literario traz a literatura para dentro da escola sem

perder o sentido humanizador, ele considera esse aprendizado um fendémeno que une o
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cognitivo e o social, que busca extrair aquilo que esta nas entrelinhas da escrita, dos sentidos
gue estdo na unido das palavras impressas “essa extracdo passa necessariamente por dois niveis:
o nivel das letras e palavras, que estdo na superficie do texto, e o nivel do significado, que é o

contetido do texto” (2018, posicao® 497).

O segredo maior da literatura é justamente o envolvimento Gnico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse mundo é
articulado, como ele age sobre nos, ndo eliminara seu poder, antes o fortalecera porque
estard apoiado no conhecimento que ilumina e ndo na escuriddo da ignorancia.
(COSSON, 2018, posicao 355)

Percebemos que também ha uma preocupacdo no ensino superior quanto ao ensino da
literatura nas escolas, especialmente no desenvolvimento do compromisso da leitura de textos
literarios de qualidade. Rdsing (2018) afirma que essa dimensao se amplia com 0 compromisso
que os futuros profissionais de Letras terdo ao “desencadear, de forma competente, nas escolas,
planos de ensino subsidiados pela formacéo de leitores em qualquer area do conhecimento. A
leitura € comportamento que, sem davida, se desenvolve ao longo da escolaridade e, assim, ao
longo da vida.” (ROSING, 2018, p. 17)

Esta inquietagcdo existe ha tempos entre os educadores e atinge ndo apenas 0 ensino
presencial, mas também a Educacdo a Distancia (EaD), especialmente quando se trata de formar
futuros profissionais de Letras. N&o se trata de julgar a modalidade escolhida, mas a qualidade
do conhecimento proposto e adquirido durante as mediaces literarias ocorridas ao longo das
aulas. Agazzi e Oliveira (2019) destacam que ha preocupacdes que sao comuns a qualquer area
que use a abordagem do ensino a distancia e, ndo somente ao ensino da literatura ou da formacao
do leitor, como a utilizacdo de ferramentas adequadas, metodologias apropriadas, interacdo
entre os sujeitos, o papel do professor, etc.

Quando tratamos do ensino da literatura na EaD, a mediagéo do professor com o aluno,
atualmente, é limitada pela falta de ferramentas tecnoldgicas ou aparelhos fisicos ideais que as
escolas publicas dispde como acesso livre ou rede de internet. Um exemplo desta limitacdo é a
falta de dispositivos méveis (notebooks, tablets) que permitam acessar conteudos literarios
disponiveis em diversos sites, durante as aulas ou em casa. As poucas escolas que possuem
esses dispositivos méveis ndo conseguem utiliza-los de maneira ideal, pois dependem da
disponibilidade de uma boa rede de informatica (internet). E importante lembrar que o futuro

leitor cria 0 mundo literario ndo apenas com letras impressas, mas também representacdes

6 |dem nota 3
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gréaficas que o ajudam a compor o imaginario, percorrendo caminhos e descobertas que, muitas
vezes, somente o livro fisico ndo da conta.

Mais adiante apresentamos as teorias que envolvem a EaD, os modelos presentes na
educacéo brasileira e 0s ensinamentos sobre a importancia da interatividade dos sujeitos na
formacdo do conhecimento. Superar os diversos obstaculos presentes no ensino e aprendizagem
de contetdos literarios tem sido uma miss&o dos educadores e, na EaD, também ha uma busca
por métodos que possibilitem uma experiéncia literaria interativa entre professor - texto - aluno

e entre os préprios alunos, numa abordagem construcionista, consciente e critica.

2.2 Educacéo a Distéancia como modelo educacional

A0 pensar nestes conceitos em que 0s sujeitos agem com finalidades de interagir, seja
qual for a sua motivacdo, abordamos as origens e aplicagdes, modelos e caracteristicas da
Educacdo a Distancia (EaD), construidas por dois especialistas na area da educagdo, José
Manuel Moran e José Armando Valente, que privilegiam as a¢des interacionistas como meio
primordial para a construcéo do saber.

Atualmente, apenas o conhecimento jA ndo é mais suficiente para o processo de
aprendizagem e a memorizagdo de dados ndo prepara as pessoas para atuarem em sociedade.
Valente (2011) ressalta que o sujeito precisa desenvolver competéncias construidas a partir de
interacdo com objetos e pessoas em sociedade: “A questdo da aprendizagem efetiva, relevante
e condizente com a realidade da atual configuracdo social, se resume na composicao de duas
concepgdes: a informacdo que deve ser acessada e 0 conhecimento que deve ser construido pelo
aprendiz” (VALENTE, 2011, posicao 117).

Valente (2011) segue destacando que de modo geral, na educacéo, a EaD consegue criar
meios para a troca de saberes - professor / aluno - que implicam na (re)elaboracdo da
transmissdo/construgdo do conhecimento. No entanto, ele ressalta que mesmo sendo
indispensavel criar abordagens pedagdgicas pautadas na constru¢do do conhecimento, muitas
atividades ainda se limitam apenas a transmissao de informacdes.

Apesar disso, Moran (2011), acrescenta que mesmo apés uma decada de existéncia o
ensino a distancia continua numa reta crescente, com uma consolidacdo pedagdgica cada vez
mais sélida e diretrizes mais delineadas, ja que a EaD tem se difundido em todos os campos da
educacdo "com modelos diferentes, rapida evolugdo das redes e mobilidade tecnoldgica, por

causa da abrangéncia dos sistemas de comunicagao digitais” (MORAN, 2011, posi¢do 560).
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Parafraseando os regimes sociossemioticos’ de Landowski (2014), no modelo
tradicional expositivo temos uma relacdo de interacdo do objeto programado com aquele
manipulado, nos quais a escola e professores, respectivamente, exercem apenas o papel de
transmitir o conteido didatico necessario para completar o curriculo escolar. No entanto, a
construcdo do conhecimento, a que se propdem diversas teorias do ensino a distancia, ndo deve
ser limitado apenas a acdo autodidata do aluno, diante do material de apoio e o0 equipamento

tecnologico de informacgdo. Um ponto importante destacado por Valente (2011) é que:

Acontece é uma grande confusdo e, de certo modo, uma falta de compreenséo das
questBes sobre aprendizagem, que acabam por criar a¢fes educacionais ou cursos a
distancia que prometem o que ndo tem condigdes de cumprir. Por exemplo, cursos
que adotam a abordagem de transmisséo de informac&o e utilizam na sua justificativa
0 tema como construcao de conhecimento ou o aprender a aprender. Ou mesmo teorias
de EaD que propde o estudo independente, o uso da EaD na industrializag&o do ensino.
Certamente esses cursos poderdo apresentar resultados educacionais importantes,
sendo melhor que ndo oferecer nada. Porém, é muito dificil que eles preparem
individuos para sobreviverem na sociedade do conhecimento. (Valente, 2011, posicao
117)

Realmente consideramos esse ponto importante na abordagem do autor, pois de uma
forma ou outra ha um resultado, entretanto, ndo se pode dizer com total certeza que houve a
construcdo do conhecimento. O que se pretende com a EaD ¢é transcender as oportunidades que
as ferramentas tecnologicas apresentam, criar e aplicar metodologias ativas que privilegiem a
interatividade dos sujeitos envolvidos nos processos de construcdo do conhecimento.

José Manuel Moran (2011), destaca em seu texto Desafios da Educacéo a Distancia no
Brasil, que esta modalidade esta se tornando uma referéncia para profundas mudancgas na
educacdo, quando se pensa na construcdo do aprendizado ao longo da vida. Ainda assim, ele
reconhece que mesmo com o crescimento da EaD, ainda h& alguma resisténcia e preconceito
nas escolas. Por outro lado, também se destaca que é uma opg¢éo bastante viavel no Brasil para
"superar a defasagem educacional por meio do uso intensivo de tecnologias em rede, da
flexibilizacdo dos tempos e espacos de aprendizagem e da gestdo integrada de modelos
presenciais e digitais.” (MORAN, 2011, posi¢do 553).

No ensino superior, ele aponta outro avancgo significativo que é a Universidade Aberta
do Brasil (UAB), que investiu na inser¢do da EaD nos cursos superiores das universidades

publicas e relembra que, at¢ mesmo o ensino presencial tem utilizado cada vez mais

7 Conceito trazido pelo sociossemioticista Eric Landowski (2014): “A sociossemiGtica se tornou pouco a pouco
um modo especifico de abordar a questdo do sentido, um modo que a afastava da semidética classica, mais presa
ao “texto” no sentido usual da palavra. E o que caracteriza essa abordagem diferente ¢ essencialmente o fato de
considerar a interacdo como o lugar mesmo da apari¢éo do sentido.”
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metodologias semipresenciais (ensino hibrido), otimizacdo de espago e tempo, midias
tecnologicas e metodologias virtuais para alavancar o ensino, de forma mais flexivel, ativa e
focada no desenvolvimento individual do aprendiz. Cada dia, novas e/ou mais modernas
tecnologias mdveis estdo a disposicdo das pessoas e o professor pode oportunizar uma
aprendizagem mais participativa e integrada, estreitando as relagdes pessoais e afetivas de
forma mais conectada.

Valente (2011) traz uma abordagem de Desmond Keegan (1996) que apresentou e
classificou as teorias de EaD em trés importantes grupos, que nos dara melhor compreensdo das
abordagens no ensino a distancia: o primeiro grupo é formado pela Teoria da Independéncia e
Autonomia; o segundo é a Teoria da Industrializacdo do Ensino e, o terceiro, Teoria da
Interacdo e Comunicacdo. Na analise destas teorias percebe-se que o papel na relacdo entre
professor e aluno e entre os proprios alunos evoluiu, pois a aprendizagem independente
promoveu situacgdes positivas nos constantes relacionamentos entre os sujeitos envolvidos no
ensino-aprendizagem. As relag6es socioeducacionais se ajustaram e permitiram que o professor
também pudesse aprender com o aluno e com os demais colegas profissionais, auxiliados pela
insercéo da tecnologia no cotidiano escolar.

O conceito de "aprendizagem ou estudo independente”, de acordo com Valente (2011),
foi criado para a EaD no ensino superior em que o professor distribuia atividades e
responsabilidades de forma individual, com a ideia de criar um sistema educacional liberal e
democratico, propiciando uma educacgdo continuada fora do campus. Acrescenta-se ainda as
contribuicdes de Michael G. Moore, professor na Universidade da Pensilvania - EUA, que ao
observar os alunos no ensino a distancia, concluiu que pelo fato de estar sO, independente,
assume também uma responsabilidade maior na conducdo de suas atividades educacionais, se
comparados aos alunos do sistema presencial.

Nos anos 90, quando o estudo foi feito, ja era notavel a necessidade de se perceber os
diferentes niveis de autonomia quanto aos objetivos, métodos e processos avaliativos, formando
0 ensino-aprendizagem como algo sensivel e adaptavel aos e pelos envolvidos no processo
educativo. Com a expansdo e maior inser¢do das tecnologias de informacdo e comunicacao
(TIC) na EaD, o dialogo se tornou algo ainda mais necessario e a Teoria da Independéncia e
Autonomia foi reformulada pelo proprio Moore, sendo denominada Teoria da Distancia
Transacional.

A segunda classificagdo € a Teoria da Industrializacdo do Ensino, proposta por Peters
em 2001, na qual o ensino superior a distancia era visto como algo industrializado, ou seja, as

universidades ofereciam uma formacdo em massa a milhares de alunos, que para efetivar esse
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sistema baseavam-se em “principios da divisdo do trabalho, da mecanizacdo e da automacao”
(VALENTE, 2011, posicdo 160). A insercdo de diferentes aspectos e metodologias ativas
voltadas para a construcdo do conhecimento foi uma possibilidade de sair desta programacao
engessada e calcada em paradigmas ultrapassados e, assim, atingir melhores resultados
educacionais e eficiéncia econdmica as instituigdes.

Na Teoria da Interacdo e Comunicacdo o precursor foi Holmberg, em 1995, que
observou e nomeou como ponto mais importante da EaD a comunicagéo entre 0s sujeitos que
faz com que cada aluno consiga, individualmente, se desenvolver e interagir nos processos
educacionais, progredindo num ritmo proprio e “com grande quantidade de comunicagdo de
mé&o dupla, para atividades de tutoria e retorno dos professores e colegas.” (VALENTE, 2011,
posicdo 160). Tal proposta relacionava a efetividade do ensino com aspectos da EaD e os
sentimentos de pertencimento e coopera¢do, com a alternancia de perguntas, respostas e
argumentacdo, mediadas pela figura do tutor “Nesse sentido, a EaD ¢ vista como uma
conversacdo didatica guiada que objetiva a aprendizagem. Esta devera ser facilitada pela
presenca de tracos tipicos de uma conversacao bem-sucedida” (VALENTE, 2011, posicéo 160).

No entanto, parece-nos que esta tutoria pode também exercer um papel manipulador no
ensino-aprendizagem se ndo for bem aplicada, uma vez que o tutor faz, principalmente, nos
féruns, a conducgéo das discussdes dos conteudos disponibilizados no lugar do professor. Muitas
vezes até mesmo substituindo-o0. Assim, como ensina Holmberg, devemos estar cientes que a
EaD tem uma ampla cobertura de possibilidades educacionais, estruturando o progresso
cognitivo até a formacao profissional, desde que ndo exerca apenas o papel mnemaénico de fatos
e estruturas educativas, formulas prontas e acabadas que ndo levam em conta 0 senso critico e
cidad&o do sujeito aprendiz.

Nestas teorias, Valente (2011) chama a atencdo ao fato de Holmberg ter se preocupado
apenas com a comunicacgdo, que mesmo sendo importante também deve-se considerar e avaliar
os diferentes processos e abordagens da EaD durante a construcdo do conhecimento, por
exemplo, o interacionismo iniciado a partir das ideias de Kant, que pregava o conhecimento
como fruto da interacdo entre sujeito e objeto, e, de Jean Piaget, que classificou trés tipos de

conhecimento construidos pelo individuo:

Conhecimento Fisico (construido pela acdo direta do sujeito sobre o objeto);
Conhecimento Ldgico-Matematico (fruto da reflexdo sobre informaces coletadas no
nivel prético, gerando a conceituacdo) e, Conhecimento Social-Arbitrario (formado
na interacdo com outras pessoas na sociedade. (VALENTE, 2011, posi¢do 189)
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Valente (2011) relembra ainda que Vygotsky, em 1986, apresentou uma teoria
semelhante sobre a formacdo dos conceitos e observou, inicialmente, que a diferenca entre
conhecimento esponténeo e aprendizagem € que esta pode ser adquirida através de situacoes
variadas, por especialistas como os educadores ou em ambientes estruturados, para que o
aprendiz/aluno possa ser auxiliado na construcédo de determinado conhecimento e, depende de
seu desenvolvimento mental. Ja o conhecimento espontaneo, mesmo o l6gico-matematico ou
social-arbitrario, advéem de uma reflexdo empirica e superficial como cor, peso, textura, etc., no
qual, caso ndo lhe agrade, pode-se manipulé-la e adapta-la.

A partir desses conceitos de interacdo entre 0s sujeitos e das teorias apresentadas,
gostariamos de retomar para nossa investigacdo um ponto importante da analise feita por Silva
(2014) intitulada: O Mundo 14 Fora, o da Escola: interacdo em forum digital no estagio
supervisionado sob a perspectiva da Sociossemiotica na qual, a autora relata que os relatérios
de estagio supervisionados, muitas vezes, apresentavam produgdes precérias, com elementos
apenas descritivos, situacdo que poderia ser diferente se houvesse maior interatividade nos

foruns:

O férum possibilitaria, assim, que a dindmica de ida as escolas fosse sendo
acompanhada, que tanto o orientador como os demais colegas da turma discutissem a
pratica que ia ganhando forma, negociando sentidos para o que se percebe e se
interpreta ponto diferente do efeito de acabamento do relatério final, ou féruns e
abriria a reflex8es sobre o processo, possibilitando que os sentidos pudessem ser
negociados, que perspectivas pudessem ser revistas, ganhando em densidade na
medida em que o dizer se abre a questionamentos advindos dos interlocutores.
(SILVA, 2014, p.229-230)

Esse movimento comunicativo que possibilita a producdo do conhecimento com base
nos contetdos disponiveis é chamado por Holmberg de conversacao didatica guiada. Inferimos,
a partir do ponto de vista tedrico e o relato experienciado por Silva (2014) que, na EaD, o
aprendiz necessita do auxilio de profissionais experientes e ndo sé de conteldo e aparatos
tecnologicos. A aplicacdo de metodologias ativas e interativas € de suma importancia para que
o aluno consiga transcender os conceitos adquiridos, promovendo a aprendizagem e o

desenvolvimento de seu potencial. Nas palavras de Valente:

a aprendizagem € o que permite a passagem do nivel de desenvolvimento real para o
do desenvolvimento potencial. [...] A ideia da construcdo do conhecimento pode ser
aprimorada por professores preparados para ajudar os alunos (Piaget, 1998) ou, como
propde Vygotsky (1986) por intermédio de pessoas com mais experiéncia para
auxiliar na formalizacdo de conceitos convencionados historicamente. (VALENTE,
2011, posicdo 239)
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Outro ponto que se destaca, igualmente importante & comunicagdo, € a propria
concepcao interacionista nas relacdes entre professor e aluno, ou entre estes e 0s objetos, pois
ndo se trata apenas de um ato social onde o professor envolve os alunos em situagdes ou
relaciona objetos a elas. Se ndo houver resposta do aprendiz as situacdes propostas, se ndo
houver uma relacdo e um sentido associado aquilo que se propds, entdo ndo houve interacéo,
ndo houve um incdbmodo que o levou (o aprendiz) a questionar, a investigar, a desafiar, a se
modificar.

Quanto ao aspecto fisico-estrutural para a implantacdo da EaD, destacamos que a
instalacdo de torres de telefonia movel, em quase todo o territério brasileiro, foi um ponto
favoravel para a disseminacdo da internet na vida das pessoas e possibilitou intensas interaces
nas relagdes interpessoais, seja no cotidiano privado ou publico, propiciando que professores e
alunos estejam juntos virtualmente, vivenciando e se auxiliando na solugdo de
problemas. Nesse ponto, as TIC tém se mostrado um aparato e uma grande oportunidade para
o professor praticar essas interacoes e, através de metodologias ativas, aprimorar a construcéo

do conhecimento, originando o termo comumente citado na EaD, chamado "estar junto virtual™:

O espaco fisico estd dando lugar ao desenvolvimento de outro espago, como o
ciberespaco (Levy, 1998) ou a constituicdo das redes de aprendizagem - learning
network (Harasin et al., 1995) - Em que todos, aprendizes e professor, estdo
interagindo, cooperando e aprendendo juntos. (VALENTE, 2011, posi¢do 254)

Valente (2011), defende que esse tipo de interatividade possibilita ao professor
acompanhar e assessorar 0 aluno sobre determinado conteudo e, a partir disso, ele pode aplicar
metodologias capazes de construir o conhecimento, processando e buscando diferentes
informacOes. Essa abordagem da EaD € altamente eficaz quando o aluno se dispbe ao
engajamento no processo educativo, uma vez que ha um canal interativo projetado para o
esclarecimento de davidas, troca de saberes, proposta de atividades e auxilio por meio de canais
de rede.

A interatividade leva o aluno a refletir sobre a posicdo do professor de maneira quase
simultanea se utilizadas videoaulas, ou simultanea por meio de chat, foruns digitais,

videochamadas, etc., tudo dependera da metodologia utilizada para incrementar as aulas.

Nessa situacdo, ele pode enviar para o professor as questdes ou uma breve descri¢do
do que ocorre o professor reflete sobre as questdes solicitadas e envia sua opinido, ou
material na forma de textos, imagens ou exemplos de atividades que poderao ajudar o
aluno a resolver seus problemas. O aluno recebe essas ideias e tenta coloca-las em
pratica, podendo gerar novas davidas, que poderdo ser resolvidas com o suporte do
professor. Com isso, estabelece-se um ciclo de ages que mantém o aluno no processo
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de realizacdo de atividades inovadoras, gerando conhecimento sobre como
desenvolver essas acgOes, porém com o suporte do professor. (VALENTE, 2011,
posicdo 328)

Para Moran (2011), a educacéo a distancia é uma forma eficiente de educacédo e deve
mostrar tanta qualidade como no presencial, onde ha aprendizagem com qualidade, e ndo se
prender apenas ao numero de alunos, como fazem algumas instituicdes "nédo se mede qualidade
pelo numero de alunos envolvidos, mas pela seriedade e coeréncia do projeto pedagdgico pela
competéncia dos gestores educadores e mediadores, e ainda pelo envolvimento do aluno”
(MORAN, 2011, posicdo 575). Mas fazer isso ndo é uma tarefa facil, pensar em propostas
interativas para atender as situacdes diversas é algo desafiador, alerta Moran. Os cursos por

satélite apresentaram um crescimento rapido e desenfreado:

essas instituicdes estdo crescendo rapidamente e chegando a dezenas de milhares de
alunos. E um modelo que mantém a figura do professor e a flexibilidade de
autoaprendizagem. Existem cursos que combinam material impresso, CD DVD e
internet. H& cursos para poucos e muitos alunos, cursos com menos ou mais encontros
presenciais. (MORAN, 2011, posi¢do 575)

Outro ponto a se pensar € gque a realidade nas escolas brasileiras nem sempre apresenta
condicOes ideais para essa abordagem interativa com percentual maximo de aproveitamento.
Valente (2011) aponta que um nivel de interacdo desejavel ao ensino aprendizagem seria de 20
alunos por professor, no entanto, h& mecanismos que podem auxiliar o professor a dar mais
efetividade e contornar esses percalgcos como a presenca de um tutor que monitorara as
atividades dos alunos e ajudara na selecdo de material complementar, bem como checar as
demandas online, como e-mail e videos, dividas de ordem técnica na utilizacdo de ferramentas
para postagem, publicacbes marcacéo de frequéncia, etc.

A figura da tutoria ja é bastante utilizada em cursos de formacéo profissional e no ensino
superior, sendo necessario observar que para exercer essa atividade é necessario que o tutor
tenha conhecimento suficiente do conteudo ministrado, que esteja atualizado com as
metodologias aplicadas pelo professor responsavel e, claro, que tenha dominio do uso das TIC.

Moran (2011) destaca que no Brasil ha dois grandes modelos de EaD e, a partir deles,
ha& inimeras variaveis, dependendo da instituicdo. O primeiro modelo é o da teleaula, bem
parecido com o presencial e bastante aplicado pelas instituicdes de ensino superior. Nele, o
professor grava a aula ou ministra ao vivo num determinado espaco, e os alunos véo aos lugares
chamados polos para assistir & transmissdo por meio de satélites ou em determinados dias da

semana, previamente estabelecidos pela instituicdo de ensino. A comunicacéo é feita por meio
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de leituras e atividades presenciais ou virtuais e os alunos enviam suas perguntas ao professor

que respondera as mais relevantes no préximo encontro.

Em geral, depois da teleaula, os alunos se reinem em pequenos grupos para realizar
atividades de discusséo e aprofundamento de quest@es relacionadas com a aula dada,
sob a supervisdo de um mediador, chamado de professor-tutor local. Além das aulas,
os alunos costumam receber material impresso e orienta¢des de atividades para fazer
durante a semana, individualmente, com o acompanhamento de um professor-tutor
on-line ou eletrdnico. (MORAN, 2014, posic¢éo 589)

Nesse formato de videoaula os alunos também podem, individualmente, resolver as
atividades e proceder com seus estudos acompanhados do professor-tutor online ou sem ele.
Usualmente, essa figura mediadora supervisiona a exibicdo dos videos e atividades propostas
pelo professor titular. E um modelo bastante comum em cidades pequenas e sem capacidade
para abrigar um campus universitario. As videoaulas sdo acessadas pela internet ou por meio
de CD/DVD e os alunos podem assistir em casa mesmo ou no trabalho. As atividades séo
respondidas e postadas no ambiente virtual, por exemplo, o Moodle e os alunos s6 comparecem
aos polos nos dias de avaliagdo, supervisionada pelo tutor.

O segundo modelo, chamado web®, traz maior dialogo pelo professor e busca ensinar
através de midias digitais, com o auxilio da tutoria presencial em polos ou somente online e
materiais impressos, como é o caso da UAB. Além do material obtido pela internet, os alunos
também contam com ambientes interativos de aprendizagem como o Moodle, Blackboard e
TelEduc, ou outras plataformas abertas da prépria instituicdo de ensino, descritas no Capitulo
.

Assim, o tutor muitas vezes tem substituido o papel do professor nas disciplinas da
modalidade a distancia. Percebemos que ao atribuir essa responsabilidade para o tutor podera
haver prejuizo na formacdo do conhecimento do aprendiz, uma vez que mesmo sendo
necessario uma formacéo superior educacional, ele pode nédo estar didaticamente habilitado a
fornecer solugdes aos problemas propostos pelo professor titular, portanto, de nossa parte,
defendemos a presenca do tutor apenas como auxiliar nas disciplinas e féruns digitais.

Para Moran (2011), a escolha de professores-tutores deve ser mais criteriosa e com
capacitacdo continua. Esta, apesar de constar nos projetos pedagogicos dos cursos, € pouco
trabalhada na pratica. O tutor é visto, pelo autor, como um professor também, portanto, deve

ser acolhido como tal e ndo apenas um contratado com bolsa-auxilio e em carater provisorio.

8 Moran usa esta palavra para expressar a conexao entre computadores por meio de internet, o que ja se tornou
popularmente conhecida nos meios de comunicacdo. Trata-se entdo da designagdo de uma rede/teia que conecta
computadores mundialmente (World Wide Web (WWW)).
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Por outro lado, Valente (2011) destaca que a EaD estd longe de ser uma solucédo
definitiva e acabada dos problemas da educacédo, até mesmo porque muitos destes vaos além
das capacidades profissionais do educador como infraestrutura das escolas, equipamentos
tecnoldgicos adequados e modernos, rede digital eficiente, programas virtuais, etc. Mas, ainda
assim, especialmente nesses tempos de isolamento social, distanciamento social por conta da
pandemia da Covid-19, esse modelo de educacdo e a abordagem interativa virtual tem
propiciado a continuidade da formacdo do conhecimento. Sem certezas e expectativas
programadas para o fim da disseminac¢do do Coronavirus, o professor tem a oportunidade de
interagir e participar de atividades de planejamento, refletir, analisar trabalhos e avaliar as

informacdes interativas, a fim de dar continuidade a formacéo escolar:

E por intermédio desse ciclo de agdes que o professor passa a conhecer o aprendiz e
pode criar oportunidades para auxilia-lo na construgdo de novos conhecimentos.
Assim, a alternativa de aprendizagem criada nessa situacdo esta calcada na interagao
professor-aluno e entre alunos, e o material de apoio tem a funcdo de complementar
ou suprir necessidades tedricas para a compreensao da pratica. (VALENTE, 2011,
posicdo 350)

Outro fator observado nesta abordagem € a interacdo entre alunos. Conforme as
interagcOes primarias (professor - aluno) acontecem, temos também situa¢es nas quais o
professor, mesmo tendo dominio do tema, especialmente sobre tecnologias, ndo € capaz de
fazer com que todos estejam captando a esséncia do contelldo. Nesse momento, mesmo tendo
o0 auxilio do tutor, o professor pode contar com a expertise dos proprios alunos que conseguem
expor suas ideias aos colegas, auxiliando o professor nesta conversacao. Esta interatividade
entre os alunos cria uma rede de informaces colaborativas com potenciais formadores entre si,
denominada learning network.

Os recursos tecnologicos mais modernos auxiliam sobremaneira os professores na
continuidade da formacéo escolar ou profissional, mas elas sao apenas meios fisicos ou virtuais
(hardware/software) que estdo a disposicdo dos professores e alunos, para interagirem consigo
e entre si. Quanto mais recurso, melhor. Mas, é necessario usar metodologias ativas que
prendam a atencédo e despertem a curiosidade para a producdo do conhecimento e que elas ndo
sejam vistas apenas como pontos de distracdo ou descontracdo nas aulas.

Ao comparar a EaD com a escola tradicional, Valente (2014) nos ensina que,
superficialmente, o “estar junto virtual” e a escola tradicional possuem pontos semelhantes,
podendo ocorrer agdes centradas no professor que detém a informacgdo e apenas repassa ao

aluno. Na EaD isto também pode acontecer se o professor utilizar o recurso tecnolégico apenas
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para a transmissao. Percebemos, entdo, que a diferenca esta no que e como o professor lidara
com as informacdes que possui, podendo apenas armazena-la ou converté-la em conhecimento.

A vantajosidade de levar o ensino as diversas localidades, em qualquer tempo e por meio
virtual, como o apresentado pela EaD, nesse momento da pandemia e isolamento social, nos
parece bem clara, mas Valente (2014) também alerta sobre o risco deste estar junto virtual
refletir apenas os mesmos moldes da escola tradicionalista em que o professor apenas repassa
a informac&o sem produzir um conhecimento mais profundo.

Sem a interacdo ativa do professor para a construgdo do conhecimento, a EaD pode
apresentar mais desvantagens se comparada ao presencial, jA que nesta o professor tem o
dialogo e a troca gestual, que induz o aluno a dar respostas imediatas, com exposi¢do simultanea
a provocacao e um patamar maior das reacdes desencadeadas. Além disso, o conservadorismo
na educacéo, seja em qualquer esfera, evoca com pretextos de economicidade no or¢camento, a
possibilidade de uma educacdo auténoma e independente que poderd ser equivocada e
arbitraria, se analisada em aspectos isolados.

Por outro viés mais otimista, notamos que com o aprimoramento das TIC os ambientes
da EaD estdo ficando cada vez mais elaborados e com a preocupacéo de facilitar a producéo do
conhecimento. As secretarias de educacdo e escolas tém investido em criar plataformas de
inclusdo e geracdo de dados como diério de classe virtual, bibliotecas online com diversas
editoras parceiras ou sites que disponibilizam livros gratuitamente e, em alguns deles, o
professor pode, inclusive, contar com recursos de seguranca nas atividades avaliativas. Alem
disso, ha o surgimento grupos em de redes sociais com comunica¢do privada ou maltipla como:
WhatsApp, Telegram, Team, etc. que facilitam a interatividade.

Moran (2011), destaca que ha uma diversidade de tecnologias utilizadas na EaD e que,
aos poucos, vém abrangendo cada vez mais 0s cursos, mas o0 material impresso também se
mostra um grande aliado do aluno, especialmente para aqueles que ndo tém condigdes ideais de
assistir aulas totalmente virtuais. Recursos como Messenger, Skype, webconferéncias e as
midias moveis tém crescido significativamente, o que facilita a aproximacao e a interatividade

com os sujeitos. Ainda assim, ele considera necessarias algumas evolugdes como:

0s ambientes precisam incorporar mais diretamente os recursos da web 2.0, recursos
colaborativos, as redes sociais aplicadas a educagdo e as tecnologias mdveis ponta.
Outra evolucdo seria a criacdo de ambientes pessoais e de aprendizagem que
incorporassem todo o conhecimento registrado do aluno, suas redes de comunicacdo
e seu percurso de aprendizagem. Falta também a inclusdo de simuladores, jogos
laboratorios digitais de ponta e ambientes 3D com recursos mais avangados para
determinadas aulas e situacfes especificas de pesquisa e comunicacdo. (MORAN,
2011, posicéo 632)
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A EaD possui métodos pedagogicos diferenciados e diversificados, tecnologicamente
falando, permitindo trazer com maior alcance, principalmente geografico, o contexto de uma
realidade midiatica imediata e/ou mais atual condizente com a realidade (necessidade) dos
alunos, trazendo o debate de ideias, percepcdes e opinides durante as aulas, além de conteidos
com conhecimento histérico, sociocultural, politico ou qualquer outro atualizado ou
complementado, agregando mais valor a producdo do conhecimento. Todas as a¢des e reflexdes

realizadas precisam ter registro escrito e documentado na EaD, destaca Valente:

A descricdo das acBes que os participantes do curso realizam, via internet, pode ser
vista como um material a ser utilizado para a formalizacdo das ideias. Esse material
pode ser usado como objeto de reflexdo, contribuindo para o enriquecimento das
trocas entre participantes ele estd registrado e pode ser dissecado, revisto e
reelaborado. (VALENTE, 2011, posicdo 433)

Analisando a socializacdo no ambiente virtual percebemos que ha uma troca de
experiéncias mais instantanea e aberta, com acesso aos conteudos digitais de forma mais rapida,
por isso a instituicdo que se propde a oferta da EaD tem que planejar e investir na tecnologia.
Moran (2011) relata que em diversos momentos participou da criacdo de referenciais para a
construcdo de um bom curso a distancia, em conjunto com equipes da Secretaria da Educacao
a Distancia (SED/MEC), e ressalta pontos importantes na elaboracdo do projeto educacional
em EaD nas instituicdes de ensino: “Os principais itens de avaliagdo de um projeto sdo:
compromisso institucional, sistemas de comunicacdo, material didatico avaliagdo, equipe
multidisciplinar, infraestrutura de apoio, gestdo académico-administrativa e sustentabilidade
financeira.” (MORAN, 2011, posi¢édo 733)

Para ele, qualquer instituicdo que pretenda ofertar a modalidade EaD deve ter um
compromisso solido com a conclusdo do processo de formacao do aluno, contendo as seguintes
dimensdes: “técnico-cientifica para o mercado de trabalho e a dimensdo politica para a
formacdo do cidadao” (MORAN, 2011, posi¢do 733). Além disso, devem dispor de aparatos
pedagogicos, recursos humanos e infraestrutura que possam desenvolver uma abordagem
sistémica, com caracteristicas curriculares definidas de acordo com o perfil do aluno que se
deseja formar.

O uso e a exploracdo de materiais pedagogicos que buscam a integracdo de diferentes
midias e 0s materiais impressos, dentre outros citados pelo autor - radiofénico, televisivo, de

informética, video ou teleconferéncia - devem sempre ter em vista a construcdo do
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conhecimento e favorecer a interacdo entre os sujeitos. Quanto aos processos avaliativos, Moran

recomenda a aplicacdo de métodos virtuais intercalados com presenciais:

sendo estes Ultimos cercados das precaucdes de seguranga e controle de frequéncia,
zelando pela confiabilidade e credibilidade dos resultados. Nesse ponto, é importante
destacar o disposto no Decreto n® 5.622, de 19.12.2005 que estabelece a
obrigatoriedade e prevaléncia das avaliacBes presenciais sobre outras formas de
avaliacdo. (MORAN, 2011, posicdo 761)

Os recursos humanos também sdo importantes, necessarios e essenciais no desempenho
do ensino a distancia, visto que se deve escolher um modelo com equipe multidisciplinar com,
no minimo, trés categorias em constante qualificacdo: "docentes, tutores e pessoal técnico-
administrativo” (MORAN, 2011, posic¢do 761). O uso de equipamentos modernos e em pleno
funcionamento, os locais onde ocorrem as teleaulas ou, polos de encontros presenciais, além da
distribuicdo de materiais e horarios para o uso de laboratorio e bibliotecas precisa ser
rigorosamente supervisionado, pois sdo pontos, muitas vezes, decisivos para a permanéncia dos
alunos e convalidacdo do processo de aprendizagem: "deve-se atentar ao fato de que um curso
a distancia ndo exime a institui¢ao de dispor de certos documentos e informagdes ou midiatecas
para prover suporte aos estudantes, tutores e professores” (MORAN, 2011, posi¢éo 776).

Apds varias leituras sobre o ensino a distancia nas instituicGes educacionais brasileiras,
sem generaliza-las, percebemos que o0 ensino superior € 0 que mais adota a modalidade EaD,
fazendo-nos pensar se ha ou ndo cursos adequados para 0 ensino a distancia, se ha niveis
educativos (fundamental, médio, profissionalizante, aperfeicoamento técnico, superior, etc.)
apropriado para tal modalidade. Na opinido de Moran (2014) ha um conjunto de fatores a serem
analisados, pois sendo presencial ou ndo os ingredientes fazem a diferenca para a construcéo
do conhecimento: "o grande educador atrai ndo s6 pelas suas ideias, mas pelo contato pessoal.
H& sempre algo surpreendente, diferente no que diz, nas relagdes que estabelece, e nas suas
formas de olhar, comunicar-se e agir.” (MORAN, 2011, posicédo 806).

Acreditamos que esta modalidade depende do publico aprendiz que ao se mostrar
curioso e motivado, também estimulara o professor nessa parceria. Propiciar um ambiente fisico
rico em infraestrutura e encontros produtivos, com uma boa formacéo de vinculos, fomenta as
acoes de intercdmbio que fortalecem as trocas interativas entre os sujeitos envolvidos na
construcdo do conhecimento. Todas as abordagens pedagogicas para o desenvolvimento das
aulas, os planejamentos, a escolha do material também sdo ferramentas para uma boa execucao

didatica, o que n&o significa que deva haver uma rigidez excessiva:
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Precisamos aprender a equilibrar o planejamento e a flexibilidade - que esta ligada ao
conceito de liberdade, de criatividade. Nem planejamento fechado nem criatividade
desorganizada, que vira s6 improvisa¢do. Avangaremos mais se soubermos adaptar os
programas previstos as necessidades dos alunos, criando conexdes com o cotidiano,
com o inesperado, se conseguirmos transformar o curso em uma comunidade viva de
investigacdo, com atividades de pesquisa e de comunicacdo. (MORAN, 2011,
posicOes 819 e 834)

Ao discutir os novos rumos para a EaD, Moran (2011) aponta alguns aspectos que ainda
precisam avancar a fim de melhorar a modalidade, ressaltando a colaboratividade na
aprendizagem, respeito ao sujeito e suas particularidades e diminuicdo do nimero de alunos por
turma. Ele sugere, inclusive, que poderia haver orientadores, assim como acontece na pos-
graduacdo, definindo um percurso individualizado e atividades mais pertinentes "essa
flexibilizacdo de processos e modelos é fundamental para avancarmos mais, para adequarmos
as inimeras possibilidades e necessidades de formacao continuada de todos" (MORAN, 2011,
posic¢ao 962).

Assim seria possivel verificar, na proposta de implantacdo da EaD, quais cursos teriam
uma media maior de alunos com dificuldades para concluir o curso de maneira mais autbnoma,
como é caso desses citados pelo autor: "Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), cursos técnicos
e tecnoldgicos, graduacdo de cursos com pouca fluéncia em leitura, escrita e pouca
independéncia pessoal” (MORAN, 2011, posicdo 962).

Para esse tipo de publico, o mais recomendado seria um primeiro ano com carga horéaria
presencial maior, com mais encontros, tutoria mais atuante, aulas ao vivo com forum em tempo
real, além de atividades em pequenos grupos presenciais e também virtuais para que o aprendiz,
progressivamente, possa aprofundar-se mais na leitura e resolver atividades mais complexas,
via web. A ambientacdo com autonomia de estudos e a execugdo em ambiente virtual poderia
ser mais suave e, depois, tornar-se-ia mais estimulante, com o fortalecimento dos vinculos
interativos. ApGs o primeiro ano, haveria 0 aumento dos encontros virtuais, com menos tutoria

presencial e mais estimulos de acesso aos contetdos pela web, recomenda Moran.

2.3 A emergéncia da educacao e as escolas publicas do Tocantins

Diferente dos conceitos e teorias apresentados no topico anterior, em que foram
apresentados modelos educacionais que necessitam de estudos e tempo, normativas,
infraestrutura e outros aparatos para ser aplicado numa instituicéo de ensino, a pandemia forgou
a utilizacdo do chamado Ensino Remoto Emergencial (ERE), a fim de dar continuidade ao

calendario escolar, principalmente e, inicialmente, nas instituicdes de ensino superior.
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O Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi estabelecido em carater emergencial, por
meio de portaria ministerial: Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020, na qual se dirige, em
especial, ao ensino superior e pds-graduacao ofertados pelas instituicbes publicas, integrantes
do sistema federal. O ERE foi autorizado pelo ex-ministro da Educagdo, Abraham Weintraub,
como medida excepcional de substituicdo das disciplinas presenciais por aulas 100% no
formato online, ou seja, totalmente online, usando meios digitais para informacdo e
comunicacao.

Mas precisamos lembrar que ERE e a EaD ndo sdo sindnimos, por isso achamos
interessante diferencia-los, dado o contexto que estamos vivendo. Behar (2020) esclarece que:

o termo “remoto” significa distante no espago e¢ se refere a um distanciamento
geogréafico. O ensino é considerado remoto porque os professores e alunos estdo
impedidos por decreto de frequentarem instituicGes educacionais para evitar a
disseminacdo do virus. E emergencial porqué do dia para noite o planejamento
pedagdgico para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado. (BEHAR, 2020,
online)

Essa modalidade, apesar de emergencial como se nota pelo curto prazo inicialmente
demarcado, trinta dias prorrogaveis por igual periodo, mostrou-se cada vez mais necessaria
conforme a doenca se espalhou nos quatro cantos do Brasil. Em meados do ano de 2020, foi
publicada a Portaria n° 544, de 16 de junho de 2020, ainda em vigor, que manteve até o final de
2020 o ERE, regulamentou as aulas laboratoriais e praticas de estagio, chancelado pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Ao final do ano, este mesmo Conselho, sugeriu que se
estendesse até 31 de dezembro de 2021 a permissdo para atividades remotas no Ensino Basico
e Superior em todo o pais.

O planejamento pedagdgico, anterior a pandemia, precisou ser rapidamente readaptado
para atividades pedagogicas intermediadas pelo uso da internet, usando meios digitais para
informacdo e comunicagdo, como Google Meet, WhatsApp, Google Classroom, Team Viewer,
YoutubeEdu, Moodle, dentre tantas outras conhecidas ou desenvolvidas pelos préprios estados,
para 0 acesso em casa, dadas as restricbes impostas pela Covid-19. Essas medidas foram
impostas para minimizar os impactos no ensino-aprendizagem presencial ou a distancia.

Behar (2020) ressalta que nem o professor, tampouco os alunos, estavam preparados
para assumir esse tipo de abordagem de ensino, pois nosso modelo educacional €, em sua
maioria, presencial e ndo havia nenhuma capacitacdo capaz de prever esse uso emergencial

remoto, totalmente online.
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O uso constante de redes sociais como WhatsApp, Facebook ou Instagram, ou outra
rede social facilitou a continuidade da comunicacdo, mas ndo foi suficiente para dar aos
professores e alunos habilidades para trabalhar facilmente com as plataformas digitais
existentes ou criadas pelas secretarias estaduais de educagdo. Desde entdo, os desafios
encontrados tém sido extenuantes aos profissionais da educacao que, além de sobrecarregados
com o regime presencial, agora enfrentam seus préprios medos, incertezas, insegurancas e 0
desconhecimento do alcance tecnologico e, ainda, tem que lidar com o confinamento em suas
casas.

Moreira, Henriques e Barros (2020) também corroboram com a ideia de Behar (2020),
destacando que a virtualizacdo dos sistemas educacionais, que os professores e alunos foram
obrigados a enfrentar, ttm mudado a forma como as préaticas pedagogicas vinham sendo
aplicadas. Dito isso, ressaltamos que a mudanca atingiu até mesmo aqueles habituados com o
ensino a distancia, causando atropelos e uma quebra na sequéncia de producao do conhecimento

que ja vinha sendo formada:

No professor recaem, pois, as fun¢bes de motivador, de criador de recursos digitais,
de avaliador de aprendizagens e de dinamizador de grupos e interacdes online. E para
ser esse dinamizador é necessario compreender as especificidades dos canais e da
comunicagdo online, sincrona e assincrona. (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS,
2020, p. 354).

Eles destacam que, primeiramente, deve-se ter uma boa estrutura de comunicagéo para
gerar uma auténtica comunidade virtual de aprendizagem e, nesse aspecto, relembramos 0s
ensinamentos de Valente e Moran que enfatizam a interatividade como ponto fundamental para
desenvolver a relacdo entre os sujeitos, entre 0 ensino e a aprendizagem. Moreira, Henriques e
Barros (2020), frisam que a comunicacao regular, por qualquer que seja 0 meio disponivel,
tornou-se essencial a educacdo digital em rede:

¢ recomendavel que no ambiente virtual exista pelo menos um espaco de
comunicagdo para as noticias e avisos; um espaco para as ddvidas que os estudantes
possuam; um espaco informal onde os estudantes possam interagir de forma mais
descontraida; e diferentes espacos criados em cada topico para as atividades que se
possam desenvolver em cada tema. (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020, p.
354)

Behar (2020), também se posiciona sobre a proximidade e a interacéo entre professores

e alunos:

no presencial, pode-se estar fisicamente préximo de um aluno e estar psicoldgica e
pedagogicamente muito distante dele. Por outro lado, nas aulas virtuais é possivel
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estar geograficamente distante e estar muito préximo psicoldgica e pedagogicamente,
0 que nos remete a ideia de motivar sempre a presenca social. (BEHAR, 2020, online)

Além dos espacos dos féruns (meio de comunicacao assincrona), as plataformas como
Moodle, e-mails, Google Classroom, blogs e outros, preferidos pelos alunos, o professor
também dispde de ferramentas de comunicacdo sincrdnica (em tempo real) como a
webconferéncia, WhatsApp (videochamada), Google Meet, etc. que entraram no cotidiano
pedagdgico das escolas, professores e alunos, muitas vezes sem nenhum preparo, treinamento
ou tempo de adaptacdo. Por isso, Moreira, Henriques e Barros (2020) lembram que ha uma
necessidade prévia de se conhecer os softwares e meios digitais a serem utilizados como
ferramentas pedagdgicas: “porque na realidade o simples uso de interfaces digitais ndo garante,
s por si, avangos ou inovagdes nas praticas educativas” (2020, p.355).

Assim, o ensino presencial foi temporariamente posto de lado e 0os meios digitais
transpuseram a forma de ensinar. No ERE, a proposta de sequéncia para as aulas ocorrerem foi
de forma sincrona tendo, primeiramente, uma videoaula, expositiva, por meio de alguma
plataforma web e, num segundo momento, as atividades que sdo realizadas durante a semana
noutro ambiente virtual assincrono: “a presenga fisica do professor e do aluno no espago da sala
de aula presencial € ‘substituida’ por uma presenca digital numa aula online, o que se chama de
‘presenca social’” (BEHAR, 2020, online). A frequéncia e o registro do contetdo, participacdo
avaliativa, correcdes de atividades, discussdes e feedbacks sdo registrados dentro do ambiente
virtual.

Mas a sala de aula online ndo pode ser vista apenas como um repositorio de contetdo
digital, como lembram Moreira, Henrigques e Barros (2020). Nesse espago, 0s sujeitos precisam
ser ativos e dindmicos, sejam realizando atividades individuais ou em grupo, assim como fariam
numa aula presencial. Nas e-atividades, como chamam os autores, a comunicacao e interacao
funcionam como meios para a constru¢ao do conhecimento e, nesta perspectiva, as e-atividades
mais convidativas sdo aquelas que agregam conhecimento, experimentacdo e resolucdo de
problemas, segundo afirmam eles.

Behar (2020), concorda com esse posicionamento enfatizando a participacao ativa do
professor, especialmente interagindo ao vivo ou postando atividades ao longo da semana. Seja
qual for o método e os meios virtuais escolhidos pelo professor ou adotados pela escola,
devemos lembrar que ha a necessidade de um planejamento avaliativo que caminhe junto as
aulas, que tenha registro e possa verificar o progresso dos alunos.

Diante do contexto, entendemos que o professor € uma peca fundamental para o decorrer

das aulas e € importante que ele dé constantes feedbacks ao aluno. Mas, por outro lado, temos
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os alunos em total situacdo de desigualdade socioecondmica, sem suporte tecnologico para
acompanhamento das atividades remotas, isolados geograficamente, membros de familias
onde, as vezes, ele é o Unico estudante. A falta do conhecimento e letramento digital pée em
Xeque a normatizacdo, as a¢Oes e procedimentos do ERE, além de mostrar a marginalizacdo de
uma parcela da sociedade que é quase invisivel, quando se trata da expansao tecnolégica.

E importante destacar que a EaD é uma modalidade educacional, com aparato
educacional na qual a mediacdo didatica e pedagogica ocorre por meio de ferramentas de
comunicacdo e tecnologia, em que professores, tutores e alunos desenvolvem atividades
educativas em lugares e tempos distintos. Com locais (polos) designados por uma institui¢do
de ensino que acolhe os aprendizes e, ela possui um Projeto Politico Pedagogico (PPP) proprio
para cada area que se pretende formar o cidadao.

Behar, cita ainda como caracteristica da EaD: “conteudos, atividades e todo um design
adequado as caracteristicas das areas dos conhecimentos gerais e especificos, contemplando o
processo avaliativo discente” (BEHAR, 2020, online). Lembramos ainda que diferentemente
desse modelo emergencial, que foi implantado em praticamente 2 ou 3 meses em meio a
pandemia, na EaD temos uma estrutura pedagogica que envolve aspectos organizacionais,
metodoldgicos, estratégicos, pessoal técnico-administrativo, gestores, etc. com a¢des orientadas
e definidas previamente.

De qualquer forma, essa mudanca repentina mostrou que os docentes precisam cada
vez mais de apoio e auxilio para construir competéncias digitais e para lidar com cada inovacao
que surge a cada dia, comenta Behar (2020). Como defendem Moreira, Henriques e Barros
(2020), concordamos que esta claro que as TIC devem ser consideradas como aliadas dos
professores e gestores, mas o uso delas deve ser problematizado e incorporado a cultura
educativa, deve-se combater a disposicao ao isolamento profissional e fragmentacéo curricular,
ou seja, ha ainda o desafio de fazer com que o computador ou outro aparelho tecnoldgico seja
visto como ferramenta de ensino-aprendizagem e ndo como passatempo. Frisamos que ha uma
necessidade urgente de politicas publicas de combate a industrializagcdo do ensino e que, nés
mesmos, possamos ver na EaD mais que uma “autonomia” de estudo, mas uma oportunidade
de (e)levar o conhecimento a qualquer cidadao que deseje aprender.

Como aconteceu em todos os estados, as escolas do Tocantins também sofreram grandes
impactos com a pandemia da Covid-19 e precisou langar medidas excepcionais para 0 ano letivo
da Educacédo Basica e do Ensino Superior, a fim de enfrentar a situacdo emergencial na satde

publica do pais.
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Abordamos agora o Plano de Retomada das Atividades Presenciais — Ensino Hibrido no
Tocantins (PRAP-TO), que é um documento de aproximadamente 100 paginas, elaborado pela
Secretaria de Educacéo, Juventude e Esportes do Estado do Tocantins (SEDUC), publicado no
Diério Oficial do Estado do Tocantins Suplementar N° 5.846, de 14 de maio de 2021, que traz
um aparato de normativas e orientagdes para a continuidade das aulas nas escolas publicas
estaduais e destaca medidas sanitarias como o Protocolo Estadual de Seguranca em Saude. Este
documento subsidiara a nossa pesquisa e nos ajudara na compreensdo dos pProcessos
metodologicos implantados e desempenhados pelos profissionais da educacdo, durante a
suspensdo das aulas presenciais e diante da retomada gradativa das aulas.

Inicialmente, 0 PRAP-TO faz uma apresentacdo do contexto situacional, das medidas
legais e investimentos tomados pelo governo do estado do Tocantins, a partir de marco de 2020
(Decreto n° 6.071 de 18 de margo, de 2020 - publicado no Diario Oficial do Estado n°® 5.566).
A medida legal suspende todas as aulas presenciais como medida de enfrentamento ao contagio
e disseminacdo entre estudantes, servidores e comunidade, ja com pretensdo a retomada das

atividades escolares no ano de 2021, com o ensino hibrido.

Em meio a Pandemia, a Secretaria retornou as atividades educacionais, de forma
gradativa, com aulas ndo presenciais, iniciando com o atendimento de 20.207
estudantes da 3* série do Ensino Médio, em 29/06/2020; em seguida, 43.743
estudantes das 1% e 22 série do Ensino Médio, em 10/08/2020; e posteriormente 0s
82.494 estudantes dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, em 10/09/2020.
(TOCANTINS, 2021, p. 8,9)

Outro ponto abordado no documento € a reestruturacdo do website da SEDUC, com
ferramentas didatico-pedagogicas, plataforma de aprendizagem online, videoaulas no canal do
YouTube, apostilas com contetdo das aulas, materiais auxiliares digitais e impressos, guia e

roteirizacdo dos estudos simulados, plantdo pedagdgico, lives, etc.

Associado a isso, a SEDUC promoveu dois grandes Seminarios voltados para a
formacéo dos professores no contexto da Pandemia, sendo o primeiro denominado de:
DAS POLITICAS PUBLICAS A SALA DE AULA: curriculo e avaliagio em tempos
de pandemia [...], no canal do YouTube e o segundo PROFISSAO PROFESSOR:
papel essencial para mudar o mundo [..], no canal TV SEDUC Tocantins.
(TOCANTINS, 2021, p. 9)

Também vem relatando alguns eventos virtuais de formacdo/capacitacdo ou
informativos, como o SEMINARIO DE IMPLANTACAO DO APROVA BRASIL -
TOCANTINS, em parceria com a Editora Moderna, o qual teve o objetivo de promover a
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interacdo entre professores, alunos e gestores escolares, em prol do desenvolvimento da
competéncia leitora e matematica, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Este documento, elaborado pela SEDUC, apresenta uma proposta para a nova realidade
da educagdo no estado e chama os estudantes para assumir o papel de protagonista na
construcdo do conhecimento, de gerenciador do seu tempo para aprender, planejar e realizar as
atividades propostas, respeitando seu ritmo e dificuldades ja que o acesso as tecnologias
adequadas e aparelhos tecnologicos ndo estdo ao alcance de todos.

A retomada gradual das aulas deve respeitar também o Plano Estadual de Seguranca em
Saude, elaborado pela SEDUC em parceria com a Secretaria Estadual de Salude e a Unitins,
com base no Guia de Protocolo das Atividades Presenciais nas Escolas de Educacdo Basica
lancado em 2020 pelo MEC e as OrientacGes de Seguranca em Saude, do Ministério da Saude

e Organizacdo Mundial de Saude - OMS. O documento esté alicer¢cado em cinco pilares:

seguranca dos profissionais da educacdo e dos estudantes; respeito a diversidade da
comunidade escolar; garantia da concluséo do ano letivo para os estudantes da 32 série
do ensino médio dentro do calendario civil de 2020; garantia da conclusdo do ano
letivo para todos os estudantes e garantia de que o ano letivo de 2021 transcorra
independentemente de 2020. (TOCANTINS, 2021, p. 10)

No topico que contextualiza a educacdo do Tocantins no cenério da pandemia, a SEDUC
destaca os desafios apresentados com a crise sanitaria e ressalta as acdes desenvolvidas para
garantir o atendimento do aluno: “A escuta da comunidade escolar, a capacitacdo dos
professores, 0s investimentos na seguranga alimentar dos estudantes, melhorias na
infraestrutura e as parcerias foram ferramentas que proporcionaram condic¢des favoraveis a
aprendizagem.” (TOCANTINS, 2021, p. 25).

Percebemos no documento que apesar de discorrer sobre novas agdes ou reforcar
aquelas ja existentes, os dados do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) so
relativos ao ano de 2019, portanto, ainda ndo é possivel avaliar a realidade do crescimento ou
ndo da educacdo no Tocantins durante a pandemia, e se as a¢es desenvolvidas obtiveram
resultados positivos, apesar da crise na satde.

Como ferramenta pedagdgica, muito proveitosa no ensino hibrido, a Roteirizacdo dos
Estudos foi desenvolvida nas formas impressa e digital contemplando estratégias e meios para
execucdo das atividades escolares, aléem de auxiliar os professores na contabilizacdo da carga
horéria de cada ano/série. O PRAP-TO informa que os instrumentos e meios utilizados pelos
educadores na elaboracdo das aulas e atividades foram diversificados, de modo que 0s
professores e alunos pudessem estar integrados no processo educativo.
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Séo listados como instrumentos Gteis: os livros didaticos; livros paradidaticos; guias de
aprendizagem; plantdo docente tira-davidas com horario agendado; correio tira-ddvidas com
material impresso para os alunos sem acesso a rede de internet; WhatsApp; Google Hangout;
Meet; Skype; Google Forms; Microsoft Teams; Google Classroom; Twitter; Instagram;
Youtube e videoconferéncias. Para os alunos que possuem aparelho tecnoldgico como
computador, notebook e outros, mas nao tem acesso facil a rede de internet, foi disponibilizado
0 material por meio de pendrive.

Quanto a formacdo continuada foi apresentada uma lista de cursos e capacitagdes de
professores e equipes de gestores, realizados no ano de 2020, com o intuito de direcionar o
planejamento das aulas ndo presenciais. Entretanto, de acordo com as paginas 32 a 35, pudemos
constatar que houve apenas dois dias intercalados, no més de fevereiro, para falar sobre
metodologias ativas; apenas uma apresentacdo do Projeto TO Ligado, combinado com outros
temas e o ensino hibrido, e, um evento sobre a implantagdo da EaD no Programa Aprova Brasil.
Os demais eventos, aparentemente, foram voltados para programas especificos ou abordaram
temas mais ligados a gestéo escolar, o que nos faz perceber que, possivelmente, os professores
ndo tiveram capacita¢des apropriadas ao uso e desenvolvimento de aulas adaptadas aos recursos
das TIC.

Sobre a volta as aulas no modelo hibrido, o PRAP-TO baseia-se no Decreto Estadual
6.211, de 29 de janeiro, de 2021, que autoriza a retomada das atividades educacionais de forma
presencial e faculta a oferta ndo presencial, ficando a critério das unidades escolares a
elaboracéo dos planos pedagdgicos alicercados no ensino hibrido. O conceito de ensino hibrido
trazido destaca que:

O ensino hibrido é uma metodologia que permite convergir as praticas pedagdgicas
da educacéo presencial e ndo presencial. O atendimento das necessidades educativas
dos alunos ocorre por meio das atividades pedagdgicas baseadas nas formas
tradicionais, tais como, os roteiros de estudos impressos e o livro didatico e/ou
tecnologias digitais, mediado pelo professor, contribuindo significativamente para a
aprendizagem dos estudantes. (TOCANTINS, 20201, p. 36)

H& também uma defini¢do de quais etapas sdo necessarias para elaboracao dos projetos
pedagogicos, que devem considerar as perspectivas de habilidades e competéncias,

enumerando-as:

Triagem de habilidades/competéncias/conteido a serem trabalhados de forma
presencial e ndo presencial;

Definicdo das melhores estratégias de abordagem de contelidos nos espagos
presenciais e ndo presenciais;
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Definicao/identificacdo dos papéis (de alunos e professores e equipe escolar) em cada
estratégia;

Separacao/triagem dos recursos didaticos digitais e materiais pedagdgicos
apropriados. (TOCANTINS, 2021, p. 36)

A previsao para retorno das aulas é destacada no documento como um procedimento
gradativo e escalonado, mediante o cumprimento de rotinas dos horarios de intervalo,
alimentacdo, uso de biblioteca, laboratorios, quadra de esportes, entrada e saida na escola,
evitando aglomeracdes. A carga horaria das atividades presenciais devera ser observada pelas
unidades escolares, bem como as ndo presenciais, de forma que haja o cumprimento da estrutura
curricular vigente, ou seja, deverdo realizar, no minimo, 04 horas de atividades por turno nas
escolas parciais e de 08 horas, nas de tempo integral. No planejamento das unidades escolares,
0 PRAP-TO reforca que havera uma consonancia com os protocolos de biosseguranca e sera
aplicado de acordo com o diagndstico previo de cada escola, com programacédo dinamica entre
a equipe pedagogica, professores, estudantes e pais, é o que recomenda a SEDUC.

No que tange ao ensino-aprendizagem, a orientagéo aos professores e unidades escolares
é que se realize um diagnostico prévio das relac@es cognitivas e socioemocionais dos alunos,
considerando as lacunas surgidas no processo educativo durante a pandemia. Nesse sentido, o
a SEDUC ressalta que elaborou um documento orientador consonante com o Documento
Curricular do Tocantins (DTC) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o0 processo
de planejamento e avaliagéo, com destaque na formacao continuada para garantir a progressao
da aprendizagem em todos os componentes curriculares. Essas diretrizes estdo elencadas nas
resolugdes CEE/TO N° 105 de 08/04/2020 e CEE/TO N° 154 de 17/06/2020, ambas do
Conselho Estadual de Educacdo do Tocantins (CEE):

O planejamento das agdes escolares para 2021, deve alicercar-se no DTC para a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental e na BNCC para o Ensino Médio, com
foco no desenvolvimento das competéncias e habilidades, aprendizagens essenciais,
direitos de aprendizagem, campos de experiéncia e objetivos didaticos pedagogicos,
de modo que possam realizar o planejamento escolar e implementar processos de
formagdo continuada com fundamento em projetos politicos-pedagogicos
consistentes (TOCANTINS, 2021, p. 41).

Objetivando verificar o progresso da aprendizagem durante a pandemia, 0 processo
avaliativo proposto considerou a diversidade dos alunos, o contexto vivido e a comunidade
local, respeitando o Projeto Pedagdgico da escola e a gestao escolar. As estratégias mais usuais
apresentadas foram: questionario autoavaliativo, respondido pelos alunos; avaliacéo
diagnostica dos alunos, que servird como ponto de partida para a elaboracdo do planejamento

docente; atividades discursivas com temas a partir das vivéncias e tematicas dos ambientes
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virtuais; realizacdo de trabalhos como projetos, pesquisas, estudos de caso, entre outros que
envolvam temas contemporaneos; participacao do aluno na composicao do processo avaliativo;
e, producao de materiais didatico-pedagogicos como cartilhas, histérias em quadrinhos, mapas
mentais, etc.

Apo6s abordar esta tematica, percebemos que entre o periodo de elaboracdo e
implantacdo do ERE houve um hiato em que as aulas ficaram paralisadas e, aliada a falta de
estrutura de rede digital no Brasil, notamos que a evasao escolar pode ter se tornado um fator
ainda mais preocupante.

Quanto a evasdo, a abordagem é bem superficial. H& uma proposta de implementagéo
de acOes e estratégias para combaté-la, por meio do Programa Evasdo Escolar Nota Zero
(PEENZ), que tem como acdo efetiva assegurar o retorno dos alunos, através do contato com
as familias e alunos adultos via ligacdo telefonica, Conselho Tutelar e Ministério Publico, mas
nédo detalha a efetividade e aplicacdo das medidas.

Outro ponto abordado € o nivelamento para os alunos, que propde estratégias didaticas
diferenciadas durante as aulas, respeitando as diferencas e ritmos individuais de aprendizagens,
mas assim como no topico anterior ele é timidamente abordado, em apenas dois paragrafos.
Consideramos aqui um tépico bastante propicio para a SEDUC abordar e aproveitar mais 0 uso
de metodologias ativas no ensino hibrido, mas ndo ha nada sobre isto.

Por fim, consideramos importante no PRAP-TO mencionar o Programa Olhar Atento,
que apoia acOes voltadas para a saude psicossocial e desenvolvimento de competéncias
socioemocionais de servidores da educacédo e alunos: “As ac¢des nas escolas t€m como foco a
coletividade, com realizagdo de rodas de conversa, palestras e orientagcbes em grupo, escuta
técnica e, quando necessario, o encaminhamento as redes de prote¢do socioassistenciais.”
(TOCANTINS, 2021, p. 46). Também a Plataforma Vivescer, disponivel no website
https://www.vivescer.org.br desenvolvida por professores de diferentes estados, com a
finalidade de trocar experiéncias, realizar cursos dar suporte e sugerir ferramentas que auxiliam
o docente na sala de aula; e, 0 Programa Volta ao Novo - Fase 2, do Instituto Ayrton Senna
(IAS), que tem o objetivo de preparar educadores e estudantes para o retorno das aulas
presenciais, com lives e webconferéncias focadas na macro-competéncia relacionada ao

desenvolvimento socioemocional.
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3 ALITERATURA E AS METODOLOGIAS ATIVAS NO COTIDIANO ESCOLAR

Neste capitulo trazemos ao leitor as teorias que abordam a pratica docente e o0 ensino de
Literatura; algumas teorias voltadas para o conceito de metodologias ativas, exemplificando
quatro delas; bem como explanamos a relagcdo entre a educagédo e o uso de tecnologias e, por

fim, o universo estrutural das escolas onde foram aplicados 0s questionarios.

3.1 A construcdo das préticas docentes com as metodologias ativas: refletindo para a

literatura

Como vem sendo abordado em nossa pesquisa, a interacdo entre professor e aluno é
imprescindivel para que haja sucesso no ensino-aprendizagem, pois o professor ndo € mero
detentor do conhecimento, ele é mais do que responsavel pelo ensino de contetdos e avaliador,
é, portanto, um formador de cidaddos criticos, de sujeitos inseridos num universo de
informacdes, que precisam atuar com sabedoria e perspicacia. Essa aprendizagem pode ser
facilitada com a valorizacdo do dialogo, é o que defende o Educador Paulo Freire na obra
Pedagogia do Oprimido, 2013 (e-Pub), para uma pratica educativa dialégica como um

acontecimento capaz de transformar os sujeitos:

Se é dizendo a palavra com que, pronunciando o mundo, os homens o transformam,
o didlogo se impbe como caminho pelo qual os homens ganham significacdo
enguanto homens.

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas
pelos permutantes.

Néo é também discussdo guerreira, polémica, entre sujeitos que nao aspiram a
comprometer-se com a prontncia do mundo, nem a buscar a verdade, mas a impor a
sua. (FREIRE, 2013, n.p, grifo nosso)

De acordo com Moran (2018), a aprendizagem é um processo ativo que construimos
desde o nascimento, com estimulos e incentivos vamos trilhando o conhecimento e ampliando
nossa percepcgdo e competéncia. Para Paulo Freire (2011), a aprendizagem é uma capacidade
ndo apenas para a adaptacdo, mas sobretudo de transformacéo da realidade, podendo intervir e
recrid-la em busca de melhorias: “A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar,
sugere ou, mais do que isso, implica a nossa habilidade de apreender a substantividade do objeto

aprendido.” (FREIRE, 2011, p. 46). Ou seja, sdo situacdes cotidianas e concretas que nos
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ajudam a ampliar e generalizar as acdes e de (re)conhecimento (processos indutivos), assim
como aqueles que podemos testar na teoria e na pratica (processos dedutivos).

O aprender fazendo requer exercicio frequente e também ambientes ricos em
oportunidades, é o que recomenda Moran (2018), portanto, os estimulos multissensoriais e 0
reconhecimento das experiéncias prévias dos alunos sdo essenciais para criar novos
conhecimentos. Aprendizagem ativa alterna nossa capacidade de aprender e de desempenhar
diferentes atividades, de superar adversidades e modelos ultrapassados: “as aprendizagens por
experimentacao, por design e a aprendizagem maker sdo expressoes atuais da aprendizagem
ativa, personalizada, compartilhada” (MORAN, 2018, n.p).

Para desenvolver as competéncias e 0 conhecimento deve-se sempre associar a atividade
a aprendizagem, pois 0 ensino aprendizagem tornar-se-a mais atraente quando o professor
transforma a exposicdo textual em pesquisa-acdo, criacdo e experimentacdo, reflexdo e
compartilhamento: “A sala de aula pode ser um espago privilegiado de co-criagcdo, maker, de
busca de solugdes empreendedoras em todos os niveis” (MORAN, 2018, n.p), sejam quais
forem os meios tecnoldgicos ou analogicos que se utilize. Para Moran, o que vale é o estimulo
que se da ao sujeito para perceber e evoluir, tornando a aprendizagem uma conquista constante.

Valente (2018), no livro Metodologias Ativas para uma Educacédo Inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica, aponta que a tecnologia e 0s meios de comunicacdo tém provocado
uma mudanca no comportamento dos alunos e, as institui¢des de ensino, tém implementado na
sala de aula recursos digitais para acompanharem a nova realidade. Ele ressalta que néo se trata
de avaliar o equipamento ou a tecnologia em si, mas as oportunidades que elas dao para a
expressdo e a comunicacdo, para a interatividade entre o0s sujeitos, possibilitando,

especialmente para o professor desempenhar diferentes abordagens pedagogicas:

Exemplos dessas novas possibilidades sdo: a capacidade de animar objetos na tela,
recurso essencial para complementar ou mesmo substituir muitas atividades que
foram desenvolvidas para o lapis e o papel; a possibilidade de novos letramentos além
do alfabético, como o imagético, o sonoro, etc.; e a criacdo de contextos educacionais
que comegam a despontar e que vao além das paredes da sala de aula e dos muros da
universidade. (VALENTE, 2018, n.p)

Ao conceituar as metodologias ativas, Moran e Valente (2018), destacam que, nesta
pratica, o aluno € o protagonista. Para este, trata-se de uma alternativa bastante atraente em
relagdo & pratica tradicional, ao modelo da instru¢do bancéria, como foi chamada pelo educador

Paulo Freire, além da postura participativa. Moran, também acrescenta que com o envolvimento
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direto do aluno, o professor tem a oportunidade de construir um conhecimento mais reflexivo
e mais critico em todas as etapas do processo de ensino-aprendizagem.

Através de uma excelente combinacéo entre modelos educacionais, Moran acrescenta
que no modelo hibrido hd mais flexibilidade quanto ao uso das metodologias ativas, trazendo
uma contribuicdo maior para aprendizagem. Essa aprendizagem escolar é construida a partir de
trés métodos ativos hibridos: construcdo individual, grupal e tutorial. Em qualquer que seja o
nivel, a supervisdo ou orientacao é indispensavel para que o aluno possa ter seguranca e avancar
na aprendizagem; cada aluno é individualmente responsavel pela iniciativa nos estudos, no
envolvimento e na realizacdo das atividades propostas pelo professor, assim também acontece
com as atividades grupais, nas quais sdo desenvolvidas com participacdo, reflexdo individual e
coletiva, sistematizacdo das atividades e intermediacdo pelo professor ou acompanhada por
tutores.

Os processos de aprendizagem personalizados para o aluno fazem parte de uma
construcdo de conhecimento mais significativo, afirma Moran (2018), € uma motivacdo para
ampliar sua percepcdo de mundo e 0 que esta a sua volta: “Cada estudante, de forma mais direta
ou indireta, procura respostas para suas inquietagdes mais profundas e pode relaciona-las com
0 seu projeto de vida e sua visdo de futuro principalmente ao contar com mentores competentes
e confiaveis” (MORAN, 2018, n.p).

Para o professor e para a escola € uma oportunidade de conhecer e auxiliar o educando
nas suas reais necessidades e interesses. Como exemplo de modelos personalizados no ensino
hibrido, Moran cita o planejamento diferenciado e adaptado para as necessidades dos alunos,
com uma roteirizacdo basica, percebendo e compreendendo como cada um dos alunos
construira a resposta, o que permitird ao professor conhecer o tempo e o0 percurso que cada um
dara.

Apesar de parecer simples, Moran (2018), alerta que a personalizagdo exige dos
estudantes e professores um engajamento maduro e uma autonomia comprometida, além disso,
a escola também precisa oferecer aparatos tecnologicos, infraestrutura e capacitacdo constante
para os profissionais: “Os professores precisam descobrir quais sdo as motivag¢des profundas de
cada estudante, o que os mobiliza a aprender, os percursos, técnicas e tecnologias mais
adequadas para cada situacdo e combinar equilibradamente atividades individuais e grupais,
presenciais e online.” (MORAN, 2018, n.p).

Seja no Ensino Hibrido, no Ensino Remoto Emergencial ou na Educacédo a Distancia,
as metodologias ativas englobam diferentes praticas em sala de aula com o objetivo de fazer do

aluno o protagonista da propria aprendizagem, com uma participacdo ativa na sua jornada
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educativa. A ideia principal é propiciar maior estimulo, maior responsabilidade ao estudante
pela construcdo do conhecimento, se envolvendo no processo da aprendizagem e superando a
ideia tradicionalista de aulas expositivas e com pouca interagdo. Existem varias abordagens que
podem ser trabalhadas isoladamente ou em conjunto em sala de aula e, nelas, o professor se
torna um companheiro do aluno e ndo uma figura isolada e superior, detentora de todo
conhecimento.

No ambiente escolar a literatura se destaca como um objeto artistico original, que se
inclina num contexto de representacdes em que o leitor escolarizado assimila passagens
importantes da histdria, dos valores, do comportamento e o sentido do outro e das coisas. Sob
essa Otica, a possibilidade do didlogo entre as obras literarias e o leitor deve ser intensificada
na escola, a partir de uma perspectiva interativa e associada as transformagées socioculturais e
aos acontecimentos atuais. Os instrumentos pedagogicos e as metodologias didaticas
desempenham um importante papel na promocao do saber, agregando valores que interferem e
contribuem diretamente nas politicas educacionais, como € o caso do livro didatico, que permite
propagar ideologias diversificadas no contexto escolar.

A educacdo literaria mostra-se como um convite aberto ao leitor que deseja
compreender as transformagdes no espa¢o moderno contemporaneo e atual. Cyana Leahy-Dios

(2004) apresenta sua definicdo de educacdo literaria da seguinte forma:

A construcdo de uma educagdo literaria relevante, com uma realizagdo prdpria
percebida por alunos e professoras, envolve a definicdo de objetivos, métodos e
formas de avaliacdo coerentes com o processo de constru¢cdo do conhecimento,
utilizando a leitura, analise e interpretacdo do literario como meio de educar cidadaos.
[...] Al se insere a necessidade de esclarecer o papel da literatura como espaco de
leitura formal no ensino médio brasileiro, assim como as influéncias que os estudos
literarios vém sofrendo em sua histéria contemporanea. Para reescrever essa historia,
visando a uma influéncia politicamente significativa nos tempos atuais, é preciso
saber as formas que tomam esses estudos (LEAHY-DIQOS, 2004, posicdo 282)

Somando a esta defini¢do, Regina Zilberman (2012) destaca que a competéncia literéria
esta associada aos diversos niveis do saber, devendo ser aperfeicoado individualmente. Nesse
viés, a literatura se mostra capaz de ascender o intelecto humano resultando no seu destaque
social, cultural e politico. Com a leitura, hd uma superacdo do ato de decodificacdo e no
amadurecimento do leitor, trazendo a ele a descoberta do mundo.

Nesse periodo de pandemia da Covid-19 os textos literarios ou a simples leitura ndo
literaria tm sido uma forma de conectar as pessoas, de aprender, de reviver ou experienciar
coisas novas, de informar e criar opinides. O isolamento social nos obrigou a pensar

coletivamente e a enfrentar situagdes que norteiam nosso convivio social, por exemplo, modelos
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e métodos educacionais: do tradicionalista ao digital; nas diferengas culturais, barreiras
socioecondmicas, Viés politico, sistema sanitario, etc. e, no campo da literatura, temos obras
que contribuem para as discussfes em torno dessa tematica, como apontam Luiz e Santos
(2020) no artigo A Literatura em Tempos de Pandemia da Covid-19: algumas possibilidades
de (con) viver (com) o distanciamento social.

Elas destacam que algumas obras literarias apresentam, em sua narrativa, historias
desenroladas no contexto literal ou metaférico, abordando graves doengas como: a peste - O
Diario do Ano da Peste, do escritor Daniel Defoe, com primeira edi¢do publicada em 1722, no
qual ele alterna ficcdo e realidade sobre a peste bubonica, ocorrida em Londres em 1665; outra
obra pertinente para trabalhar durante a Covid 19, segundo as autoras, € A Peste, de Albert
Camus, publicada em 1947, este romance retrata a mudanca na vida dos habitantes de Ord, na
Argélia, ap0s ser atingida pela peste transmitida por ratos. Bernard Rieux, um médico envolvido
no combate a doenca, relata a catastrofe e outros gestos como solidariedade e oportunismo,
soliddo e burocracia, egoismo e compaixao.

Outra publicacdo destacada por elas é a de José Saramago: Ensaio Sobre a Cegueira, de
1995, apresentando a histdria da chegada de uma cegueira branca que rapidamente se alastra
sobre toda a populagdo. Confinados em quarentena, as pessoas vdo manifestando seus instintos
mais primitivos na busca da sobrevivéncia, a barbarie se instala e se impde como ordem natural.
Sobre esta Ultima obra destacamos que é uma das mais famosas do escritor portugués e, nesses
tempos de pandemia, nos leva a fazer uma reflexdo sobre ética e moral, sobre como nos
mantermos funcionais diante do isolamento e distanciamento social, da impoténcia enquanto
cidaddos amordacados pela atual politica negacionista e opressora, além da prépria doenca.

A literatura e suas divisGes, periodos e conceitos ainda sdo cobradas em processos
seletivos como o vestibular, seguindo, em muitos casos, a necessidade de técnicas de
memorizacado dos tracos considerados relevantes pelos manuais didaticos. Santos e Silva (2018)

destacam ainda que em algumas instituicGes educativas brasileiras:

ndo héa espaco para se discutir a diversidade da literatura ou dos seus supostos leitores,
ao contrario, parece haver uma tentativa de ampliar as discussdes através de uma
utépica interdisciplinaridade entre algumas &reas do conhecimento quando, na
verdade, o que temos é um desfile de referéncias soltas, as quais os alunos sdo
obrigados a repetir em nome daquele modelo de educagdo literaria. (SANTOS;
SILVA, 2018, p. 908)

O recorte acima reforca a ideia da necessidade de se fazer a conexdo entre o texto

literario e o universo do leitor, para um leitor consciente. Este entrosamento pode ser obtido
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com acdes instigantes pelo professor, nas quais os alunos identificam na escrita os tragos de sua
vivéncia e conhecimento, por exemplo, o posicionamento de Bentinho acerca de suas
desconfiangas sobre o comportamento de Capitu na obra Dom Casmurro, de Machado de Assis
(1899), e os aspectos do machismo discutidos em nossa cultura; ou ainda uma reflexdo em torno
da expressividade feminina da personagem central na obra Gabriela Cravo e Canela, de Jorge
Amado, escrita em 1958. Luiz e Santos (2020) ressaltam que a funcionalidade da literatura
coloca o sujeito num campo de complexidade e abrangéncia ao percebemos que ela é
transcultural no tempo e na sociedade, portanto, é inevitdvel que cada sujeito perceba seus
aspectos simbolicos, linguisticos, perceptivos e utilitarios de maneira individual e Unica.

Quando falamos em metodologias ativas pensamos, primeiramente, em aulas mais
divertidas com jogos, brincadeiras, algo bem lddico, mas o que mais importa nela € a
interatividade e a protagonizacdo do aluno como agente que apreende dados substanciais para
evoluir na constru¢cdo do conhecimento, através de métodos aprimorados para receber e
trabalhar as diferencas e as individualidades de sua aprendizagem. No texto O Leitor como
Protagonista: reflexdes sobre metodologias ativas nas aulas de literatura, Marcelo Ganzela
(2018) aborda dois pontos importantes no ensino de Literatura, como veremos a seguir.

Primeiramente, ele traz a questdo curricular do ensino literario nas escolas que se dividia
em: ensino da teoria/escolas literarias e interpretacdo de textos. Segundo Ganzela (2018), essa
opcao pelo ensino tedrico se dava pela visdo positivista do ensino em que a formacéo do sujeito
se pautava num: “conjunto de conhecimentos sistémicos a respeito de teoria literaria (conceito
de literatura: géneros literarios; figuras de linguagem; ritmo; etc.) e de escolas literarias (historia
da literatura)” (GANZELA, 2018, n.p).

Em nossa pesquisa percebemos que os Parametros Curriculares Nacionais — Ensino
Médio (2000), no topico sobre O papel da educagdo na sociedade tecnologica, ja contemplava
os dialogos trazidos na BNCC, com foco no desenvolvimento de habilidades no leitor; e, a
literatura passou a ser integrada as diversas areas, podendo ser trabalhada de diversas formas e
ndo somente focada na teoria.

Uma outra forma de ensino buscava enfatizar a interpretacdo de obras literarias e seus
aspectos externos do texto: “Nesse caso, 0 professor privilegia, na maior parte do tempo de
aula, a consolidacdo de uma andlise do objeto artistico, buscando, no minimo, uma interpretacéo
completa da obra estética.” (GANZELA, 2018, n.p). Seja de uma forma ou de outra, ele destaca
que esse tipo de abordagem nado favorecia meios diferenciados no ensino de literatura, pois
destacava apenas a metodologia expositiva tradicional, sem relacionar a leitura com 0 meio

social do aluno.



64

O segundo ponto € a questdo da metodologia ou a postura metodoldgica no ensino de
literatura, identificado, pelo autor, com duas predominancias: aula expositiva e a aula dialogada.
Nas aulas expositivas hd uma pratica semelhante a "aula-conferéncia”, é o que destaca Ganzela
(2018). Nela, o professor expde 0s pontos que julga serem importantes nos aspectos externos
das obras (historiografia literéaria, aspectos teoricos) e, na interpretacdo do texto, os professores
apresentam uma Unica interpretacdo canbnica das obras. Aqui, 0 uso de tecnologias,
normalmente, se resume a apresentacdo de slides. A metodologia expositiva também pode ser
funcional e bastante proveitosa quando pensamos nos diferentes tipos de alunos que temos em
sala, ja que o aluno deve ser avaliado individualmente; quando consideramos a caréncia
tecnologica de alunos da zona rural, dos interiores onde a rede de internet ndo tem alcance.

De qualquer forma o professor precisa fazer a exposicdo do conteudo abordado para
conduzir o aprendizado. A Sala de Aula Invertida (SAI) € uma metodologia ativa que, em certos
momentos, necessita desta dindmica expositiva para que o aluno seja conduzido na apreensdo
do tema. O aluno tem um conteudo para explorar e o professor, naquilo que ndo foi possivel
haver compreensdo, faz a exposicao ou leitura ou o dialogo sobre a abordagem.

Ainda de acordo com Ganzela (2018), com as aulas dialogadas, a pratica docente com
textos literarios pode pautar-se na construcdo coletiva de interpretacdo dos textos literarios.
Para exemplificar a integracdo da literatura as outras disciplinas curriculares, o professor pode
trabalhar trechos de O Guarani durante uma aula de Histdria. O professor tem o papel de
instigar os alunos na construcdo dos sentidos entrepostos nas camadas narrativas.

Ao promover o dialogo sobre a leitura sugerida, os professores tém a oportunidade de
perceber quais trechos os alunos tiveram dificuldade de compreensdo ou até mesmo se
identificaram, se reconheceram, é a chamada Aprendizagem Colaborativa. No entanto, ha de se
cuidar para que a conversa nao se disperse e fuja dos objetivos propostos para a aula. O estudo
deve ser dirigido, acompanhado e explorado, seja utilizando recursos tecnolégicos ou nas aulas
presenciais, em que o professor consegue ter maior intimidade com a reflexdo e o debate.

Para uma viséo diferenciada e mais engajada no ensino da literatura, Ganzela (2018)
aposta na metodologia da sala de aula disruptiva e cita este conceito trazido no livro Blended:

usando a inovacao disruptiva para aprimorar a educacgao:

Embora inovagdo disruptiva, ao se ouvir pela primeira vez, possa ndo soar como algo
agradavel aos educadores, ela oferece muitos beneficios. O termo refere-se a produtos
e servicos que iniciam com aplicacdes simples, na base do mercado, para aquelas
pessoas que ndo possuem meios financeiros ou conhecimento para participar de outra
forma no mercado. [...] As inovacgBes disruptivas competem segundo uma nova
definicdo de desempenho. Isso significa que elas definem qualidade de forma
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completamente diferente de como o sistema estabelecido o faz. De modo geral, sua
nova definicdo de qualidade gira em torno de um beneficio, como acessibilidade,
conveniéncia, viabilidade ou simplicidade. (HORN; STALKER, 2015, p.26)

Ganzela (2018) aposta que a personalizagdo do ensino deve ser tratada como algo
desafiador na promogéo de experiéncias que aproximem o texto das necessidades particulares
dos alunos, tanto no amadurecimento do aprendiz quanto no que aprender e, qual contetdo é
mais atrativo para ele. Ao pensar na personalizacdo do ensino literario ele aborda a

manifestacdo artistica de cada individuo como uma experiéncia estética:

Entendemos por experiéncia estética o processo Unico que ocorre na interagdo entre o
individuo e o objeto estético em questdo. Mesmo que essa interacdo ocorra por meio
de outro individuo, dificilmente ocorrerd de duas pessoas experimentarem suas
relagbes com o objeto estético da mesma forma. [...] E importante ressaltarmos que
chamamos de experiéncia estética o encontro dos ser (individuo) com o objeto estético
e o dialogo resultante desse encontro. (GANZELA, 2018, n.p)

Estas diferencas sensitivas ocorrem por causa da formacdo histérica, das vivéncias
distintas e posicionamentos prdprios sobre o mundo vivido. Poderiamos acrescentar aqui a
formacgéo discursiva do sujeito, suas ideologias e a posi¢cdo desse sujeito na elaboragéo e
interpretacdo discursiva, como singularidade do aluno. Nas orientacdes curriculares do MEC,
existem documentos que primam pela valorizagdo da experiéncia estética, usando inclusive o
termo "experiéncia literaria".

No entanto, Ganzela (2018) levanta uma questdo que problematiza a realidade da

educacdo literaria, quando utilizadas somente plataformas digitais e recursos tecnoldgicos:

Se o conhecimento promovido pela literatura é "diferente do cientifico", visto que
"objetivamente ndo pode ser medido" (j& que reside na reflexdo oriunda da
sensibilizagdo), como os exemplos praticos que temos encontrado nas discussfes
sobre ensino hibrido podem trazer alguma contribuicdo para o ensino da literatura?
(GANZELA, 2018, n.p)

Para responder esta questdo Ganzela (2018) traz a categoria do horizonte de
expectativas, de Hans Robert Jauss, dentro da teoria da Estética da Recepcdo. A leitura é
concretizada na obra literaria a partir da formacéo historica do leitor, sendo esta uma das
condigdes para atribuir significados a partir da experiéncia individual e das influéncias
socioculturais no momento em que € recebida. Zilberman (2015) cita que em seus pressupostos
tedricos Jaus considera o leitor como elemento essencial e para isso ele baseia-se em duas

categorias: o “horizonte de expectativas e a emancipacao”. A primeira refere-se a experiéncia



66

adquirida pelo leitor dentro de seu contexto individual; j& a segunda, é entendida como a
“finalidade e efeito alcangado pela arte, que libera seu destinatario das percepcdes usuais e
confere-lhe nova visdo da realidade” (ZILBERMAN, 2015, p. 73).

Por essa razdo, as inferéncias e o dialogo de uma mesma obra podem ndo conseguir
alcancar o leitor atual como o fez quando de sua publicacdo priméaria. A recepcdo estética pelo
publico leitor valida a producdo de uma obra literaria, ndo mais a sucessdo de reproducées
organizadas temporalmente.

O saber prévio se mostra elegivel no surgimento de uma obra, por intermédio de tracos
familiares que conectam o publico, predispondo-o a recebé-la de maneira definida. Para
Zilbermann (2015) é este horizonte de expectativa que caracteriza o leitor como um ser
palpavel, de entendimentos reais e ndo como o leitor modelo/ideal. Como exemplo, Ganzela
(2018) traz o romance de José de Alencar - O Guarani, que foi escrito na segunda metade do
século XIX. Para o leitor, os sentidos gerados na leitura desta obra & época nao sao 0s mesmos
se lidos nos dias atuais. Os perfis dos leitores sdo diferentes por causa das vivéncias historicas

e literarias:

E nesse campo que entra o conceito de horizonte de expectativas: para Jauss, as
habilidades de compreensdo de um texto residem no historico literério de cada leitor;
0 que cada individuo leu e como ele leu interfere consideravelmente no seu potencial
de didlogo com um novo texto literario. (GANZELA, 2018, n.p)

Esse conceito de horizonte de expectativas € importante na formacéo do leitor e para a
educacdo literaria porque inviabiliza um ensino massivo, linear, da literatura, seja no ensino
presencial, remoto ou hibrido. Para um ensino personalizado, que considera cada aluno como
ser Gnico, o professor pode estimular a interpretacdo da obra trabalhada considerando a

formacdo empirica deste aluno:

a crenga de que todos os estudantes serdo formados leitores literarios com as mesmas
habilidades torna-se uma falacia, pois seria impossivel ter um controle rigido do
repertorio de leituras de cada um e da qualidade de interacdo com o texto que cada
estudante teve, no seu momento mais intimo de leitura com esse texto. (GANZELA,
2018, n.p)

Tais reflexdes servem para confirmar a importancia da personalizacdo do processo de
ensino e aprendizagem e aliar a literatura as metodologias ativas, para que o professor consiga
fazer com que o aluno seja capaz de ler uma obra e estabelecer relagdes produtivas nesta leitura,
auxiliando-o na construcdo de um historico literario que o habilite a fazer uma analise reflexiva.

Com essa reflexéo sobre a ineficacia do ensino massificado, Ganzela (2018) reforca que ndo ha
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possibilidades de se estabelecer uma sequéncia univoca de experiéncias estéticas numa sala de
aula diversificada, por isso, a proposta do uso de metodologias ativas como meios importantes
para desenvolver a concepcdo individualizada e moderna no ensino literario se destaca.

Para Valente (2018), as metodologias ativas sdo alternativas que destacam exatamente
essas individualidades do sujeito no processo de ensino-aprendizagem, envolvendo a
descoberta, investigacao e/ou resolucéo de problemas e, desde o inicio do século XX, ja vinham
sendo aplicadas ou abordadas por alguns pesquisadores como John Dewey, que colocou em
pratica o ensino baseado no processo ativo de construcdo do conhecimento, na busca de uma
formagao mais livre do cidadao.

A familiaridade dos estudantes com o meio digital ajuda no processo de aplicacdo das
metodologias ativas. Por outro lado, as dificuldades na modernizacao do ensino e nas mudancas
dos modelos educacionais também impulsionam os sujeitos a se adaptarem, a superarem 0s
desafios, a querer resolver os problemas e enxergar oportunidades de crescer, como nos ensina
0 educador Paulo Freire (2013), na obra Pedagogia do Oprimido.

Valente (2018) destaca que essas dificuldades vém sendo superadas com o reforco do
uso das TIC pelo professor, transformando a linearidade da sala de aula para uma dinamica
mais voltada para as relac6es entre aluno e professor e entre 0s proprios alunos. A interatividade
das TIC com as metodologias ativas é chamada blended learning ou ensino hibrido (sustentado

ou disruptivo), como ja comentado por Ganzela.

3.2 Metodologias Ativas na educacao

O uso de técnicas diversificadas € bastante Gtil quando aplicadas de forma equilibrada e
adequada ao cotidiano, considerando as particularidades dos alunos, pois cada abordagem é
importante. Moran (2018) demonstra com uma analogia simples, a necessidade de variar as
técnicas educativas: "um cardapio alimentar pode ser ilustrativo. Uma alimentacdo saudavel
pode ser concebida a partir de uma receita basica Unica. Porém, se todos os dias repetimos o
mesmo menu, torna-se insuportavel." (MORAN, 2018, n.p)

Como ja abordado as metodologias ativas existem com diversas abordagens podendo
ser trabalhadas de forma isolada ou em conjunto na sala de aula, por exemplo, a Sala de Aula
Invertida (SAI); Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj); Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABProb); Gamificacdo, e Aprendizagem Entre Pares.

As abordagens descritas acima que podem ser utilizadas nas escolas publicas de Palmas

do Tocantins, bem como em outras escolas, onde os profissionais da educagdo buscam garantir
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que seus aprendizes tenham o desenvolvimento minimo esperado pela base curricular. Apds
desenvolver o dominio basico da leitura e escrita, o professor tem condicGes de diversificar 0s
processos de ensino-aprendizagem sobre o tema abordado, partindo do conhecimento prévio do
aluno, ampliando-os com novas referéncias dadas a partir de contetidos disponibilizados.

a) Sala de Aula Invertida (SAI): essa abordagem ativa ndo é uma novidade para 0s
professores em algumas disciplinas da area de humanas. De forma geral, Moran (2018), diz que
ela tem sido vista de forma reducionista, como assistir um video sobre o tema do dia e depois
abrir espago apenas para o debate, no entanto, essa inversao pode alcan¢ar uma dimensao maior
quando combinada com a personalizagdo, autonomia e flexibilizacdo. A partir de pesquisas,
projetos ou producbes proprias, os alunos podem iniciar a discussdo e aprofundar seu
conhecimento com atividades supervisionadas: "Uma parte do processo de aprendizagem € do
aluno e pode acontecer tanto antes de um encontro coletivo em sala de aula (aula invertida),
guanto nesse espaco (roteiros individuais em ritmos diferentes para cada um) e em atividades
po6s-aula.” (MORAN, 2018, n.p).

Bergmann e Sams (2016) trazem o conceito de flipped learning ou sala de aula invertida,
mais conhecida no Brasil, como sendo uma metodologia na qual o que tradicionalmente é feito
em sala de aula, passa a ser realizado em casa (leituras, pesquisas) e, 0 que seria a tarefa para
casa, agora é trazido para a sala. Embora a aplicagdo da SAI nas escolas brasileiras tenha se
dado a partir de 2014, ainda bem recente, percebemos que no ensino presencial esta técnica ja
era aplicada pelos docentes, com o objetivo de tornar as aulas mais proveitosas, dar mais clareza
as discussdes, de conseguir ampliar o espaco de aprendizagem e ao mesmo tempo focar na
individualidade do aluno. Ao usar esta metodologia ativa, 0 espago coletivo é adaptado para um
ambiente mais dinamico, interativo e criativo, com orientagbes voltadas a aplicacdo dos
conceitos, discussdes e praticas agregadas aos recursos tecnologicos.

No livro Sala de Aula Invert!da: uma metodologia ativa de aprendizagem, Bergmann e
Sams (2016), relatam suas experiéncias com esse método em escolas do Colorado (EUA),
quando apos gravar um video de sua aula e postar na internet, se deram conta de que os alunos
tinham mais necessidade de auxilio quando iam resolver as atividades propostas, coloca-las em
pratica, por isso resolveram disponibilizar suas aulas numa espécie de biblioteca virtual, para
que os alunos pudessem assistir e fazer as anota¢des, revisando o contetdo quantas vezes fosse
necessario, respeitando seu ritmo individual de aprendizagem.

Eles destacam que nem todo o estado do Colorado dispde rede de internet com alta
qualidade ou alunos com aparelhos tecnoldgicos de ponta, entdo, para alcancar éxito nesta

metodologia, foram gravados videos e disponibilizados em arquivos de midia que rodam com
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programas simples, na internet e em DVD’s; para aqueles que ndo tém computadores em casa
foram disponibilizados em tablets, iPads, smartphones, etc. A partir deste ponto, a sala de aula
presencial virou um espaco de orientacdo para as atividades, com resolucdo dos problemas,
debates, experimentos, entre outras, além de ser propicio para desenvolver metodologias que
possam resultar na melhoria do ensino e efic&cia na apreensdo do contetdo.

Quanto a implantacdo do método € necessario destacar que antes de implanta-lo é
preciso verificar se sera adequado para a disciplina que pretende utiliza-lo. E preciso definir
claramente os objetivos de aprendizagem e as estratégias para avaliacdo, criando diferentes
versOes das avaliacdes de aprendizagem:

Antes de partir para a produgdo de videos, analise cuidadosamente se essa é ou ndo a
ferramenta adequada. Caso se confirme que o video é o melhor meio, prossiga com o
plano A. Caso se constate que o video ndo é a melhor escolha, ndo va adiante so para
se ostentar com 0 avango tecnolégico. Agir dessa maneira seria um desservico aos
alunos e um caso tipico de “uso da tecnologia por amor a tecnologia”. S6 adote a
tecnologia se ela for a ferramenta adequada para a tarefa a ser executada. Recorra a
seu julgamento profissional, converse com os colegas e mentores, e até pergunte aos
alunos. (BERGMANN; SAMS, 2016, n.p)

O pensamento de Valente (2018) dialoga com exposto ao destacar que é importante na
implantacdo da SAI, produzir materiais que possam ser trabalhados online pelo aluno e, planejar
atividades que serdo desenvolvidas na sala de aula, presencialmente. Para utilizar materiais
online, grande parte das estratégias podem ser derivadas das proprias aulas gravadas pelos
professores ou podem partir de videos criados com softwares de programas especificos; para as
atividades presenciais, os professores devem fazer uso das TIC e explorar recursos pedagogicos
como animagcdes, simulac@es, laboratdrios virtuais, leituras complementares, etc. Moran (2018)
também destaca que h& outras formas de inverter o processo de ensino-aprendizagem seja por
projetos, pesquisas, leituras prévias e producgdes proprias dos alunos, o importante é que o
professor faca o aprofundamento do contetdo com orientacbes e atividades instigantes,
buscando fomentar no aluno a curiosidade e a busca por solucdes.

As tecnologias disponiveis e ressaltadas, especialmente nesse periodo da pandemia,
podem auxiliar os docentes de Literatura, incentivando a contacdo de historias e trabalhando
com situacdes reais e cotidianas, por exemplo. Para o sucesso dessa metodologia, Moran
(2018), destaca trés fatores importantes como: a mudanca cultural do ensino tradicionalista e
uniforme por professores, alunos e pais; a escolha de bons materiais, videos e atividades para
uma aprendizagem preliminar; e, o acompanhamento do ritmo de cada aluno, que norteardo as

técnicas mais adequadas nos momentos presenciais.
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b) Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj): para Barbosa e Moura (2013) os
projetos sao empreendimentos que surgem a partir de um problema, oportunidade, necessidade
ou interesse e a ideia de se trabalha-los como recurso pedagogico vem desde o final do século
XI1X, tendo como precursores o filésofo e pedagogo John Dewey e o matemético William H.
Kilpatrick. Este recurso metodoldgico tem como fins educacionais fases distintas: intencéo,
planejamento, execucdo e julgamento, conjugados com situacGes reais ou prospeccoes,
conteddos rotineiros do curriculo pedagdgico e avaliacGes diversificadas, de modo que o
professor possa assegurar o ensino-aprendizagem continuo dos seus alunos.

Moran (2018) descreve a ABProj como uma metodologia que se aproxima bastante da
realidade dos alunos, pois eles se envolvem em tarefas e desafios que buscam solucdes através
de projetos relacionados com sua vida cotidiana, fora da sala de aula. No desenvolvimento
destes projetos os alunos trabalham com a interdisciplinaridade, decidem e agem de forma
individual e em grupo: "Por meio dos projetos, sdo trabalhadas também suas habilidades de
pensamento critico e criativo e a percepcdo de que existem varias maneiras de se realizar uma
tarefa, competéncias tidas como necessarias para o século XXI.” (MORAN, 2018, n.p)

Ao considerar situacfes reais na ABProj o professor contribui para a superacdo do
modelo tradicionalista de ensino-aprendizagem, acreditam Barbosa e Moura:

A propdsito, é oportuno enfatizar que essa hegemonia da educacao verbal pode tornar-
se ainda mais poderosa como consequéncia indireta das formas atuais de valorizagéo
do fator informagao que tende a tornar-se cada vez mais atraente e disponivel atraves
das novas tecnologias da informacdo, reforcando progressivamente, a dimensao
"virtual" nos ambientes educacionais. (BARBOSA; MOURA, 2013, 61)

Nesta abordagem, baseada no principio da aprendizagem colaborativa, Moran (2018)
destaca que ha uma busca por problemas, muitas vezes, presentes numa comunidade em que o
aluno também é membro, ou seja, ele, como observador, identifica o problema e busca solucgdes
efetivas. Geralmente, os professores e alunos desenvolvem projetos ligados ao meio ambiente,
letramento literario, socioeconémico (estudo e proposicdo de solucdes para melhoria de
familias carentes), etc. Além disso, Moran (2018) destaca que no projeto de aprendizagem ha
um resultado final, com a entrega de um produto em forma de algo concreto ou ndo, como uma
proposta, uma teoria, um movimento, uma campanha, etc.

Quanto ao objetivo proposto na ABProj Barbosa e Moura (2013) destacam que essa
metodologia tem sido bastante utilizada nas salas de aula. Antes de iniciar o projeto o professor
deve observar qual categoria se enquadraré o projeto: Projeto Construtivo: busca construir algo

novo, trazer alguma inovagdo, ou propor uma nova solugdo para um problema ou situacéo,
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possuindo uma dimensdo inventiva na funcdo, forma ou processo; Projeto Investigativo:
desenvolve a pesquisa a partir de uma questao ou situacdo, utilizando métodos cientificos na
comprovacdo de dados e busca pela solucdo; Projeto Didatico ou Explicativo: tem como
objetivo responder questdes do tipo: como funciona? para que serve? ou, como foi construido?
e, ao final, explica, ilustra, ou revela principios cientificos de funcionamento da situacao.

Para aplicar esta metodologia, na pratica, o professor pode ir além do livro didatico
incluindo o uso de tecnologias como videos, conferéncias, minipalestras, foruns digitais,
plataformas de aprendizagem, atividades artisticas etc. de forma que o aluno se sinta
empenhado e invista nos problemas propostos.

Moran (2018), destaca que o professor, diante da realidade que deseja abordar, pode
desenvolver variados modelos como: Exercicio-projeto: executado em apenas uma disciplina;
Componente-projeto: desenvolvido de modo independente da disciplina, podendo se apresentar
como atividade extracurricular; Abordagem-projeto: quando o projeto é interdisciplinar, ou
seja, conjuga duas ou mais disciplinas e, Curriculo-projeto: quando ndo é possivel identificar
uma estrutura formada por apenas uma disciplina, ja que ha vérias interligadas e os seus
contedos passam a estar a servi¢o do projeto, e vice-versa.

c) Aprendizagem Baseada em Problemas (ABProb): nesta abordagem, diferente da
ABProb, o foco e ja ndo esta na apresentacdo de um produto, mas sim na parte tedrica da
resolucdo, aproveitando a interdisciplinaridade que é um dos focos centrais da BNCC, para a
busca de caminhos e solucbes. Lopes; Silva Filho; Alves (2019) comentam que essa
metodologia foi sistematizada em 1969, para o curso de Medicina, no Canada, mas no Brasil,
ela se destacou ja no final dos anos 90.

Ao ensinar atraves da literatura o professor também tem uma boa oportunidade para
promover acgdes/projetos tematicos como o reaproveitamento do livro didatico, contacdo de
historias da nossa literatura classica aos jovens que estdo em fase preparatdria para 0 ENEM ou
vestibular normal, distribuicdo de livros nas comunidades carentes, nas favelas, e nas escolas
em localidades distantes ou zona rural, produgdo e publicacdo online de cronicas, artigos,
contextualizando e interligando disciplinas. Além disso, também é possivel interagir com outras
metodologias ativas como a SAl e a ABProj, ressaltam Bergmann e Sams (2017), que
consideram a sala de aula um meio propicio para o aluno buscar solu¢ées de um problema real
e através das orientacdes recebidas do professor.

Para investigar uma situacdo ou problema Lopes, Silva Filho e Alves (2019) trazem trés
caracteristicas importantes que o professor deve considerar na estrutura dessa metodologia:

envolver os estudantes como parte principal e interessada na solugdo da situacdo/problema;
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organizar o curriculo voltado para problemas holisticos, pautados no mundo real, de forma que
permita ao estudante ter uma aprendizagem significativa e articulada; criar um ambiente de
aprendizagem no qual o professor orienta e guia a pesquisa dos alunos, facilitando o
aprofundamento do entendimento do problema apresentado.

Vejamos a figura abaixo um quadro trazido no livro Aprendizagem Baseada em
Problemas: fundamentos para a aplicacdo no Ensino Médio e na formac&o de professores, de
Lopes, Silva Filho e Alves (2019, p. 51):

PRIMEIRO MOMENTO [Formular e Analisar o Problemal)

Cendrio do Problema

Identificar Gerar Identificar
os fatos Hipdteses Deficiéncias

SEGUNDO MOMENTO [Estudo Autodirigido)
Definicdo de Busca de Novas
Estratégias Informacoes

TERCEIRO MOMENTO

Aplicar Novos Discussao e
Conhecimentos Avaliacao

PROBLEMA NAO RESOLVIDO PROBLEMA RESOLVIDO

Figura 1 - O ciclo de aprendizagem na ABProb

Quanto a avaliacdo na ABProb, bem como na ABProj, Camargo (2019) destaca que este
processo deve estar alinhado aos objetivos de aprendizagem propostos na aplicacdo da
metodologia, j& que se faz: "necessario ter um novo ‘olhar’ para a relagdo entre o certo ou
errado, considerando o erro como sendo uma oportunidade de aprendizagem” (CAMARGO,
2019, p. 119). Como em qualquer outro metodo avaliativo had limitacBes quanto a sua
elaboracédo, aplicagéo e resolugéo, destaca Camargo e ela ainda ressalta que para aplicar uma
avaliacdo mais justa e precisa, o professor deve considerar uma diversidade de procedimentos
avaliativos, levando em conta os erros e obstaculos como oportunidades para desenvolver novas
habilidades e ndo uma punicdo.

Mesmo que, inicialmente, as estratégias de ensino inovadoras possam parecer
"ameacadoras" para alunos e professores, ha também uma predisposicdo para romper com as
regras classicas de avaliacdo e, na ABProb, ha trés perspectivas que deverao ser levadas em
conta no processo avaliativo: a autoavaliacdo de cada aluno; a avaliacdo entre pares; e
avaliacdo do professor. Sendo assim, buscando transformar a avaliacdo tradicional num

processo gradativo e continuo, o professor deve considerar e contextualizar pontos importantes



73

como a capacidade de observar, comunicar, conviver, cooperar, decidir e agir, avaliando se 0
aluno é ou foi capaz de pensar de forma autbnoma e de gerir o seu proprio aprendizado, € o que
nos ensina Camargo (2019) sobre o processo avaliativo na ABProb.

d) Gamificacdo: com a diversidade de recursos tecnoldgicos disponiveis, as aulas mais
tradicionais tendem a ficar mondtonas, cansativas e pouco produtivas, contudo, além das
metodologias ativas ja abordadas acima, a gamificacao tem se apresentado como método bem
atrativo, divertido e interativo. Tori (2017), inicia sua abordagem sobre tecnologias interativas
diferenciando os termos games educacionais e games na educacdo, sendo o primeiro
desenvolvido com propdsito pedagdgico e, o segundo, é aquele que engloba qualquer uso de
jogo como meio pedagogico, ainda que nédo tenha sido desenvolvido para a educacéo.

Para ele, na gamificacdo o professor tem a disposicdo técnicas e acdes iguais as do
game, mas fora do préprio jogo, ou seja, a gamificacdo atua de forma contextualizada e utiliza
narrativas atraentes, desafios engajadores, feedbacks motivantes, com as mesmas mecanicas
dos games. Aqui, o professor pode produzir efeitos similares no desenvolvimento e construcéo

do conhecimento, como teria na sala de aula tradicional.

Sdo inimeras as possibilidades de aplicacdo do conceito de gamificacdo em educacao.
Por ser menos pretensiosa do que um jogo e por ndo precisar ter todos os elementos e
complexidade de um game design, a gamificacdo pode ser aplicada em um simples
exercicio em sala de aula, em atividades colaborativas, dindmicas de grupo ou mesmo
em objetos de aprendizagem mais sofisticados, que se aproximam da experiéncia de
um game sem o compromisso de ser um. (TORI, 2017, posi¢do 2330)

No contexto historico consideramos, talvez, que a gamificacdo seja uma das
metodologias ativas mais recentes no uso educacional, pois s6 ganhou notoriedade a partir de
2010, no meio empresarial e de marketing, com 0 objetivo de promover a interagcdo entre
servigos e consumidores. Contribuindo com o conceito trazido por Tori, destacamos mais uma

concepcao de gamificacao:

[...] pressupde a utilizacdo de elementos tradicionalmente encontrados nos games,
como narrativa, sistema de feedback, sistema de recompensas, conflito, cooperagéo,
competicdo, objetivos e regras claras, niveis, tentativa e erro, diversdo, interacdo
interatividade, entre outros, em outras atividades que ndo sdo diretamente associadas
aos games, com a finalidade de tentar obter 0 mesmo grau de envolvimento e
motivagdo que normalmente encontramos nos jogadores quando em interacdo com
bons games. (FARDO, 2013, p.2)

Marcelo Luiz Fardo (2013), no artigo A Gamificacdo Aplicada em Ambientes de

Aprendizagem, também destaca que, no ambito da educacgdo, o uso de jogos tem contribuido
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para o ensino e aprendizagem, ndo limitando-se as regras do jogo em si, mas proporcionando
beneficios. Ele traz alguns beneficios obtidos com a gamificacdo na sala de aula como:

o diferentes experimentages - as estratégias para obter um resultado final nos games

séo diferentes, assim como a condugdo dos caminhos para alcangar a solugdo de um

problema;

e ciclos rapidos de feedback;

« aumentar a dificuldade conforme a habilidade dos alunos;

o diviséo de tarefas complexas em outras menores;

e  percepcao do erro como parte do processo de aprendizagem;

e incorporacdo da narrativa no contexto dos objetivos, percebendo as motivacdes dos

personagens e a meta a alcangar;

e  promocéo da competicdo e colaboracdo nos projetos.

No ensino da Literatura, Silveira (2020) destaca que o uso da gamificacdo pode ser uma
motivacdo para o interesse na leitura e baseia-se em principios como: “temas conceituais,
interacbes no mundo real, uso de textos interessantes, instrucdo de estratégia cognitiva,
colaboragdo social e apoio a autoexpressao dos alunos.” (SILVEIRA, 2020, p. 27). O professor
pode inserir atividades com temas conceituais que giram em torno da interdisciplinaridade, nas
quais os alunos desenvolvem habilidades, estratégias e linguagem.

As estratégias para desenvolver a literatura deverdo envolver reflexdo e treinamento,
colaboracéo social e parcerias que motivem os alunos na articulacdo de suas ideias ao interpretar
as leituras sugeridas. Os alunos também desenvolverdo a capacidade de se expressar de forma
subjetiva, e o professor devera leva-la em consideracao, durante as atividades de interpretacdo
de textos literarios.

e) Aprendizagem Entre Pares: buscando sempre melhores opgdes de meétodos
pedagdgicos que deem mais visibilidade ao aluno, mais autonomia e condi¢fes de gerir suas
descobertas, o professor também conta com a proposta de aprendizagem entre pares ou Peers
Instruction (PI) ou Team Based Learning (TBL), no qual os alunos sdo convidados ao dialogo.

Pereira (2017) destaca que nesta metodologia o professor apresentard perguntas
conceituais e objetivas, focadas em textos/assuntos previamente abordados em sala. Estas
questdes objetivas devem ser desafiadoras fazendo com que o aluno, num primeiro momento,
teca suas proprias consideracOes individualmente; e, no segundo momento, interaja/reflita e

debata com seus pares/colegas, qual(is) concluséo(bes) foram obtidas ao final do estudo.
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Ao professor cabe: 1) introduzir e esclarecer os elementos centrais de um dado
conceito disposto entre 0s recursos didatico-pedaglgicos  previamente
disponibilizados aos estudantes; 2) apresentar uma visdo geral do tema, destacando os
elementos e as ideias que fundamentam o conceito em ndo mais que 10 minutos; 3)
participar ao final do processo, momento em que deve fazer consideracGes finais
conclusivas e exemplificadoras. (PEREIRA, 2017, p. 8)

No livro A Educagdo que Desejamos: novos desafios e como chegar 14, Moran (2014)
acrescenta que esta metodologia pode ser aplicada tanto no ensino presencial quanto a distancia,
pois ela objetiva a partilha dos saberes, o esclarecimento de questdes que, por um angulo, ndo
era percebida ou, também pode ampliar e oferecer diferentes e/ou novas alternativas as

demandas discutidas durante as aulas.

As multiplas formas de colaboracdo hoje, entre pessoas proximas e conectadas, com
dispositivos moveis, possibilitam a aceleragdo da aprendizagem individual grupal e
social, pelas maltiplas articulagdes interligaces, narrativas, projetos, desdobramentos
em todos os campos, atividades e situacfes em que nos envolvemos discutimos,
atuamos e compartilhamos. O compartilhamento gera aprendizagens e produtos muito
mais rapida, barata e inovadora do que até agora. (MORAN, 2014, n.p)

Para Moran (2014), ao professor cabera a tarefa importante de escolher os pares,
observando aqueles que tém habilidades e competéncias que se complementam selecionando
conteddos relevantes e mais proximos da realidade e interesse dos alunos. Ele destaca ainda
que, o professor, pode integrar outros métodos como jogos e aulas roteirizadas para deixar a
atividade mais atrativa e desafiadora: “Para geragdes acostumados a jogar, a linguagem de
desafios, recompensas, de competicéo e cooperagao ¢ atraente e facil de perceber.” (MORAN,
2014, n.p)

Na pratica Pereira (2017) coloca alguns passos importantes no desenvolvimento da
atividade em sala de aula. Lembramos que esta esquematizacdo ndo é taxativa, pois o professor
pode e deve adaptar a metodologia para a realidade de sua escola e de seus alunos.
Primeiramente, o professor deve definir qual o objetivo da atividade e qual o resultado esperado
apos a interacdo entre os alunos ao introduzir o tema; os alunos, ja organizados em duplas,
conhecerdo e responderdo as questdes ou o0 projeto/problema proposto.

No segundo momento acontecerd a troca de conhecimentos. Na aprendizagem por pares
esta é uma fase essencial, pois é nela que o conhecimento sera produzido, as discussdes, 0s
erros e acertos acontecerdo. Quando um aluno apresenta uma dificuldade o outro podera auxilia-
lo, por isso ¢ importante estar atento a escolha dos pares: “Neste passo, ainda, ¢ importante que
0s estudantes no tempo em que estdo pensando na resposta também formulem uma

argumentagdo que sustente a op¢ao escolhida.” (PEREIRA, 2017, p. 9)



76

A supervisdo da atividade é feita pelo professor de forma proativa, com feedbacks
instantaneos, de forma a garantir que todos tenham espaco para expor suas ideias. Ele esclarece
duvidas pontuais e instiga os alunos com pontos de enfrentamento durante a discussdo, porém,
sem determinar o possivel resultado. O momento final é a apresentacdo dos resultados,
demonstrando o que foi aprendido durante o processo. Se os alunos ndo atingirem a meta
esperada o professor podera complementar a atividade ou repetir alguma fase, afirma Pereira:
"Na sequéncia, o professor podera repetir a questdo conceitual ou, até propor uma nova."
(PEREIRA, 2017, p. 10)

Atualmente contamos com uma diversidade de "grupos sociais" formados nas redes
sociais como: Facebook, LinkedIn, WhatsApp, Instagram, etc. comumente chamadas de
"comunidades online™, nas quais atuamos como (co)autores, (co)participantes e (co)aprendizes,
por isso, achamos pertinente trazer uma ressalva feita por Moran, a respeito do que devera ser
observado pelo professor ao utilizar meios digitais, nas atividades entre pares, que é a disperséo
e a dependéncia. O objetivo da atividade, sempre que envolver meios digitais, deve ser bem
definido e o foco mantido, pois os alunos tendem a perder a concentracdo com facilidade e, as
inUmeras possibilidades de tema apresentados pelas midias digitais, podem desviar a aten¢éo

ou produzir um conhecimento superficial.

3.2.1 Possibilidades de interagdo no ensino-aprendizagem.

Ao aplicar metodologias interativas no ensino-aprendizagem Moran (2014) ressalta que
elas devem sempre acompanhar 0s objetivos propostos e envolver os alunos nas tomadas de

decisdes, com materiais relevantes e atuais.

As escolas que nos mostram novos caminhos estdo mudando para modelos mais
centrados em aprender ativamente com problemas reais, desafios relevantes, jogos,
atividades e leituras, valores fundamentais, combinando tempos individuais e tempos
coletivos; projetos pessoais de vida e de aprendizagem e projetos em grupo. 1sso exige
uma mudanca de configuracdo do curriculo, da participacdo dos professores, da
organizacdo das atividades didaticas, da organizacdo dos espacos e tempos.
(MORAN, 2014, n.p)

A motivacao e o empoderamento do aluno fazem com que a aprendizagem se torne mais
significativa; quando um aluno se engaja nos projetos e/ou propde solucgdes para os problemas
reais, ele se torna parte do mundo. Com as diferengas de ritmos de aprendizagem e
disponibilidade de ferramentas tecnologicas o professor tem mais possibilidades de

personalizar o ensino-aprendizagem, supervisionando e avaliando em tempo real.
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Sobre esse processo de ensino-aprendizagem trazemos também o0s ensinamentos de
Neal A. Glasgow (2019), no texto Ensino e Aprendizagem: modelos basicos e opgdes, no qual
destaca que para estabelecer acdes cognitivas o professor deve conectar e integrar areas de
diferentes conhecimentos, pois, do contrario, ndo se pode esperar que o aluno o faga
intuitivamente, durante uma quantidade estreita e limitada de informagdes (curriculo escolar).
A0 Nnosso ver, 0 que o0 autor destaca € o uso da interdisciplinaridade de contetdos durante a
aplicacdo de metodologias educativas oportunizando ao aluno a desenvoltura de habilidades e
competéncias na solucdo de problemas ou até mesmo no processo avaliativo.

Para desenvolver o processo cognitivo deve-se enfatizar o "aprender a aprender”, ou
seja, 0 processo de ensino deve garantir que os alunos tenham a oportunidade de utilizar e
fortalecer suas diferentes capacidades e, ao percorrer esse processo, 0 aluno estara aprendendo
a lidar com questdes atuais e futuras, estara buscando alternativas e fazendo escolhas que lhes
permitam desenvolver suas habilidades: “Os professores constroem situagdes problematicas e
estruturam tais situaces em niveis cognitivos que desafiam os estudantes e direcionam suas
atencgdes para iniciar na abordagem do problema, e, assim, a préatica dos processos cognitivos."
(GLASGOW, 2019, p.32).

Ele também considera que, neste processo, a maior vantagem é a relevancia e o
investimento pessoal do e no aluno que sdo vistos como seres individualizados, com
caracteristicas préprias e que necessitam de escolhas e opcles reais para sanar Seus
questionamentos/lacunas, durante a aprendizagem: "Sem essa troca, 0s docentes nao estariam
na posicao de entender a individualidade da experiéncia dos alunos.” (GLASGOW, 2019, p.
33).

No entanto, a crian¢a ndo vai para a sala de aula iletrada, pois ha um nivel de saber que
foi desenvolvido durante a convivéncia familiar e na cultura da comunidade conferindo-lhe
capacidade de se relacionar e conseguir se expressar verbalmente. A teoria vygotskyana destaca
que a aprendizagem é um processo continuo e ultrapassa o periodo escolar, pois mesmo sem
dominar o cédigo linguistico da leitura e escrita, a crianga chega a escola carregando
conhecimentos e experiéncias vividas no seu meio familiar ou comunitario. Vygotsky
preocupava-se com 0S processos mentais do ensino-aprendizagem, pois as relacdes entre o
pensamento e a linguagem ndo sdo determinadas apenas pela hereditariedade, ela ndo é
suficiente.

O processo de construgdo do conhecimento tem a contribuicdo do contexto social:
“Durante essa colaboragdo, o adulto introduz a linguagem que, apoiada na comunicagdo pré-

verbal, aparece, de inicio, como instrumento de comunicacdo e de interagdo social.”
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(VYGOTSKY, 2010, p.18). Estas fungdes elementares transformam-se em funcoes
psicologicas mais complexas, conscientes e coerentes, desenvolvendo 0s processos
cognitivos/historico-culturais do sujeito.

Vieira e Carvalho (2020) destacam em seu artigo a repercussdo, em sala de aula, da
perspectiva de aprendizagem por Vygotsky, ja que o professor é visto como um dos
intermediarios nos processos cognosciveis, instigando e provocando o aluno. Os autores
destacam que até mesmo o layout da sala de aula pode influenciar na aplicacdo de estratégias
pelos professores, revelando-se como centro ou mediador no ensino-aprendizagem.

A aprendizagem, para Vygotsky, ocorre por uma relacdo dialética, promovida pelas
relacdes sociais com os signos e ferramentas culturais. A interacao e integracdo do aluno com
o texto literario, seja qual for o género, se constitui na medida em que ele consegue se identificar
com o mundo. Os autores afirmam que para Vygotsky o sujeito em interacéo tem dois discursos:
o0 interno e o externo, no qual o primeiro é o proprio discurso e o segundo é o do outro. A
linguagem se apresenta repleta de vozes alheias, que se constroem ao longo da formacéo do
sujeito:

Ora, essa perspectiva de linguagem tem repercussdo nos textos que compdem o0s
discursos —académico, publicitario, politico, etc. Cada produtor de um texto se propde
atingir um determinado publico e a acdo/reacdo do interlocutor determina o sucesso
ou insucesso de suas escolhas, seja um texto verbal ou ndo verbal, oral ou escrito,
imagético, literario ou multimodal. (VIEIRA; CARVALHO, 2020, p. 07)

Depreendemos destes conceitos que, para Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo do
aluno se da na/pela significacdo dos saberes, permitindo que haja a construgdo do seu proprio
saber. Em sala de aula, ao trabalhar com obras literarias, o professor pode usar métodos e
recursos que promovam a construcdo e/ou ressignificacdo do discurso literario, inclusive pode
usar os espacos fisicos da escola para gincanas, rodas de conversas, teatro, shows de talentos,
etc. como meios integradores dos processos cognitivos. Esta experiéncia social com o uso de
obras literarias pode ocorrer tanto com metodologias e técnicas de aprendizagem individual ou
em grupo/pares, contando com uma participacao ativa e cooperativa, em ambientes presenciais
ou virtuais (féruns e chats).

Ainda sobre 0 processo cognitivo o artigo "Ensino e Aprendizagem de Literatura no
Nivel Médio da Regido Metropolitana de Fortaleza: progressdo cognitiva e interagéo
discursiva", de José Leite Jr. e Vinicius da Silva Vieira (2019) destaca que as competéncias e
habilidades previstas na Resolucdo da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de

Educacéo, de n° 3, de 26 de junho de 1998, estabelecidas na area denominada “Linguagens,
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codigos e suas tecnologias”, mais a BNCC, vém ao encontro do rapido desenvolvimento das
tecnologias atuais, que possibilitam o facil acesso aos mais diversos conteddos e temas.

Neste ultimo documento, BNCC, a Literatura ndo vem delimitada como componente
curricular especifico, no entanto, esta presente em varios aspectos que determinam o que é
essencial para o Ensino Basico. O texto literario ganha importancia na BNCC, principalmente
na Lingua Portuguesa, seja qual for o segmento de ensino, mas também se faz presente em
disciplinas como Artes, Geografia e Historia.

A BNCC ¢é um documento de cardter normativo que tem como proposta dar
continuidade aos Parametros Curriculares Nacionais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, e a Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), objetivando
estabelecer uma educacéo mais igualitaria, preconizando um ensino mais atual e voltado para a
qualidade e demandas de pesquisa e mercado.

Nesta Base ndo h& um tratamento especifico como disciplina, mas percebe-se que ela j&
se manifesta no direcionamento do documento, quando destaca as dez competéncias gerais da
Educacdo Basica: “Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.”
(BRASIL, 2018, p.9). Nesta terceira competéncia, percebemos que a escola é tratada como um
local propicio para as manifestages artisticas, culturais e literarias de diversas regides, estilos
e épocas.

Em se tratando de literatura e 0 mundo digital, a Base fala sobre as praticas literarias
considerando a vida cotidiana das pessoas, num contexto extraescolar, buscando uma sintonia
entre a aprendizagem e a tecnologia. Para aproximar os estudantes dos recursos tecnolégicos,

da realidade virtual, a BNCC apresenta sugestdes como:

Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios
em redes sociais especificas, sequir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto
seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics,
produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades.
(BRASIL, 2018, p. 68).

Além disso, a BNCC estende o desenvolvimento da leitura e pratica da
producdo/artistica a criacdo de HQs, parddias, animacdes, filmes, etc., de modo que a
aprendizagem ultrapasse os muros da escola, seja enquanto escritor ou leitor, ou capaz de
analisar e interpretar as diferentes manifestacdes culturais. No artigo O Papel da Literatura na
BNCC: ensino, leitor, leitura e escola, Sarah Ipiranga (2019) destaca que: “Ao mudar de
instdncia de atuacdo, a literatura ganha novos objetivos: formar leitores despertos e
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competentes, agilizar a compreensdo de outros contetidos, ampliar a formag&o para 0 emprego,
etc.” (IPIRANGA, 2019, p.107).

No Ensino Médio, a Base traz uma proposta que aproxima mais os alunos da Arte,
dentro da é&rea de Linguagens, buscando desenvolver um leitor fruidor e mais
presente/protagonista da sua educacdo. Para Ipiranga (2019), a BNCC busca equilibrar

tendéncias como: tradicdo e inovacao, disciplina e fruicdo, classicos e best-sellers:

a BNCC procura recuperar a vivacidade dos jovens e sua motivacdo com a inclusdo
de préticas especificas da juventude, seus codigos e projecdes de vida. A expressdo
dessa inclusdo esta no investimento em uma atualizagcdo dos modelos de difusdo
literdria (vlogs, sites, paginas virtuais etc.) e do aproveitamento disso para a
construcdo de uma compreensdo mais ampliada e democritica da arte e da
participagdo do aluno em tal constructo. (IPIRANGA, 2019, p. 109)

Com relacéo ao estudo das obras classicas no Ensino Médio, a BNCC da énfase na
ampliacdo da leitura, estendendo o repertdrio de classicos brasileiros e estrangeiros com obras
que representem maior desafio aos alunos do ponto de vista ético, linguistico e estético. Apos
situar a leitura como pratica social, a Base articula de forma diversificada estas vertentes, sem

fixar um unico caminho. Assim, Ipiranga destaca o papel literario na BNCC:

Estd em jogo a continuidade da formacao do leitor literario e do desenvolvimento
da fruicdo. A andlise contextualizada de produc@es artisticas e dos textos literarios,
com destaque para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio. Géneros e formas
diversas de produgdes vinculadas a apreciacéo de obras artisticas e produgdes culturais
(resenhas, vlogs e podcasts literarios °, culturais etc.) ou a formas de apropriacio
do texto literario, de produgdes cinematogréaficas e teatrais e de outras manifestagGes
artisticas (remidiacdes, parodias, estilizacdes, videominutos, fanfics etc.) continuam a
ser considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais refinadas.

A escrita literaria, por sua vez, ainda que ndo seja o foco central do componente de
Lingua Portuguesa, também se mostra rica em possibilidades expressivas. Ja
exercitada no Ensino Fundamental, pode ser ampliada e aprofundada no Ensino
Médio, aproveitando o interesse de muitos jovens por manifestacdes esteticamente
organizadas comuns as culturas juvenis. (IPIRANGA, 2019, p. 108,109, grifos da
autora)

Como ja recomendado por diversos estudiosos em educagdo trazidos nesta pesquisa,
Leite Jr e Vieira (2019) corroboraram com o discurso da necessidade de mudancas na conducéo
e administracdo dos contetdos, dando maior destaque ao papel do aluno enquanto detentor de

um legado cultural entre as geragoes.

SArquivo audio ou multimédia, divulgado com periodicidade regular e com contetido semelhante ao de um
programa de radio, que pode ser descarregado da Internet e lido no computador ou em dispositivo proprio.
Informac&o obtida no site: https://dicionario.priberam.org/podcast
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De modo geral, os métodos de estudo literario as vezes se mostram focados apenas na
periodizacdo, de definicdes, estilo, época, etc., deixando de lado a construcdo do senso critico
do aluno diante de temas atuais que, também, podem ampliar sua capacidade de leitura e
producéo. Nesse aspecto, pensamos que as metodologias ativas como a SAl e a Gamificacdo
podem ser interessantes, pois o0 professor, sem abrir mdo de ensinar esses conceitos importantes
e a ementa curricular, pode trabalhar textos mais diversificados e proximos da realidade do
aluno como, por exemplo, uma mauasica, um poema, uma reflexdo, estratégias de jogo, uma
produgdo de artigo ndo cientifico, etc.

Consideramos que a aprendizagem € inerente ao protagonismo do aluno, ja que o
apreender lhe possibilita transformar a realidade, Ihe permita trabalhar as aces que se fazem
presentes no seu cotidiano, por isso Leite Jr e Vieira relembram o ensinamento de Paulo Freire,

na obra Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido:

A primeira constatacdo que faco é a de que toda préatica educativa implica sempre a
existéncia de sujeitos, aquele ou aquela que ensina e aprende e aquele ou aquela que,
em situacdo de aprendiz, ensina também, a existéncia do objeto a ser ensinado e
aprendido — a ser reconhecido e conhecido — o contetido, afinal. [...] Na verdade, o
contelido, por ser objeto cognoscivel a ser reconhecido pelo educador ou educadora
enguanto o ensina ao educando ou educanda que, por sua vez, s6 0 aprende se 0
apreende, ndo pode, por isso mesmo, ser puramente transferido do educador ao
educando. Simplesmente no educando depositado pelo educador. (FREIRE, 2013,

n.p)

Por fim, enfatizamos que, a implantacdo do ERE, as pressas, evidenciou ainda mais a
importancia de ampliar e (re)adequar a educacdo ao uso das TIC. Mesmo tendo disponivel
apenas recursos como TV, Datashow, DVD, ou somente o computador, o professor pode usar
metodologias que estimulem os alunos e os aproxime da realidade, promovendo uma troca de

saberes mais saudavel e significativo.

3.2.2 As tecnologias a disposicao das escolas

Para Moran (2016?), as tecnologias digitais s&o meios que auxiliam o professor na
tutoria digital e possibilitam identificar e monitorar as dificuldades, com processos avaliativos
mais amplos, permitindo ao professor considerar ainda mais as habilidades cognitivas e

competéncias socioemocionais dos alunos:

A avaliagdo é um processo continuo, flexivel, que acontece de vérias formas:
avaliacdo diagnostica, formativa, mediadora; avaliacdo da producdo (do percurso,
portfélios digitais, narrativas, relatérios, observacdo), avaliacdo por rubricas - com
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competéncia pessoais, cognitivas, relacionais, produtivas - avaliacdo dialdgica,
avaliacdo por pares, autoavaliagdo, avaliacdo online, avaliacdo integradora, entre
outras. Os alunos precisam mostrar na pratica o que aprenderam com producGes
criativas, socialmente relevantes, que mostrem a evolugdo e o percurso realizado

(MORAN, 20167 online)

Esta integracdo tende a aumentar quando o professor utiliza plataformas mais
estruturadas e aplicativos, ou rede social. Para Moran (20167?), o uso das plataformas ajuda o
professor a organizar 0s processos de estudos mais complexos, turmas e cursos diferentes.
Algumas destas plataformas, encontradas no website Google, nos ddo uma ideia de sua
utilizacdo.

O material mais encontrado por nés e, com contetdo que mais se aproxima da realidade
atual sobre plataformas virtuais, sdo os de sites promocionais ou comerciais e ONGs, que
apontam, a titulo sugestivo, as plataformas digitais mais utilizadas pelas escolas, professores e
alunos. Algumas sdo gratuitas e outras sdo pagas; com conteudo especificos e/ou gerais; para
alunos da Educacdo Basica ou Superior, etc. Tudo dependera da necessidade desejada.

O que nos chamou atencdo foi a diversidade de aplicativos virtuais a disposi¢do do
ensino, cabendo ao professor, de acordo com cada turma ou contetdo, fazer o uso da
ferramenta. O planejamento € algo essencial para usar essas tecnologias e, como ja ressaltado
por Moran e outros educadores, faz-se necessario estabelecer um objetivo a ser alcangado.

As plataformas de aprendizagem sdo ferramentas que utilizam recursos tecnoldgicos
com intuito pedagogico. Geralmente, sdo hospedados na web e permitem que varias pessoas
tenham acesso aos contetidos disponiveis, a qualquer hora e em qualquer lugar, através de um

cadastro prévio, e acesso com login e senha. Elencamos abaixo algumas dessas plataformas de

aprendizagem, disponiveis em sitios eletrénicos como:
https://www.ludospro.com.br/blog/tipos-de-Ims, https://sambatech.com/blog/cat-ead/ava/,
https://www.my-mooc.com/pt/what-is-mooc e

http://chamiloplataformaedu.blogspot.com/p/caracteristicas.html.

a) LMS - Learning Management System ou Sistema de Gestdo de Aprendizagem: é uma
plataforma online que permite criar, personalizar, organizar e administrar cursos e contedos,
que podem ser acessados a qualquer momento, tornando a aprendizagem mais personalizada.

b) AVA: séo as iniciais de Ambiente Virtual de Aprendizagem, bastante popular na EaD
e semelhante ao LMS. Esta plataforma objetiva auxiliar na disponibilizacdo de contetdos,
interagir entre os participantes por foruns digitais, possui ambiente para avaliacdo e relatérios

para cursos online ou em disciplinas semipresenciais.
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¢) MOODLE - Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Ambiente
Modular de Aprendizagem Dinamica Orientada a Objetos): € uma plataforma de aprendizagem a
distancia baseada em software livre, desenvolvida continuamente por programadores em todo 0 mundo,
suportando dezenas de milhares de acessos simultaneos, em todo o mundo e engloba também o sistema
de gestdo LMS. E bastante utilizada nas escolas e universidades publicas, inclusive nas estaduais do
Tocantins, por meio do website da Secretaria de Educacdo (https://ead.seduc.to.gov.br/) e na
Universidade Federal do Tocantins — UFT.

d) MOOCs - Massive open Online Course: esta plataforma surgiu da iniciativa de
universidades americanas como Harvard, MIT dentre outras, e traz diversos cursos oferecidos
por escolas, universidades e empresas. Ela possibilita grande interatividade entre o0s
participantes, aplicacdo de questionarios, projetos/tarefas, avaliacdo pelos pares, com emissao
de certificados ao final do curso.

e) CHAMILO: é uma plataforma completamente aberta, porém segura, e utilizada em
diversas universidades. A Chamilo propde disponibilizar, de forma online, o ensino em paises
do Terceiro Mundo, com distribuicao gratuita do seu software e interface adaptavel. Na Unitins,
esta é a plataforma mais utilizada, junto ao AVA.

f) APRENDENDOSEMPRE: foi desenvolvida por varias organizacfes sociais como
IEDE (Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate Educacional); Fundacdo Roberto Marinho;
BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento); CIEB (Centro de Inovacdo para a Educacéo
Brasileira); Unicef; NovaEscola, entre outros, com o intuito de promover atividades de ensino
e aprendizagem fora da escola, reunindo materiais de apoio aos gestores escolares, professores
e familias (comunidade).

g) GOOGLECLASSROOM: bastante conhecida, esta plataforma faz parte do pacote de
produtos do Google, juntamente com Google Meet, Google Forms, YouTube, etc. Assim como
as outras, ela permite enviar e receber trabalhos com diversas extensées (PDF, DOC, AVI,
MP4, etc.), criar/editar videos, avalia¢Ges, e qualquer outra atividade semelhante a sala de aula
presencial, de forma dindmica e interativa. Vale destacar que nem todos os produtos podem ser
completamente usufruidos de forma gratuita.

Outra plataforma bem simples e que merece destaque é a APRENDIZAP
(https://www.aprendizap.com.br/), desenvolvida para auxiliar os estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e do Ensino Médio (contetdo do ENEM). Nela, professores
de diversas escolas disponibilizam conteudos e exercicios, semanalmente abrangendo todas as
disciplinas dos anos finais da Educacao Basica. O cadastro é feito por meio do site e ao final da

pagina ha um ndmero de telefone para cadastro (entrar no grupo) e, receber os materiais.
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Figura 2 - Demonstragdo do aplicativo AprendiZap que disponibiliza contetdos para alunos do Ensino Médio
Fonte: de autoria propria

Atualmente percebe-se que ha uma diversidade de plataformas de aprendizagem e
trouxemos apenas alguns exemplos das mais utilizadas neste momento. Ressaltamos que estas
plataformas ndo substituem a sala de aula, mas vém como um complemento para aproximar a
escola dos alunos e da comunidade, enquanto permanecemos no isolamento
social. Caminhando para o ensino hibrido, algumas secretarias de educacdo também tém
desenvolvido suas préprias plataformas ou aderindo as existentes. Quanto as ferramentas
tecnoldgicas como tablets, notebooks, smartphones, pendrive, DVD, etc., elas tém se mostrado
grandes aliadas do professor na disseminacdo do conhecimento, além disso, ha também outros
meios de manter o didlogo entre os sujeitos envolvidos no processo educativo com o uso de
aplicativos de comunicagdo escrita ou audiovisual como, por exemplo, WhatsApp, Skype, Face
Time, etc.

No capitulo seguinte, trazemos nossa analise sobre os relatos dos docentes abordando
as metodologias ativas utilizadas durante 0 ERE e considerando o inicio do ensino hibrido a
partir do segundo semestre de 2021; além disso, tratamos também das apropriacdes da literatura

nas aulas online e as percepgdes dos alunos, segundo a pratica docente.
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4 DA ANALISE E REFLEXAO SOBRE AS NARRATIVAS DOCENTES NO ENSINO
REMOTO EM LITERATURA

Neste capitulo traremos a andlise dos relatos coletados com os quinze docentes das
escolas de Ensino Médio na capital. As narrativas foram coletadas por meio de questionarios
escritos e entrevistas abertas semiestruturadas via Google Meet, sendo estas realizadas com
aqueles que se dispuseram a participar de forma sincrona. Estas entrevistas foram transcritas e
anexadas no Apéndice desta dissertacdo, juntamente com os demais questionarios. De inicio
traremos a caracterizacao das escolas pesquisadas; o perfil profissional do pesquisado que dara
a dimensdo de sua atuacdo e experiéncia em sala de aula e, o diadlogo integrado com o marco

teorico.

4.1. Perfil das escolas

Para a aplicacdo do questionario foram contatadas seis escolas localizadas na capital do
Tocantins, com oferta de Ensino Médio em regime parcial ou integral, que atendem diferentes
regides/setores da cidade, conforme veremos abaixo. Estas informagdes foram coletadas em
depoimento verbal junto aos coordenadores da area de Linguagens e Suas Tecnologias. Os
dados do quantitativo de alunos matriculados referem-se ao 2° semestre de 2021 (agosto),
quando iniciou nossa coleta de dados.

O Colégio Militar do Estado do Tocantins (CMTO) — Unidade Il tem uma estrutura
gestora diferenciada das demais escolas, pois é gerida pela Policia Militar do Tocantins, com
funcdes e cargos ocupados conforme a estrutura militar, entretanto, sem deixar de caracterizar-
se como escola. De acordo com a Lei Complementar N° 128, de 14 de abril de 2021, que
dispde sobre a organizacdo basica da Policia Militar do Estado do Tocantins — PMTO, o colégio
se enquadra como Unidade Administrativa Especial, subordinada a Diretoria de Ensino,
Instrucdo e Pesquisa - DEIP da prépria Policia Militar, em parceria com a SEDUC. Esta
localizado na Quadra 206 Norte, Avenida LO-04, Lote 04, regido central da capital. O corpo
docente é formado por docentes da rede estadual de ensino, efetivos e contratados, todos com
graduacdo nas areas de atuacdo. De acordo com as informacdes verbais do Coordenador
Pedagogico, atualmente ha 08 professores trabalhando com o ensino da Literatura, de 12 a 32

série.

10 Informacdo obtida no site: https://www.to.gov.br/pm/perfil-historico/4bjdefOx7tgv Acesso em: 05 de setembro
de 2021.
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Quanto a modalidade de ensino, a oferta € em regime integral e conta com 1059 alunos
matriculados. A forma de ingresso é por processo seletivo, com edital divulgado, conforme
demanda. Em relagéo aos espacos escolares a escola, apesar de ter uma estrutura grandiosa, nao
possui laboratdrio de informatica para os alunos ou professores. Na sala dos professores, a qual
tivemos breve acesso, hotamos que havia apenas um computador, um armario e duas mesas.
H& computadores em todos os setores que sdo necessarios trabalhos pertinentes ao
funcionamento administrativo do colégio. A unidade ndo disponibiliza recursos tecnologicos
como tablets, smartphones para acesso diario de professores e alunos ou para acesso em casa.
Possui plataforma digital prdpria para auxiliar professores e alunos.

A biblioteca possui um bom acervo, no entanto, esta desatualizado. N&o possui sala de
leitura e 0 acesso, por causa da pandemia, esta restrito. Por enquanto somente professores e
servidores estdo acessando este espaco, mas durante o periodo normal (presencial), os docentes
podem fazer uso para pesquisa e empréstimos.

A segunda escola é o Centro de Ensino Médio Tiradentes que tem uma estrutura gestora
composta por uma diretora, uma vice-diretora, secretaria, coordenador pedagdgico e
coordenadores de area. Estd localizado na Quadra 806 Sul, Alameda 04, APM-16, regido
centro-sul da capital. O corpo docente é formado por professores da rede estadual de ensino,
efetivos e contratados, todos com graduacdo nas &reas de atuacdo. De acordo com as
informagcdes verbais da Coordenadora da Area Linguagens e suas Tecnologias, atualmente ha
06 professores trabalhando com o ensino da Literatura, de 12 a 32 série, todos graduados em
Letras.

Quanto a modalidade de ensino, a oferta é em regime parcial e conta com 1.188 alunos
matriculados. Em relacdo aos espacos escolares, o colégio possui sala de coordenacéo
pedagodgica, diretoria, secretaria, quadra esportiva, copa-cozinha e salas de aula climatizadas.
Os servidores contam com computadores para desenvolver suas atividades e os alunos e
docentes tém acesso ao laboratoério de informética e tablets para auxiliar nas atividades online.
A plataforma digital utilizada é a disponivel no site da SEDUC, comum a todas as outras
unidades escolares. O espaco da biblioteca possui um pequeno acervo, no entanto,
desatualizado quanto as obras literarias. Ndo possui sala de leitura. O uso deste espaco ainda
esta restrito, podendo ser utilizado apenas com horario agendado para ndo haver aglomeracdes.

Outra escola participante é o Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday, uma das
escolas mais antigas na capital. Tem estrutura gestora composta por uma diretora, uma vice-
diretora, secretaria, coordenadora pedagogica e coordenadores de area. Esta localizado na

Quadra 208 Sul, Av. NS-06, regido central. Assim como o colégio anterior, esta e as demais
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escolas possuem em seu quadro docente, profissionais efetivos e contratados. De acordo com
as informacdes verbais da Coordenadora da Area Linguagens e suas Tecnologias, atualmente
ha seis professores trabalhando com a Lingua Portuguesa, de 12 a 3? série, todos graduados em
Letras.

Quanto a modalidade de ensino, a oferta é em regime parcial e conta com 1.100 alunos
matriculados. E uma das escolas da rede estadual que possui bom equipamento tecnoldgico
como Datashow, lousa digital, SmartTV, laboratério de informatica. O espago escolar é
relativamente pequeno em comparagdo as outras escolas, porém aparenta uma boa estrutura
fisica. Assim como as outras unidades, em relacdo aos espagos escolares, o colégio possui sala
de coordenacéo pedagogica, diretoria, secretaria, quadra esportiva, copa-cozinha e salas de aula
climatizadas. Os servidores contam com computadores para desenvolver suas atividades online.
A plataforma digital utilizada também é a disponivel no site da SEDUC. O espaco da biblioteca
possui um pequeno acervo com muitos livros em bom estado. N&o possui sala de leitura. A
utilizacdo também ainda é restrita, necessitando de agendamento para ndo haver aglomeracdes.

O Colégio Estadual Crianca Esperanca esta localizado na regido norte de Palmas e é
uma das que possui menor numero de alunos matriculados devido a baixa procura pela
comunidade, especialmente durante a pandemia. A oferta do Ensino Médio na escola é parcial
e inclui a modalidade EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, contando com apenas 383 alunos
matriculados em sua totalidade.

Com relacdo aos espacos escolares hd uma boa distribuicdo na infraestrutura, com salas
amplas e jardins, quadra de esportes, espaco de convivéncia. Fica localizada na Quadra 303
Norte, Alameda 11, APM-07. H& uma biblioteca e um laboratério de informatica. Os quatro
professores de Lingua Portuguesa sdo graduados em Letras e dispde apenas de Datashow como
recurso tecnologico auxiliar nas aulas.

A outra escola se chama Escola Estadual Professora Elizangela Gléria Cardoso e,
dentre as participantes, € a que possui infraestrutura mais conservada, amplo espago de
convivéncia, salas de aula climatizadas, complexo esportivo, refeitorio, laboratério de
informéatica com computadores mais modernos, laboratorio de ciéncias e saude, biblioteca com
livros mais conservados e atualizados, além da biblioteca virtual, com obras completas a
disposigéo do aluno para download em PDF. O que nos chamou atengéo foi o fato de contar
com seis professores de Lingua Portuguesa, porém nenhum pertence ao quadro docente efetivo
do estado, assim como nas demais areas.

A escola esta localizada na Quadra 401 Sul Avenida NS 01 com Avenida LO 09, Conj.
02 APE 11, regido central, e atende alunos de diversas quadras da capital com a modalidade do
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Ensino Médio integral. De acordo com o site da escola, esta unidade faz parte do programa do
governo federal de fomento as escolas de tempo integral que é chamado Escola Jovem em
Aciot, no Tocantins.

Por fim, integrou esta pesquisa a Escola Estadual Vale do Sol, localizada na regido sul
de Palmas e atende varios alunos dos setores de Taquaralto como: Bela Vista, Sol Nascente,
Vale do Sol e outras. Possui 11 salas de aula, um laboratorio de informatica e uma biblioteca.
O ndmero de alunos matriculados reduziu bastante durante a pandemia, mas a coordenadora de
area ndo soube informar o nimero aproximado. A oferta do Ensino Médio na escola é parcial.
De acordo com a informacdo verbal da coordenadora de &rea, ha dois professores de Lingua
Portuguesa, graduados em Letras, que trabalham também com outras disciplinas eletivas.
Quanto aos recursos tecnoldgicos a escola dispde de Datashow, televisdo e aparelho de DVD.

De forma geral, as escolas ficam localizadas em regides que concentram uma parcela
grande do publico jovem. Elas possuem as condi¢cdes minimas para o funcionamento, porém
ainda sdo precarias quanto a disponibilidade de aparelhos tecnoldgicos que impulsionem o uso
das redes digitais nas aulas. Mesmo com os investimentos relatados no PRAP-TO, da ordem
de pouco mais de 38 milhdes de reais'?, as escolas apresentam uma falta de investimento tanto
na estrutura fisica (laboratério de informatica para alunos, sala de leitura e espaco de vivéncia),
como na falta de recursos digitais modernos (tablets, novos computadores).

As unidades escolares que integram o campo desta pesquisa convivem com as
demandas e oportunidades do contexto local, constroem diferentes relagfes socioculturais com
a comunidade ao mesmo tempo em que se inserem no contexto das politicas educacionais
estaduais. Apresentam particularidades e conflitos proprias de sua identidade e das etapas da
escolaridade, mas contam com o esforco diario dos profissionais da educacdo que mesmo
sofrendo com as agruras da politica e da falta de saude pablica eficiente, levam o conhecimento

adiante.

4.2. Caracterizando os sujeitos da pesquisa

Para modalizar a identificacdo na transcricdo dos relatos e a0 mesmo tempo preservar a
identidade dos docentes, optamos por empregar o termo Professor X (nimero sequencial), sem

fazer distincdo de género masculino ou feminino, durante toda a analise. Foi disponibilizado

11 Informagéo obtida no site: http://professoraelizangela.com.br/public/quem-somos. Acesso em: 05 de setembro
de 2021.

12 Plano de Retomada das Atividades Escolares Presenciais - Ensino Hibrido. Disponivel em:
https://central.to.gov.br/download/207589. Acesso em: 05 de setembro de 2021.
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um campo proprio no questionario para a ado¢do de pseudénimo, no entanto, apenas trés

docentes o preencheram.

Em meio as particularidades e as especificidades profissionais, esta pesquisa trouxe no

seu cabecalho o perfil profissional dos docentes a fim de perceber sua familiaridade com a

pratica docente, seu tempo de experiéncia e envolvimento com as disciplinas da area de

linguagem. O tempo de experiéncia e formagdo académica nos deu uma base para perceber

que a maioria dos entrevistados possui uma carreira consolidada na educacgdo, portanto,

também gozam de conhecimento e estratégias que facilitam a aprendizagem, no entanto,

conforme veremos nos relatos somente isso ndo garante a certeza de um entrosamento com as

TIC educativas. Os dados foram dispostos em forma de tabela, conforme veremos abaixo.

Pseud6nimo Formacao Idade Tempp d_e Disciplina ministrada
experiéncia
Lingua Portuguesa /
Professor 1 | LETRAS (Portugués/Inglés) 45 23 Literatura Brasileira/
Redacéo
Professor 2 | LETRAS (Portugués/Inglés) 46 20 ngua Portuguesa /
Lingua Inglesa
LETRAS Lingua Portuguesa /
Professor 3 (Portugués/Literatura) 36 05 Redacéo
LETRAS Lingua Portuguesa /
Professor 4 (Portugués/Literatura) 43 15 Literatura Brasileira
LETRAS Lingua Portuguesa / Arte
Professor 5 (Portugués/Literatura) 27 02 / Redacéo
LETRAS Lingua Portuguesa /
Professor 6 (Portugués/Literatura) 27 02 Redacdo
Lingua Portuguesa /
Professor 7 LETRAS (Portugués) 38 03 Estudo Orientado /
Redacéo
LETRAS Lingua Portuguesa /
Professor 8 (Portugués/Literatura) 40 20 Redacéo
Professor 9 LETRAS (Portugués) 51 21 Llngug Portlﬂguesa /
edacdo
Professor 10 | LETRAS (Portugués) 45 25 Lingua Portuguesa /

Redacdo
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Lingua Portuguesa /
Professor 11 LEATR'.A‘S 38 08 Lingua Inglesa /
(Portugués/Literatura) X

Redacéao

Professor 12 LETRAS (Portugués) 39 12 Lingua Portlﬂguesa/
Redacéao

LETRAS Lingua Portuguesa /

Professor 13 (Portugués/Espanhol) 40 19 Literatura / Redacéo

Professor 14 LETRAS (Portugués) 46 23 Lingua Portlfguesa/
Redacéo

Lingua Portuguesa /

Professor 15 LETRAS (Portugués) 45 15 Lingua Espanhola /
Redacéo

Tabela 1 — Dados profissionais dos docentes

Tomamos como pressuposto para estas inferéncias os estudos, técnicas e informacdes
com vistas ao ensino-aprendizagem, ao ensino literario nas salas de aula associados a formacéo
do sujeito (alunos), as necessidades de expressao e formacdo de um leitor critico e participativo,
imbricado com suas rela¢Bes sociais € comunitarias, nas circunstancias do ERE durante a
pandemia, destacadas no nosso marco teorico.

Nesta analise adotamos as concepgcfes do ensino-aprendizagem, da educacdo a
distancia, do ERE como método que propiciou a intercomunicacgdo e continuidade das aulas, e
das metodologias ativas e suporte tecnoldgico, permitiu aos docentes levar os conteddos
programados no ano letivo, avaliar a capacidade de compreensdo da aprendizagem e de seus
proprios métodos de ensino, constituido pelas recentes experiéncias que se desdobraram em

torno do cotidiano.

4.3. Analise e reflexdo sobre a pratica docente em tempos de pandemia

Eu ndo achava isso racional. O meu amigo dr. Heath atestou, e era facil de provar, que
a peste continuava tdo contagiosa como sempre. O nimero de casos diarios ndo
baixava. A diferenca para ele estava na redugdo da malignidade. Mais doentes se
recuperavam. Na minha opinido, muita gente ainda morria, e para todos os efeitos a
doencga continuava terribilissima. As feridas e os inchagos, um tormento. O perigo de
morte diminuiu, mas permanecia vivido. Tudo isso junto com a escassez de cura, a
repugnancia da doenca e outras caracteristicas deveriam ser suficientes para impedir
qualquer pessoa de se aglomerar perigosamente com os doentes, e torna-las quase téo
ansiosas para evitar a infeccdo quanto outrora. (DEFOE, 2020, posi¢do 4136).

Sabemos que cada aula contém sua especificidade e seus objetivos, mas também se
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interagem e se integram na construcdo do conhecimento escolar, fazendo com que os docentes
se organizem por meio de conteddos didaticos que compdem o curriculo escolar, pela sua
formacéo académica e pelo cotidiano midiatico (reportagens, videos, musicas, poesia, contos,
artigos, etc.) disponiveis na internet. Desta forma, docentes e conteudo/disciplinas véo
formando uma identidade profissional que se reconhecem e interpretam as orientagdes
curriculares e as interagdes com seus pares.

Ao iniciar nossa pesquisa ja podemos perceber que a interacdo com meios tecnologicos
ndo sdo uma novidade para a pratica deles, pois todos os entrevistados afirmaram que ja tiveram
contato com aparelhos tecnolégicos, como computadores, notebooks, Datashow, TV,
disponibilizados na prépria escola ou de uso pessoal. Neste caso, a novidade para alguns foi o
trabalho num ambiente 100% online, em que tiveram a disposicdo plataformas digitais e outros

recursos audiovisuais que lhe possibilitaram dar videoaulas:

Em partes. Antes da pandemia fazia uso dos recursos tecnoldgicos que o colégio
oferecia. Com a pandemia, ndo conhecia alguns recursos que foram surgindo nesse
novo “normal”, como: Google Forms, Meet, Zoom e dentre outros. (Professor 05,
agosto, 2021)

Sim, alguns. Em referéncia aos recursos virtuais conhecia e utilizava, mas nao
dominava todos. (Professor 07, agosto, 2021)

Conhecia vagamente, mas ndo os utilizava em sala de aula. Os recursos familiares sdo
WhatsApp e plataforma Meet. (Professor 04, agosto, 2021)

Conhecia alguns, mas ndo utilizava nas aulas presenciais. “Apds a pandemia” procurei
conhecer mais e passei a utilizar alguns recursos tecnolégicos em minha pratica
docente, como os aplicativos Google Clasroom, Google Meet, WhatsApp e videos
aulas, facilmente encontradas no YouTube. (Professor 11, novembro, 2021)

Neste novo cendrio, as rotinas educativas foram impactadas em todo o Brasil trazendo
uma proposta temporaria que conseguiu dar continuidade no ano letivo e o uso das TIC puderam
auxiliar a pratica dos docentes, contudo, ndo foram somente novos aparelhos tecnoldgicos como
0 celular que foram introduzidos nesse processo educativo; novas rotinas e meios de
comunicacdo e transmissdo de dados também se fizeram presentes. A escolha ndo coube ao
docente, tampouco ao aluno, sobre qual a melhor forma de transmitir e receber as aulas virtuais.
Nesta ruptura dos padrdes de educacdo buscamos compreender como se deu 0 uso das
tecnologias implantadas e a dindmica das aulas por meio do ERE, considerando que a méa
aplicacdo destes recursos ou o desconhecimento das ferramentas pode trazer prejuizos para a
aprendizagem (déficit cognitivo, atraso na leitura, aprovacdo na série sem aprendizagem

significativa, abandono escolar, etc.).
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Desde o inicio deste trabalho, de forma geral e em qualquer disciplina, vimos
defendendo que o uso de metodologias ativas aliadas aos recursos tecnologicos aprimoram a
qualidade da aprendizagem porque, desta forma, o docente consegue interagir e fazer com que
o0 seu aluno compreenda aquele conjunto de conhecimentos e principios cientificos repassados.
Entretanto, ndo estamos totalmente preparados para viver numa cibersociedade, ainda nos falta
dinheiro para investimento pessoal, tempo para dedicar-se ao conhecimento técnico necessario,
pratica constante e ndo apenas em casos emergenciais, etc. Alguns docentes relataram a
necessidade de ajuda dos amigos e parentes para se prepararem para as aulas online durante o
inicio da pandemia.

Foi um grande processo de conhecimento autodidatico para a maioria que nao tinha a
rotina de acesso aos meios virtuais. O Professor 03 destacou que todos estavam se sentindo
perdidos ao utilizar as tecnologias, pois ndo era uma rotina no presencial; o Professor 11
também realtou que foi um verdadeiro desafio fazer uma atualizacdo tecnoldgica em meio a
rotina de leitura, escrita, anotagoes e (re)invencdes de aulas, para conseguir aprender “Aprendi
a usar os aplicativos estudando os tutoriais e mexendo, anotando, corrigindo, editando, etc.”
(PROFESSOR 11, novembro, 2021).

Dada a situacdo emergencial é compreensivel que todos tenham se sentido pressionados
e compelidos a utilizar estes recursos, comprar equipamentos, investir em cursos e outros
materiais, mas devemos considerar que esta situacao serviu para demonstrar a grande falta de
apoio na capacitacdo dos profissionais da educacdo, em geral. Apesar de constar investimentos
milionarios no PRAP-TO, quando questionamos se 0s docentes tiveram aparatos tecnoldgicos
(neste caso pensamos em notebooks, tablets, chips com pacote de dados para acesso a internet)
disponibilizados pela escola ou 6rgdos publicos, constatamos que a maioria precisou custear

seus proprios aparelhos:

A escola disponibilizou os computadores que ja tinham na escola, mas usei meu
préprio computador. (Professor 01, agosto, 2021)

Na escola disponibilizaram um computador para o professor que precisava,
montaram um ministudio com computador. Os professores tiveram um lugar na escola
para quem quisesse gravar as aulas. Mas em casa, cada um utilizou o seu préprio
equipamento. Para fazer esse processo em casa tivemos somente o treinamento do
que usar, mas tudo era pessoal. Tivemos que comprar todo material. (Professor
03, agosto, 2021, grifo nosso)

Nenhum aparato ou apoio de recurso. (Professor 04, outubro, 2021)

O Colégio propocionou, a nds professores uma sala para gravacdo das aulas. Acerca
dos orgdos publicos ndo tivemos nenhum amparo. (Professor 05, setembro, 2021)
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Ele (diretor da escola) correu atréas e conseguiu um celular para escola e uma sala
para gente gravar nossas aulas, para trabalhar online. Mas néo ficou viavel porque
como estavamos trabalhando oline, ainda assim tinhamos que ficar indo na escola
buscar os roteiros e levar nossas atividades impressas, porque tem alunos que iam
la buscar isso. Mas tinha aquele medo da Covid. Depois de um tempo assim ficou
mais dificil e comegou encarecer a questdo das passagens de 6nibus, combustivel.
(Professor 13, agosto, 2021, grifo nosso)

Diante do cenario mundial, estes problemas financeiros, o medo e a inviabilidade de
contar com mais recursos da escola relatados pelo Professor 13 foi algo que consideramos
comum a todos o0s outros entrevistados, pois ndo houve ganhos materiais benéficos para 0s
educadores, pelo menos nenhum relatado nesta pesquisa. A semelhanga de atuagéo descrita nos
relatos nos fez crer que mesmo a escola reservando um local (sala de aula vazia) com um
computador, ndo foi seguro o suficiente para desenvolver as atividades docentes.

Em meio & disseminagdo desenfreada da Covid-19 ficou invidvel deslocar-se até a
unidade escolar para gravar as aulas. Além dessa gravagdo o docente também fazia a entrega
ou recebia as atividades impressas, tendo contato com outros sujeitos, contato com materiais e
ambientes de possivel infeccdo, etc. Isto tudo obrigou o docente a manter uma rotina de
gravacgoes e apresentacdo das aulas dentro de suas proprias casas, apenas com aquilo que lhe
foi possivel.

Mesmo diante da propaganda de investimento na educacgéo, alguns consideraram a
atuacdo da SEDUC ineficiente ou precaria relatando que s6 houve uma manifestacao do 6rgao

decorrido algum tempo:

Fiz cursos por conta prépria, pois a SEDUC sé se preocupou em fazer algo depois que
ja sabiamos nos virar sozinhos. Dai um colega ia ajudando o outro e vencemos o
desafio. (Professor 10, novembro, 2021)

A impressao que a gente tem é que estamos sempre dois passos a diante da secretaria
de educacdo. (Professor 13, agosto, 2021)

A escola ndo proporcionou nada, demorou meses para termos acesso ao Google Sala
de Aula, Google Meet. (Professor 15, novembro, 2021)

A falta do letramento digital destes profissionais também foi um fator que impactou no

ensino dentro destes espagos educomunicativos®®. Desde o inicio das abordagens tedricas sobre

13 A educomunicagcéo é entendida pela ABPEducom como um paradigma orientador de praticas socio-educativo-
comunicacionais que tém como meta a criacdo e fortalecimento de ecossistemas comunicativos abertos e
democraticos nos espacos educativos, mediante a gestdo compartilhada e solidaria dos recursos da comunicagéo,
suas linguagens e tecnologias, levando ao fortalecimento do protagonismo dos sujeitos sociais e ao consequente
exercicio pratico do direito universal a expressdo. Disponivel em: https://www.academia.org.br/nossa-
lingua/nova-palavra/educomunicacao. Acesso em: 05, dez 2021.
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a EaD temos destacado que o investimento nos processos formativos e qualificacdo docente
repercurte favoravelmente nas mudancas de comportamento dos alunos e, consequentemente,
no seu empoderamento. O que queremos dizer aqui é que o investimento nas necessidades
humanas impulsionam e transformam os metodos e estratégias educativas usuais, tornando o
docente mais seguro, mais apto e motivado a ousar nas aulas online ou presenciais.

Quando os docentes relatam que precisaram de auxilio de amigos, parentes, colegas,
fizeram cursos por conta propria e apenas participaram de reunides pedagdgicas ou assitiram
uma ou outra palestra, fica claro que ndo hd uma atualizacdo de conhecimento de forma
constante, entdo ndo podemos dizer que ele esta recebendo uma formagao continuada para se
ajustar aos novos desafios.

Para Rocha et al (2020) usar os meios tecnologicos disponiveis € uma forma de inovar
0s modos de ensino e ressiginifcar a pratica pedagdgica, mas ha a real necessidade de atualizar-
se constantemente para conseguir acompanhar o mundo tecnoldgico, pois as transformac6es
cintifico-tecnoldgicas sdo pontos importantes no desenvolvimento profissional dos educadores
e comecam bem antes da graduacédo, prolongando-se por toda a vida. Ao envolver-se com 0
engajamento dos recursos digitais os docentes promovem acgdes de reflexdo que contribuem
para toda a comunidade escolar.

No entanto, se ndo houver empenho do governo estadual em promover acdes eficazes
de capacitacdo ao docente, acreditamos que mesmo sendo viavel continuar usando recursos
online apds o retorno das aulas presenciais, muitos deles ndo o fardo porque cada vez mais
surgirdo novos aplicativos, plataformas, métodos e atividades virtuais que demandardo tempo
e investimento financeiro para se manterem atualizados.

Observando os perfis das escolas esperdvamos que, pelo menos, o Colégio Miliar —
Unidade 1l e a Escola Estadual Professora Elizangela Gloria Cardoso propiciassem maiores
condicBes tecnoldgicas para os professores e alunos. A primeira instituicdo vem cada dia mais
se autopropagandeando com o discurso de um ensino de qualidade, inser¢do tecnoldgica e
formacdo do cidad&o, associando disciplina a aprendizagem, porém ndo disponibilizou nenhum
aparato tecnoldgico diferenciado para os professores e alunos, apenas a plataforma digital para
registro de atividades roteirizadas.

A0 que nos parece, mesmo sendo jovens professores, alguns apenas com poucos anos
de experiéncia, o despreparo dos docentes frente a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos
existentes (ha bastante tempo) também ficou evidente, ja que ndo tinham o habito de aliar
tecnologia e conteddos pedagogicos.

Na segunda, o que nos surpreendeu foi a falta de disponibilizacdo de mais recursos
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tecnoldgicos para os docentes. A escola € nova (inaugurada em fevereiro de 2018) e carrega
consigo o slogan: O Melhor do Ensino Médio do Estado'* e possui um leque de opgdes
educativas para o projeto de vida bastante variado. Durante a entrevista com o Professor 13
questionamos sobre o0s recursos utilizados para ministrar as aulas online e um deles foi o flip
chart — cavalete de madeira ou metal para suporte de folhas de papel — disponibilizado pela
escola. Para o aluno que precisou acompanhar as aulas no aparelho de celular, certamente a
visualizacdo do conteudo escrito no papel ficou bastante prejudicada, pois a tela tem o tamanho
bastante reduzido se comparado ao notebook ou monitor comum.

Os alunos nestas escolas possuem um perfil socioeconémico variado, sendo filhos de
servidores publicos, empresarios, comerciantes, etc. que, em tese, poderiam ser beneficiados
(ndo somente em razdo da pandemia) com mais interatividades tecnoldgicas no seu cotidiano.
Mas e as condig¢des dos alunos em estado de vulnerabilidade tecnoldgica e seus familiares?

Em 2019, a Agéncia Brasil vinculada a Empresa Brasil de Comunicagéo (EBC) publicou
uma matéria que relaciona a faixa etaria com o acesso a internet relatando que em média 70%
da populacéo geral brasileira acessa a internet'®. Os dados na matéria destacam ainda que as
regibes Norte e Nordeste tem 0 menor nimero de pessoas “conectadas”, diferentemente da
regido Sul que atinge 95% da populagédo jovem entre 9 e 17 anos. O uso de internet em sala de
aula envolve apenas 40% das criangas e adolescentes.

Estes sdo dados que denotam a clara falta de investimento em tecnologias de interacdo
imediata por parte do poder pablico. Bom, acreditamos que uma forma de amenizar esta
condicéo seria a SEDUC investir em projetos de aquisicao e disponibilizacéo de tablets e chips
com acesso a banda larga, aproveitando as parceirias que ja possuem com o governo federal ou
estadual, para suprir as necessidades de interacdo com as aulas online, almejando manter uma
rotina de didlogos virtuais, daqueles alunos de baixa renda. Este projeto poderia, inclusive,
abranger todas as escolas das regides de Palmas.

Continuando nossa analise, nosso préximo topico discorre sobre o envolvimento familiar
na educacdo do alunos durante a pandemia. Sabemos que a familia tem seu potencial educador
especialmente quando se trata da formacdo do leitor, mas € necessario perceber que ao docente
cabera a definicdo da metodologia pedagogica a ser desenvolvida, de acordo com 0 ambiente ou
realidade de aprendizagem. Para que isso aconteca de forma mais eficaz consideramos 0 ensino

presencial um ponto essencialmente positivo e necessario, pois o docente necessita da troca afetiva

14 1dem nota 9
15 Informacdo obtida no site: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2019-09/brasil-tem-243-milhoes-de-
criancas-e-adolescentes-utilizando-internet. Acesso em: 03 de jan. 2022.
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para ter uma referéncia daquele aluno e assim poder desenvolver a aprendizagem individual. Os
relatos sobre as diferentes realidades socioeconémicas, por si SO ja se apresentam como obstaculos
as formacgoes de conhecimento daqueles que dependem exclusivamente do material impresso nos

estudos:

A maioria tem acesso a internet, principalmente no turno matutino. J& no vespertino,
ha alguns alunos da zona rural e com menos acesso a internet. (Professor 01, agosto,
2021)

Infelizmente a realidade socioecondmica de alguns estudantes ndo sdo as melhores,
pois muitos ndo tém acesso a internet em casa, computadores e até mesmo celulares.
[...] Ainda assim, com a pandemia alguns estudantes ndo conseguiam buscar as
atividades impressas por falta de dinheiro. Nesses casos, a escola leva as atividades
até os estudantes e quando pronta vai até a casa buscar. (Professor 06, setembro, 2021)

No CMTO temos uma variedade de alunos de classes econdmicas diferentes, desde a
baixa renda, alunos que residem em chécaras, na periferia, como alunos de classe
média e média alta. Os de baixa renda ndo tém celular ou notebook para assistir as
aulas ou ndo tém internet fixa, estes pegam atividades impressas. (Professor 07,
agosto, 2021)

Mais de 50% dos alunos tém uma realidade bem dificil que se agravou na pandemia.
(Professor 10, novembro, 2021)

Outro ponto de destaque neste assunto € o envolvimento dos docentes e as familias que
se mostrou bastante fragil, principalmente neste periodo de aulas online. Diante dos relatos ndo
conseguimos identificar com maior precisdo se esta falta de envolvimento se deu por conta do
distanciamento imposto pela pandemia; pela troca de professores nas escolas, ja que muitos séo
contratados temporariamente, e alguns chegaram a relatar que ndo tiveram contato fisico com
nenhum aluno anterior a aula remota; ou, se ndo houve um envolvimento mais efetivo por parte

dos pais e escola. Vejamos alguns trechos:

N&o tenho conhecimento. Eu nem os conheco pessoalmente. N&o trabalhei em anos
anteriores com eles. (Professor 04, outubro, 2021)

Na verdade, dessa turma atual eu ndo sei muito ndo. No geral os alunos do Colégio
Militar sdo filhos de pais que trabalham, a maioria sdo servidores publicos ou
comerciantes, mas o colégio atende toda a comunidade e eles entram na escola depois
da sele¢do. (Professor 03, agosto, 2021)

Atualmente, ndo posso descrever com precisdo. Nas aulas presenciais tinhamos mais
possibilidade de ter esse panorama. (Professor 12, novembro, 2021)

Ainda neste viés, perguntamos se as familias (geralmente o pai ou a mae) se envolviam
nas atividades escolares, se eram participativos e como se dava esta participacdo. As respostas

mostraram um cendrio semelhante a pergunta anterior, ou seja, Sdo presentes apenas em
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reunides ou quando querem saber da nota, mas ndo costumam se envolver propriamente com

as atividades:

Poucos fazem as atividades propostas e os pais ndo ligam muito. (Professor 15,
novembro, 2021)

Em geral, sim. verificando se estdo fazendo as atividades e estdo tirando boas notas.
(Professor 14, outubro, 2021)

Creio que sim, a grande maioria, no cumprimento dos prazos de realizagdo e
devolutiva das atividades. (Professor 12, novembro, 2021)

Eu ndo sei dizer com propriedade, mas acredito que continua da mesma forma. Os
pais que se envolviam nas atividades escolares dos filhos ainda continuam se
envolvendo. Os pais que ndo se envolviam nas atividades escolares dos filhos
continuam ndo se envolvendo. Penso que o quadro ndo mudou muito. (Professor 11,
novembro, 2021)

A maioria coloca os alunos para se virarem sozinhos. (Professor 10, novembro, 2021)

Para Moran (2014), a cibercultura propicia um compartilhamento aberto na escola, nas
bibliotecas fisicas, virtuais e nas paginas web, 0 que torna 0 acesso mais econdémico e viavel
para uma parte da comunidade escolar, no entanto, para que isso seja transformado em capital
intelectual deve haver o acompanhamento familiar adequado e constante, de forma que auxilie
o0 professor no caminho da construgdo do conhecimento.

Em entrevista concedida a Gomes e Araujo (2020), Rildo Cosson afirma que devemos
considerar também o processo de aprendizagem individualizado do aluno e influenciado pelos
meios externos, portanto temos aqui uma outra perspectiva da participacdo familiar no
letramento do aluno, pois nem sempre estar inserido numa familia de leitores garante que o

aluno também o sera:

No caso das familias, é preciso compreender que o letramento literario é um processo
individualmente determinado, mas socialmente influenciado. A familia e a
comunidade em redor influenciam, mas ndo determinam. O professor é a chave nao
S0 para o letramento literario na escola, mas todo e qualquer processo de ensino
formal. E isso que autoridades e administradores de sistemas de ensino precisam
compreender e agir consequentemente. (COSSON, 2020)

O Professor 04 destaca que este comportamento distante da familia tem refletido
negativamente nas devolutivas de atividades e refletem na vida escolar dos alunos causando
des&nimo e desinteresse nas aulas. Acreditamos que neste periodo da pandemia o
acompanhamento familiar pode ter sido enfraquecido, pois mesmo estando em isolamento

social muitos pais ficaram sobrecarregados de trabalho, ficaram sem meios financeiros para
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proporcionar a compra de um celular melhor ou um plano de internet maior, etc. Ainda assim
reforcamos que a participacdo da familia incentiva positivamente a leitura, ndo somente durante
0S primeiros passos, 0s primeiros contatos com os livros e € melhor desenvolvida quando se
cria um habito, mas a escolha de obras que fisgam o leitor também é um passo importante.
Utilizar aulas roteirizadas, comum no ensino hibrido, € uma proposta de metodologia
muito interessante e que se mostrou bastante Gtil no ERE; apresentou-se como uma ferramenta
educativa para dar continuidade ao conteldo programatico escolar e, de acordo com grande
parte dos entrevistados, o contetdo abordado nestes roteiros conseguiu, na medida do possivel,
abranger a programacao do calendario escolar. Porém, gostariamos de ressaltar que embora a
maioria tenha relatado o apoio da escola em usar as metodologias ativas nas aulas presenciais
ou online, alguns docentes reforcaram que o0 contato presencial € necessario e também
chamaram a atencdo para o fato de necessitarem de mais apoio e infraestrutura por parte da

escola na aplicacdo delas:

Sim, apoiam 100%. E muito importante usar as metodologias, mas o presencial é
sempre mais completo, os alunos entendem melhor, o contato com o professor parece
que d& mais seguranca para eles. (Professor 03, agosto, 2021)

A escola e a secretaria apoia 0 uso de metodologias ativas, mas isso demanda
investimento em formagdo, material pedagdgico, laboratério, computadores,
softwares, que demanda dinheiro e isso ndo existe na educacdo do Tocantins, dinheiro
apenas para o jatinho do governador, os professores que se destacaram nesse momento
de pandemia foram os que compraram seus equipamentos e pesquisaram sozinhos o
que fazer e como fazer para dar aula online. (Professor 08, outubro, 2021)

Apoiam, mas ficam s6 gastando com palestras sem muita utilidade real para a sala de
aula. (Professor 10, novembro, 2021)

A diretora da escola é bem adepta as metodologias ativas e sempre motivou 0s
professores a adotarem em sua pratica de ensino. (...) Acredito que se pode ser bastante
efetivo em uma aula expositiva e explicativa. (...) Muitas vezes, deixei de usar
metodologias ativas porque nado tinha um Datashow adequado, a sala de video
estava ocupada, o computador nao funcionou, faltou material etc. etc., etc. Penso
que a escola precisa estar bem equipada para o desenvolvimento de uma aula de
qualidade, ndo importando a metodologia utilizada. (...) Olha, eu ndo estou dizendo
que sou contra as metodologias ativas, mas afirmando que ha problemas na escola
que, muitas vezes, impedem que elas aconte¢cam. Penso que podemos mesclar o uso
das metodologias de ensino e, assim, se renovar, se reciclar, aprender a aprender.
(Professor 11, novembro, 2021, grifo nosso)

Na analise deste primeiro eixo tematico, concluimos que o ERE ficou aquém como
solucdo eficiente para a educagdo durante a pandemia, mas reconhecemos que foi uma
estratégia emergente que viabilizou a rotina didatica. Cada estado precisou lidar com sua

prépria realidade e cada escola precisou ofertar o ensino dentro de suas possibilidades reais. Os
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docentes que ja faziam uso de metodologias como a Sala de Aula Invertida, Aprendizagem
Baseada em Projetos ou em Problemas, Aprendizagem Entre Pares, tiveram mais facilidade de
trabalhar com a roteirizacdo de aulas no modelo hibrido. Esta estratégia também ressaltou as
diferencas sdcio-economicas dos alunos, o despreparo dos governantes em lidar com uma
educacdo tecnologicamente mais inclusiva; sobressaltou a falta de cursos de formacéo, de

equipamentos suficientes.

4.4. Dialogos acerca do ensino de literatura no ERE

No eixo dois procuramos trabalhar com as rotinas de metodologias em sala de aula e a
percepcao que elas ddo ao aluno; se elas facilitaram as rotinas, como os professores trabalharam
a literatura e as obras literarias, alem de suas apropria¢des no ERE.

Comecamos perguntando se utilizaram metodologias ativas e quais foram mais
trabalhadas durante as aulas online e de forma elas auxiliaram o docente. No geral, eles
conseguiram aplicar métodos semelhantes as aulas presenciais, como apresentacdes, debates
entre pares, discussdes em grupos com exposi¢do dos temas trabalhados, também usaram slides,
fizeram anotac¢des em cadernos, etc.

O que mais diferenciou, ao nosso ver, foi a forma de expressdo dos sujeitos que, para
aqueles que tiveram acesso a internet utilizaram aplicativos de comunicagdo sincrona e
assincrona, enquanto para 0s que estiveram isolados na zona rural, ou sem acesso a web, foram
realizadas pesquisas e questionarios escritos. Vejamos como 0s docentes relataram o uso das

metodologias durante as aulas online:

As aulas sdo com explicacdes, videos e slides. (Professor 01, agosto, 2021)

Aplico sim. Seminarios e discussdes para estudo de literatura e outros contetdos; aula
invertida, em que os estudantes manifestam livremente seus conhecimentos e pontos
de vista e ensino hibrido, no qual os alunos podem aproveitar as vantagens tanto da
aprendizagem a distancia quanto da presencial. (Professor 02, setembro, 2021)

Sim, a sala de aula invertida, questionarios, gincana com competicdo de grupos.
(Professor 03, agosto, 2021)

Sim! Temos uma disciplina chamada Eletiva. Nesta disciplina, assim como nas outras
os estudantes sdo moldados através de projetos que os professores elaboram, a ser
protagonista e fazer a diferenca no meio social. (Professor 06, setembro, 2021)
Através do Google Meet, interagindo com os alunos e trabalhando aulas invertidas,
videoaulas com feedback nos grupos de WhatsApp. (Professor 09, setembro, 2021)

J& nos relatos dos Professores 11, 13 e 15 percebemos que houve dificuldade de
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trabalhar as metodologias pela falta de acesso a internet ou porque nao conseguiram aplica-las:

N&o apliquei. (Professor 11, novembro, 2021)

Teve estudante que quando entrou a pandemia os pais levaram pra roga, tinha
estudante que as vezes subia em arvore (...) ficava em cima do trator tentando falar
comigo, eles ndo tinham nem caderno 14, eles ndo levaram nem caderno (...) hoje eu
ndo posso olhar somente pela parte do conteldo, eu tenho que ter um olhar voltado
para a realidade, sobre o que esta acontecendo com o aluno. (Professor 13, agosto,
2021)

Na escola s6 enviamos roteiros de estudo. (Professor 15, novembro, 2021)

Corroborando com os conceitos tedricos de Jose Armando Valente e José Manuel
Moran, acreditamos sim que as metodologias podem proporcionar maior interatividade nas
aulas presenciais e também online, porém os problemas relacionados com 0 momento e a falta
de estrutura tecnoldgica disponivel; com o esgotamento fisico e mental do docente e aluno; com
0 uso de material que ndo foi planejado; com tempo e caracteristicas adaptaveis as variaveis
dos envolvidos e da propria escola, percebemos que nos quesitos percepcao da aprendizagem
com metodologias ativas durante a pandemia e no aproveitamento das aulas online pelos alunos,

ndo houve um bom resultado, como relataram seis participantes:

Percepcao - Alguns até gostam, outros expressam estranhezas, porque ainda estdo
atrelados ao tradicional, apesar de pertencerem a uma nova geracdo. Aproveitamento
- Percebo que séo poucos os estudantes empenhados no aproveitamento eficaz dos
conteudos ministrados através das aulas em sistema remoto. E a incerteza do que vira
devido a pandemia os fazem desanimar, por mais que haja incentivos por parte do
colégio. (Professor 04, outubro, 2021)

Percepcdo — Acredito que eles ndo percebem a diferenga. Aproveitamento - A escola
e os professores estdo se empenhando para que isso acontega, mas infelizmente
sabemos que neste momento isso ndo é possivel. (Professor 08, outubro, 2021)

Percepcao — Os alunos apresentam profundas lacunas de aprendizagem, fruto de um
sistema educacional danoso e insuficiente. Penso que ndo ha nada mais ativo que a
leitura de um romance, préatica que a maioria dos alunos ndo fazem. Aproveitamento
- Néo estdo. Os roteiros de estudo, os videos, os tira-davidas pelo aplicativo Google
Meet ndo estdo sendo suficientes. (Professor 11, novembro, 2021)

Percepcdo — Ainda hé alguns que pedem a aula expositiva, mas ha grande a aceitacdo,
pois fomenta o protagonismo que € a base do programa Jovem em Agdo.
Aproveitamento - Acredito que estamos cumprindo as exigéncias burocraticas, 0
aproveitamento ndo é o adequado. Infelizmente, a maioria dos estudantes relata a
necessidade de aula presencial. (Professor 12, novembro, 2021)

Percepgdo — E muito mais eficaz do que eu ficar s6 falando ou so escrevendo, porque
é como se ele colocasse a mao na massa. Aproveitamento - Eu sou professora de 32
série, mas esse ano eu tenho mais uma de 22 série, além das minhas turmas normais,
€ agora eu vou ter que ter um jogo de cintura muito grande porque fazendo um estudo
de sala eu percebi que meus alunos ndo sabem nada da série passada, principalmente
de gramatica. (Professor 13, agosto, 2021)
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Percepcdo — Vejo que ndo. Devido a precariedade, falta de material, sobrecarga do
professor e falta de direcionamento, muito se perde. Aproveitamento - As aulas online,
para corrigir atividade e tirar davidas é algo positivo, mas é minima a participagdo dos
alunos. (Professor 15, novembro, 2021)

Para o Professor 11 ha ainda uma questdo mais profunda e estrutural que abrange a
educacdo como um sistema geral, que néo se restringe apenas ao uso ou nao de metologias
ativas ou incentivo a leitura para um ensino mais eficaz. Compartilhamos também deste
pensamento porque acreditamos que o investimento em politicas publicas para melhoria do
ensino, para o letramento digital, para o combate a industrializagdo (capitalizagdo) da educacéo
sdo meios (um dos) para tentar elevar a qualidade do ensino. No PRAP-TO notamos apenas
uma live no YouTube referente a este tema DAS POLITICAS PUBLICAS A SALA DE AULA:
curriculo e avaliacdo em tempos de pandemia.

Com relagdo a leitura de obras literarias destacamos como ideia principal o
empoderamento do aluno. A capacidade que o aluno ird desenvolver durante o letramento
precisa refletir sobre sua inser¢do como cidadao como afirmado por Paulo Freire (2014) na obra
Medo e Ousadia: o cotidiano do professor, e este empoderamento deve ser tratado como uma
associacdo das potencialidades, exercendo sua cidadania e direcionando os estudos. E
necessario fazer acontecer o encontro do leitor com o0s textos interessantes, assegurando que a
leitura produza o efeito desejado pelo mediador. Como destaca o Professor 04, a aplicacdo das
metodologias ativas deve motivar discussdes produtivas e ter conteudos diversificados que
envolvam os interesses da sociedade.

Concordamos com este professor sobre 0 uso das metodologias ativas, mas ressaltamos
um ponto interessante percebido nos relatos que € a compreensao real do que elas representam.
De modo geral, todos os relatos foram mais baseados em descrever métodos pedagogicos e
interativos que, com toda certeza, tem aplicacOes e resultados benéficos. No entanto, hd uma
limitacdo no desenvolvimento e até mesmo no conhecimento do que sdo metodologias ativas.

Estas limitagcOes de aplicacdo se deram por diversos fatores durante 0 ERE; ja no ensino
presencial e tambem no hibrido acreditamos que possa ter maior evolugdo com o cotidiano da
pratica docente; entdo, ficou mais viavel aplicar apenas uma ou outra metodologia, neste caso,
percebemos que a SAl e Aprendizagem entre Pares foram as mais utilizadas, mesmo sem saber
que estdo aplicando-as.

Até o momento, percebemos que trabalhar a literatura usando as metodologias ativas
trraz como maior beneficio o aumento da comunicacdo (verbal ou escrita) — feedback —

independentemente do modelo de educagdo adotado nas escolas. No entanto, atrair a aten¢ao
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dos leitores para as obras literarias requer estratégias diversificadas e muitas delas ja sdo
utilizadas pelos docentes. O acesso aos livros escolhidos previamente pode ser determinante
para adquirir o gosto pela narrativa. Cosson (2018) afirma que o processo de insercdo das
criangas no mundo do letramento também propicia a ampliacdo do vocabulario, pois véo
incorporando modelos narrativos, crescem emocionalmente e estimulam a imaginacdo e a
criatividade. Lembramos que isto ndo acontece somente na infancia mas também por toda sua
vida escolar. Faz-se necessario entdo manter uma relacéo da historia contada com os interesses
dos leitores, integrados em comunidades de leitores que ajudem os alunos a construir novos
sentidos, olhares diferentes e mais relevantes, além de poder compartilhar significados com
Seus pares.

Candido (2011) destaca que trabalhar o texto literario é dar harmonia de contetdo e de
forma na construcao do conhecimento para que o sujeito leitor passe a atuar conscientemente e
com autenticidade. A literatura se apresenta como poderoso instrumento de subjetivacdo e
afetividade, presente nas manifestacoes humanas, podendo gerar conflitos ao transcender as
normas convencioais. De fato, as perspectivas tedricas acerca do ensino de literatura nos
mostram que 0s textos causam impactos, as vezes menos e as vezes mais, nos leitores e por isso

Candido (2011) diz que o ensino literario pode ser paradoxal quando ha um:

[...] conflito entre a ideia convencional de uma literatura que eleva e edifica e a sua
poderosa forma indiscriminada de iniciagdo na vida, com uma variada complexidade
nem sempre desejada pelos educadores. Ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas,
trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem e 0 que chamamos o mal, humaniza
em sentido profundo, porque faz viver. (CANDIDO, 2011, p. 178)

Mediar a leitura é um trabalho gratificante, mas requer tempo e preparo por parte
daqueles que se propdem a intermediar as atividades de leitura, e empenho por parte dos
aprendizes. Os sujeitos produzem um didlogo carregado de significados no qual o docente
precisa ter o conhecimento prévio da historia, identificar e caracterizar 0s personagens e
observar os detalhes com o intuito de compartilhar as histérias. O Professor 13 destaca que este
trabalho tem uma aproximagdo maior no ensino presencial, pois ele possibilita mais

participacdo dos alunos, por conta dos materiais disponiveis na escola:

Eu queria muito ter mais materiais disponiveis para poder fazer uma aula mais
participativa. N&o sei, minha cabeca gira pensando nisso. Acho que no presencial tem
mais possibilidades de fazer as apresentaces, os debates, os locais sédo diferentes, eu
sinto uma participagcdo maior. Agora durante a pandemia o que se tem usado muito
s8o as apresentagdes com slides mesmo e quando eu vou explicar alguma coisa eu
procuro fazer da melhor forma possivel, numa conversa como se ele estivesse ali
dialogando com um outro colega em sala. (Professor 13, agosto, 2021)
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A escolha das obras literarias é outro aspecto importante na conexao entre o0 mediador
e 0 mediado (professor e aluno) para que haja sucesso no entrosamento com a histéria. Sobre
estas escolhas trazemos os apontamentos de Melo (2015) sobre a importancia da literatura como
um lugar para a formacao do leitor no campo literario, sendo a leitura das obras uma opgéo,
mas nao necessariamente sua preferéncia.

Acreditamos que esta diferenca se da pelo fato de que atualmente o leitor tem uma
bagagem literaria mais voltada para os aspectos tecnoldgicos, especialmente os jovens leitores,
que é muito proxima de temas fantasiosos e ficcionais, ciéntificos. Outro ponto que nos parece
plausivel é o planejamento da aula e o tempo para desenvolvé-la, como abordaremos mais
adiante. Ndo ha uma composicdo literaria Unica, homogénea, pois diversos elementos se
manifestam a medida que a sociedade se transmuta.

Para Melo (2015), a literatura também busca imitar o ato de ler durante a formacéo deste
leitor, pois é construida com personagens avidos pela busca e compreensdo do mundo a sua
volta, do significado das coisas. Para exemplificar, ele cita a personagem Madame Bovary de
Gustave Flaubert, que durante a leitura procurava atribuir sentido para a vida, aplicando seus
preceitos como forma de existir. Os leitores reais reproduzem os atos dos leitores personagens,
dotados de emocdes e paixdes. E neste sentido que o trabalho com as obras literarias faz sentido
para os alunos, no entanto, a realidade durante as aulas online (e acreditamos que no presencial
ndo seja muito diferente) tem se mostrado bem diferente, especialmente porque ndo houve
tempo para trabalhar estas conexdes.

Ao questionar sobre quais obras foram mais trabalhadas durante o ERE, os docentes
relataram que ndo houve diferenca ou inovacao no contetdo literario, pois o roteiro das aulas

foi elaborado pela SEDUC e, aparentemente, sem a participacdo direta dos docentes:

Passei um romance do José de Alencar — Til, para trabalhar essa perspectiva campestre
da obra; passei outros textos de jornal, da internet para eles comentarem durante as
aulas. N&o foi possivel variar muito por causa da disponibilidade de livros acessiveis
pelos alunos. (Professor 01, agosto, 2021)

Géneros literarios, andlise de obras que a escola passou no roteiro e contetidos de
entrevistas da midia. (Professor 02, setembro, 2021)

Trabalhamos as obras que a SEDUC sugeriu nos roteiros que eles passaram pra nos
(O Uraguai — Basilio da Gama; O Auto da Barca do Inferno — Gil Vicente). Até porque
ficou muito dificil trabalhar qualquer obra literaria, entdo a agente seguiu o guia da
secretaria. (Professor 06, setembro, 2021)
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Trabalhei 0 que a SEDUC passou nos roteiros e a escola disponibilizou. Utilizei
videos de reportagens do Google para relacionar com a realidade deles. (Professor 06,
setembro, 2021)

Outros docentes, que trabalham com a 32 série, também buscaram dar continuidade as
aulas com conteudos de provas do ENEM, de vestibulares das universidades locais, textos
midiaticos para redacdo, etc., todos num esforco para dar ao aluno a conclusdo do ensino médio
e a possibilidade de ingresso na graduacdo. Mesmo com a incerteza de realizacdo do exame
nacional ou das seletivas das instituicdes de ensino superior, docentes e alunos permaneceram

com o objetivo de alavancar os estudos literarios e da Lingua Portuguesa, como um todo:

Na 3° série trabalho mais com as obras que podem cair no ENEM e vestibular porque
eles estdo mais preocupados com isso. (Professor 05, setembro, 2021)

Peguei obras que estavam no roteiro do colégio e trabalhei textos da internet, muitas
noticias, provas de vestibular passado da UFT, da Unitins, peguei trechos de questfes
do ENEM passado. (Professor 03, agosto, 2021)

Trabalhei com aquelas que estavam no roteiro da escola: géneros literarios,
modernismo, romantismo, etc. poetas brasileiros e também possiveis temas para a
Redacdo do ENEM. (Professor 07, agosto, 2021)

A respeito das praticas utilizadas pelos docentes para trabahar as obras indicadas nos
roteiros houve a questdo da limitacdo de aparatos tecnolégicos, espaco fisico, interesse dos
alunos ou desmotivacdo do leitor, falta de contato fisico com o professor que resulta numa
cobranca maior pelo compromisso com a leitura, etc. Assim como houve dificuldade em
ministrar as aulas e usar as tecnologias pelos docentes; houveram dificuldades no
desenvolvimento da leitura e os docentes tentaram usar algumas poucas estratégias, como

faziam no ensino presencial:

Fiz debates com eles, usando a plataforma da escola eles respondiam as questfes que
foram passadas. Também solicitei resumos de capitulo da obra que trabalhamos.
(Professor 01, agosto, 2021)

Leituras, questionarios sobre conhecimento da obra e o romantismo no Brasil e
Portugal, apresentacdes em grupo. (Professor 02, setembro, 2021)

Fizemos a apresentacéo das obras através do Google Meet. Em cada turma trabalhei
igual a uma apresentacdo em sala de aula presencial. Fizeram grupos de cinco ou sete
alunos; ele se reuniram e apresentaram e cada um sobre o livro que leu. Eu passava
um cronograma igual para toda a turma, com o roteiro de apresentacdo e eles falavam
a respeito do contexto histdrico. (Professor 03, agosto, 2021)

Passei atividades de leitura e depois fizemos debates e apresentagdo das escolas
literarias. Incentivar a gente incentiva, mas é complicado, principalmente a distancia.
Eles ndo tem o mesmo compromisso que no presencial. (Professor 10, novembro,
2021)
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O trabalho com obras literarias durante 0 ERE se mostrou bem limitado quanto ao uso
integrado de recursos digitais e plataformas online. A roteirizacdo das aulas trazidas pela
SEDUC destacou os conteudos mais basicos e considerados essenciais para cumprir o
cronograma escolar, dando pouco espaco para trabalhar a releitura das obras cléssicas.
Percebemos que mesmo quando o professor aplicou atividades que envolviam os textos destas
obras, ndo houve ou nao foi possivel ampliar a subjetividade dos sentidos que envolvem a
leitura prazerosa. No ensino presencial ha mais possibilidades de sentir as emocdes envolvidas
no ato de ler e interpretar.

As estratégias de debates e apresentacdes orais, compativeis com as metodologias ativas
da SAI e Aprendizagem entre Pares, foram as mais utilizadas para incentivar a leitura, dadas as
circunstancias. Quanto a roteirizacdo das aulas, que se mostrou-se bastante viavel, achamos
oportuno fazer uma ressalva quanto sua elaboracdo e aplicagdo, pois pode inviabilizar a
descoberta e a curiosidade em testar e aplicar novos caminhos durante o ensino-aprendizagem.
Se o professor ndo tiver particpacdo na elaboracdo destes roteiros ou, ainda que 0s receba
prontos, se ndo tiver uma flexibilizacdo, pensando na aprendizagem individualizada, ndo surtira
0 objetivo pretendido no planejamento das aulas.

Assim, mesmo que ele aplique as estratégias relatadas acima, a aprendizagem podera
ficar incompleta. Moran (2017) destaca que o contetido educacional deve ser bem-elaborado,
atualizado e atraente de forma que seja possivel ao docente selecionar materiais textuais e
audiovisuais (impressos ou digitais) utilizdveis em momentos diferentes durante as aulas:
ilustrar, contar histdrias, organizar roteiros de aprendizagem, elaborar avaliagdo formativa,
compor historias, etc. “Existem dois tipos de professores: 0s que precisam ser mais monitorados
e seguem mais fielmente roteiros e guias feitos por especialistas e 0s que utilizam esses
materiais como ponto de partida para uma reelaboracdo criativa e personalizada.” (MORAN,
2017, n.p)

Achamos prudente ressalvar que a roteirizagdo das aulas na literatura, aliada a escolha
aleatdria de obras e a cobranca/verificacdo de leitura por meio de questionarios fechados, testes
automatizados ou reproducado escrita de capitulos podem controlar a subjetividade da leitura,
empobrecendo a interatividade entre a historia e o leitor. Durante o ERE esta didatica
pedagdgica pode ter se mostrado bem engessada para alguns alunos que necessitaram do
material impresso para continuar o contato com as aulas. Acreditamos que somente 0 método
escrito e a falta de outros instrumentos (métodos) interativos pode ter prejudicado seu exercicio

de criticidade na leitura, por isso Cunha (2014) reforga que:
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No &mbito escolar, em que as atividades de leitura fazem parte de um projeto de
ensino, de uma pedagogia, a leitura mostra-se como uma técnica e uma préatica que
ndo podem se esgotar na decodificagdo dos signos escritos ou nos limites impostos
pela frase. [...] Ndo é a escola que mata a leitura, mas o excesso de didatismo, a
burocracia do ensino acoplado a regras preestabelecidas, a normas rigidas e
castradoras. Em suma, o uso inadequado de textos fragmentados, deslocados,
manipulados, levaria a subordinacéo do leitor ao jugo escolar. (CUNHA, 2014, p. 48)

Cunha (2014) ressalta que a partir do momento em que o leitor e a leitura s&o vistos
como elementos integrantes e integradores da/na producdo de sentido, o circuito texto/leitor
deixa de ser pensado como uma dire¢do de mao unica, em que as significagdes saltariam do
texto e, o leitor, permaneceria irremediavelmente preso as malhas das letras. Por outro lado,
ndo se trata de condenar a escola ou sua relagdo com a leitura. Cunha (2014) fala da literatura
e a escola como instituicdes que se interagem, numa relacdo produtiva que dever primar pelo
desenvolvimento criativo, cognitivo e libertador.

Rouxel (2012) acrescenta que praticas escolares baseadas no formalismo da analise
estrutural limitam os espacos da subjetividade e podem levar o aluno aquela significacdo
consensual, ou seja, a ter uma percepc¢do apenas do que € esperado e desejada como correta,
sem espacgo para sua prorpia expressdo na leitura literaria. Com os relatos dos docentes
percebemos que para aqueles alunos que ficaram com 0 acesso restrito apenas ao roteiro das
aulas escritas houve a leitura mais analitica, que forma um leitor capaz de reconhecer as normas
textuais, porém, sem voz sobre o assunto; para aqueles que tiveram oportunidade de fazer
apresentacdes com slides, trabalhar em grupo, ter contato por videos e mais acesso aos
conteudos digitais, a leitura cursiva ocorreu de forma mais livre, autbnoma e mais pessoal, na

qual o leitor aprende o sentido a partir do todo.

Na verdade, conforme as classes e os docentes, a leitura cursiva revela praticas muito
heterogéneas que véo desde a quase autonomia do aluno — até mesmo com o abandono
do jovem leitor a ele mesmo —, a orientagdo mais ou menos precisa da leitura por meio
de instrucgBes. (...) os diarios de leitura mantidos pelos alunos permitem observar a
existéncia de uma relacdo pessoal com a obra lida e de tracos do processo de
elaboracéo identitaria. O jovem leitor exprime suas reagfes diante do texto e se
interroga sobre aquilo que sente. (ROUXEL, 2012, p. 276)

O que podemos afirmar com as percepg¢des que tivermos até 0 momento é que 0 processo
de construcdo de uma identidade literaria, com o publico juvenil do Ensino Médio, ficou
fragmentado durante a pandemia pela falta da sequéncia didatica que estava sendo trabalhada
em sala de aula e do contato imediato e fisico com o professor. Mesmo com 0 aumento da oferta

de materiais digitais como e-pub, e-book, e leitores digitais (eReader), etc., o isolamento social
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impossibilitou aqueles alunos que foram para a zona rural ou locais de dificil acesso a internet,
a continuidade da sequéncia de aprendizagem. Destacamos que ndo estamos aqui julgando os
meios de acesso tecnologico que docentes e alunos possuem ou a qualidade do equipamento,
mas sim a efetividade da comunicacéo e a eficiéncia do trabalho com as metodologias ativas
neste ensino remoto, para continuar a formacéo do leitor literario.

Durante nossa pesquisa bibliografica encontramos ferramentas educativas gratuitas e de
facil acesso, ou até mesmo de rapida instalacdo no computador e celular, que transmitem as
aulas e nas quais o docente pode desenvolver atividades integradoras voltadas para o ensino de
Matematica (Matific, Math Monsters — Bingo, Access Maths) ou Biologia (LookBio, BioApp,
BioNaMao), por exemplo. Porém, para a literatura e com uma abordagem de criacgéo, interacdo
ou andlise de obras literarias classicas ou contemporaneas, ndo foi encontrada.

Os recursos digitais disponiveis a maioria da populacdo sdo escassos e, grande parte
deles, traz apenas obras literarias classicas brasileiras, britdnicas ou americanas para baixar em
PDF¢, deixando de lado as tendéncias contemporaneas como a poesia animada por recursos
multimidiaticos, a literatura digital ou até mesmo, porque néo falar dela, a literatura generativa
ou ciberliteratural’ que se apresenta como uma ruptura total dos modelos cléssicos da
composicéo literaria. Enfim, aos docentes resta a criatividade e o trabalho com as metodologias
ativas para estimular a leitura, usar gincanas, teatro, questionérios, simulagdes, colagem, etc.,
apenas nos ambientes virtuais como Youtube e Meet para desenvolver a compreensdo e
discussdo do conteudo.

Além da caréncia de tecnologias especializadas para a educacdo literaria, os docentes
relataram outros problemas, mais generalizados, que dificultaram a leitura como: falta de
contato com o livro fisico; falta de motivacdo para estudar obras classicas; ndo ter o “gosto”
pela leitura; falta de tempo para se dedicar a uma leitura mais profunda; falta de biblioteca.
Com relagdo as aulas remotas, até mesmo a disponibilidade de materiais eletrénicos pode
atrapalhar, porque alguns alunos se interessam apenas pelos resumos e comentarios disponiveis

na internet, relatam os docentes:

16 A sigla inglesa PDF significa Portable Document Format (Formato Portatil de Documento), um formato de
arquivo criado pela empresa Adobe Systems para que qualquer documento seja visualizado, independente de
qual tenha sido o programa que o originou. Disponivel em: https://www.significados.com.br/pdf/

17 Também denominada literatura algoritmica, generativa ou virtual, a ciberliteratura designa aqueles textos
literdrios cuja construcdo baseia-se em procedimentos informaticos: combinatérios, multimidiaticos ou
interativos. Fazendo uso das potencialidades do computador como méaquina criativa que permite o
desenvolvimento de estruturas textuais, em estado virtual, atualizando-as até ao infinito, a ciberliteratura utiliza
0 computador de forma criativa, como manipulador de signos verbais e ndo apenas como simples armazenador
e transmissor de informacdo. Disponivel em: https://www.pucsp.br/ciberliteratura/oqueeciberliteratura.html.
Acesso em 12, dez. 2021.
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De fato, é fazer os alunos ler. Os alunos ndo leem. Consultam so a sinopse e vai na
internet e procuram s6 0S resumos mais pequenos porque se for um grande, eles
também ndo fazem a leitura.” (Professor 13, agosto, 2021)

Procuro oferecer o que ha ao meu dispor e conforme meu conhecimento para o aluno,
quanto ao material literario disponivel percebo que existem gargalos maiores na
aprendizagem anterior do meu aluno. Entre eles: falta de acesso a notebook, a celular
e a internet, tempo, local adequado de estudo, organizacao para estudar de modo mais
autdbnomo, conciliar com trabalho (realidade de muitos alunos na pandemia),
utilizacdo de inumeras plataformas, metodologias e diferentes canais de
comunicacado por cada professor, etc. (Professor 14, outubro, 2021, grifo nosso)

No nosso modo de pensar, esta questdo da leitura rapida e mal feita relatada pelo
Professor 13 é algo que pode acontecer ndo somente nas aulas online, mas se evidenciou no
ERE. Ao interpretar os relatos escritos dos professores, notamos que também ndo houve muito
entusiasmo por eles proprios ao responder as questdes sobre a leitura de obras literarias.

A grande quantidade de obras a serem trabalhadas num curto espaco de tempo, seja da
aula em si ou do bimestre também pode ser um fator que dificulte o desenvolvimento da leitura
dos classicos. Afinal, ndo é facil desenvolver o entrosamento com o contetido, com a histdria,
compreender 0s personagens e todo o universo que o rodeia, associar ao presente vivido pelos
alunos em tdo pouco tempo. A escola acaba primando pela quantidade (preocupada em cumprir
0 conteudo programatico e o livro didatico) em detrimento da qualidade. H4 uma preocupacao
apenas em seguir os roteiros demandados pela SEDUC. Percebemos que alguns relatos
coadunam com os apontamentos de Pinto e Silva (2020) sobre o aspecto do tempo, e
acreditamos que no ERE foi bastante critico. Quando os autores abordam a incompatibilidade

do tempo com a leitura subjetiva, eles destacam que:

para um ensino literario dessa natureza, o tempo do calendério e do rel6gio precisam
ser colocados em suspenso, dando lugar a outras temporalidades, mais apropriadas a
aprendizagens significativas, profundas, que fagam sentido ndo apenas do ponto de
vista do cumprimento de curriculo, mas para a vida, tanto daquele que ensina quanto
daquele que aprende. (PINTO; SILVA, 2020, p. 128)

Para que haja maior engajamento do leitor literario, ou seja, para despertar os sentidos
e ter uma relacdo mais completa com a obra e um aprendizado mais proficuo e duradouro, 0s
autores afirmam que ha de se trabalhar de forma mais lenta, mas sem desprezar “a atengdo que
se deve dar a forma quando o objeto em consideracdo é o texto literario nem tampouco ao
contexto de producdo em que ele foi forjado” (PINTO; SILVA, 2020, p. 129). Assim, sera
possivel ao docente criar um ambiente favoravel que consiga mobilizar o leitor no processo de

conhecimento e apropriacOes que a literatura pode propiciar. Os autores acreditam que caso isso
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n&o ocorra, a escola pode estar abdicando de seu proprio potencial pedagogico e reforgando o
estigma dos “dias contados” para o ensino literario no curriculo escolar.

Antes de adentramos nas apropriacdes da literatura durante o ensino remoto, trazemos
uma possibilidade de trabalhar a literatura no século XXI, com uma nova roupagem nas formas
de se construir, de se expressar e também na recepcdo, apontada por Furtado (2021). Trata-se
de trabalhar a literatura com o hipertexto que traz uma escrita ndo linear e sequencial,
possibilitando novas formas de leitura e criacdo de diferentes significados diante dos recursos

virtuais, a0 mesmo tempo que interage com o leitor:

O leitor escolhe a forma como quer ler o texto, por meio de links, videos, jogos e etc.,
podendo percorrer caminhos diferentes, saltando, até mesmo, de um texto para o
outro. Com um simples clique ou um toque na tela, podem ser feitas associa¢des
maltiplas entre palavras, sons, imagens e outros recursos. (FURTADO, 2021, p. 34)

Nas produgdes midiaticas, o autor destaca que ha uma relacdo entre a extensdo e a
narrativa, levando o leitor a ressignificar sua experiéncia com o texto, utilizando uma linguagem
diferenciada e dinamica como o haicai'®, dentre outros que existem atualmente como podcasts,

blogues®®, vlogues®, até mesmo com producdes digitais sobre o cotidiano:

Um exemplo relevante é o de Pedro Anténio Gabriel Anhorn que no final de 2012
criou uma pagina no Facebook intitulada “Eu me chamo Ant6nio” e expunha l&
pequenas frases poéticas de humor, alegria, amor e reflexdes. Sua arte é feita em
guardanapos que sdo fotografados e posteriormente publicados na rede social [...] O
mais curioso desse exemplo é que o seu sucesso levou a uma publica¢do de um livro
impresso, editora Intrinseca, dia 14 de novembro de 2013. Dentre as curiosidades
desse livro a principal € o hibridismo conceitual das formas no processo de confec¢do,
pois 0 autor escreve 0s textos em um guardanapo de forma manual, depois fotografa
essa producdo e publica de forma digital em uma midia social que permite muita
interacdo social, apds o sucesso dessas publicacdes em espago midiatico, ela se torna
uma publicacgéo impressa no formato tradicional. (FURTADO, 2021, p. 33)

Este exemplo artistico mostra uma forma de desenvolvimento das habilidades propostas
pela BNCC, que podem ser desenvolvidas a partir do trabalho com a literatura e o entrosamento
com o cotidiano do aluno, num cenario que mescla a tecnologia, a escrita artistica e o sujeito

leitor/produtor.

18 pequeno poema japonés, de forma fixa, constituido por dezessete silabas distribuidas em trés versos (5-7-5),
sem rima. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/haicai/

19 Site, pagina pessoal, utilizado para partilhar informagGes, experiéncias pessoais ou noticias. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/blogue/

20 Diario em video; site ou qualquer contetido on-line que prioriza um contelido em video para mostrar informagdes
diarias, cotidianas e, normalmente, com frequéncia. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/vliogue/
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Assim, adentramos nas apropriagdes da literatura que, em termos simples, trata de uma
busca pelos sentidos e valores dispostos nos textos que leva a uma interpretacdo e uma
compreensdo dos fatos que mobilizam os processos da relacdo entre o conteddo do texto, o
sujeito leitor e 0 mundo. Nos espacos da comunicagédo, do letramento e da construcdo do
conhecimento, o conteddo literario ganha uma dimensdo além da linguagem, do social, do
sentimento profundo e do sujeito, seja com a ficcdo ou ndo, com a literatura religiosa,
regionalista, informativa, humoristica, infanto-juvenil, etc. Percebemos que a literatura se
apresenta como possibilidade de discussdo/reflexdo em varias vertentes contribuindo, inclusive,
da melhor forma possivel, para enfrentarmos a crise na satde.

A prética habitual da leitura e a reflexdo, com feedbacks imediatos e entrelacados a
realidade do leitor confere um processo edificante no ensino-aprendizagem. Para Paulo Freire
(1989):

S6 apreendendo-a (a descricdo de um objeto) seriam capazes de saber, por isso, de
memoriza-la, de fixa-la. A memorizacéo mecanica da descri¢cdo do elo ndo se constitui
em conhecimento do objeto (assim como a leitura sem compreensdo). Por isso, € que
a leitura de um texto, tomado como pura descri¢do de um objeto é feita no sentido de
memoriza-la, nem é real leitura, nem dela portanto resulta o conhecimento do objeto
de que o texto fala. (FREIRE, 1989, n.p)

Além do habito da leitura, Calvino (2007) ressalta ainda que a leitura dos classicos é
importante a qualquer leitor e em qualquer tempo, mas também a releitura destas obras ao longo
da vida traz uma experiéncia que se ressignifica ndo somente nas republicacfes, mas também
no intimo do leitor. Esta releitura se relaciona com as formacdes pessoais em diferentes idades
“A juventude comunica ao ato de ler como a qualquer outra experiéncia um sabor e uma
importancia particulares; ao passo que na maturidade apreciam-se (deveriam ser apreciados)
muitos detalhes, niveis e significados a mais.” (CALVINO, 2007, posicéo 63).

A visdo dos docentes sobre as apropriacbes da literatura no periodo remoto
demonstraram uma preocupacdo em relacionar o0 momento da crise sanitaria com as li¢cbes de
vida, especialmente aqueles docentes que trabalharam com assuntos tematicos em Redagé&o,

como veremos abaixo:

Eu acho que esta mais relacionado com esse envolvimento do aluno com o texto, dele
perceber que as coisas estdo acontecendo em tempo real e a0 mesmo tempo também
sdo coisas do passado, que ja aconteceram e eles podem tirar algum proveito disso,
uma licdo de vida. (Professor 03, agosto, 2021)

Os alunos estdo vivenciando um periodo dificil com a doenca, as mortes, a falta de
apoio. As vezes fica dificil trabalhar a literatura com eles porque tem aluno que nem
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computador tem. Mas acho que relacionar a obra com o que ele conhece e usar uma
linguagem mais acessivel € o caminho. (Professor 04, outubro, 2021)

Eu acho que os alunos sabem se comunicar melhor do que a gente, porque eles tem
mais facilidade de aprender a mexer nas redes sociais. Eles se comunicam com
rapidez, mesmo usando uma linguagem que a gente ndo compreende bem, porque tem
muitas abreviagGes. Entdo ler facilita o desenvolvimento da fala. (Professor 05,
setembro, 2021)

Agora que que voltou o presencial eles leem textos sobre feminicidio, violéncia
domeéstica, racismo e parte para o conhecimento de mundo deles, analisando as
historias de vida que eles conhecem e vira uma discusséo, um debate para incentivar
a leitura. Fago uma vez por semana. Fico como mediadora e ndo imponho minha
opinido. (Professor 06, setembro, 2021)

Nas aulas de leitura sempre procurei trabalhar numa abordagem alinhada a linguistica
textual, com levantando de hipéteses, inferéncias, interpretagdo a partir de repertorio
sociocultural do aluno. (Professor 11, novembro, 2021)

Buscamos fazer com que o aluno identifique os elementos essenciais da literatura e
que ele possa usar isso na escrita, principalmente para ajudar na Redacdo. Mostramos
para eles os elementos de uma boa escrita e a organizacao e estruturacdo dos textos
dissertativos, que é o mais pedido em provas. (Professor 09, setembro, 2021)

Os relatos nos levam a crer que durante as aulas de literatura a palavra e a expresséo do
aluno tomou lugar no texto, pois os docentes precisaram se colocar no lugar do aluno para fazer
a leitura ganhar algum significado. Ndo houve somente o aprendizado técnico, mas outros
prolongamentos na significacdo, a partir de sua perspectiva. No ERE constatamos que nao €
possivel colocar exercer a pratica pedagogica sem que haja empatia. A escuta qualificada e
individualizada mostrou-se uma técnica que vai além da compreensdo das angustias diante do
N0Sso NOVO contexto.

Os relatos escritos e orais deram uma dimensdo subjetiva da lida diaria com o ensino e
aprendizagem, de forma diferente, mais humana, para além do contetdo; mais dialogada e
menos tecnicista; mais compartilhada para alguns e mais segregador para outros. Acreditamos
que a partir destas vivéncias é inevitavel que a leitura literaria continue pelos mesmos caminhos,
ou seja, cada leitura tera um sentido mais real, mais vivido no sujeito. A conducdo da literatura
tera novas possibilidades de interpretacao individual, ainda que os docentes utilizem as mesmas
metodologias anteriores a pandemia.

Ao propor a leitura de um classico ou até mesmo um texto corriqueiro em sala de aula,
0 docente pode utilizar trechos para trabalhar a expressdo social do leitor e obter ganhos
cognitivos ao relaciona-lo com o contexto externo. Para que isso aconteca, Cosson (2018)
destaca que os textos literarios ttm o imenso poder de desvelar a padronizacdo de regras

impostas nos discursos pragmaticos ou modalizados e reguladores, que a sociedade letrada
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constroi como apropriagdes inalteradas de um discurso ou outro. Ha de se lembrar que a
linguagem é uma expressdo Unica e ao mesmo tempo formada por todos, em sociedade.

Seja no ERE ou no hibrido adotado durante a pandemia, presencial ou online, a préatica
docente exige a adocdo de um conjunto metodoldgico que englobe praticas diferenciadas em
sala de aula. As apreensdes sobre a salde, o futuro, a vida e a morte também foram aumentadas
pelo desconhecimento e os atropelos da politica, deixando a escola com poucas alternativas
para tratar da educacao.

No exercicio das apropriaces literarias o docente pode realizar atividades mentais de
confrontamento entre a obra — ou qualquer outro texto — e 0 mundo empirico; pode utilizar
recursos de investigacdo e descoberta e, até mesmo, a simples reflexdo sobre as medidas de
isolamento social impostas pela pandemia. A vantagem didatica que a literatura possui em
relacdo a ciéncia se da no processo de sensibilizacdo do sujeito leitor a medida que ele se
relaciona e empatiza com sujeitos reais. Durante a atividade de leitura os ganhos cognitivos
também podem ser trabalhados em conjunto com outras areas do conhecimento, numa reflexdo
posterior, em que 0 processo argumentativo se da na mente do leitor, num didlogo consigo ou
com 0s outros participantes da aula.

As diferencas entre a narrativa apresentada e a realidade atual pode ser uma das
possibilidades de trabalhar os trechos literarios, noticias jornalisticas, postagens de fotos,
videos, audios e a vida real, com a temética da Covid-19 ou outra pandemia presente na histéria,
é a proposta de uma discussdo inicial. Neste caso, aconselhamos que o docente tenha uma
leitura prévia sobre a doenca para ter informacdes sobre transmissdo; a potencialidade do
alcance geografico; o indice de letalidade; a atuacdo da ciéncia e os meios disponiveis de
combate e de vida da propria sociedade (higiene, salde, cultura, socioeconémica, etc.), dentre
outras informacdes e interdisciplinaridades que achar interessante. A pré-informacdo destes
dados permitira ao professor identificar e trabalhar com possiveis noticias falsas ou
pensamentos distorcidos sobre fatos veridicos, trazendo para o aluno informacoes relevantes e
produtivas.

Acreditamos que além de trabalhar a literatura classica, os professores também podem
incentivar os alunos a terem seu proprio espaco, sua propria escrita poética. Escritas
contemporaneas com tematicas de amor, dor, auséncia, medo, morte, etc. podem ser bastante
trabalhadas como forma de expressdo literaria; os aparatos virtuais (vlogs, blogs, trends,
podcasts, etc.) podem gerar um material literario bastante rico, permitindo ao docente trabalhar
com uma busca associativa ao contetdo do caderno didatico, por exemplo, dos géneros

literarios liricos (poesia), narrativos (romance, crnica) ou dramaticos. A proximidade do
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repertorio de leituras construidas até 0 momento (leituras escolares) com os canones literarios,
do Brasil ou das obras classicas mundiais, e 0s textos (postagens) virtuais (textos da cultura de
massa) constrdi e amplia valores da linguagem do leitor.

Refletindo ainda sobre a nuance de temas interdisciplinares e os conteudos digitais
acessiveis, destacamos a oportunidade que o docente tem para trabalhar outro tipo de
apropriacdo que é a da linguagem, incorporando novas palavras ao nosso vocabulario®, ou
traducdes de palavras estrangeiras que tem feito parte do “novo” cotidiano das pessoas, por
exemplo, pandemia, infodemia, lockdown, live, crossfit, etc.

Neste exercicio de apropriacdo da linguagem e do texto literario devemos levar em
consideracao os conhecimentos que o leitor possui sobre a atividade, a obra ou o tema abordado.
O fator extratextual determina o tipo de apropriacdo na informacéo lida, portanto, considerar
apenas os elementos linguisticos nao serdo suficientes para que o sujeito/leitor refine seu modo
de apropriacdo; € necessario também analisar os conhecimentos e a visdo do mundo presentes
na construcdo do texto, além do contexto histérico-social que precisa caminhar lado a lado as
informacdes expostas no conteddo.

Ousamos dizer que todo o trabalho de apropriagcdo deve sempre considerar seus efeitos
no e para o discurso do outro; formar a consciéncia critica em tempos de desespero € relevante,
mas pode ser perigoso porque o contetdo trabalhado tem de ser verificado, ser verdadeiro e
coeso. Em 2020 pudemos constatar, cruelmente, que a pandemia ndo somente agravou uma
situacdo de crise financeira que a populacdo brasileira estava vivenciando, mas também
ressaltou os tracos de descaso, de silenciamento, de intolerancia e antidemocracia na educacao,
seja qual for a esfera administrativa.

Houve, principalmente com o advento da pandemia, uma manifestacdo politica que
levou a populacdo ao sentimento de descrédito e revolta contra a ciéncia e a pesquisa, que
impactou duramente as praticas pedagogicas. Lembro-me agora de trechos trazidos na obra O
Diario do Ano da Peste, de Daniel Defoe (2020, e-book), relatando varios estagios de confusao
mental da populacdo diante da pandemia da peste bubdnica, assim como tivemos com a Covid-
19:

As apreensfes do povo também foram estranhamente aumentadas pelo erro dos
tempos; no qual, penso eu, o povo, pelo principio que ndo posso imaginar, estava mais
viciado em profecias e conjuragdes astroldgicas, sonhos e contos de velhas esposas
do que nunca antes tivera [...]; também varios livros religiosos pretensos, um
intitulado "Sai dela, meu povo, para que nao sejas participante das suas pragas"; outro

21 Informacdo obtida no site: https://www.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra. Acesso em: 09 de nov.
2021.
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chamado "Fair Warning"; outro "Britain's Remembrancer"; e muitos outros, todos, ou
a maior parte deles, previam, diretamente ou dissimuladamente, a ruina da cidade.

Com que contelido cego, absurdo e ridiculo esses oraculos do diabo agradavam e
satisfaziam o povo, eu ndo tenho a minima ideia; mas o certo é que inimeros clientes
se aglomeravam em suas portas todos os dias.

[.-]

Um mal sempre introduz outro. Esses terrores e apreensdes do povo os levaram a mil
coisas fracas, insensatas e perversas, que eles ndo queriam uma espécie de pessoas
realmente perversas para encoraja-los: e essa loucura estava correndo para 0S
cartomantes, homens astutos e astrologos, para encontrar sua fortuna, ou, como é
vulgarmente expresso, para ter sua fortuna contada, suas natividades calculadas, e
coisas semelhantes; e essa loucura atualmente fez a cidade se aglomerar com uma
geracdo perversa de impostores da magia, da arte negra, como eles a chamavam, e eu
ndo sei o qué. (DEFOE, 2020)

Para 2022 j& temos anunciado o retorno gradual do ensino presencial em diversos
estados e na rede publica federal, mas continuamos “desorientados” quanto a forma mais segura
para isso acontecer. No dia 30 de dezembro de 2021, no Diario Oficial da Unido, foi publicado
despacho ministerial que vetou a apresentacdo do comprovante de vacinagao nas instituicoes
federais de ensino; logo no outro dia houve o posicionamento do Supremo Tribunal Federal
(STF)?? suspendendo este veto, com base na alegacio da autonomia adminsitrativa das
instuticdes de ensino e o perigo de desistimular a vacinacao.

Diversas instituicbes de ensino superior da rede estadual também tém se posicionado
favoréavel quanto a exigéncia da comprovagéo do ciclo vacinal, como é o caso da Universidade
Estadual Paulista (Unesp), Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Universidade de
Séo Paulo (USP), todas no estado de Sao Paulo, e, no Tocantins, a Universidade Estadual do
Tocantins (Unitins). Além disso, estamos passando por outra disseminacdo de uma variante
Omicron?® mais contagiosa e tio perigosa quanto as anteriores, também letal (comprovada por
pesquisadores); temos o surto da Influenza A?*, no estado do Rio de Janeiro, que rapidamente
evoluiu para pandemia com 738% mais casos do que a Covid; teorias populares sobre os efeitos
mutagénicos das vacinas, etc.

Somando estes exemplos e varias outras ocorréncias, temos um real cenario de mais
incertezas e inseguranca para a educagédo neste ano letivo, portanto, a experiéncia que tivemos
deve ser cuidadosamente (re)pensada no planejamento da aulas. E necessério captar recursos

financeiros, investir e levar efetivamente a tecnologia educativas para a rotina da sala de aula,

22 Informagé&o obtida no site: https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2021/12/4974551-lewandowski-
suspende-veto-do-mec-a-passaporte-de-vacina-em-universidades.html. Acesso em: 03 de jan. 2022.

2 Informag&o obtida no site: https://www.cnnbrasil.com.br/saude/contagios-aumento-de-casos-e-
hospitalizacoes-0-que-mudou-com-a-omicron/. Acesso em: 03 de jan. 2022.

24 https://www.cnnbrasil.com.br/saude/rio-de-janeiro-confirma-epidemia-de-influenza-a-em-duas-cidades/.
Acesso em: 22 de dez 2021.
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assim como ja se faz nas redes de ensino particulares.

Finalizando esta anéalise, destacamos que qualquer que seja a preferéncia ou ado¢édo de
método pelo docente, as metodologias ativas estdo lastreadas na concepcdo da linguagem, ja
que toda metodologia de ensino articula uma formacao social do sujeito, uma ideologia. O que
nos leva a pensar que € possivel aliar, até certo ponto, as tecnologias disponibilizadas durante
0 ERE e o desenvolvimento de conteudos literarios e as apropriacdes, mas sem 0O

aprofundamento dos aspectos textuais o ato de ler podera ser raso, superficial e mecanico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo do leitor € um grande desafio e € ainda maior fazer com que este leitor
chegue a fase adulta com um senso critico desenvolvido e conscientemente ativo na sociedade,
pois a leitura literaria durante a Educagdo Bésica, muitas vezes, ndo é trabalhada para agugar o
prazer de ler, o gosto literario. Desse modo, o professor precisa langar médo de varios recursos
didatico-pedagogicos na tentativa de satisfazer as necessidades de aprendizagem individual dos
alunos.

Comecamos nossa pesquisa trazendo os caminhos percorridos na metodologia
qualitativa e os procedimentos tomados para aplicar o questionario e realizar as entrevistas com
os docentes, objetivando colher dados que nos dessem a percepg¢éo da pratica docente durante
a pandemia. Os caminhos percorridos pela literatura foram trabalhados no segundo capitulo
desta dissertagdo, no qual destacamos os primeiros contatos do sujeito, futuro leitor, com as
imagens e contacdo de histdrias advindas do convivio familiar ou em sociedade. Durante o
percurso da Educacéo Basica este convivio com os textos literarios se intensificam com as obras
classicas, os textos midiaticos, as representacdes cénicas, atividades avaliativas e préatica de
leitura.

As metodologias trabalhadas com a literatura tém forte contribui¢éo para o letramento
do sujeito, no entanto, percebemos com os relatos dos docentes que o apoio e o incentivo
familiar também s&o determinantes para seu desenvolvimento cognitivo. Na EaD, mostramos
teorias e opinides dos autores José Manuel Moran e José Armando Valente quanto a utilizacao
de recursos tecnolégicos que aproximam professores e alunos como possibilidade de um grande
trunfo, além de propiciar uma boa variedade de meios para estreitar a comunicacao e possibilitar
ao aluno uma independéncia maior nos estudos fora da estrutura fisica da escola, a depender da
proposta adotada pelo curso.

Em decorréncia da pandemia, numa rapida tomada de decisdo em prol da continuidade
do calendério escolar, o governo federal tomou como medida a implantacdo provisoria do ERE,
deixando a regulamentacdo especifica para cada estado, conforme sua realidade regional. A
comunidade escolar — professores, alunos e gestdo — se depararam com uma nova norma sobre
a mediacao do conhecimento e metodologias a serem utilizadas. A urgéncia de apropriacdo dos
novos recursos tecnoldgicos, de novos ou atuais conhecimentos sobre o mundo virtual e
metodologias pedagogicas exigiu dos docentes maior criatividade e tempo para harmonizar e

transformar seu espaco individual (casa/privacidade) num desdobramento da sala de aula.
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Percebemos que a expressdo resiliéncia coube a todos os envolvidos no processo
educativo; nos ambientes escolares a adaptabilidade tem definido a capacidade em lidar com a
adversidade e a interrupgédo abrupta que tivemos em nossas vidas. As habilidades na docéncia
foram testadas e reconduzidas, uma vez que a sala de aula transpds seu limite do espago fisico.
A educacdo a distancia j& possibilitava ao aluno ter um espaco académico a qualquer hora e em
qualquer lugar; ela sempre teve esse aspecto dinamico para o aluno, no entanto, no pico da
infeccdo e com o fechamento das escolas, restou para o docente o compartilhamento na tela do
computador sendo seu Unico meio de identificar e se comunicar com cada aluno muitas vezes
representado por uma foto, uma letra com a inicial do seu nome dentro de um circulo, ou até
mesmo um icone com o simbolo do time de futebol, foto de um parente, um laco preto
expressando o sentimento de luto, uma flor colorida em sinal de esperanca, etc.

O estar junto virtual, caracteristico na EaD, foi intensificado com diversos aplicativos
virtuais e plataformas digitais publicas, umas gratuitas e outras pagas; novos aparelhos de
celular, notebook, computadores, cameras digitais acopladas aos computadores (webcam), aros
de luz (Ring Light) para iluminacdo de ambiente de gravacgéo, entre outros recursos necessarios
para aperfeicoar e desenvolver novas praticas pedagdgicas, pelo menos para aqueles que
tiveram condicGes financeiras para se preparar melhor. Psicologicamente, todos os envolvidos
nesse novo formato da educacdo tiveram que se dedicar e esforgar-se para manter o equilibrio
emocional diante de tantas condi¢des adversas.

Neste sentido, de forma afobada, professores e alunos foram se adaptando ao cotidiano
na frente do computador ou do celular, enquanto aqueles mais desafortunados enfrentaram o
desafio de se deslocar até a escola para pegar e entregar os roteiros de aulas e atividades
impressas. De acordo com os relatos, percebemos que este processo deixou a incerteza sobre o
alcance dos resultados esperados no planejamento do ensino-aprendizagem, pois a construcédo
do conhecimento na convivéncia presencial € mais vivida, mais palpavel e desejavel por alunos
e professores. No plano virtual, a falta do letramento digital, o cansaco e desgaste emocional,
além da pluralidade cultural, econdmica e social, apresentou-se como um desafio porque no
ensino totalmente remoto, como o proposto pelo ERE, ndo houve tempo para desenvolver as
habilidades necessarias.

Do ponto de vista da educacéo a distancia, quando had um planejamento e se conhece 0
publico, quando h& recursos tecnoldgicos e infraestrutura de boa qualidade e capacitacdo
docente, ha condicdes ideais para desenvolver uma boa educacéo e o aluno tem condicdes de
se comprometer com a proposta. Ressaltamos aqui que o uso restrito de aparelhos como

Datashow ou aulas televisivas como recurso midiatico na EaD precariza esse formato de
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educacdo, pois ndo ha interatividade entre a aula transmitida numa tela de televisdo e o aluno
sentado numa sala de aula. Ainda que haja um tutor presencial, & necessario que a escola
propicie outros meios de comunicacdo sincrona e assincrona (aplicativos, tablets, laboratérios
de informética com rede de internet, plataformas de atividades, etc.) combinados com encontros
presenciais periodicos, onde os alunos poderdo discutir e esclarecer suas duvidas sobre o
conteddo passado na aula anterior.

No terceiro capitulo a presenca da literatura também foi um ponto bastante discutido e
com base nos relatos sobre as metodologias ativas empregadas, acreditamos que ficou o ensino
literario ficou a desejar por conta das caracteristicas do ERE. As possibilidades de trabalhar a
leitura e intepretacdo, especialmente esta ultima, mostraram mais participacdo do aluno no
modelo presencial. Relembrando o periodo que atuei como tutora no curso de Letras da UAB,
notamos uma grande semelhanca com os resultados precarios da leitura literaria durante o ERE.
O que queremos dizer é que para trabalhar a leitura é necessario um envolvimento maior pelo
aluno e tempo para dedicacdo a leitura, a interpretacdo e formacdo dos sentidos, o que nédo foi
possivel neste modelo provisorio.

O uso de metodologias ativas no ensino remoto ndo se mostrou muito vantajosa ao
contemplar a leitura literaria e producdo textual e, até mesmo, na disciplina de Lingua
Portuguesa. Metodologias como a SAl e ABProj sdo excelentes para o desenvolvimento da
aprendizagem, e tém suas particularidades ao fornecer maior autonomia para aluno trabalhar de
forma independente (quando usamos o termo independente n&o estamos nos referindo a estar
por conta propria durante os estudos, e sim em estar compromissado com suas buscas e
descobertas orientadas/guiadas pelo professor), entretanto, em todas as metodologias ativas ha
a necessidade de se ter seus momentos presenciais e o contato direto com o objeto ou com o0s
sujeitos envolvidos para que se tenha um resultado eficaz.

Esta tentativa em manter o equilibrio entre o tempo necessario a leitura e a capacidade
de resposta na aprendizagem requereu mais energia e dialogo, seja utilizando textos disponiveis
nos websites ou material impresso. Além disso, ao trabalhar com textos em formato digital o
docente deve ter a preocupacdo em lidar com as noticias falsas (fake news) que questionam o
saber docente e o cientifico.

As escolas disponibilizaram plataformas digitais que deram condi¢fes para o registro
das atividades escolares e participacdo dos alunos, tanto para aqueles que participaram
virtualmente ou ndo (usando roteiros impressos), mas nao acreditamos que os dados registrados
nas plataformas avaliativas das escolas tenham expressado a realidade da ensino-aprendizagem,

até mesmo porque o professor ndo teve condi¢Oes de presenciar o desenvolvimento do aluno.
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Nesta perspectiva, acreditamos que ndo houveram condigdes palpéveis para aplicar as
metodologias ativas e desenvolver a autonomia criativa durante o ensino remoto, considerando
as possibilidades de apropriacéo que a literatura propicia.

Isto ficou claro com o quarto capitulo no qual fizemos a andlise dos relatos dos docentes
sobre a aplicacdo de metodologias ativas no ensino literario, durante a pandemia. Docentes e
alunos sofreram com os desafios com as aulas ndo presenciais e impactos socioecondmicos da
pandemia. Da mesma forma que os docentes precisaram transformar seu espaco privado em
ambiente de trabalho, expostos aos olhares de todos os participantes das aulas, dividindo cenas,
ruidos, interferéncia de familiares, animais de estimacdo, etc., assim também fizeram os alunos
que puderam ter a experiéncia das aulas online.

A improvisacdo deste ensino remoto intensificou a exposi¢cdo da vulnerabilidade social,
posto que, para alguns alunos a participacdo nos encontros virtuais ficou inviavel, por ndo terem
acesso a internet, aparato tecnoldgico de qualidade ou até mesmo por ter ficado isolado em
locais de dificil acesso. Os relatos dos docentes deram o contorno das condi¢fes desiguais que
nosso pais enfrenta ha bastante tempo; da falta de politicas publicas nas instituicdes de ensino
voltadas para a qualificagdo profissional e incentivo até mesmo financeiro como progressoes,
estabilidade financeira/profissional (concurso); aplicacdo de metodologias de ensino e
aprendizagem mais sensiveis, que passem a considerar os saberes intrinsecos dos sujeitos com
0 objetivo de poder exercer a pratica docente como condicdo de intervir na realidade a partir da
criticidade, reflexd@o e agcdes concretas junto a comunidade.

Finalizando este trabalho de pesquisa, percebemos que ainda ha outras questdes que
podem ser trabalhadas mais a fundo como investigar o quanto e como 0s conhecimentos
produzidos durante o ERE interferiram tanto na autonomia da produ¢do do conhecimento,
quanto para a manutencio da aprendizagem. E preciso investigar, do ponto de visa dos alunos,
as experiéncias com a sala de aula online, o replanejamento da aprendizagem e os significados
da vida coletiva. Com a retomada gradual das aulas presenciais, o retorno do convivio social e
contato fisico, é possivel que os alunos e os professores percebam a necessidade de mais ou
novos estimulos e horas de estudo como um reforgo escolar, sobretudo para ingressar no ensino
superior.

Esta investigacdo pode se dar, por exemplo, com o estudo de caso numa das unidades
participantes como a Escola Estadual Professora Elizangela Gléria Cardoso que possui foco em
desenvolver a melhoria estudantil e o protagonismo do aluno, chamada Programa Jovens em
Acdo, com Projetos de Vida voltados para a capacidade dos alunos em desenvolver projetos

junto a comunidade, transformando seu meio social. Concluindo, sédo questdes que longe de
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encontrar um fecho resolutivo, pelo contréario, langam novos dilemas e davidas, as quais
somente poderdo ser respondidas coletivamente e em conjunto com o empenho de toda a

sociedade.
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APENDICE — MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES DA
REDE ESTADUAL DA CAPITAL, NO ENSINO MEDIO.

Dissertacdo de Mestrado: “Docéncia e Ensino Remoto Emergencial: aplicagdo das
metodologias ativas como meio interativo no ensino-aprendizagem em Literatura, durante a
pandemia da Covid-19”.

Obijetivo Geral: Analisar o conteido dos relatos docentes, acerca de suas praticas pedagogicas
com a aplicacdo de metodologias ativas e as apropriacdes da literatura, no processo de ensino-
aprendizagem durante o periodo da pandemia da Covid-19, no Ensino Médio, durante a
vigéncia do Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Mestranda/Pesquisadora: Hosana da Silva de Melo
Orientador: Prof. Dr.César Alessandro Sagrillo Figueiredo — UFT (Campus de Araguaina)

Questionario — PROFESSOR - X

Dados bésicos preliminares (0 nome sera preservado na andlise).

Nome:

Pseud6nimo escolhido (opcional):
Idade:

Formacdao educacional:

Local de trabalho e série:

Tempo de atuacgdo na educacgéo:
Disciplina(s) ministrada(s) na escola:

EIXO I (professor - escola) — ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados & educa¢do? Quais recursos sao
mais familiares na sua rotina?
R:

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com o0s recursos tecnoldgicos durante o
inicio da pandemia?
R:

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro 6rgéo publico proporcionou para que vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?
R:

4) Vocé participou de treinamentos, reunides pedagdgicas antes de usar 0s meios
tecnologicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?
R:
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5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgdo publico para assistir as aulas online?
R:

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioeconémica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?
R:

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?
R:

8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?
R:

9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?
R:

10) A escola ou outro 6rgdo publico tem apoiado o0 uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?
EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?

2) Qual a percepc¢do que seu aluno tem quando esses métodos ativos sao aplicados?

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?
R:

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?
R:

6) Voce teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solugdes aplicadas.
R:
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7) Como vocé faz para levar os conteidos das aulas aqueles alunos que nao tém acesso a
internet em casa? Como ¢é o retorno das aulas?

R:

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunica¢do com os alunos? De que forma
vocé avalia isso?

R:

9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R:

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?
R:

11)  Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?
R:

12)  Durante o0 ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreenséo pelos alunos?
R:

13)  Quais formas de apropriacdo da literatura puderam ser utilizadas no ensino remoto?
R:

14)  De forma geral, quais séo as maiores limitacGes para o ensino de conteudos literarios?
R:

Agradeco sua colaboragao nesta importante pesquisa.
Atenciosamente,

Hosana da Silva de Melo

Mestranda — Programa de P6s-graduagdo em Letras: Ensino de Lingua e Literatura (PPGL)
Campus de Araguaina - UFNT

Email: hosana.melo@mail.uft.edu.br

Contato: (63) 99940-3555
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ANEXO | - RELATOS DE DOCENTES NO COLEGIO MILITAR DO ESTADO DO
TOCANTINS (CMTO) UNIDADE 11

Questionario — PROFESSOR 07

Dados basicos preliminares (0 nome sera preservado na analise).
Nome:

Pseud6nimo escolhido (opcional): Débora

Idade: 38 anos

Formacdo educacional: Letras — Lingua Portuguesa

Local de trabalho e série: Colégio Militar do Estado do Tocantins — Unidade 11, 32 série
Tempo de atuacdo na educacgdo: 3 anos

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: Lingua Portuguesa, Redacdo, Eletiva, Estudo
Orientado e Avaliacdo Semanal

EIXO | (professor - escola) — ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnolégicos aplicados a educacdo? Quais recursos sao mais
familiares na sua rotina?

R: Sim, alguns. Em referéncia aos recursos virtuais conhecia, e utilizava, mas ndo dominava

todos. Eu me familiarizava mais com o Google Meet. Sobre o0s recursos fisicos eu conhecia e

ja utilizava o Notebook, Smartphone, Tablet.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnoldégicos durante o
inicio da pandemia?
R: O colégio nos apoiou proporcionando tutoriais para todas as necessidades que surgiam.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro érgédo publico proporcionou para que vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?

R: A escola utilizou tutoriais e treinamentos a fim de capacitar os professores, a SEDUC
também utilizou formac&o sobre as ferramentas do Google por meio do Youtube.

4) Vocé participou de treinamentos, reunides pedagdgicas antes de usar 0S meios
tecnologicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?

R: A SEDUC proporcionou alguns treinamentos por meio do YouTube, como utilizar as
ferramentas do Google, mas ja tinhamos acesso a esses conteldos por meio do tutoriais
produzidos pelo CMTO.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgdo publico para assistir as aulas online?

R: As familias também receberam os tutoriais de como utilizar e acessar a plataforma do
CMTO.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioeconémica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?

R: Sim. No CMTO temos uma variedade de alunos de classes econdmicas diferentes, desde a
baixa renda, alunos que residem em chacaras, na periferia, como alunos de classe média e média
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alta. Os de baixa renda ndo tém celular ou notebook para assistir as aulas ou ndo tém internet
fixa, estes pegam atividades impressas.

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?

R: Eu utilizo o WhatsApp para me comunicar diretamente com um representante de cada turma,
a fim de repassar os informes, os roteiros para a turma, e também para responder as davidas
daqueles que me procuram no privado. As demais ddvidas sdo tiradas pela plataforma do
Colégio.

8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?

R: A escola utilizou a estratégia de tutoriais e treinamentos. Havia um professor responsavel
para fazer tutoriais das ferramentas utilizadas, por exemplo, a producao de roteiros, como gravar
aulas por meio do Google Zoom, como utilizar o Google Meet, Google Sala de Aula,
Formularios do Google, Planilhas do Google, e a propria Plataforma que o Colégio adquiriu.

9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?

R: Sim. Nos roteiros constam as orientagcdes das aulas, bem como o link das aulas gravadas,
sugestdes de aulas do Youtube, nos roteiros para os alunos sem acesso a internet ha conteddos
e atividades a serem realizadas.

10) A escola ou outro 6rgdo publico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?
R: Sim, o colégio tem apoiado o uso das metodologias ativas.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?

R: Sim. O ensino hibrido. Recentemente voltamos as aulas presenciais e online a0 mesmo
tempo, as orientaces e links dos conteddos a serem trabalhados durante a quinzena séo
enviadas com antecedéncia, nas aulas presenciais tiramos as davidas dos estudantes, aqueles
que estdo na modalidade on-line podem tirar duvidas via plataforma do colégio ou WhatsApp.

2) Qual a percepc¢do que seu aluno tem quando esses métodos ativos sao aplicados?
R: Alguns se sentem seguros em estudar sozinhos em casa outros nao tém essa pratica e deixa
para fazer tudo em sala de aula.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R: Creio que 60% dos alunos tém aproveitado sim.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?
R: Roteiro de estudo com links de aulas gravadas.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?
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R: Sim. Ha reunibes da equipe escolar com os responsaveis, via Meet, no final de cada bimestre
e ela também é acionada quando o aluno fica ausente das aulas, isto &, quando ele deixa de
devolver as atividades (quando ainda estadvamos na modalidade remota).

6) Vocé teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solucgdes aplicadas.

R: A dificuldade que eu enfrentei foi aprender a lidar com muitas ferramentas em um curto
periodo de tempo. As atividades nos sobrecarregaram, pois tinhamos que produzir roteiros com
planejamentos de aula, gravar videos dos contetdos, preparar atividades para alunos com e sem
acesso a internet, corrigi-las, postar todas elas quinzenalmente e fazer atendimento aos alunos.

7) Como vocé faz para levar os conteddos das aulas aqueles alunos que ndo tém acesso a
internet em casa? Como € o retorno das aulas?

R: E feito um roteiro de estudos com as orientacdes de como proceder, nele ha contetdo
explicativo e exercicios de fixagdo de conteidos ou avaliativos. Estes alunos devolvem as
atividades quinzenalmente, as atividades sdo corrigidas e devolvidas. Os responsaveis vao a
escola buscar os roteiros e levar as atividades corrigidas. (No ano de 2020, isso era feito
semanalmente)

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunicacdo com os alunos? De que forma
voceé avalia isso?
R: Nao facilitou, mas era o que poderiamos fazer no periodo pandémico pelo qual passamos.

9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R: Néo.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?
R: Permitir que o aluno tenha a liberdade de buscar o conhecimento através do ensino hibrido.

11)  Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?

R: Trabalhei com aquelas que estavam no roteiro da escola: géneros literarios, modernismo,
romantismo, etc. Poetas do Brasil também.

12)  Durante o ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreenséo pelos alunos?

R: Me comuniquei bastante pelo WhatsApp e passava a leitura para depois verificar se tinham
lido e 0 que aprenderam.

13)  Quais formas de apropriacédo na literatura puderam ser utilizadas no ensino remoto?
R: Nao sei informar.

14)  De forma geral, quais sdo as maiores limitac6es para o ensino de contetdos literarios?
R: A falta de tempo para ler as obras. E tudo muito corrido porque mal termina um livro j& tem
que ler outro. Em casa 0s alunos nao seguem a risca a leitura, tem que ficar cobrando.
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Questionario — PROFESSOR 05

Dados basicos preliminares (0 nome sera preservado na analise).
Nome:

Pseuddnimo escolhido (opcional): *N&o escolheu

Idade: 29

Formacdo educacional: Letras — Lingua Portuguesa e Literatura - Licenciatura

Local de trabalho e série: Colégio Militar do Estado do Tocantins (CMTO) — Unidade Il —
Séries 1° e 2° série do Ensino Médio

Tempo de atuacdo na educagéo: 3 anos

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: Lingua Portuguesa, Redacéo, Arte

EIXO I (professor - escola) — ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados a educacdo? Quais recursos sao mais
familiares na sua rotina?

R: Em partes. Antes da pandemia fazia uso dos recursos tecnoldgicos que o Colégio oferecia.

Com a pandemia, ndo conhecia alguns recursos que foram surgindo nesse novo “normal”,

como: Google Forms, Meet, Zoom e dentre outros.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnoldgicos durante o
inicio da pandemia?

R: A principio ndo tive nenhum preparo. O Estado ndo nos ofereceu nenhum curso sobre isso,
tivemos apenas formacdo, mas que nao era nesse vies. Fui pesquisando e montando em casa
com os recursos tinha, computador, celular e fones com microfone.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro 6rgdo publico proporcionou para que Vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?

R: O Colégio proporcionou, a nés professores uma sala para gravacao das aulas. Acerca dos
6rgdos publicos ndo tivemos nenhum amparo.

4) Vocé participou de treinamentos, reunibes pedagogicas antes de usar 0s meios
tecnoldgicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?

R: Como mencionado acima, tivemos apenas formacdo que ndo eram voltados para uso de
recursos tecnoldgicos e sim para formacéo do professor em meio a pandemia visando o melhor
para estudante. Mas nada que envolvesse recursos tecnoldgicos e como usa-1os.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgdo publico para assistir as aulas online?

R: O colégio montou uma plataforma na qual disponibilizamos as nossas aulas e atividades,
nesse quisto o colégio deu devido suporte aos pais, alunos e professores.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioecondmica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?

R: Sim. Devo me colocar no lugar do estudante, de como a minha aula vai chegar até ele. Assim
sendo, disponibilizei meu telefone pessoal, e-mail e tira duvidas que plataforma digital da
escola oferecia. Acerca dos estudantes sem acesso internet, disponibilizei meu telefone pessoal
e sempre escrevia para eles quando surgia duvidas.
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7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?
R: N&o utilizo as redes sociais.

8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?

R: Planejamento de forma on-line; Organizacdo dos setores do colégio; autoatendimento aos
pais, alunos e professores; busca ativa dos alunos evadidos; Suporte técnico aos professores e
alunos mediante aos recursos tecnologicos que a escola ofereceu: plataforma CMTO, Google
Forms atraves de tutoriais. Equipe pedagogica ativa para devidas emergéncias e solicitacGes.

9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?

R: Em partes. Como tivemos que condensar 0s bimestres, muitas das vezes ndo conseguimos
comtemplar o Referencial, mas fazemos de tudo para atingir e contemplar os contetdos.

10) A escola ou outro 6rgdo pablico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?

R: O CMTO tem apoiado ensino ativo, justamente porque visa novas metodologias e novas
didaticas para sala de aula.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?
R: Sim. Seminérios, Apresentacdo de Obras Literarias, Aula Invertida e debates.

2) Qual a percepgao que seu aluno tem quando esses métodos ativos sdo aplicados?
R: Em principio hd uma receptividade muito boa. E perceptivel o empenho e desempenho deles
nessas metodologias.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R: Sim, estdo. Como professora sempre ao elaborar as minhas aulas penso em como o contetdo
vai chegar e como ele ser aproveitado pelo estudante. Sempre penso nas metodologias ativas
como recursos didaticos para as minhas aulas.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?

R: Apresentacao de seminarios e das Obras Literarias — Em formato de video (no momento da
pandemia).

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?

R: E dificil de responder de forma concreta, pois muitos estudantes ndo moram com os pais e
sim com tios, avds e primos. Ja houve alguns relatos que muitas vezes é dificil os pais
participarem devido ao emprego que eles tem.

6) Voce teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solugdes aplicadas.
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R: Sim, tenho. Bom, para inicio tive e tenho dificuldade de manusear e trabalhar com
plataformas digitas; como estava habituada no ensino presencial, com outros materiais ficou
dificil de me situar nas plataformas. O CMTO criou uma plataforma para postarmos os roteiros
de estudo, atividades e tira davidas dos estudantes, o colégio disponibilizou tutoriais para
manusearmos essa plataforma e também a plataforma do Google Forms, Meet e Zoom, tivemos
o0 devido suporte do colégio. As dificuldades que tive foi em manusear, foi tudo muito novo pra
mim, mas colégio deu suporte que foi como uma solucéo para as dificuldades que estava tendo.

7) Como vocé faz para levar os contelddos das aulas aqueles alunos que ndo tém acesso a
internet em casa? Como € o retorno das aulas?

R: Conforme as orienta¢des do Colégio, DRE e SEDUC, temos os Roteiros dos estudantes sem
acesso, disponibilizaram um modelo e formacéo de professores sobre esse assunto. Elaboramos
esse roteiro e enviamos para setor de impressdo do colégio e desse setor 0s pais fazem a retirada
no colégio, € um Roteiro quinzenal. Sobre retorno das atividades que enviamos no roteiro
estudo com as aulas é de forma parcial, as vezes recebo com atividade completa e outras ndo
recebo roteiro (estudante ndo fez) ou atividade incompleta; vejo que a maioria dos estudantes
ndo fazem a retirada da obra literaria que estudamos no bimestre no colégio, vejo isso quando
vou corrigir as analises da obra literaria. Assim, os estudantes sem acesso de certa forma tem
dificuldade com contetdo impresso.

8) Em sua opini&o o ensino remoto facilitou a comunicacdo com os alunos? De que forma
voceé avalia isso?

R: Em partes, na minha perspectiva nédo facilitou, me refiro que no sistema on-line surgiu mais
duvidas, recebia mensagem no meu celular a todo tempo, quando estdvamos em sala de aula
sempre tirava um momento para o0s estudantes tirarem suas duvidas.

9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R: Sim, apresentacdo de seminarios, debates e mesa redonda sobre as obras literarias e aula
invertida.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?

R: Temos melhores formaces (no que se refere aos recursos tecnoldgicos); temos mais suporte
por parte do sistema.

11)  Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?

R: Trabalho em duas séries e na primeira costumo fazer uma introducéo sobre a literatura e as
obras literarias para eles terem mais curiosidade. Fagco uma introdugdo com os géneros, com as
diferencgas entre Literatura Portuguesa e Brasileira. J& na segunda série eles conhecem mais
sobre autores como Jose de Alencar, Machado de Assis. Na 3° série trabalho mais com as obras
gue podem cair no ENEM e vestibular porgue eles estdo mais preocupados com isso.

12) Durante o ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreensdo pelos alunos?

R: Como eu disse anteriormente foi tudo muito novo para mim e tive que aprender a mexer nas
ferramentas, mas usei bastante a plataforma da escola, disponibilizei e-mail e nimero do
WhatsApp, fizemos muita conversa sobre o que eles entenderam da obra, questionarios sobre s
periodos literarios, questdes das provas passadas da UFT, leitura individualizada.
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13)  Quais formas de apropriacéo na literatura puderam ser utilizadas no ensino remoto?

R: Eu acho que os alunos sabem se comunicar melhor do que a gente, porque eles tem mais
facilidade de aprender a mexer nas redes sociais. Eles se comunicam com rapidez, mesmo
usando uma linguagem que a gente ndo compreende bem, porque tem muitas abreviagoes.
Entdo ler facilita o desenvolvimento da fala.

14)  De forma geral, quais sdo as maiores limitacGes para o ensino de contetdos literarios?
R: Durante a pandemia foi a falta do presencial. Eles sentiram muita falta de estar em sala de
aula e conversar com os colegas, de ter o professor ali os cobrando, fazendo as atividades junto
deles. Em casa tem muitas distracdes e nem sempre ele consegue acessar a internet em casa.
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Questionario — PROFESSOR 06

Dados basicos preliminares (0 nome sera preservado na analise).
Nome:

Pseuddnimo escolhido (opcional): *N&o escolheu

Idade: 27 anos

Formacdo educacional: Letras — Lingua Portuguesa e suas respectivas literaturas.
Local de trabalho e série: Colégio Militar — Unidade Il — 13Série

Tempo de atuacdo na educagéo: 2 anos

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: Lingua Portuguesa e Redacéo, Eletivas.

EIXO | (professor - escola) — ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados a educacdo? Quais recursos sao
mais familiares na sua rotina?
R: Sim, conheco alguns. Drive, nuvem e plataformas educacionais.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnolégicos durante o
inicio da pandemia?

R: Na escola que trabalho, tivemos grande apoio no preparo dos recursos tecnologicos. Tais
como: plataforma de estudo, tutorias de como usar drive e google formuléario. Desse modo, foi
mais facil preparar as aulas de forma didatica.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro érgédo publico proporcionou para que Vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?

R: A escola nos proporcionou plataforma de estudo. Nesse aparato tecnolégico (plataforma da
prépria escola) temos espaco de postar as aulas, roteiros de estudos e além do mais os estudantes
podem postar suas duvidas no espaco dos alunos na plataforma.

4) Vocé participou de treinamentos, reunibes pedagdgicas antes de usar 0s meios
tecnoldgicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?

R: Sim! Tivemos formacao de professores. E além disso, a propria escola na qual trabalho fazia
tutoriais explicando o uso correto dos meios tecnologicos (plataforma).

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgdo publico para assistir as aulas online?

R: Na escola que trabalho, os estudantes foram orientados de como usar a plataforma prépria
da escola. Além disso, sempre tém os fiscais e o professor(a) para retirar as davidas dos
estudantes.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioecondmica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?

R: Infelizmente a realidade socioecondmica de alguns estudantes ndo sdo as melhores, pois
muitos ndo tém acesso a internet em casa, computadores e até mesmo celulares. No caso, desses
estudantes, € disponibilizado roteiros de estudos impressos. Ainda assim, com a pandemia
alguns estudantes ndo conseguiam buscar as atividades impressas por falta de dinheiro. Nesses
casos, a escola leva as atividades até os estudantes e quando pronta vai até a casa buscar.
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7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?

R: Sim, uso WhatsApp para retirar davidas dos alunos e a plataforma prépria da escola. Além
do mais o google formulario com atividades. Os momentos em que é utilizado, sempre € levado
em conta o horario que o estudante quer retirar as davidas. Geralmente horario comercial.

8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?

R: As estratégias que a escola usou foi 0 uso de uma plataforma prépria e didatica para que 0s
alunos sintam a vontade para perguntar e fazer seus estudos de forma mais com mais afinco.

9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?
R: Acredito que ndo! A educacdo estd em constante transformacao e inovacéo.

10) A escola ou outro 6rgdo publico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?
R: Estamos cada dia buscando as metodologias ativas para um ensino melhor.

EIXO Il (professor - aluno) —- METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?

R: Sim! Temos uma disciplina chamada Eletiva. Nesta disciplina, assim como nas outras 0s
estudantes sdo moldados através de projetos que os professores elaboram, a ser protagonista e
fazer a diferenca no meio social.

2) Qual a percepc¢do que seu aluno tem quando esses métodos ativos sao aplicados?
R: Sao mais ativos, criticos e responsivos.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R: O ensino remoto tem muitas falhas, pois nem todos os estudantes tém acesso a internet.
Entdo, o ensino ndo é democratico. Acredito que € necessario politicas publicas para que o
ensino seja de mais qualidade.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?

R: As videoaulas, atividades via google formulario e as conversas pelo WhatsApp estdo sendo
de muita valia para sanar as davidas dos alunos.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?
R: Percebo que ndo muito.

6) Vocé teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solugdes aplicadas.
R: N&o tive dificuldade, isso porque ja trabalhava com os recursos tecnologicos.
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7) Como vocé faz para levar os contelidos das aulas aqueles alunos que nao tém acesso a
internet em casa? Como ¢é o retorno das aulas?

R: Os estudantes sem acesso a internet. E feito o roteiro de estudo, a escola faz a impressdo e
0s estudantes busca na escola. Os alunos que ndo tem condi¢des de buscar, a escola leva até
eles.

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunica¢do com os alunos? De que forma
vocé avalia iss0?
R: Acredito que a comunicacdo existe. Mas, presencial a comunicacdo tem mais eficacia.

9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R: Sim! Trabalho leituras com estudantes atraves do Pensar alto em grupo — PAG. Que sdo
leituras compartilhadas em que os estudantes conseguem se posicionar, criticar e ser responsivo.
Além disso, lavando em consideracdo o contexto dos alunos.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?

R: E necessario acesso a internet aqueles estudantes que ndo tém. Além do mais, recursos aos
professores que tiveram que tirar do bolso para conseguir dar o melhor aos alunos.

11)  Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?

R: Trabalhamos as obras que a SEDUC sugeriu nos roteiros que eles passaram pra nés (O
Uraguai — Basilio da Gama; O Auto da Barca do Inferno — Gil Vicente). Até porque ficou muito
dificil trabalhar qualquer obra literaria, entdo a agente seguiu 0 guia da secretaria.

12)  Durante o ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreensdo pelos alunos?

R: A gente passava o texto, fazia um apanhado sobre a obra e tinha que dialogar com o aluno,
mas ainda ndo tinha aula pelo Meet. O aluno pesquisava e fazia a leitura e quem quisesse
poderia fazer um video explicando o que entendeu da obra.

13)  Quais formas de apropriagdo do ensino remoto puderam ser utilizadas na literatura?

R: Agora que voltou o presencial eles leem textos sobre feminicidio, violéncia domeéstica,
racismo e parte para o conhecimento de mundo deles, analisando as histérias de vida que eles
conhecem e vira uma discusséo, um debate para incentivar a leitura. Fago uma vez por semana.
Fico como mediadora e ndo imponho minha opiniéo.

14)  De forma geral, quais s@o as maiores limitacGes para o ensino de conteudos literarios?
R: Na minha escola ndo vejo muitas limita¢cdes ndo. Pelo menos quando é presencial. Os alunos
tém esse “Pensar em Grupo” que proporciona muito acesso para eles as obras e muito debate.
Os alunos gostam muito e € muito bom. Durante a pandemia a limitacdo que houve foi a falta
do didlogo para participar do Pensar em Grupo, que ¢ uma forma de interacao.
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Questionario — PROFESSOR - 12

Dados basicos preliminares (0 nome sera preservado na anélise).

Nome:

Pseudonimo escolhido (opcional): * N&o escolheu

Idade: 39

Formacdo educacional: Letras Portugués/ mestranda PPGL/Porto Nacional
Local de trabalho e série: CMTO- Unidade 11, Palmas. 22 série

Tempo de atuacdo na educagédo: 12 anos

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: LP e Redacéao

EIXO I (professor - escola) — ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados a educacdo? Quais recursos sao mais
familiares na sua rotina?
R: Sim. Datashow, notebook, compartilhamento de arquivos, hiperlinks, videos.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnoldgicos durante o
inicio da pandemia?

R: Na verdade, foi colocando a mdo na massa mesmo, pesquisando tutoriais, gravando e
regravando para conseguir produzir o minimo necessario para garantir as aulas remotas. Um
colega fez alguns tutoriais para auxiliar-nos, foi o que ajudou bastante.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro 6rgéo publico proporcionou para que vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?

R: Disponibilizou uma sala com uma pessoa para gravar as aulas, mas utilizei meu notebook
em casa mesmo.

4) Vocé participou de treinamentos, reunibes pedagdgicas antes de usar 0s meios
tecnoldgicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?
R: Aconteceram alguma lives, mas foram os tutoriais de um colega que surtiram mais efeito.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgédo publico para assistir as aulas online?
R: Foram ofertados materiais impressos para os estudantes sem acesso a internet.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioecondmica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?

R: Atualmente, ndo posso descrever com precisdao. Nas aulas presenciais tinhamos mais
possibilidade de ter esse panorama.

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?

R: Utilizo somente WhatsApp e e-mail, para envio de recados. Nao utilizo as demais redes
sociais.
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8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?

R: Apoio aos professores quanto a busca ativa dos estudantes, creio que foi a mais importante
delas.

9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?
R: Tem sido suficiente para cumprir com o calendario.

10) A escola ou outro 6rgédo pablico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?
R: Sim, a escola. O programa Jovem em acdo favorece o uso das metodologias ativas.

EIXO Il (professor - aluno) —- METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?
R: Seminarios, sala de aula invertida, gincanas do conhecimento, produgdo de roteiro e videos.

2) Qual a percepc¢do que seu aluno tem quando esses métodos ativos sdo aplicados?
R: Ainda ha alguns que pedem a aula expositiva, mas ha grande a aceitacdo, pois fomenta o
protagonismo que € a base do programa Jovem em Acéo.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R: Acredito que estamos cumprindo as exigéncias burocraticas, o aproveitamento ndo é o
adequado. Infelizmente, a maioria dos estudantes relata a necessidade de aula presencial.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?
R: Seminarios, producdo de video para apresentacdo das obras literarias, por exemplo.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?

R: Creio que sim, a grande maioria, no cumprimento dos prazos de realizagdo e devolutiva das
atividades.

6) Vocé teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solucgdes aplicadas.
R: Sim. Tive dificuldade quanto & exposi¢do da minha imagem nas gravacdes das aulas.

7) Como vocé faz para levar os conteldos das aulas aqueles alunos que ndo tém acesso a
internet em casa? Como ¢é o retorno das aulas?

R: Realizamos os roteiros de estudo e a escola disponibiliza de forma impressa aos estudantes
sem acesso a internet.

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunicacdo com os alunos? De que forma
voceé avalia isso?
R: Nao facilitou. Creio que tivemos prejuizos no processo ensino-aprendizagem.
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9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R: Sim, sala de aula invertida, uso de tarjetas, seminarios, debates, gincanas.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?

R: Creio que seja manter os estudantes motivados, apesar das perdas. Oportunizando momentos
gue eles exponham suas dificuldades, sugestoes...

11)  Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?

R: Depende do semestre. Foi bastante tumultuado no inicio e as atividades ficaram acumuladas.
Estava trabalhando o romantismo e poesias. Conheceram obras como O Guarani de José de
Alencar, | Juca Pirama de Gongalves Dias, etc.

12)  Durante o ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreensdo pelos alunos?

R: Os alunos tiveram um pouco de dificuldade para continuar a leitura, mas conseguimos
cumprir o roteiro disponibilizado. Fizemos leitura, resumos e apresentac6es pelo Meet.

13)  Quais formas de apropriacdo do ensino remoto puderam ser utilizadas na literatura?

R: Foram realizadas atividades de poesia e leitura dos poemas. Os poemas criados pelos alunos
foram apresentados nas aulas remotas e quem ndo podia acessar a internet enviou pelo
WhatsApp.

14)  De forma geral, quais sdo as maiores limitacGes para o ensino de conteudos literarios?
R: Os alunos acham as aulas presenciais mais interessantes e se sentem mais motivados porque
o professor pode cobrar deles a leitura. Outra coisa que eles preferem é estudar com musicas
entdo trabalho a literatura com isso.
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Questionario — PROFESSOR 14

Dados basicos preliminares (0 nome sera preservado na anélise).

Nome:

Pseudonimo escolhido (opcional): *N&o escolheu

Idade: 46

FormacAo educacional: LETRAS PORTUGUES

Local de trabalho e série: CMTO 2°

Tempo de atuacdo na educagdo: 23 ANOS

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: LINGUA PORTUGUESA E REDACAO

EIXO I (professor - escola) — ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados a educacdo? Quais recursos sao
mais familiares na sua rotina?
R: Sim. Datashow, WhatsApp, podcast.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnoldgicos durante o
inicio da pandemia?
R: Por meio de videos na internet e de ajuda de familiares e amigos.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro 6rgéo publico proporcionou para que vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?
R: Computador.

4) Vocé participou de treinamentos, reunides pedagdgicas antes de usar 0S meios
tecnologicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?

R: Ndo, porque ndo ocorreram treinamento de verdade. A institui¢do disponibilizou videos de
YouTube que explicavam como utilizar o Moodle e o Google Classroom, mas ndo recebemos
nenhum equipamento para trabalhar, tive que usar 0S meus recursos.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgdo publico para assistir as aulas online?

R: Pouca ajuda, receberam somente orientacbes por mensagens em WhatsApp de
coordenadores e professores de como teriam que pegar as atividades na escola.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioecondmica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?

R: De modo geral, a partir da minha percep¢do acho que a condigdo € bem heterogénea,
variando conforme o trabalho dos pais, mas ainda ha a prevaléncia de alunos mais pobres.

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?
R: Nao uso rede social porque ha muita dispersao do contetdo.

8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?
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R: Em parte. A escola providenciou uma plataforma por meio da qual as aulas ocorrem; fez
acompanhamento dos alunos faltosos; imprimiu material para os alunos que ndo tém acesso a
internet, disponibilizou contato com a coordenagéo e/ou com os professores.

9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?
R: Sim.

10) A escola ou outro 6rgdo publico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?
R: Tem apoiado, embora prefira o ensino tradicional.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?
R: Sim. Gosto muito de usar mapa mental sobre o conteudo aplicado, por exemplo, na leitura
e anélise de obras.

2) Qual a percepc¢do que seu aluno tem quando esses métodos ativos sao aplicados?
R: Eles se mostram bem participativos.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R: Parcialmente, porque ndo da para afirmar que eles estdo conseguindo aprender como se fosse
numa aula presencial.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?
R: Mapa mental (Mindmeinster) que é uma ferramenta para criar e fixar conteudo.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?
R: Em geral, sim. verificando se estdo fazendo as atividades e estdo tirando boas notas.

6) Vocé teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solucgdes aplicadas.

R: Sim. principalmente, pela falta de equipamentos adequados e de habilidade quanto ao uso
dessas tecnologias. a aquisicdo de alguns equipamentos, busca de orientacdo na internet e com
familiares e amigos foram algumas formas encontradas para vencer esses obstaculos.

7) Como vocé faz para levar os contelddos das aulas aqueles alunos que nao tém acesso a
internet em casa? Como € o retorno das aulas?

R: A escola imprime o material preparado por mim (teoria, atividade e avalia¢do), os alunos
buscam no colégio e no prazo estipulado devolvem as atividades indicadas para devolugéo.

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunicacdo com os alunos? De que forma
voceé avalia isso?

R: Nao. No meu caso, piorou, porque tem turma que s6 conhego pelo celular porque entraram
em contato comigo pelo WhatsApp para tirarem davidas.
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9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R: Sim. Apresentacdo de seminario, estudo prévio do capitulo com apresentacdo de esquema
ou de questdes desenvolvidos pelos alunos acerca do contetdo.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?
R: Principalmente suporte ao professor, mas o aluno precisa ter dedicagdo e empenho.

11)  Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?
R: Trabalhei o Realismo e o Naturalismo, mas com as obras que a escola determinou.

12)  Durante o ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreenséo pelos alunos?
R: Sé consegui usar o Meet e a plataforma que a escola disponibilizou.

13)  Quais formas de apropriacdo do ensino remoto puderam ser utilizadas na literatura?

R: A literatura tem uma funcdo muito importante para as descobertas que o aluno faz, ele
consegue relacionar a realidade que estd vivendo com historias que I&. Mas eles preferem
leituras mais rapidas e musicas que falam sobre essa vida diaria.

14)  De forma geral, quais sdo as maiores limitacGes para o ensino de conteudos literarios?
R: Procuro oferecer o que ha ao meu dispor e conforme meu conhecimento para o aluno, quanto
ao material literario disponivel percebo que existem gargalos maiores na aprendizagem anterior
do meu aluno. Entre eles: falta de acesso a notebook, a celular e a internet, tempo, local
adequado de estudo, organizacédo para estudar de modo mais autbnomo, conciliar com trabalho
(realidade de muitos alunos na pandemia), utilizacdo de inimeras plataformas, metodologias e
diferentes canais de comunicacgéo por cada professor, etc.
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Questionario — PROFESSOR 04

Dados basicos preliminares (0 nome sera preservado na anélise).

Nome:

Pseudonimo escolhido (opcional): *N&o escolheu

Idade: 43 anos

Formacéo educacional: Letras Portugués/Literatura

Local de trabalho e série: CMTO 11/ 3°

Tempo de atuacdo na educagéo: 15 anos

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: Lingua Portuguesa e Eletivas.

EIXO I (professor - escola) — ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacéo e Comunicagdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados a educa¢do? Quais recursos sao
mais familiares na sua rotina?
R. Conhecia vagamente, mas ndo os utilizava em sala de aula. Os recursos familiares sdo
WhatsApp e Plataforma Meet.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnoldgicos durante o
inicio da pandemia?
R. Assistindo aulas pela internet e orientacdo de um colega do colégio.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro érgdo publico proporcionou para que vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?
R. Nenhum aparato ou apoio de recurso.

4) Vocé participou de treinamentos, reunibes pedagdgicas antes de usar 0S meios
tecnoldgicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?

R. Participei, depois do inicio das aulas remotas, de reunides via Plataforma Meet, com a
coordenacdo pedagdgica.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgdo publico para assistir as aulas online?

R. O colégio disponibilizou uma plataforma on-line para postagem de roteiro de aula e
atividades. Por ela os estudantes acessam as aulas, postam suas atividades e mandam mensagens
para os professores e colégio.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioecondmica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?

R. Nédo tenho conhecimento. Eu nem os conhego pessoalmente. N&o trabalhei em anos
anteriores com eles.

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?
R. Utilizo sim. Pelo WhatsApp e Instagram recebo algumas dividas dos estudantes e as resolvo.
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8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?

R. O inicio das aulas foi apenas com os estudantes da terceira série do E M, com roteiros
destinados aqueles com acesso a internet na plataforma e 0s que ndo tém acesso sdo impressos
e entregues aos responsaveis pelos estudantes.

9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?

R. O trabalho que fazemos é sempre na inten¢do de cumprir com as metas educacionais, até
mesmo no Ensino Remoto, mas sabemos da inconstancia da internet; das necessidades e do
des&nimo que a pandemia trouxe a populagéo.

10) A escola ou outro 6rgdo publico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?
R. O colégio tem apoiado e faz uso das metodologias ativas.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?
R. Incentivando os estudantes as pesquisas, a troca de aprendizagem e fazendo discuss@es de
conteddos e assuntos diversos que envolvem interesses da sociedade.

2) Qual a percepc¢do que seu aluno tem quando esses métodos ativos sao aplicados?
R. Alguns até gostam, outros expressam estranhezas, porque ainda estdo atrelados ao
tradicional, apesar de pertencerem a uma nova geracao.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R. Percebo que sdo poucos os estudantes empenhados no aproveitamento eficaz dos contetdos
ministrados através das aulas em sistema remoto. E a incerteza do que vira devido a pandemia
os fazem desanimar, por mais que haja incentivos por parte do colégio.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?

R. Os momentos de leitura e apresentacdo de trabalhos literarios, por fazerem, também,
contraponto com o ontem e o hoje.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?

R. Uma boa parte ndo se envolve, e isto é percebido pelas devolutivas que fazemos das
atividades propostas. Essa falta de envolvimento reflete no desanimo de alguns estudantes.

6) Voce teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solugdes aplicadas.

R. A dificuldade ¢ a inconstancia da internet, porque alguns estudantes voltaram a sua cidade
de origem e a conexdo as vezes ndo é muito boa.

7) Como vocé faz para levar os contetdos das aulas aqueles alunos que ndo tém acesso a
internet em casa? Como € o retorno das aulas?
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R. Fazemos por meio de roteiros com contedos e atividades impressas, e também como o uso
do livro didatico. O retorno ¢ das atividades devolvidas para correcao.

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunicacdo com os alunos? De que forma
vocé avalia isso?

R. Em sala de aula, no dia a dia, a comunicacao é bem mais efetiva. Mas a comunicacéo, no
ensino remoto, consolidou a comunicacao que ja se faz em ensino presencial.

9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R. Incentivo as pesquisas, fazendo discussdes de contetidos e assuntos diversos que envolvem
interesses da sociedade.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?

R. Continuar com as videoaulas, repassando atividades e contedos interativos em Ambiente
Virtual de Aprendizagem, indicando programas de televisdo ou radio que disponibilizem
conteldos escolares e enviando materiais didaticos impressos fornecidos aos responsaveis para
repassar aos alunos.

11) Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?

R. As obras literarias séo trabalhadas de acordo com o periodo literario. No caso da terceira
série do Ensino Médio sdo escolhidos autores das trés fases e no ultimo bimestre sdo autores
contemporaneos e da literatura afro-brasileira e africana.

12) Durante o ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreensdo pelos alunos?

R. Um dos incentivos para que os estudantes lessem é o fato de alguns autores "cairem™ no
ENEM e vestibulares e, também, o contexto histérico. A atribuicao de nota é o maior incentivo!

13) Quais formas de apropriacéo na literatura puderam ser utilizadas no ensino remoto?

R. Os alunos estdo vivenciando um periodo dificil com a doenca, as mortes, a falta de apoio.
As vezes fica dificil trabalhar a literatura com eles porque tem aluno que nem computador tem.
Mas acho que relacionar a obra com o que ele conhece e usar uma linguagem mais acessivel é
0 caminho.

14) De forma geral, quais sdo as maiores limitacGes para o ensino de conteudos literarios?
R. Falta de motivacao e de interesse dos alunos na hora de estudar as obras mais antigas.
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Questionario — PROFESSOR 03 — entrevista via Google Meet

Dados basicos preliminares (o nome sera preservado na analise).

Nome:

Pseud6nimo escolhido (opcional): *N&o escolheu

Idade: 36

Formacdo educacional: Letras — Portugués e Literatura

Local de trabalho e série: CMTO Unidade 11

Tempo de atuacdo na educacgdo: 05 anos

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: Lingua Portuguesa e Redacéo

EIXO I (professor - escola) - ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnologicos aplicados a educagdo? Quais recursos sdo mais
familiares na sua rotina?

R: Sim eu utilizo. Nos utilizamos no colégio o Google Sala de Aula, Google Meet, WhatsApp

e YouTube.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnolégicos durante o
inicio da pandemia?

R: Estdvamos nos sentindo meio perdidos, ndo era da minha rotina antes do periodo de
pandemia utilizar essas tecnologias em sala de aula. Utilizava as normais, mas ndo era o Google
Sala de Aula, nédo utilizava 0 Google Meet e essas novas tecnologias. Precisei estudar para saber
como é que eu trabalharia as minhas aulas, como daria feedback aos alunos. Também busquei
na internet e fui vendo os videos de como fazer para gravar, como facilitar meu trabalho.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro 6rgéo publico proporcionou para que vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?

R: Na escola disponibilizaram um computador para o professor que precisava, montaram um
miniestadio com computador. Os professores tiveram um lugar na escola para quem guisesse
gravar as aulas. Mas em casa, cada um utilizou o seu proprio equipamento. Para fazer esse
processo em casa tivemos somente o treinamento do que usar, mas tudo era pessoal. Tivemos
que comprar todo material. Teve professor que gastou muito, que comprou mesa digitalizadora
para poder escrever e ficar mais facil. Eu ndo gastei porque ja tinha um computador bom onde
gravei minhas aulas e um celular bom também.

4) Vocé participou de treinamentos, reunibes pedagdgicas antes de usar 0s meios
tecnoldgicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?

R: A escola fez um curso. Os coordenadores fizeram um curso ensinando como nos iriamos
montar 0 nosso roteiro de aulas, como seria a gravagdo de aula, como enviar os links de cada
roteiro para que os alunos tivessem as nossas aulas.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgédo publico para assistir as aulas online?

R: A escola fez uma lista e nisso o Colégio Militar fez muito bem. Fizeram esta lista para entrar
em contato com todas as pessoas e saber quem tinha condi¢des de acessar as aulas online. Uns
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90% dos alunos tinham condicdes; os outros 10% dos alunos dessa lista foram os que ndo
tinham acesso a internet. Sem acesso a internet ndo tinham como acessar as aulas. Entdo nos
encaminhavamos atividades impressas para escola e 0s pais iam buscar as atividades. Toda
semana eu encaminhava minha atividade impressa e era a mesma para aquele pessoal que tinha
condicBes de assistir & aula com um computador, que tinha um celular e optaram por assistir a
aula online.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioeconémica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?

R: Nao, na verdade dessa turma atual eu ndo sei muito ndo. No geral os alunos do Colégio
Militar sdo filhos de pais que trabalham, a maioria sdo servidores publicos ou comerciantes,
mas o colégio atende toda a comunidade e eles entram na escola depois da selecéo.

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?

R: Sim, uso o Instagram para fazer live. Eu fiz uma live com convidado e tiveram muitas dicas
para 0 ENEM, no preparatério para 0 ENEM. Como ferramenta eu utilizo WhatsApp, por
exemplo, a gente tem grupo nele que é 24 horas. Depois disso a gente ndo tem mais o celular
pessoal, ndo tem mais essa questdo de “estar em casa”, ¢ mensagem 24 horas.

8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?
R: As aulas gravadas, os roteiros e as atividades impressas para os alunos.

9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?

R: Sim, eu achei cem por cento. Eu estou sendo bem realista com relagdo as minhas aulas. Em
relacdo ao que nos trabalhamos, consegui dar todo o contetido, todo o programa, assim como
trabalhamos em sala de aula quando era presencial. Trabalhando com aulas online teve o roteiro
da escola que é prépria do Colégio Militar. O colégio tem uma plataforma onde os alunos tém
acesso a todas as aulas e 14 eles pegam semanalmente todas as atividades.

10)  Aescola ou outro 6rgao publico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?

R: Sim, apoiam 100%. E muito importante usar as metodologias, mas o presencial ¢ sempre
mais completo, os alunos entendem melhor, o contato com o professor parece que da mais
seguranca para eles.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?
R: Sim, a sala de aula invertida, questionarios, gincana com competi¢do de grupos.

2) Qual a percepc¢éo que seu aluno tem quando esses métodos ativos sdo aplicados?
R: Eu sou totalmente a favor dessas metodologias porque elas fortalecem aprendizagem.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
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R: Vou falar um pouco sobre a redagéo porque nds tivemos no ENEM passado, em toda histéria
do Colégio Militar, a maior nota da historia do colégio. Nos tivemos na nossa turma 30 alunos
com nota acima de 900 e para isso eu comecei a corrigir online, pelo Google Sala de Aula.
Percebi que era mais eficaz do que a corregdo em casa, no presencial. Antes, aquela redagédo
que eu corrigia e entregava no papel virava lixo, eu dava uma nota e ele via e jogava no lixo. Ja
no Google Sala de Aula fica tudo salvo e ndo apaga nenhuma redacdo. Eu pude ver e
acompanhar a evolugdo daquele aluno e eu ficava comparando ao fazer a corre¢do. Foi com a
ferramenta online que demonstrei a evolucdo deles. Mas os alunos foram muito bem.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?

R: Em relacdo as metodologias ativas a mais comum € a sala de aula invertida, onde o professor
primeiro passa um conteudo; o aluno estuda e vem com as questdes para o professor responder
naquilo que ele tem duavida. Ele é mais protagonista do que o proprio professor. Mas nos
professores temos usado muito as apresentagdes, essa normal como fazemos no presencial. A
aprendizagem maior que vejo € através das perguntas dos livros durante a analise literaria. Outra
coisa que eu utilizo s&o os games, eu uso o Kahoot, onde eles véo entrar e competir para ver
guem é o grupo campedo. Outra atividade também é o debate entre eles para ver se analisaram
as obras, e o feedback se eles gostaram ou ndo daquela obra. Eles trazem questdes passadas do
ENEM para fazer esse debate.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?

R: Nao vi muito envolvimento em relacdo as familias nas atividades online. Eles se envolvem
mais dando um suporte, buscando as atividades, ajeitando um lugar adequado para estudar, eu
acho gue é sd nisso mesmo.

6) Vocé teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solugdes aplicadas.

R: Eu mesma ndo e os alunos também ndo porque a gente ja mexe com celular o tempo todo e
dai ficou mais facil aprender as outras coisas, mas teve professor que precisou de mais ajuda na
hora de gravar as aulas. Nas corre¢des das redac@es, por exemplo, antes eu fazia o comentario
geral na sala, mas com as ferramentas de correcéo online eu posto o comentario de cada um. E
um processo muito mais trabalhoso ter que corrigir online uma reda¢do, mas temos que tentar
0 Maximo e eu Vi que as tecnologias me ajudaram, elas foram benéficas para mim.

7) Como vocé faz para levar os conteidos das aulas aqueles alunos que ndo tém acesso a
internet em casa? Como € o retorno das aulas?

R: Como eu disse antes, o Colégio Militar fez uma lista para disponibilizar o material todo
impresso para 0s alunos que ndo podiam acessar a internet, mas foi s6 um da minha sala, porque
a maioria tinha computador em casa.

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunicacdo com os alunos? De que forma
voceé avalia isso?

R: Aumentou a comunicagéo, porque eles postam comentarios 24 horas no grupo da sala. Eles
ligam no domingo ou a noite, na hora que estdo fazendo as atividades, perguntam para 0s
colegas sobre as respostas das questdes. Dou sempre apoio e respondo tudo. Alguns professores
do Militar impuseram normas com horarios fixos para atendimento, mas eu ndo fiz isso porque
acho gue a gente deve dar maior suporte possivel para eles.
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9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R: Fazia apresentacdes e debates utilizando as questdes dos livros didaticos. Apresentadvamos
pecas de teatro de obras como Dom Casmurro, Corti¢o. Tinha o Varal da Poesia com exposi¢ao
no patio da escola com poemas que os alunos faziam. Tinha apresentacao durante o intervalo
com momentos culturais.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?

R: As novas tecnologias ajudaram e me auxiliaram muito. Para mim foi uma luz no fim do
tunel com relacdo ao meu trabalho. Tive dificuldade porque a SEDUC ndo forneceu muitos
aparatos para gente, mas a escola ajudou demais com a plataforma. Acho que no ensino remoto
poderia ter mais investimento para as instituicdes, deveriam pensar em apoiar 0s professores no
ensino remoto tanto financeiramente quanto no tecnoldgico. Seja no hibrido ou no online vou
continuar utilizando essas ferramentas. Ndo penso em descartar nenhuma delas, até mesmo
porque elas me auxiliaram esse momento critico e deram bons resultados para os meus alunos.
Gostaria que tivessem mais materiais para poder imprimir para todos os alunos, bons livros
didaticos com contedo que a gente realmente precisa trabalhar, sem precisar recorrer ao
Google para montar meu proprio material, j& que alguns livros sdo deficientes em alguns
contetidos. As vezes eu tenho que ficar montando materiais e imprimir porque la na escola ndo
tem guantidades suficientes para tudo o que a gente precisa imprimir.

11)  Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?

R: Peguei obras que estavam no roteiro do colégio e trabalhei textos da internet, muitas noticias,
provas de vestibular passado da UFT, da Unitins, peguei trechos de questdes do ENEM passado.

12) Durante o ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreensdo pelos alunos?

R: Na literatura a gente tinha as obras literarias de cada bimestre. Eu trabalhei sete obras
literarias. Fizemos a apresentacdo das obras através do Google Meet. Em cada turma trabalhei
igual a uma apresentacéo em sala de aula presencial. Fizeram grupos de cinco ou sete alunos;
ele se reuniram e apresentaram e cada um sobre o livro que leu. Eu passava um cronograma
igual para toda a turma, com o roteiro de apresentacdo e eles falavam a respeito do contexto
histérico. Se a gente estivesse falando do modernismo, eles falavam dentro do contexto
historico em que eles estavam inseridos; eles falavam do autor da obra; do movimento literario.
Eram essas questdes que eles tinham que abordar na obra e eu ia anotando e pontuando o que
eles haviam lido.

13) Quais formas de apropriacdo do ensino remoto puderam ser utilizadas na literatura?

R: Eu acho que estd mais relacionado com esse envolvimento do aluno com o texto, dele
perceber que as coisas estdo acontecendo em tempo real e a0 mesmo tempo também sdo coisas
do passado, que ja aconteceram e eles podem tirar algum proveito disso, uma ligdo de vida.

14) De forma geral, quais s@o as maiores limitacdes para o ensino de conteudos literarios?

R: No Colégio Militar é muito acessivel a leitura, tem muitos livros e a escola disponibiliza
links, nos professores estamos sempre levando alguma novidade, algum material disponivel na
internet, mas a gente sabe que muitos s6 querem saber de ler um resumo de internet ou esperar
a gente comentar.
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ANEXO Il - RELATOS DE DOCENTES NO CENTRO DE ENSINO MEDIO
TIRADENTES

Questionario — PROFESSOR 10

Dados basicos preliminares (0 nome sera preservado na anélise).

Nome: NS

Pseudonimo escolhido (opcional): Lila

Idade:45

Formacé&o educacional: Licenciatura em Letras

Local de trabalho e série: CEM Tiradentes - Primeira série
Tempo de atuacdo na educacgéo: 25 anos

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: LP e Redacéao

EIXO | (professor - escola) — ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados a educacdo? Quais recursos sao
mais familiares na sua rotina?
R: Sim. Classroom e usava Instagram, Facebook e YouTube para algumas atividades em sala.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnolégicos durante o
inicio da pandemia?
R: Fiz alguns cursos para ter mais intimidade com gravacéo e edicao de videos.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro 6rgédo publico proporcionou para que vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?
R: Nenhum.

4) Vocé participou de treinamentos, reunibes pedagdgicas antes de usar 0s meios
tecnoldgicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?

R: Fiz cursos por conta prépria, pois a SEDUC so6 se preocupou em fazer algo depois que ja
sabiamos nos virar sozinhos. Dai um colega ia ajudando o outro e vencemos o desafio.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgdo publico para assistir as aulas online?
R: Nao.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioecondmica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?
R: Sim. Mais de 50% dos alunos tém uma realidade bem dificil que se agravou na pandemia.

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?
R: Sim. Postando atividades e videos. Agora o tempo todo.
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8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?
R: Colocar os professores pra se virarem nos trinta. A escola s6 quer resultado.

9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?
R: Na medida do possivel sim.

10) A escola ou outro 6rgdo publico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?
R: Apoiam, mas ficam sé gastando com palestras sem muita utilidade real para a sala de aula.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?
R: Sim. Resolucdo de atividades a partir da aula dada, ou os alunos respondem formularios, ou
muitas vezes utilizamos interacdo pelo YouTube ou WhatsApp.

2) Qual a percepc¢do que seu aluno tem quando esses métodos ativos sdo aplicados?
R: Alguns ndo curtem muito. Na verdade, eles ja estdo muito cansados.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R: Na medida do possivel sim, mas muitos alunos ndo tém acesso a internet, dai fazer algo
diferente nem sempre é suficiente.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?
R: Material e atividades postados no Classroom.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?
R: A maioria coloca os alunos para se virarem sozinhos.

6) Vocé teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solucgdes aplicadas.
R: No comeco sim, até pela falta de intimidade, mas com o tempo fui me adaptando.

7) Como vocé faz para levar os contelddos das aulas aqueles alunos que nao tém acesso a
internet em casa? Como ¢é o retorno das aulas?

R: Material impresso. Tudo que fazemos no online, elaboramos também no impresso. Os alunos
tém um prazo para resolver e devolver. Mas eles ndo cumprem muito bem esses prazos. O que
nos atrasa muito.

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunica¢do com os alunos? De que forma
vocé avalia iss0?

R: Facilitar ndo seria a palavra. Aprendemos um jeito novo de fazer outra comunicagéo. E
muito bom se tivermos o contato fisico também. S6 o online néo é suficiente!
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9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R: Um pouco. Youtube e Google Classroom.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?
R: Um trabalho em conjunto com a familia e uma maior ajuda pela SEDUC.

11) Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relacioné-las ao contexto do momento?

R: Trabalho com as primeiras séries. Trabalhamos textos diversos para reconhecer a tipologia
textual, poemas diversos e no momento alguns textos do Quinhentismo. E seguimos dando
sequéncia nas escolas literarias.

12) Durante 0 ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreenséo pelos alunos?

R: Passei atividades de leitura e depois fizemos debates e apresentacdo das escolas literarias.
Incentivar a gente incentiva, mas é complicado, principalmente a distancia. Eles ndo tem o
mesmo compromisso que no presencial.

13) Quais formas de apropriacdo na literatura puderam ser utilizadas no ensino remoto?

R: Nas séries iniciais eles ndo se preocupam muito em relacionar a literatura com o dia a dia,
especialmente durante essa pandemia que desestruturou a rotina de estudo deles. Prejudicou
muito.

14) De forma geral, quais sdo as maiores limitagdes para o ensino de contetdos literarios?
R: A limitacdo é a de sempre, 0s alunos ndo Iéem e na pandemia com tudo online menos ainda.
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Questionario — PROFESSOR - 15

Dados basicos preliminares (o nome sera preservado na analise).

Nome:

Pseuddnimo escolhido (opcional): *N&o escolheu

Idade: 45 anos.

Formacdo educacional: Letras

Local de trabalho e série: Centro de Ensino Médio Tiradentes (Ensino Médio)

Tempo de atuacdo na educacgéo: 15 anos.

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola, Redacéo.

EIXO | (professor - escola) — ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnologicos aplicados a educagdo? Quais recursos sdo mais
familiares na sua rotina?

R: Antes da pandemia conhecia alguns recursos como WhatsApp, outros conheci durante a

pandemia, Google Sala de Aula, Google Meet.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnoldgicos durante o
inicio da pandemia?
R: Sim, pesquisei sobre o uso da plataforma e roteiros.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro 6rgéo publico proporcionou para que vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?

R: A escola ndo proporcionou nada, demorou meses para termos acesso ao Google Sala de
Aula, Google Meet.

4) Vocé participou de treinamentos, reunibes pedagdgicas antes de usar 0S meios
tecnoldgicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?
R: N&o. Somente depois fizeram uma reunido em ambiente virtual.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnolégico e orientacdo da
escola ou outro 6rgédo publico para assistir as aulas online?
R: N&o sei dizer se a escola fez algo por eles.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioecondmica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?

R: Nao tenho conhecimento da atual turma, mas posso supor que temos pessoas carentes e sem
suporte do poder publico.

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?
R: Sim. Estamos trabalhando dia e noite, atendendo alunos até pelo WhatsApp.

8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial ?
Poderia descrevé-las?
R: Até hoje nédo teve nada de relevante além dos roteiros impressos.
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9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?

R: Cada professor, individualmente, tem que preparar seu préprio material complementar, o
gue consome a maior parte do tempo do professor.

10) A escola ou outro 6rgéo pablico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?
R: Vejo pouco atuagdo nesse sentido.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?
R: Na escola sé enviamos roteiros de estudo.

2) Qual a percepc¢do que seu aluno tem quando esses métodos ativos sdo aplicados?
R: Ndo muita porque nem sempre séo participativos.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R: Vejo que ndo. Devido a precariedade, falta de material, sobrecarga do professor e falta de
direcionamento, muito se perde.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?

R: As aulas online, para corrigir atividade e tirar dividas é algo positivo, mas é minima a
participacao dos alunos.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?
R: Nao. Poucos fazem as atividades propostas e os pais ndo ligam muito.

6) Vocé teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solucgdes aplicadas.
R: Tivemos dificuldades com o acesso por eles a internet.

7) Como vocé faz para levar os contelddos das aulas aqueles alunos que ndo tém acesso a
internet em casa? Como € o retorno das aulas?
R: Preparamos roteiros de estudos, os familiares buscam na escola.

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunica¢do com os alunos? De que forma
vocé avalia isso?
R: Sim, facilita, mas quando ha um apoio dos familiares, o que ndo ocorre na escola.

9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R: Sim, usava, principalmente Sala de Aula Invertida.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?
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R: E necessario um minimo de tecnologia, envolvimento dos familiares e capacitacio dos
professores. Capacitar os professores € algo distante da realidade, visto que estdo
sobrecarregados, trabalhando em mais de uma escola, com varias turmas.

11) Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?
R: O roteiro ja veio da SEDUC, pronto. Mas usei as noticias da midia também.

12) Durante 0 ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreenséo pelos alunos?
R: Nao utilizei estratégias diferentes.

13) Quais formas de apropriacéo na literatura puderam ser utilizadas no ensino remoto?
R: Eles usam o conhecimento que aprendem na escola para se preparar no ENEM e Vestibular.

14) De forma geral, quais sdo as maiores limita¢Ges para o ensino de contetdos literarios?
R: Falta de interesse na leitura, s léem aquilo que querem.
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ANEXO Il - RELATOS DE DOCENTE NO COLEGIO ESTADUAL DON ALANO
MARIE DU NODAY

Questionario — PROFESSOR 01

Dados basicos preliminares (0 nome sera preservado na analise).

Nome: [N

Pseuddnimo escolhido (opcional): *N&o escolheu

Idade: 45

Formacdo educacional: Licenciatura em Letras — Portugués/inglés

Local de trabalho e série: Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday — 22 séries do
ensino medio

Tempo de atuacdo na educacgdo: 23 anos

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: Lingua Portuguesa / Literatura Brasileira e redacao

EIXO I (professor - escola) - ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados a educacdo? Quais recursos sao
mais familiares na sua rotina?
R: Sim. Os mais usados e familiares sdo: Classroom, WhatsApp, Meet.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnoldgicos durante o
inicio da pandemia?
R: Com pesquisa no Google e ajuda de amigos.

3) Quais aparatos tecnologicos a escola ou outro 6rgao publico proporcionou para que vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?

R: A escola disponibilizou os computadores que ja tinham na escola, mas usei meu proprio
computador.

4) Vocé participou de treinamentos, reunides pedagogicas antes de usar 0s meios
tecnoldgicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?
R: Né&o tivemos nenhum treinamento, apenas reunides pedagdgicas para discutirmos como
seriam as aulas no Meet e como as atividades seriam enviadas no classroom.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnologico e orientacédo da
escola ou outro 6rgdo publico para assistir as aulas online?
R: Né&o. As orientadoras apenas enviaram videos para os grupos de WhatsApp das turmas
explicando como acessarem as plataformas de atividades.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioeconémica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?
R: Sim. A maioria tem acesso a internet, principalmente no turno matutino. Ja no vespertino,
ha alguns alunos da zona rural e com menos acesso a internet.
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7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?
R: Sim. Uso para contato direto com os alunos para resolver eventuais davidas sobre contetdos
e notas.

8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?
R: Aulas no Meet, atividades em plataformas, atividades impressas para 0s que ndo tém
internet.

9) O material pedagégico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?
R: Nem sempre. As vezes, 0s alunos sentem a necessidade da explicacdo do professor.

10) A escola ou outro 6rgdo publico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?
R: Preferem o ensino tradicional, palestrado.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE AULA
DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?
R: Sim. As aulas sdo com explicacdes, videos e slides.

2) Qual a percepc¢do que seu aluno tem quando esses métodos ativos sao aplicados?
R: Os alunos gostam e participam com perguntas e interagem bastante.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R: Sim. Para aqueles que assistem e interagem. Mas ressaltando que nada substitui o ensino
presencial.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?
R: Aulas no Meet e atividades na plataforma.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?

R: Sim, a maioria. Eles acessam a plataforma no classroom e fazem as atividades. Os que nédo
tém acesso a internet, buscam as atividades impressas na escola e devolvem depois.

6) Vocé teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solucgdes aplicadas.

R: N&o tive dificuldades de trabalhar com eles nas plataformas digitais. Apenas alguns alunos
ndo devolveram as atividades em tempo habil e tive que ir atras com a busca ativa,
principalmente na disciplina de redacéo.

7) Como vocé faz para levar os contetdos das aulas aqueles alunos que ndo tém acesso a
internet em casa? Como € o retorno das aulas?
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R: Os gque ndo tem acesso a internet, buscam a atividade impressa com roteiros de contetdos e
exercicios na escola e devolvem tempo depois.

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunicacdo com os alunos? De que forma
voceé avalia isso?

R: De certa forma sim. Tive a oportunidades de conhecer mais um pouco deles por causa desse
contato individual on-line. Mas ressalto ainda que nada substitui o ensino presencial.

9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R: Sim. Sempre trabalhei de maneira ativa com eles, como videos, musicas, apresentacoes de
pecas teatrais, debates e com muita interagao.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?

R: Uma maior conscientizacgao por parte de todos os alunos da importancia de ter foco no ensino
a distancia e da necessidade de tirar as duvidas com o professor sempre que possivel nas aulas
no Meet e por WhatsApp.

11) Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?

R: Passei um romance do José de Alencar — Til, para trabalhar essa perspectiva campestre da
obra; passei outros textos de jornal, da internet para eles comentarem durante as aulas. Néo foi
possivel variar muito por causa da disponibilidade de livros acessiveis pelos alunos.

12) Durante o ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreensdo pelos alunos?

R: Fiz debates com eles, usando a plataforma da escola eles respondiam as questdes que foram
passadas. Também solicitei resumos de capitulo da obra que trabalhamos.

13) Quais formas de apropriacdo da literatura puderam ser utilizadas no ensino remoto?

R: A leitura estd sempre associada a habilidade de comunicar-se, por isso sempre busco
trabalhar o desenvolvimento da comunicagio com eles. E uma forma de falar melhor e de
conhecer palavras novas.

14) De forma geral, quais sdo as maiores limitagOes para o ensino de contetidos literarios?
R: A falta de contato com os livros como acontece no ensino presencial.



163

ANEXO IV - RELATOS DE DOCENTES NO COLEGIO ESTADUAL CRIANCA
ESPERANCA

Questionario — PROFESSOR 02

Dados basicos preliminares (0 nome sera preservado na analise).

Nome:

Pseud6nimo escolhido (opcional): *N&o escolheu

Idade: 46 ANOS

Formag&o educacional: LETRAS PORTUGUES/INGLES

Local de trabalho e série: COLEGIO ESTADUAL CRIANCA ESPERANCA - 1°, 20 ¢ 3°
ANO DO ENSINO MEDIO.

Tempo de atuacdo na educagdo: 20 ANOS

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: LINGUA PORTUGUESA E LINGUA INGLESA

EIXO | (professor - escola) — ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados a educacdo? Quais recursos sao
mais familiares na sua rotina?
R: Eu ja conhecia os recursos tecnologicos, pois tenho o privilégio de ser um profissional que
conhece bastante da area de informética. Utilizo ferramentas de edi¢do de textos; scanners;
Google Meet, etc.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnologicos durante o
inicio da pandemia?
R: Como eu ja tinha conhecimentos da area de informatica ndo precisei de muito esforgo para
preparar-me para a realidade de ensino remoto.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro 6rgao publico proporcionou para que vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?
R: Internet; computador; impressora.

4) Vocé participou de treinamentos, reunides pedagdgicas antes de usar 0S meios
tecnologicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?
R: Nao aconteceram treinamentos para usar meios tecnolégicos.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgdo publico para assistir as aulas online?
R: Nao.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioeconémica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?
R: Tenho sim. Muitos alunos passam por dificuldade financeira por falta de emprego.

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?
R: Utilizo, principalmente 0 WhatsApp para tirar davidas dos alunos.
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8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?
R: A escola ofereceu atividades online para algumas turmas e também materiais impressos para
todas as turmas.

9) O material pedagégico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?
R: Acredito que sim. forma disponibilizados bastante material para os estudantes.

10) A escola ou outro érgdo publico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?
R: No geral as pessoas e as instituicdes apoiam o uso das metodologias ativas.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?
R: Aplico sim. Seminérios e discussdes para estudo de literatura e outros contedos; aula
invertida, em que os estudantes manifestam livremente seus conhecimentos e pontos de vista e
ensino hibrido, no qual os alunos podem aproveitar as vantagens tanto da aprendizagem a
distancia quanto da presencial.

2) Qual a percepcéo que seu aluno tem gquando esses métodos ativos sdo aplicados?
R: Eles normalmente se mostram mais interessados.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R: Acredito que estamos no caminho certo. mas a escola precisa oferecer o ensino de forma
cada vez mais atrativa para o aluno.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?
R: O ensino a distancia, em que o estudante tem a liberdade de conversar com os professores
por meio do aparato tecnolégico.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?
R: A familia tem se envolvido muito pouco.

6) Vocé teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solucgdes aplicadas.
R: Néao tenho dificuldades, pois eu ja estava familiarizado com as tecnologias antes da
pandemia.

7) Como voceé faz para levar os contetdos das aulas aqueles alunos que nao tém acesso a
internet em casa? Como € o retorno das aulas?
R: Por meio de material impresso, disponibilizados para os alunos na escola. O retorno as aulas
esta sendo um processo muito delicado, pois muitos alunos preferem ainda o ensino a distancia,
porém aos poucos ganharemos confianca, e a medida que o controle da pandemia for
aumentando, teremos melhores resultados nessa dinamica que envolve grande dificuldade.
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8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunicacdo com os alunos? De que forma
voceé avalia iss0?
R: Acredito que o ensino remoto incentivou a comunicacdo com o aluno por meio das
tecnologias e também ofereceu uma realidade em que os estudantes puderam se tornar mais
autodidatas. Ser autodidata € importante para garantir sucesso em qualquer profissao.

9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R: Sim. Seminarios; aulas invertidas; jogos. Adaptava o contedo para ser melhor explorado
por esses metodos, sobretudo com a contribuicdo ativa dos estudantes.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?
R: Penso que precisamente reestruturar a escola como um ambiente que seja 0 desejo dos
proprios alunos, de forma que eles desenvolvam o compromisso neles mesmos de aprimorarem
incessantemente a aprendizagem em qualquer que seja a area do conhecimento. Esse pode ser
um dos caminhos para se alcangar sucesso nessa conjuntura.

11) Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?

R: Géneros literarios, analise de obras que a escola passou no roteiro e contetdos de entrevistas
da midia.

12) Durante o ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreenséo pelos alunos?

R: Leituras, questionarios sobre conhecimento da obra e o romantismo no Brasil e Portugal,
apresentacfes em grupo.

13) Quais formas de apropriacéo da literatura puderam ser utilizadas no ensino remoto?
R: Os alunos aprendem mais e desenvolvem a criatividade com a leitura.

14) De forma geral, quais sdo as maiores limitages para o ensino de contetdos literarios?
R: Para mim nenhum porque usei bastante material da internet e disponibilizei também pelo
WhatsApp.
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Questionario — PROFESSOR 08

Dados basicos preliminares (o nome sera preservado na analise).

Nome: |

Pseuddnimo escolhido (opcional): *N&o escolheu

Idade: 40

Formacdo educacional: Letras, Lingua Portuguesa e suas respectivas Literaturas
Local de trabalho e série: Colégio Estadual Crianga Esperanca

Tempo de atuacdo na educacgdo: 20 anos

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: Portugués e Redacéao

EIXO | (professor - escola) — ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados a educacdo? Quais recursos sao
mais familiares na sua rotina?
R: Computador, celular, internet, impressora, programas do Windows e Google.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnoldgicos durante o
inicio da pandemia?

R: Comprei um novo computador e pesquisei sobre as plataformas do Google que poderiam
ajudar no planejamento e execucao das aulas remotas.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro 6rgéo publico proporcionou para que vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?

R: Nenhum aparato, eu fazia e fago tudo que preciso com 0s meus equipamentos: notebook,
celular e internet, a escola imprime as atividades e envia aos alunos.

4) Vocé participou de treinamentos, reunibes pedagdgicas antes de usar 0S meios
tecnoldgicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?

R: Nos professores usamos 0 Meet em reuniées com coordenacéo e direcdo e aprendemos a
usar o Drive com a professora de Biologia que se propds a mostrar e ensinar como funciona,
depois a Secretaria Estadual ensinou através das plataformas da secretaria.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgédo publico para assistir as aulas online?

R: Nao, os alunos do Colégio Estadual Crianca Esperanca ndo tém aula online, eles pegam as
atividades impressas e quem tem internet e e-mail faz as atividades pela plataforma Drive do
Google.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioecondmica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?

R: Sim, a maioria deles ndo tém computador nem internet em casa, alguns ja trabalham para
ajudar no sustento da familia.

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?

R: Sim, mas o Unico meio de comunicagdo que existe entre eu professora e o aluno é o
WhatsApp, o aluno procura para tirar davidas, fazer perguntas etc.
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8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?

R: A escola nos orientou de acordo com o que foi orientado a ela pela Secretaria de Educagéo
do Estado; trabalhar de acordo com a realidade dos alunos, levando em consideragéo quem tem
e quem ndo tem computador e internet, quem pode pegar e devolver as atividades na escola.

9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?
R: Nao, porque nada substitui a explicacdo e a orientacdo do professor ao aluno pessoalmente.

10) A escola ou outro 6rgédo pablico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?

R: A escola e a secretaria apoia 0 uso de metodologias ativas, mas isso demanda investimento
em formacdo, material pedagogico, laboratério, computadores, softwares, que demanda
dinheiro e isso ndo existe na educacdo do Tocantins, dinheiro apenas para o jatinho do
governador, os professores que se destacaram nesse momento de pandemia foram os que
compraram seus equipamentos e pesquisaram sozinhos o que fazer e como fazer para dar aula
online.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?
R: Néao, pois a escola ndo oferece aula online para os alunos, mas atividades sdo pensadas e
planejadas de forma que os alunos fagcam pesquisas e produgdes escritas consigam de acordo
com as metodologias ativas.

2) Qual a percepc¢do que seu aluno tem quando esses métodos ativos sao aplicados?
R: Acredito que eles ndo percebem a diferenca.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R: A escola e os professores estdo se empenhando para que isso aconteca, mas infelizmente
sabemos que neste momento isso ndo é possivel.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?

R: Explicacdes mais objetivas e indicacGes de sites do YouTube através da plataforma Google
Drive

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?

R: A maioria sim. S0 0s pais que vao pegar as atividades e tirar duvidas sobre datas e notas
dos filhos.

6) Voce teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solugdes aplicadas.
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R: Sim, muitos alunos preferem pegar as atividades impressas e alguns dos alunos que fazem
a atividade pela plataforma ndo tinha e-mail, a professora de Biologia teve que explicar como
seria e 0 era preciso para fazer a atividade pela plataforma.

7) Como vocé faz para levar os conteddos das aulas aqueles alunos que nao tém acesso a
internet em casa? Como € o retorno das aulas?

R: Os alunos que ndo fazem as atividades pela plataforma tem a opgédo de pegar e devolver na
escola.

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunicacdo com os alunos? De que forma
voceé avalia isso?
R: Nao facilitou, a explicacdo com o professor é indispensavel para a maioria dos alunos.

9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R: Nao, o aluno era orientado a produzir de acordo com a atividade proposta.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?

R: Considerar que muitos alunos ndo tém acesso a internet e que neste momento é quase
indispensavel ja que o professor ndo esta presente para tirar davida.

11) Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?

R: Trabalhei o que a SEDUC passou nos roteiros e a escola disponibilizou. Utilizei videos de
reportagens do Google para relacionar com a realidade deles.

12) Durante o ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreensdo pelos alunos?
R: Disponibilizei um questionario para os alunos e tirei dividas pelo WhatsApp.

13) Quais formas de apropriacéo da literatura puderam ser utilizadas no ensino remoto?
R: Ndo foi possivel trabalhar muita literatura, por isso creio que tiveram pouco entendimento
sobre o conteudo cobrado.

14) De forma geral, quais sdo as maiores limitagdes para o ensino de conteddos literarios?
R: Nao tem uma biblioteca com livros bons na escola, falta incentivo para os professores
trabalharem, ndo héa interesse dos alunos em pegar um livro e ler até o fim.



169

ANEXO V - RELATOS DE DOCENTES NA ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA
ELIZANGELA GLORIA CARDOSO

Questionario — PROFESSOR — 13 — entrevista via Google Meet

Dados bésicos preliminares (0 nome sera preservado na analise).

Nome:

Pseud6nimo escolhido (opcional): Drica

Idade: 40

Formacdo educacional: Letras Portugués/Espanhol

Local de trabalho e série: Escola Estadual Professora Elisangela Gléria Cardoso
Tempo de atuacdo na educacgdo: 19 anos

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: Lingua Portuguesa, Literatura, Redacéo e Eletiva

EIXO I (professor - escola) - ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados a educacdo? Quais recursos sao
mais familiares na sua rotina?

R: Sim. Em nivel de escola eram os Datashow mesmo, caixa de som, TV, eram estes 0S recursos
disponiveis, mas sempre trabalhando com computador. Em 2011, ganhamos um do estado, mas
ndo usei mais nada além. A gente sempre vem lutando com a questdo de ter mais computador,
se estragar a gente tira do bolso para o conserto. Na escola também tem a sala de computacdo,
mas geralmente ndo tem muito funcionamento para nos professores. Trabalhar na escola com
tecnologia diaria € s6 mesmo o Datashow.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnolégicos durante o
inicio da pandemia?

R: Nés ndo tivemos preparacdo da escola. Eu particularmente ndo tive preparacdo. Noés
voltariamos no més de junho do ano passado sé que online, mas ndo nos foi passado nenhum
curso. Até mesmo porque todos estavam aprendendo. Eu ndo tive tanta dificuldade, porque eu
sou interprete e trabalho muito com o Zoom, ja na escola nds trabalhamos com o Meet (Google
Meet), também sou franqueada de uma empresa particular e nés temos reunides diarias, via
Zoom, com o0 mundo todo. Entdo, para mim, enquanto professora, néo tive dificuldade para
trabalhar com essas plataformas online. Agora, para eu trabalhar o aprendizado do aluno ja foi
outra coisa. Nossos alunos sabem mexer no celular, no WhatsApp, Facebook, Instagram, essas
redes sociais do dia a dia, ndo numa plataforma de trabalho.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro 6rgédo publico proporcionou para que Vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?

R: Ndo, estou falando em nivel da minha escola. O nosso diretor mudou nesse ano, mas ele
correu muito atras disso (treinamento), devido nés estarmos pedindo sempre para ele organizar
uma sala. Ele correu atras e conseguiu um celular pra escola e uma sala para gente gravar nossas
aulas, para trabalhar online. Mas ndo ficou vidvel porque como estdvamos trabalhando online,
ainda assim tinhamos que ficar indo na escola buscar os roteiros e levar nossas atividades
impressas, porque tem alunos que iam l& buscar isso. Mas tinha aquele medo da Covid. Depois
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de um tempo assim ficou mais dificil e comegou encarecer a questdo das passagens de onibus,
combustivel. Tem gente na escola (professor) que mora em outro municipio, isso também foi
ficando cada vez mais caro e entdo, assim, vou falar por mim, eu preferi dai para frente trabalhar
diretamente s6 na minha casa, tudo online. Preparei um cantinho no meu quarto, montei um
miniestadio, busquei na escola aquele quadro branco, um cavalete e foi assim. Sempre dei as
minhas aulas em casa mesmo, mas assim, nao foi disponibilizado nada ndo. Acho que estamos
todos aprendendo juntos, mas o professor é que esta correndo atras.

4) Vocé participou de treinamentos, reunides pedagdgicas antes de usar 0S meios
tecnologicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?

R: Ndo tivemos uma reunido, que eu ndo considero treinamento, para iniciar as atividades
pedagogicas.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacédo da
escola ou outro 6rgédo publico para assistir as aulas online?

R: N4o, nio foi oferecido nenhum tablet, chip... nada disso. E cada um por si e Deus por todos!
A Unica coisa que vi fazer foi entregar o material impresso para aqueles que ndo tinham acesso
ao celular. Entdo é basicamente isso, foi esse tipo que tiveram de ajuda, assim, normalmente
como em todas as escolas.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioecondmica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?

R: La é bem misto. NGs temos filhos de policiais, de médico, mas também tem filhos de
desempregados. E bem misto. Alguns alunos tiveram ajuda com cesta de alimentac&o. Eu tive
um caso de um aluno que o pai chegava do trabalho em casa la pelas 6 ou 7 horas da noite, que
era a hora do meu descanso. E é um aluno que tem muita dificuldade de aprendizagem; mas
estava perto do vestibular e ENEM e eu ndo podia deixar ele ser prejudicado de maneira
nenhuma, sem a aula. SO tinha um celular na casa e o que é que eu fazia? Eu combinava com
ele que na hora que o pai chegava, fazia 0 menorzinho dormir mais cedo e eu e ele ficAvamos
até 23h30 ou meia-noite ministrando aula, explicando, tirando duvida, ou fazendo mesmo o
roteiro com ele. N&o sei se foi s6 eu ou muitos professores também fizeram isso, porque tem
alguns que sdo mais tradicionais e ndo se interessava pelo grupo e ndo olhava mais celular
depois de um certo horario, mas a maioria foi bem assim, porque esse momento € tao dificil
para todos né. Pegou todo mundo de surpresa, nao foi uma coisa que foi planejada. Foi uma
coisa que aconteceu nao s aqui no nosso estado, no nosso pais, foi mundial.

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?

R: Uso o WhatsApp mesmo, a plataforma que a escola disponibilizou, 0 Meet eu uso muito
porque é mais facil para passar o contetdo.

8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?

R: Sao essas mesmas né, os roteiros das aulas, a plataforma no site da escola e as aulas online
que os professores ddo. Os alunos buscavam la na escola o material impresso (roteiro), faziam
as atividades impressas e online e nés corrigiamos.

9) O material pedagodgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?



171

R: As aulas online conseguiram levar o conhecimento até eles (alunos), mas explicar e fazer
eles entenderem, isso ndo. Até mesmo porque vocé sabe que para tudo precisa de pratica. E isso
as aulas via Meet ndo sdo suficientes. Como um todo ndo foi absorvido ndo. N&o tem como
falar que todo o contetdo vai ser abrangido. A impressdo que a gente (professores) tem é que
estamos sempre dois passos a diante da secretaria de educacgdo. Por exemplo, o modelo do
roteiro inteiro quando foi entregue ao professor, nos ja estavamos fazendo. Eles so colocaram
mais uma ou outra coisinha que fez dificultar para nés e para o aluno. E mesmo agora no hibrido
eu ndo vou poder deixar de dar minhas aulas online.

10) A escola ou outro 6rgéo pablico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?

R: A escola apoia sim o0 uso de metodologias, eles sempre incentivam a gente a fazer as aulas
diferenciadas, mas claro que vai depender de cada aluno. Eu tenho turmas que ficaram divididas
em grupos de 15 alunos, turma A e B, que numa semana vai uma turma e na outra vai a segunda
turma. Nelas eu tenho os estudantes especiais ou com dificuldade de aprendizagem; tem
professores auxiliares, mas os alunos “ditos normais” sentem dificuldades de interagdo porque
enquanto eu faco a explicacdo do conteudo para eles, esses outros estdo fazendo pontilhado,
colorindo, ou em algum jogo de palavras. Se a gente ndo aplica umas metodologias
diferenciadas vai desestimulando o ensino daqueles que estdo Ia em sala de aula.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?

R: A sala de aula invertida eu ja uso, era uma ideia sempre aplicada pela antiga coordenadora.
Nesse ano esta tudo novo, mudou diretor, coordenador, professores. Mas a antiga coordenadora,
professora Eliana era muito boa, aprendi muito com ela. Sempre havia essa ideia de trabalhar
de formas diferentes com os alunos. Agora eu estou trabalhando o Verde-amarelissimo, entdo
eu disse para os alunos fazerem a pesquisa sobre esse movimento. No dia da aula de literatura
eles apresentaram do jeito que acharam melhor. Tem aluno que quer fazer teatro ou parddia ou
sO ler mesmo, apresentar slides e agora com as aulas online eles inventam coisas diferentes.

2) Qual a percepc¢do que seu aluno tem quando esses métodos ativos sao aplicados?

R: E muito mais eficaz do que eu ficar s6 falando ou s6 escrevendo, porque é como se ele
colocasse a mdo na massa. Eu costumo dizer para 0s meus estudantes que tudo é pratica, mas
como que eu vou praticar a literatura? Dai eu responde que ele vai falando, vai criando um
mundo, vai pensando como é que eu posso representar isso de forma atual; O que eu estou
pensando? Como é que eu vou fazer isso ou aquilo? Tem diferentes formas.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R: Na primeira quinzena tentei deixar de dar minhas aulas pelo Meet e dava aula normalmente
sO para aqueles alunos que estavam indo e outra aula s6 para 0s alunos que iam buscar 0s
roteiros, mas eu vi que nao estava adiantando. Entdo eu voltei com as aulas pelo Meet e também
la na escola, presencial. Eu sou professora de 3? série, mas esse ano eu tenho mais uma de 28
série, além das minhas turmas normais, e agora eu vou ter que ter um jogo de cintura muito
grande porque fazendo um estudo de sala eu percebi que meus alunos ndo sabem nada da série
passada, principalmente de gramatica. Na literatura tudo é inovador para eles, € um mundo
diferente. Mas da gramatica que é o mais necessario para o vestibular, ENEM ou concurso, tudo
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0 que eu pergunto eles ndo sabem responder. Eu ja contatei a escola para dar aula de reforgo
para eles a tarde, num horario que ndo seja o da aula normal para ver se supre essa grande
deficiéncia de conteudo que eles tém.

A maioria diz assim: “Professora eu ndo aprendo online, porque a senhora chega e ¢ a senhora
falando pela tela do celular, mas quando a senhora esta aqui, em pé, na minha frente ou sentada
na sua mesa, dai o conteudo entra!”

Entdo isso é o costume deles e o alunos foram obrigados a aprender muito rapido, a se adaptar
muito rapido numa forma de estudo que eles nem tiveram escolha.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?

R: Eu queria muito ter mais materiais disponiveis para poder fazer uma aula mais participativa.
N&o sei, minha cabeca gira pensando nisso. Acho que no presencial tem mais possibilidades de
fazer as apresentacdes, os debates, os locais sdo diferentes, eu sinto uma participacdo maior.
Agora durante a pandemia o que se tem usado muito séo as apresentagcdes com slides mesmo e
guando eu vou explicar alguma coisa eu procuro fazer da melhor forma possivel, numa conversa
como se ele estivesse ali dialogando com um outro colega em sala e quando eu percebo que ele
entendeu o sentido da coisa, eu insiro o conteddo da norma padrdo, da aula mesmo.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?

R: Na realidade da nossa escola os pais sdo bem presentes. NOs temos o grupo dos pais e
também temos um “grupao” 14 na escola e eles tém total liberdade de ter nosso nimero de
celular para conversar. Em todo lugar tem aqueles pais ausentes que vocé fica com vontade de
prender ele na cadeira e dizer: “Vamos 4, teu filho é o presente que Deus te deu. Vamos ajudar
porque ¢ o futuro dele!” Mas também tem aqueles que sdo bem participativos. O interessante ¢
que antes quando as reunides de pais eram presenciais eles quase ndo participavam, mas agora
online as salas ficam lotadas. As vezes a gente que é professora fica fora da sala online para
deixa-los somente com a coordenacdo e a direcdo, porque tem um namero limite de
participantes na sala do Meet.

6) Vocé teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solucgdes aplicadas.

R: Sim. Tive dificuldade antes porque eram muitas plataformas, mas hoje ndo. Hoje, nesse ano,
esta tudo padronizado com o Google Forms que é mais leve e roda nos celulares sem problemas,
nele tem recursos que vocé pode colocar videos, fotos, links, enfim, varias coisas que deixam
mais atrativos para eles. Mas eu tive estudante que com a pandemia ele foi para a roca e as
vezes subia em arvore, subia naquela parte de cima do trator tentando falar comigo; teve aluno
que se isolou e nem levou o caderno pra la onde estava.

7) Como vocé faz para levar os conteudos das aulas aqueles alunos que ndo tém acesso a
internet em casa? Como € o retorno das aulas?

R: E s6 as apostilas, as aulas no roteiro mesmo que a gente deixa la na escola uma vez por
semana, dai o pai vai la e busca e depois a gente recebe esse material para corrigir. Mas assim,
quando eu vou corrigir eu tenho que ter um outro olhar, sabe? Eu tenho um estudante que o pai
pegou Covid, pegou isso e aquilo, ele também perdeu a mée pra Covid; esse pai além de
adoecer, se acidentou e perdeu o meio de trabalho dele que era o carro e ficou na UTI. Esse
mesmo garoto teve que virar o provedor do restante da familia. Entdo quando esse tipo de
estudante pega ali o roteiro no Forms (Google Forms) ou na escola, ele ndo da nem conta de
fazer as atividades online. Ele tem um ou dois acertos e eu tenho que ter um olhar ndo so6 para
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0 que ele sabe ou ndo sobre o contetdo, aquele olhar de antigamente, mas também para
realidade que ele esta dizendo, que esta acontecendo na vida daquele aluno. Entdo assim, a
gente tem que ter essa percepcao diferenciada com esse aluno, porque esta dificil para todo
mundo!

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunicacdo com os alunos? De que forma
voceé avalia isso?

R: Eu acho que aumentou, porque agora eu estou com a sala de aula as minhas maos. Tem dia,
mas isso ndo € o correto de fazer e eu nem aconselho ninguém a fazer, mas é que eu sou assim,
tem dia que eu olho no grupo da turma onze ou meia-noite. Eu tenho um celular com chip s6
para o grupo dos meus estudantes. Eu vou la abro o grupo e olho e vejo se tem alguma questao
do roteiro que eles estdo com dificuldade. Outro dia era meia-noite quando eu postei uma
questdo e ndo cologuei 0 nimero da turma e uma aluna me questionou, entdo de madrugada
mesmo eu acessei 0 computador e cologuei 0s nimeros das turmas, bem rapidinho e depois fui
dormir. Outra coisa é que nds acabamos sendo meio psicélogos dos alunos, porque as vezes o
adolescente ele ndo confia muito em falar com os pais, dessa forma também néo s esse
feedback do conteudo em si, da escola, mas também da convivéncia e da vidéncia sobre o que
estd acontecendo com ele no dia a dia, e na comunicacéo online é mais facil da gente perceber.

9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R: Sim, antes da pandemia nds estavamos trabalhando com o poema “E Agora José?” de Carlos
Drummond de Andrade e iamos fazer uma apresentacao para toda a escola, com participacéo
do governador, mas ndo deu certo. Antes nds faziamos também as rodas de leitura debaixo dos
pés de manga que tem na escola; 1a na escola tem um auditério grande, um palco muito bom
para fazer apresentacdes; quando trabalhdvamos os géneros cada um escolhia e apresentava e
ficavamos todos ansiosos para fazer sua leitura. Acho que assim a literatura fica mais viva, até
mesmo porque ela estd muito dentro da Arte e da Historia e quando o professor gosta de
literatura também passa esse gostar e essa seguranca para o aluno.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?

R: Eu pretendo continuar trabalhando via Meet com eles, eu gosto muito desse tipo de aula
porque a gente tem mais recursos para trabalhar. Na escola, no presencial, se eu programar
minha aula e precisar da sala de video e outro professor ja tiver reservado, ndo posso usar. Se
eu optar por levar o Datashow para minha sala eu perco tempo com montagem, porque sao sO
50 minutos de aula. Ja no online eu posso ter uma ou duas horas se eu quiser, se o tempo for
limitado basta eu fazer um novo link e dar continuidade. Eu tenho mais tempo para atender o
aluno e eu posso usar slide, filmes, videos, posso digitar um conteudo e ele ja vai salvando,
copiando no caderno, poso usar uma lousa interativa. Também gostei muito dos roteiros, eles
ndo abrangem tudo, mas vocé pode colocar tépicos e depois discuto isso na aula com eles, ao
invés de perder tempo copiando no quadro da sala de aula. No nosso modelo de escola que € o
Jovens em Acdo, o aluno € o protagonista da historia dele, entdo ele tem que ter consciéncia que
deve acessar aquele roteiro para poder estudar, que aquele roteiro também é um complemento
para a aula que eu estarei ministrando.

Também acho que o governo tinha que disponibilizar dnibus para buscar os estudantes
que moram distante, e para ndo dar aglomeracédo de alunos agora, é sé colocar monitores para
vigiar. A gente sabe que nesses 0rgdos esta cheio de gente que poderia estar ali, monitorando
nos horarios da escola. Conversei com um estudante que nao estava indo nas aulas e ele disse
que estava sem passe (dinheiro na carteirinha do onibus). Eles ndo estdo conseguindo sair
porque mudou a rotina completamente e o dinheiro encurtou, mas as coisas todas aumentaram.
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Eles tem que oferecer suporte psicoloégico porque tem muitas pessoas que perderam alguém,
um pai, uma mae, um amigo, um namorado ou namorada, etc. NOs temos estudante que perdeu
0 pai e a mae pra Covid. Cadé o suporte para esse aluno? Tem muita gente precisando de
emprego, tem muita gente boa, formada, que SO precisa de uma oportunidade de emprego e as
escolas nao tém gente suficiente.

11)  Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relacioné-las ao contexto do momento?

R: Eu trabalhei muito pouco, eles realmente s6 leem quando vocé esta bem proxima. Alguns
leram, outros ndo. Eu passei os livros que estavam no roteiro da escola em PDF para eles,
porque a biblioteca ndo estava disponivel. Eu dizia para eles lerem o livro “tal”, da pagina x até
a pagina y, por exemplo; depois nés discutimos sobre o que aquilo ali estava dizendo. As vezes
eles diziam que ndo tinham tido tempo para ler e eu reservava meia hora para todos lerem
juntos. Depois eu vi que nao estava dando certo e eu fazia um resumo da obra e passava antes
para eles, para eles ficarem mais curiosos e despertar a vontade de ler e saber o que iria
acontecer com esse ou aquele personagem. Mas a maioria vai 1a na sinopse ou 1a no fim, ou vai
na internet 1€ o resumo e pronto. Agora com o retorno do hibrido n6s estamos com uma grande
dificuldade que é readaptar de novo os estudos e trabalhar essas habilidades que eles estdo
exigindo na BNCC.

A escola ndo quer que a gente trabalhe, por exemplo, as escolas literarias naquela sequéncia
que a gente trabalhava, eles querem que a gente trabalhe somente em cima de habilidades,
porém, quando tem um concurso, um vestibular, vem sim estas escolas literarias, elas ainda séo
cobradas dos estudantes. Eles querem que a gente adapte o contedo as habilidades, entdo o
que é que nos fazemos em sala? Eu olho o conteldo, vejo qual a habilidade esta prevista para
aquele conteudo, alias, agora ndo se fala mais contetdo, isso € coisa do passado, agora temos
que falar “objeto de conhecimento”. Nao trabalhamos uma sequéncia das escolas como o
Quinhentismo na 1? série e seguir uma ordem. Se “der na telha” deles e quiserem trabalhar Gil
Vicente la na 32 série, entdo pode ser trabalhado sim. Mas acho que se fizer isso e deixar muito
solto, pode confundir prejudicar o aluno, porque se for um contetddo de um professor que ndo
é daquela série, ndo é compativel, e se o professor ndo souber, ele ndo vai ensinar e vai passar
batido.

12)  Durante o0 ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreenséo pelos alunos?

R: Eu gosto muito de trazer videos de época, filmes, trabalhei o0 modernismo, ndo cheguei a
passar o filme do Macunaima, mas enviei o link para eles assistirem, depois fizemos discussédo
sobre as personagens, a época, o diretor, etc. Também tem 0s poemas, as criticas literarias.
Gosto de estar sempre passando isso para eles refletirem sobre o papel da literatura. Tem aluno
que questiona para que aprender isso se a gente ndo usa, mas dai eu explico que o uso vai
depender do que se quer fazer, por exemplo, para desenvolver a leitura.

13)  Quais formas de apropriacéo na literatura puderam ser utilizadas no ensino remoto?

R: Eu acho que no ensino presencial a gente pode avaliar isso melhor, porque quando vocé vai
avaliar raramente tem um aluno que acerta uma ou duas questdes. No Forms nds colocamos
sete questdes e no presencial, no papel, eram dez. Nesse periodo da pandemia tivemos muitos
alunos que ndo acertavam nenhuma questdo, e nos nao podiamos reprovar nenhum. Também
tivemos muita evasao escolar e agora com o hibrido come¢amos com a chamada “Busca Ativa”,
em que um orientador vai até a casa do aluno para fazé-lo retornar a escola e se precisar da
companhia do professor, a gente tem que ir também.
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14)  De forma geral, quais sdo as maiores limitacGes para o ensino de contetdos literarios?
R: De fato, € fazer os alunos ler. Os alunos ndo leem. Consultam so a sinopse e vai na internet
e procuram sO 0S resumos mais pequenos porque se for um grande, eles também ndo fazem a
leitura. E eles ainda falam sorrindo: “Ler € coisa para burro!”. Eu passo o resumo para facilitar
e eles ainda ndo fazem a leitura. Acho que € a cultura do jogo hoje em dia, eles jogam demais.
Eles ndo tiram um tempo para a leitura, ndo sabem dividir o tempo deles para fazer uma leitura.
N&o tem uma cultura de ler. Nesses dias, no retorno do presencial, teve um estudante que estava
debrucado na carteira e eu fui la para ver se ele estava bem. Perguntei o que ele tinha e ele
respondeu que estava com sono porque ficou até de madrugada jogando. De manha o pai € a
mée ainda o obrigou a vir para a escola. Entdo vocé pensa, como é que um menino desse pode
aprender a gostar de ler? Teve um ano inteiro para ficar em casa por causa da pandemia, e para
jogar, ficar no computador até mais tarde, e agora que as aulas comecaram ele vem para a escola
para dormir.
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Questionario — PROFESSOR 09

Dados basicos preliminares (o nome sera preservado na analise).

Nome:

Pseuddnimo escolhido (opcional): *N&o escolheu

Idade: 51

Formacdo educacional: Letras Portugués

Local de trabalho e série: Escola estadual Professora Elisangela Gloria Cardoso
Tempo de atuacéo na educacéo: 21 anos

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: Lingua Portuguesa e Redacéo

EIXO | (professor - escola) — ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados a educacdo? Quais recursos sao
mais familiares na sua rotina?
R: Aulas online, gravacao de video aulas disponibilizadas nos grupos dos alunos.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnoldgicos durante o
inicio da pandemia?
R: Busquei ajuda com colegas, internet e em reunifes pedagdgicas.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro érgédo publico proporcionou para que Vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?

R: Ndo tive apoio tecnoldgico da escola e de nenhum 6rgao publico em relacédo a isso, obtive
sozinha meus aparatos tecnoldgicos.

4) Vocé participou de treinamentos, reunides pedagdgicas antes de usar 0s meios
tecnologicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?
R: Sim, aconteceram através do Google Meet e lives no YouTube.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgdo publico para assistir as aulas online?
R: Acredito que contaram apenas com o incentivo da escola para assistir as aulas online.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioecondmica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?

R: Sim, alguns possuem internet em casa e no celular, ja outra grande parcela depende dos
materiais impressos pela escola.

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendario escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?
R: Sim, utilizo grupos de WhatsApp para informacdes, tirar davidas e questionamentos.

8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para o Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?

R: Roteiros impressos e online, grupos de pais e alunos por série, grupos de professores por
area. Constantes reunifes pedagogicas.
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9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?

R: Sim, além do material impresso e online, também fazemos uso do livro didatico que foi
disponibilizado a todos os alunos, assim como a biblioteca virtual.

10) A escola ou outro 6rgéo pablico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?

R: Sim a escola da total apoio ao uso de metodologias ativas na intencédo de atingir melhor
aprendizado aos nossos estudantes.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?
R: Através do Google Meet, interagindo com os alunos e trabalhando aulas invertidas,
videoaulas com feedback nos grupos de WhatsApp.

2) Qual a percepcao que seu aluno tem quando esses métodos ativos séo aplicados?
R: Os alunos interagem muito bem e conseguem melhorar o aprendizado.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R: Sim, dentro do possivel porque no ensino online ndo vemos o0 mesmo desempenho que no
presencial.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?
R: Trabalhando com as aulas invertidas, rodas de leituras e gravacdo de videoaulas.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?

R: Sim, motivando-os a fazerem as atividades semanais e interagindo com o professor, tirando
suas davidas.

6) Vocé teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solugdes aplicadas.

R: No geral néo tive, mas algumas vezes a conexao da internet dos alunos falhava quando ele
queria participar. Mas sempre utilizava os grupos de acompanhamentos para sanar as
dificuldades que surgiam.

7) Como vocé faz para levar os contetdos das aulas aqueles alunos que ndo tém acesso a
internet em casa? Como é o retorno das aulas?

R: Atraves dos roteiros impressos. A escola tem feito as Buscas Ativas, mandando mensagens
no WhatsApp privado deles. A evasdo escolar foi grande nesse periodo.

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunicag¢do com os alunos? De que forma vocé
avalia isso?
R: Sim, avalio de forma positiva e produtivo em vista do cenario que tivemos.

9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
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R: Sim, trabalhava com seminarios, jogos, aulas invertidas e outros.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?

R: Considero que todos os alunos devem ter um bom acesso a internet; gostaria que houvesse
maior investimento nesse contexto de aulas, para um melhor aprendizado.

11)  Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?
R: Trabalhei o Simbolismo e ortografia.

12) Durante 0 ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreenséo pelos alunos?

R: Né&o teve como trabalhar a leitura do mesmo modo que antes, porque as apresentacdes
ficaram restritas a slides e debates pelo Meet. Responderam também os roteiros.

13) Quais formas de apropriacéo da literatura puderam ser utilizadas no ensino remoto?

R: Buscamos fazer com que o aluno identifique os elementos essenciais da literatura e que ele
possa usar isso na escrita, principalmente para ajudar na Redagcdo. Mostramos para eles 0s
elementos de uma boa escrita e a organizacao e estruturacdo dos textos dissertativos, que € 0
mais pedido em provas.

14) De forma geral, quais sdo as maiores limitagdes para o ensino de contetdos literarios?

R: O que mais limita nesse momento é a falta de uma boa internet para eles poderem baixar os
livros, a falta do professor cobrando e incentivando presencialmente com eles, acompanhando
a leitura e a0 mesmo tempo interagindo.
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ANEXO VI - RELATOS DE DOCENTE NA ESCOLA ESTADUAL VALE DO SOL

Questionario — PROFESSOR 11

Dados basicos preliminares (o nome sera preservado na analise).

Nome: | IENEEEE

Pseud6nimo escolhido (opcional): *N&o escolheu

Idade: 38

Formacdo educacional: Letras — Portugués e respectivas literaturas

Local de trabalho e série: Escola Estadual Vale do Sol 1° a 3° série do Novo Ensino Médio
Tempo de atuacdo na educacgéo: 8 anos

Disciplina(s) ministrada(s) na escola: Lingua Portuguesa, Redacgéo e Lingua Inglesa

EIXO I (professor - escola) - ROTINAS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS COM USO
DAS TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé ja conhecia os recursos tecnoldgicos aplicados a educacdo? Quais recursos sao
mais familiares na sua rotina?
R:Conhecia alguns, mas ndo utilizava nas aulas presenciais. Ap0s a pandemia procurei
conhecer mais e passei a utilizar alguns recursos tecnoldgicos em minha prética docente, como,
por exemplo, os aplicativos Google Classroom, Google Meet, WhatsApp e videos aulas,
facilmente encontradas no YouTube.

2) Como vocé se preparou para ministrar aulas com os recursos tecnoldgicos durante o
inicio da pandemia?

R:No comeco foi um verdadeiro desafio, pois tive que passar por um processo de atualizacdo
no campo da tecnologia e midias digitais. Estudar, ler, anotar, rever, reinventar, enfim, todos
esses verbos passaram a fazer parte, como nunca, da minha pratica docente. Aprendi a usar 0s
aplicativos estudando os tutorias e mexendo, anotando, corrigindo, editando etc.

3) Quais aparatos tecnoldgicos a escola ou outro 6rgédo publico proporcionou para que vocé
pudesse continuar com as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial?

R: A escola disponibilizou internet e uma sala de video para possiveis gravagdes de videos

aulas. Alguns computadores, no entanto, a maioria apresentavam problemas de desempenho. A
equipe diretiva da escola teve a ideia de criar um canal no YouTube e disponibilizar os videos
aulas de todos os professores por la4. Porém, a maioria dos professores resistiu e foi contra a
proposta.
Assim que o governo estadual decretou o retorno remoto e ndo presencial das aulas, a escola se
mobilizou para proporcionar um ambiente adequado para o desenvolvimento das atividades da
equipe docente. Cada professor passou a trabalhar com o aplicativo Google Classroom,
disponibilizando os roteiros de estudos (tanto virtual quanto impresso), pequenos videos
explicativos e atividades avaliativas. A Diretoria de Ensino de Palmas realizou varias lives,
cursos e palestras para os professores sobre esse novo formato de ensino. Por outro lado, senti
falta de apoio do Governo Estadual, pois os professores tiveram que arcar com todas as despesas
em relacdo a internet, na aquisicdo de microfones, web cameras, celulares e até mesmo
notebooks. Quem n&o tinha esses recursos teve que se virar e comprar.
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4) Vocé participou de treinamentos, reunibes pedagdgicas antes de usar 0s meios
tecnologicos nas aulas? Como aconteceram estes eventos?

R:Houve momentos de treinamentos e diversas reunides pedagadgicas através de lives. Alias, a
cada semana tinha uma nova formacao, uma nova live, um novo treinamento para explicar
determinado dispositivo tecnoldgico. Todos estes eventos aconteceram antes do retorno e
durante as aulas remotas. Eram tantas lives (uma seguida da outra) que nos deixou
sobrecarregados. Tinhamos que dar conta dos roteiros de estudos, ministrar aulas virtuais, tirar
duvidas de aluno no WhatsApp. E tudo isso era feito em casa. Quem é professor sabe que sempre
levamos trabalho para casa, mas nas aulas remotas isso foi demais. A casa se transformou em
local de trabalho e, muitas vezes, ndo havia horario delimitado entre as tarefas domesticas, a
educacéo dos filhos e as demandas da escola. Lembro que tinha aluno que mandava mensagem
a noite ou no final de semana.

5) As familias dos seus alunos contaram com algum suporte tecnoldgico e orientacdo da
escola ou outro 6rgédo publico para assistir as aulas online?

R:Suporte teodrico sim, mas tecnologico ndo. A SEDUC néo disponibilizou chips com internet
para os alunos. Cada familia teve que arcar com as custas em relacdo a internet, celular ou
computador.

6) Vocé tem conhecimento da realidade socioecondmica dos seus alunos? Como vocé a
descreveria?

R:Tenho sim. A escola esta situada em uma comunidade periférica e carente. As familias dos
alunos séo pessoas simples, com pouco recurso socioecondmico e baixo nivel de escolaridade.

7) Vocé usa as redes sociais como meio para dar continuidade as aulas e cumprir o
calendério escolar? Como vocé a utiliza? Em quais momentos?

R:N&o muito. O trabalho do professor tornou-se bastante oneroso durante as aulas remotas.
Portanto, ndo uso Facebook, Instagram, nem Twitter para dar continuidade as aulas.

8) Vocé sabe quais as estratégias a escola preparou para 0 Ensino Remoto Emergencial?
Poderia descrevé-las?
R:A escola realizou uma pesquisa para saber o quantitativo de alunos que possuiam celular,
notebook e internet em casa. De acordo com o0s dados obtidos, a escola tracou a seguinte
estratégia: uma parte do alunado seria atendido de forma online e outra parte através de roteiros
de estudos impressos.

9) O material pedagdgico disponibilizado ao aluno tem sido suficiente para cumprir as
metas educacionais?

R:Obviamente ndo, mas € o que tinhamos que oferecer diante das circunstancias. Por outro
lado, muita coisa foi escancarada, pois, sem a presenca fisica do professor, os alunos tiveram
gue se movimentar na tentativa de aprender alguma coisa. Assim sendo, vimos o que ja
sabiamos: a grande dificuldade dos alunos com os estudos. Infelizmente o sistema educacional
joga muita coisa para debaixo do tapete e a pandemia varreu tudo para fora: alunos com
dificuldades na leitura e interpretacdo textual, na escrita, calculos matematicos, enfim, em todos
0s campos de conhecimento, nivelando a realidade em relagéo ao ensino aprendizagem da
grande maioria.

10) A escola ou outro 6rgédo pablico tem apoiado o uso das metodologias ativas ou prefere
0 ensino tradicional, palestrado?
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R:A diretora da escola é bem adepta as metodologias ativas e sempre motivou os professores a
adotarem em sua pratica de ensino. As metodologias ativas tem sido pautas de debates e
discussbes das formagdes continuadas. Particularmente, eu ndo tenho nada contra o ensino
tradicional, palestrado. Acredito que se pode ser bastante efetivo em uma aula expositiva e
explicativa. Por outro lado, o uso das metodologias ativas podem somar a pratica docente.
Muitas vezes, deixei de usar metodologias ativas porque nédo tinha um Datashow adequado, a
sala de video estava ocupada, o computador ndo funcionou, faltou material etc., etc., etc. Penso
gue a escola precisa estar bem equipada para o desenvolvimento de uma aula de qualidade, ndo
importando a metodologia utilizada. Em outras palavras, ndo tem como pensar em metodologias
ativas se trabalhamos em salas quentes, abafadas, o suor escorrendo pela testa e a camisa
enxarcada. Além disso, o trabalho do professor ndo se realiza somente no chao da sala de aula,
pois levamos tarefas para casa: corrigimos, planejamos, revisamos, reorganizamos os objetivos
e metas. Olha, eu ndo estou dizendo que sou contra as metodologias ativas, mas afirmando que
h& problemas na escola que, muitas vezes, impedem que elas acontecam. Penso que podemos
mesclar o uso das metodologias de ensino e, assim, se renovar, se reciclar, aprender a aprender.

EIXO Il (professor - aluno) - METODOLOGIAS ATIVAS EM ACAO NA SALA DE
AULA DURANTE A PANDEMIA.

1) Vocé aplica metodologias ativas nas aulas online? Quais e de que forma?
R:Nao apliquei.

2) Qual a percepc¢do gue seu aluno tem quando esses métodos ativos sao aplicados?

R:Os alunos apresentam profundas lacunas de aprendizagem, fruto de um sistema educacional
danoso e insuficiente. Penso que ndo ha nada mais ativo que a leitura de um romance, pratica
que a maioria dos alunos ndo fazem.

3) As aulas estdo sendo aproveitadas de forma eficaz, garantindo o ensino-aprendizagem?
R:Nao estdo. Os roteiros de estudo, os videos, os tiras davidas pelo aplicativo Google Meet ndo
estdo sendo suficientes. Porém, acredito que a adogdo de metodologias ativas também seriam
insuficientes para um ensino eficaz. Ndo compartilho com a tese de que o problema da educacgéo
publica é de método. Penso que o buraco é mais embaixo, é um problema de estrutura social.

4) Qual ou quais metodologia(s) tem se mostrado mais eficiente no aprendizado dos seus
alunos, durante esse periodo da pandemia?

R:Acredito que o aluno sempre se destaca quando, durante a sua escolarizagdo, teve um
contexto favoravel para os estudos, independentemente do método de ensino adotado. Os alunos
que apresentavam um bom desempenho antes da pandemia continuam se destacando. Em
contrapartida, os que apresentavam dificuldades de aprendizagem ainda continuam
apresentado.

5) A familia do seu aluno tem se envolvido com as atividades realizadas em casa? De que
forma?

R:Eu ndo sei dizer com propriedade, mas acredito que continua da mesma forma. Os pais que
se envolviam nas atividades escolares dos filhos ainda continuam se envolvendo. Os pais que
ndo se envolviam nas atividades escolares dos filhos continuam néo se envolvendo. Penso que
0 quadro ndo mudou muito.

6) Vocé teve dificuldade em trabalhar com seus alunos utilizando as plataformas digitais?
Descreva os problemas e solugdes aplicadas.
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R:Tive sim. Os alunos também tiveram dificuldade de usar as plataformas digitais. A maioria
ndo respondiam as atividades nas datas previstas ou simplesmente ndo entregavam. Uma das
solucdes adotadas pela escola foi a busca ativa. Como funciona isso? O aluno ndo fez nada
durante o ano letivo inteiro, respondeu algumas atividades através da busca ativa e
milagrosamente passou de ano.

7) Como vocé faz para levar os conteidos das aulas aqueles alunos que ndo tém acesso a
internet em casa? Como € o retorno das aulas?

R:Havia a impressao do roteiro de estudo e os alunos pegavam o material na escola, devolviam,
os professores corrigiam e atribuiam nota.

8) Em sua opinido o ensino remoto facilitou a comunica¢do com os alunos? De que forma
vocé avalia isso?

R:Acredito que ndo. Criou-se mais um distanciamento e mesmo nas aulas pelo aplicativo Meet,
a presenca fisica do professor é indispensavel.

9) Antes da pandemia vocé usava métodos ativos em sala de aula? Qual(is) e de que forma?
R:Usei a aula invertida. Dividi a turma em grupos, falei sobre a proposta e o tema que seria
estudado na préxima aula e disponibilizei o link, no qual os alunos encontrariam o material. Era
para ler, estudar e responder algumas quest6es. Na sala de aula, cada grupo iria compartilhar o
que tinha aprendido. Alguns apresentaram, outros néo.

10) O que vocé considera necessario para garantir um ensino de qualidade, neste momento
da pandemia, utilizando as metodologias ativas?

R:Envolvimento dos pais, dos proprios alunos, da escola, dos professores, dos érgdos publicos,
disponibilizando internet gratuita e de qualidade para os estudantes. Acredito que todos os
agentes sao responsaveis pela educacdo. Porém, a pandemia afetou a sociedade em todos os
aspectos. Empresas fecharam as portas, pessoas perderam empregos, muitos, infelizmente,
morreram. Muita gente com crise de ansiedade, desanimada e com depressdo, e isso afeta
diretamente a qualidade do ensino. Como os pais poderao ajudar os filhos se estdo com o quadro
de depressdo? Quando falta comida que importancia tem um livro? Como estudar em meio ao
desemparo e ao desemprego? Penso que é extremamente dificil garantir um ensino de qualidade
se nao houver um contexto adequado para que ele se realize.

11) Quais obras literarias mais foram trabalhadas durante o ensino remoto e como conseguiu
relaciona-las ao contexto do momento?

R: Durante a pandemia, nas aulas remotas, eu ndo trabalhei com romances, mas com textos
literarios de pequeno porte, como contos e cronicas.

12) Durante 0 ensino remoto quais estratégias vocé utilizou para incentivar a leitura e
compreenséo pelos alunos?

R: A gente sempre incentiva, tanto nas aulas ndo presenciais quanto nas presenciais. Porém, na
maioria das vezes torna-se pouco efetivo, pois se ndo houver um programa amplo de incentivo
da leitura, que envolva a comunidade como um todo. O ideal seria que a leitura fosse uma
pratica cultivada na casa de cada aluno, mas infelizmente ndo é, por diversos fatores. Mas a
gente sempre procura incentivar, falar da importancia da leitura para o aprendizado, para a
escrita, para se destacar no mercado de trabalho

13) Quais formas de apropriacdo do ensino remoto puderam ser utilizadas na literatura?
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R: Nas aulas de leitura sempre procurei trabalhar numa abordagem alinhada a linguistica
textual, com levantando de hipdteses, inferéncias, interpretacdo a partir de repertério
sociocultural do aluno.

14) De forma geral, quais sdo as maiores limitagdes para o ensino de conteddos literarios?

R: Na verdade eu vejo a leitura como um dos maiores problemas da educagéo brasileira. A
considero um dos gargalos da educacédo publica, pois, infelizmente, os alunos nao cultivam e
muitos ndo gostam de ler. Ainda mais quando se trata de obras literarias. Sempre tive problemas
com o ensino da leitura, antes mesmo da pandemia. Sempre procurei trabalhar com cronicas,
contos, memorias literérias, textos jornalisticos etc.



