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Lingua

Esta lingua é como um elastico
que espicharam pelo mundo.
No inicio era tensa,

de tao classica.

Com o tempo, se foi amaciando,
foi-se tornando romantica,
incorporando os termos nativos

e amolecendo nas folhas de bananeira
as expressoes mais sisudas.

Um elastico que ja ndo se pode

mais trocar, de tdo gasto;

nem se arrebenta mais, de tao forte.
Um elastico assim como € a vida
que nunca volta ao ponto de partida.

Gilberto Mendonca Teles
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RESUMO

Neste trabalho, a partir de pressupostos da Analise de Discurso francesa, de orientacdo
pecheutiana, tomamos o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP), como objeto de analise
e de problematizacdo. Mais precisamente, 0 nosso interesse recaiu sobre 0 modo como 0s
géneros textuais anuncios publicitarios foram formulados, no a@mbito do LDLP, deixando
entrever um “potencial de significagdo didatica”. Do ponto de vista discursivo, 0 nosso interesse
ndo € o género textual em si, mas o gesto de formulacao que a ele esta subjacente e constitutivo,
considerando o jogo entre lugar discursivo de autor(es) e as tomadas de posicdo. Partimos da
perspectiva de que esse lugar discursivo comporta gestos de leitura e de interpretacdo sobre um
arquivo textual sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Sendo assim, ha um trabalho discursivo
em relacdo a materialidade de diretrizes e de documentos oficiais sobre esse ensino, bem como
a politica publica do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) por meio, por
exemplo, do Edital de convocacdo. Esse conjunto de materialidade que acaba por constituir as
condi¢des de produgdo dos LDLP encerra uma “divisdo social do trabalho da leitura” (Cf.
PECHEUX, 2014). A pergunta de pesquisa que ancorou este trabalho esta assim delineada: Em
que medida o gesto de formulacdo dos géneros anuncios publicitarios, na colecdo selecionada
para andlise, deixa entrever a “divisdo social do trabalho da leitura” no ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio? O objetivo geral foi assim delineado: analisar e problematizar o
modo como se constitui o gesto de formulagdo dos géneros anincios publicitarios em trés livros
de Portugués do Ensino Médio (1°, 2° e 3°) de uma mesma colecao, correlacionando-0s com o
eixo da Lingua Portuguesa e a secdo do livro em que eles aparecem. Ja os objetivos especificos
foram formulados desta maneira: (1) identificar aspectos do gesto de formulacdo primeiro dos
géneros textuais em questdo, tais como: estruturacdo da linguagem, espaco de circulacao,
finalidade do que se busca vender e/ou promover (2) analisar como 0s géneros textuais em
questdo e as outras materialidades significantes sdo algadas a condicdo de “potencial de
significacao didatica”; (3) analisar como a linguagem verbal e ndo verbal ganha abordagem,
nesse potencial de significacdo, j& que se trata de um género textual estruturado a partir da
relacdo entre essas linguagens; (4) Propor a partir das materialidades significantes no livro
didatico de Lingua portuguesa, novas formas de abordagem pondo em evidéncia a opacidade
da linguagem, tanto a verbal quanto a ndo verbal. O método que ancora este trabalho é o
histdrico, pois enfocamos os recortes discursivos a partir do batimento entre descri¢do e
interpretagdo, buscando na histéria (“memoria discursiva” e “memoria institucional’)
elementos para fundamentar a nossa analise. As analises mostram que, em muitos momentos,
0 gesto de formulacdo dos géneros textuais em questdo esta fundamentado em uma perspectiva
de trabalho com a linguagem, com a lingua e com a gramatica ainda muito para se localizar e
identificar informacdes. Nao se radicaliza a perspectiva da dispersdo e associacao de sentidos,
fazendo trabalhos, por exemplo, uma perspectiva de leitura como associagao de sentidos.

Palavras-chave: Discursividades. Anuncio Publicitario. Arquivo. Leitura.



RESUME

Dans ce travail, a partir de présupposés de I’Analyse du discours francais, de la perspective
pecheutienne, nous avons utilisé le Livre Didactique de Langue Portugaise (LDLP), comme
sujet d’analyse et de problématisation. Plus précisément, notre intérét s’est basé¢ sur la fagon
dont les genres textuels annonces publicitaires ont été formulés au sein de LDLP, montrant un
« potentiel de significations didactiques ». Du point de vue discursif, notre intérét n’est pas le
genre textuel lui-méme, mais le geste de formulation qui le sous-tend et qui est constitutif,
considérant le jeu entre la place de I’auteur(s) et les prises de positions. On s’est basé que la
perspective de cette place discursive implique des gestes de lecture et d’interprétation sur un
archive textuel, sur 1’apprentissage de la langue portugaise. Par conséquent, il y a un travail
discursif par rapport a la matérialité des directives et des documents officiels sur cet
enseignement ainsi que la politique publique du Programme National du Livre et du Matériel
didactique (PNLD) a travers, par exemple, de 1’Affiche de convocation. Cet ensemble de
matérialité fini par construire les conditions de productions des LDLP qui cl6ture une « division
sociale du travail de la lecture » (Cf. PECHEUX, 1994). La question de recherche qui a ancré
ce travail est ainsi définie : dans quelle mesure le geste de formulation des genres annonces
publicitaires, dans la collection sélectionnée pour 1’analyse, montre la « division sociale du
travail de lecture » dans I’apprentissage de Langue Portugaise dans le lycée ? L’objectif général
a été ainsi défini : analyser et problématiser la maniere comme se constitue le geste de
formulation des genres annonces publicitaires dans trois livres de Portugais du Lycée (1°, 2° et
3°) d’une méme collection, les mettant en relation avec 1’axe de la Langue Portugaise et la
sélection du livre dans lequel ils apparaissent. Désormais, les objectifs specifiques ont été
formulés de cette facon : (1) identifier d’abord les aspects du geste de formulation, des genres
textuels en question, tels que : structuration du langage, espace de circulation, finalité de ce
qu’on cherche vendre et/ou promouvoir (2) analyser comment les genres textuels en question
et les autres matérialités signifiantes sont atteintes a condition du « potentiel de signification
didactique » ; (3) analyser comment le langage verbal et non verbal gagne 1’approche, dans ce
potentiel de signification, puisqu’il s’agit d’un genre textuel structuré a partir de la relation entre
ces langages ; (4) Proposer a partir des matérialités signifiantes dans le livre didactique de
Langue Portugaise, de nouveaux moyens d’approche mettent en évidence 1’opacité du langage,
autant verbal et non verbal. La méthode qui ancre ce travail est 1’historique, car on s’est
concentré sur les coupures discursives a partir de la relation entre description et interprétation,
en cherchant dans I’histoire (« mémoire discursive » et « mémoire institutionnel ») des éléments
pour soutenir notre analyse. Les analyses montrent qu’a maintes reprises, le geste de
formulation des genres textuels en question soutenue sur une perspective de travail avec le
langage, avec la langue et avec la grammaire encore beaucoup pour se localiser et identifier des
informations. On ne radicalise pas la perspective de la dispersion et association des
significations, en faisant des ceuvres, par exemple, une perspective de lecture comme
association de significations.

Mots-clés : Discursivités. Annonce Publicitaire. Archive. Lecture.
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1. INTRODUCAO

“Ao pensarmos o ensino de Lingua Portuguesa, seria dizer que, para
além das projecGes e dos pontos de partida e de chegada almejados, o
fazer pedagogico do professor em sala de aula deixa entrever uma
tendéncia que, muitas vezes, pode subverter ou ndo as projecdes e 0s
pontos almejados. ” (LEITE 2015, p.103)

Quando iniciei* minha carreira de professor, em 1995, antes mesmo de terminar o ensino
médio (magistério), a caréncia de professores nas escolas pablicas, em Estreito/Maranhéo, era
grande. Nessa época, um diretor que era meu amigo, ao precisar de professor de portugués numa
escola municipal, me convidou para ministrar aulas dessa disciplina em turmas de 52 e 62 séries?.
Fiquei muito preocupado e com medo de ndo conseguir ministrar aulas, pois ndo tinha, ainda,
nem terminado o estdgio supervisionado curricular do curso de magistério. Mas, como
precisava de emprego, logo, acabei aceitando.

Ap0s a aceitacdo, organizei o material de trabalho e planejei as aulas; ndo tinha a quem
pedir apoio, pois conhecia poucos profissionais na escola. Ndo havia livros didaticos do
professor para serem disponibilizados a mim, visto que os poucos livros que haviam vindo para
a escola o diretor ja havia entregado aos outros professores da mesma disciplina. Mesmo com
essa situacdo, decidi enfrentar os obstaculos, os desafios. Essa instituicdo escolar era publica e
atendia alunos da periferia da cidade, bem como alguns alunos da zona rural. Nessa escola, era
ofertado o ensino de 5% a 8?2 série do ensino fundamental, e quase todos os professores eram
contratados.

Cabe destacar que essa iniciacdo em sala de aula foi dificil, sobretudo se considerarmos
0s primeiros dias. Sem nenhuma experiéncia docente, enfrentei as salas de aula com 45 alunos,
sendo que, em média, 40% destes ndo havia as habilidades de leitura e escrita que eram
esperadas para a série. Nessa escola, apenas, alguns alunos haviam recebido Livro Didatico de
Lingua Portuguesa (LDLP doravante); os demais aguardavam a reposicdo de livros pelo
governo federal.

Sem experiéncia docente, sem material de apoio adequado, com alunos indisciplinados,
com salas lotadas, foi necessario me constituir em uma posicdo discursiva a partir da qual

pudesse produzir uma resposta outra que nao de lamentacéo e de acusacdo. Sendo assim, passeli

! Nesta dissertagdo, utilizamos, textualmente, a primeira pessoa do singular, quando se trata de fazermos mensio
a experiéncia pessoal do pesquisador. Em outros momentos do texto utilizamos a primeira pessoa do plural.

2A referéncia a série se deve ao fato de que nesta época o Ensino Fundamental, era de oito anos, e, assim
classificado. Em 2010 o Ensino Fundamental passou a ser de 9 anos, por isso, a nomenclatura “série” passou a ser

33 2

ano’ .



20

a trabalhar com base no material que dispunha. Passei a preparar as aulas baseadas no livro do
aluno disponibilizado pela escola. Buscando construir uma certa “ancoragem” pedagogica,
passei a adotar o seguinte procedimento: emprestava o Livro Didatico (LD) a um colega
professor de portugués e copiava as respostas e/ou 0s comentérios para o livro destinado ao
aluno, que era o que tinha acesso. Ja houve momentos em que emprestei o LDLP voltados ao
professor a outras escolas. Cumpre ressaltar que, ao proceder assim, sentia mais seguro na
administracdo das aulas e na correcdo dos exercicios.

Foram tempos dificeis, quase sempre eu tinha que escrever os conteidos e 0s exercicios
no quadro de giz e auxiliar com frequéncia os alunos que ainda nao ndo sabiam ler e/ou escrever
adequadamente, embora estivessem em turmas de 52 e 62 séries. Perdia muito tempo escrevendo
no quadro e aguardando os alunos a transporem o que estava escrito para o caderno. Nao havia
alternativa porque os LDLP eram poucos. Em uma situacdo ou outra, eu colocava em dupla ou
em trio para que, na aula, eles utilizassem o livro: a leitura de um texto, a resolugéo de uma
atividade, ou a elaboracdo de producgédo textual. Trabalhei o ano todo assim, com muita
dificuldade, mas conclui o ano letivo.

Nesse primeiro ano, notei que o LD é um instrumento importante para os alunos e
professores na escola; que a falta dele ndo inviabiliza o trabalho do professor, mas retarda,
dificulta e pode compromter o aprendizado do aluno; porque sem o livro didatico, requer mais
habilidade e tempo para o professor organizar e preparar as aulas de qualquer disciplina.

No ano seguinte, fui contratado, novamente; me senti mais seguro e mais preparado para
os desafios de sala de aula. Nesse ano, recebi o livro do professor, mas os alunos ainda
continuaram, em grande parte, sem o livro; essa realidade era comum ndo s6 ao LDLP, mas
também aos LD de outras disciplinas. Mesmo assim inicidvamos o ano letivo escolar sempre
com a promessa de que iria haver a reposicao, mas nem sempre ela ocorria.

Em 1997, houve o primeiro concurso municipal para professor, na cidade de Estreito, o
fiz e passei em segundo lugar para o nivel em que concorri. Tal concurso era para trabalhar até
a 62 série. Foi uma felicidade imensa, pois, além de ter uma estabilidade no servigo publico,
podia, a partir de entdo, participar mais ativamente das decisdes na escola, inclusive na
apreciacdo e na escolha do LDLP, tarefa antes realizada por coordenadores e por supervisores
que atuavam na Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED).

Desse ano até a atualidade, venho acompanhando e analisando o processo de ensino e de
aprendizagem ao longo dos anos, como professor. E cumpre ressaltar a existéncia de muitas
mudancas. No que se refere ao ensino, houve sucessivas transformacdes de ordem politica,

econdmica, social e pedagdgica; houve muitas leis no ambito do governo federal, com o intuito
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de criar melhores condigdes de ensino. Um dos exemplos de leis criadas foi a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB), que estabeleceu normas para o desenvolvimento da educacéo no
ambito federal, estadual e municipal. Trata-se de uma das leis que consideramos mais
importantes, que traz no artigo primeiro, inciso primeiro, os seguintes dizeres: “Esta Leli
disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicdes proprias.” (BRASIL 2017, p. 8). Garantindo em seu bojo prerrogativas importantes
que contribuiram para a expansao e as melhoras na educacdo em todos 0s niveis de ensino, em
todo o territério nacional. Em relacdo aos principios e fins da educacdo, no artigo segundo, a
LDB postula, ainda, que “a educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando” (BRASIL 2017, p. 8).

Paralelo a aprovacdo da LDB, foi aprovado a lei do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), com o
intuito de garantir 0s recursos para o desenvolvimento da educacdo a partir de entdo. Em 2007,
com a necessidade de incrementos financeiros em toda a educacgdo basica, 0 governo criou a
Lei do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), lei N° 11.494, de 20 de Junho de 2007. Esta lei traz a
obrigatoriedade de estados, de municipios e do distrito federal em aplicar, na manuteng&o e no
desenvolvimento de ensino, ao menos 5% do montante dos impostos que compdem a cesta dos
recursos do FUNDEB, somados a outros recursos de receita propria de cada estado, municipio
ou o distrito federal, chegando de no minimo 25%. Além disso, ficam obrigados, ainda, a
aplicarem no minimo de 25% dos demais impostos e transferéncias (BRASIL, 2007). Tais
recursos contribuem para a manutengdo da educacgéo, principalmente, para 0 pagamento da
remuneracao dos profissionais do magistério e a valorizacdo destes por meio dos Planos de
Cargos e Carreiras dos Profissionais do Magistério, implementados a partir da LDB.

Tais leis foram de fundamental importancia para que a educacdo tomasse novos rumos
tanto em relacéo a qualidade como referente a valorizagéo dos professores. Ainda nesse sentido,

presenciei em meio a muitas polémicas a aprovacao, em 2008, da Lei do Piso, Lei n® 11.738

de 16 de julho de 2008. Esta lei estabelece o minimo que o distrito federal, os estados e 0s

municipios devem pagar ao professor por no maximo de 40 horas aula semanais. A polémica
maior foi em relagdo a carga horaria, pois a lei estabelece que 1/3 (um terco) da carga horéria,
sendo ela de 20, 25, 30 ou 40 horas devera ser reservado para planejamento e outros fins fora
da sala de aula. Houve um embate entre dirigentes das secretarias de educacdo e sindicatos de

professores em torno do que se considera como hora aula e hora relégio. Até que o Ministério


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.738-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.738-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.639-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.639-2008?OpenDocument
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da Educacdo (MEC) aconselhou recorrer aos pareceres e as resolugdes do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), para se dirimir as dividas. O CNE postula o parametro de hora aula.

De 1993 a 2003, foram estabelecidas metas a longo prazo para melhoria da educacéo,
no Brasil, para que este saisse do ranking dos paises com piores indices educacionais do mundo.
O Distrito federal, os estados e 0s municipios tiveram de elaborar seus Planos de Cargos e
Carreiras dos Profissionais do Magistério e propor melhores condigdes de trabalho a esses
profissionais. As escolas tiveram que ser adequadas, inclusive do ponto de vista da
infraestrutura; até as salas de aulas passaram a ser medidas, para que se cumprisse as exigéncias
do Ministério da Educacdo (MEC), dado o intuito de oferecer melhores condic¢des aos alunos e
aos professores.

Houve, nesse periodo, a formulagdo de muitos documentos do governo federal, estadual
e municipal, normatizando, direcionando o ensino e a propria pratica pedagdgica do professor.
Por exemplo, podemos fazer mencdo aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de Lingua
Portuguesa, as Propostas Curriculares (PC) e as Orientagdes Curriculares (OC). A proposi¢ao
do documento “Temas Transversais”, que foi uma demanda nacional, passou a se constituir,
em Estreito/Maranh&o, como disciplina. E 0 caso do tema transversal “ética”. Tais mudancas
eram, ainda, para atender a uma sociedade que estava em transformacao e que possuia novas
demandas.

Em meu percurso profissional, acompanhei muito dessas mudancas, participando dos
conselhos da escola onde trabalhava. Por exemplo, podemos citar o caso do Plano
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). Passei
a participar com frequéncia da escolha do LD. Esse era o objeto principal de todos os objetos
do ambiente escolar, tanto do professor quanto dos alunos. O LD era reutilizavel e passou a ser
escolhido pelos professores de cada area, de cada disciplina.

Cumpre ressaltar que o processo de escolha do LD era pouco levado a sério na escola
em que trabalhava. Era comum escolhermos os livros a serem utilizados, sem olhar com cuidado
0 guia do LD; nesse sentido, o guia pouco importava para nds. O que olhdvamos era apenas o
conteldo pagina a pagina, as atividades, a disposicdo dos textos, as gravuras e 0s exercicios em
cada pagina, o tamanho das letras, a espessura do livro, escolhendo, as vezes, o livro mais
acessivel ao professor e ao aluno. Levavamos em consideracao, ainda, o fato de os alunos terem
baixo rendimento e que, com um livro complexo, eles poderiam ndo acompanhar as aulas. Era
comum, também, escolhermos os livros com base nas propostas de certas editoras; 0s

representantes das editoras, chegando as escolas, reuniam-se com os professores e faziam a
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exposicdo dos LD, conforme os seus interesses. E eles, reiteradamente, ofereciam material de
apoio ao professor, buscando garantir assisténcia constante as escolas.

Em 2003, aléem de ministrar aula no ensino fundamental, passei a atuar no ensino médio.
E, em meu percurso profissional, foi necesséario implicar, também, no processo de escolha do
LDP3. Essa implicagdo exigiu de mim uma relagdo intima com o LD tanto do ensino
fundamental quanto do ensino médio. Assim como ocorreu com a distribuicdo do LD destinado
ao ensino fundamental, os do ensino médio também apresentaram problemas. Os primeiros
livros desse segmento de ensino a chegarem foram os de Portugués e de Matematica; depois,
os de Geografia, de Historia, de Fisica, de Quimica e de Biologia, até contemplar todas as
disciplinas do ensino médio, inclusive os de Filosofia e de Sociologia, de Inglés e/ou de
Espanhol e de Arte.

Desde de 2012 até os dias atuais, nas escolas publicas, ha livros disponiveis de todas as
disciplinas, sejam eles consumiveis®, sejam eles ndo consumiveis®. Cabe ressaltar que, desde
esse recorte temporal, dificilmente, alunos e professores ficaram sem LD. Salientamos que
houve mudancas significativas, no que se refere a organizacdo, a compra, a escolha e a
distribuicdo do LD pelo governo federal. Salientamos, também, que o Programa do Livro
Didatico (PNLD) é uma politica publica do governo que produziu uma diferenca no cenario de
acesso e de permanéncia do LD na escola publica brasileira.

O PNLD é um programa do governo federal administrado pelo MEC e financiado pelo
Fundo Nacional da Educacdo (FNDE). Esse programa distribui LD de todas as disciplinas para
as escolas publicas de todo o Brasil. Criado em 1985, pelo decreto n° 91.542, de 19 de agosto
de 1985, o PNLD trouxe prerrogativas importantes como: a garantia de escolha do LD pelos
professores; a reutilizagéo do livro pelos alunos em anos posteriores, tendo como consequéncia
a eliminacdo do livro descartavel; o aperfeicoamento das especificacfes técnicas para a sua
producdo, visando maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros
didaticos; a extensdo da oferta aos alunos de todos os anos do ensino fundamental e medio das
escolas publicas e comunitérias; a aquisi¢do com recursos do governo federal, com o fim de
participacdo financeira dos estados com distribuicdo gratuita as escolas publicas (Cf.
CASSIANO, 2007). O PNLD, além de distribuir o LD, também fornece livros de literatura para

3 No Ensino Médio, a ocorréncia é “livro didatico de Portugués”.

4 Trata-se de livros que ndo sdo recolhidos ao final de cada ano letivo, tendo em vista que os alunos podem
responder as atividades no prdprio livro. Tais livros sdo os de Lingua Estrangeira, que, a partir de 2018, tornaram-
se também ndo consumiveis.

® Trata-se de livros que, ao contrario dos consumiveis, devem ser recolhidos no final do ano letivo, para serem
utilizados por outros alunos no ano seguinte.
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bibliotecas escolares e bibliotecas publicas, dicionarios e livros paradidaticos, ou seja, livros de
apoio aos professores.

O PNLD é considerado uma politica publica, pois cria condi¢des e “uma certa
autonomia em relagdo a politica educacional nacional” (MELO, 2007, p.44). Uma politica
publica, segundo Mainardes (2006), parte de um periodo de apresentacdo de ideias, de razdes e
de justificativas em torno de uma tematica que merece a atencdo do estado. Cabe lembrar,
também, que o PNLD tem se reconfigurado ao longo de todo o periodo, desde a sua criagéo, 0
qué tem produzido melhoras no LD no aspecto fisico, de contetdo, de distribuicdo e de oferta.
A partir de 2004, o governo estendeu a oferta de LD também para o Ensino Médio, com o
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLDM), sendo que o PNLDM
ndo é um programa especifico ou separado. Trata-se de uma expansdo do PNLD, tendo em vista
gue é uma responsabilidade do governo oferecer condi¢cdes para melhorar a educacao béasica
como um todo. Além do PNLDM, surgiu, ainda, o Programa Nacional do Livro Didatico para
a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLDA), transformado, posteriormente, em PNLD EJA.

Essa breve historicizacdo que formulamos até este ponto mostra que o LD se constituiu
como um objeto simbdlico relevante no espaco escolar brasileiro. Nao é a toa que, em minha
pratica, desde o inicio, ele passou a ser uma tecnologia auxiliar importante. A minha pratica,
como venho abordando, deixa entrever a minha constituicdo por essa discursividade que
tematiza a importancia do LD para o processo de ensino e de aprendizagem. E o PNLD, como
politica publica, vem criando condic@es, para que os LD postos em circulacao nas escolas sejam
de qualidade. Em minha préatica pedagogica, sobretudo no ensino médio, o LD é a minha
principal ferramenta.

Nesse sentido, o LD ocupa um lugar de destaque, no espago escolar brasileiro, haja vista
o funcionamento do PNLD. Em torno desse Programa, hd uma construcéo discursiva de que as
obras didaticas, pedagogicas e literarias, a serem adotadas em escolas publicas brasileiras,
precisam ser fruto de um processo de avaliacdo e de selecdo consistentes. Sobretudo, elas
precisam estar alinhadas as discursividades sobre o ensino e a aprendizagem no espaco escolar
brasileiro, porque Projeto Politico pedagodgico das escolas deve ser construido por meio de
objetos simbolicos (Diretrizes Curriculares, Documentos oficiais, Edital de Convocacdo do
PNLD, Guia de livros didaticos do PNLD, dentre outros), que passam a orientar as praticas
sociais dos profissionais da escola, ou daqueles concernidos por ela. Conforme ainda
fundamentaremos, neste trabalho, na esteira de Pécheux (2014), esses objetos simbdlicos

integram um arquivo sobre o0 ensino e a aprendizagem em nosso pais.
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No caso especifico deste trabalho, interessa-nos o arquivo sobre o ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa® referente ao Ensino Médio, para dizermos de um dos
segmentos em que ministramos aulas. Mais especificamente, estamos interessados em uma
colecdo especifica de LD de Lingua Portuguesa de tal segmento de ensino e selecionamos como
objeto de investigacdo o género textual andncio publicitario que ¢ um género multimodal
construido com base em um conjunto de estratégias argumentativas guiadas para produzir a
seducdo do outro, transformando-o em um consumidor. Os anuncios publicitarios multimodais
impressos sdo elaborados por meio do didlogo de imagens, cores e palavras; quando veiculam
em espacos televisivos, além desse didlogo entre cores e palavras, ha a presenca de animacdes
que formam toda uma harmonia na construcgao do sentido.

Por isso, pretendemos que essa investigacdo possa contribuir para a reflexdo dos
professores em relacdo ao ensino da leitura, especificamente, de géneros multimodais. De uma
maneira geral, com algumas excecdes, para muitos professores o género multimodal oferece
um grau maior de dificuldade, em fungdo da sua finalidade. Isso é relevante porque em nossa
pratica pedagdgica, o LD sempre esteve presente. Na condi¢do de professor, dada a nossa
realidade de formacéo e a das escolas onde trabalhamos, o LD assumia uma centralidade, como
tecnologia auxiliar do processo de ensino e de aprendizagem. A nossa relacdo com o LDLP ¢
marcada por certas condi¢des socio historicas e ideoldgicas.

A seguir, vamos historicizar alguns elementos dessas condi¢des com o objetivo de
mostrar como o LD foi assumindo lugares diferentes em nossa pratica pedagdgica na escola.
Como estamos inscritos em rede de identificacdo que nos historiciza, a nossa tomada de posi¢do
diante desse material e dos sentidos que ele produz, apontou para uma relagdo ora muito
“colada”, concebendo-o, monoliticamente, ora um pouco “afastada”, sem ainda o problematizar
a partir de um lugar tedrico.

Nesse sentido, neste trabalho pretendo analisar e problematizar o modo como o género
textual andncio publicitario foi formulado no &mbito do LDLP, para isso, filiamos aos
fundamentos da Analise de Discurso francesa, passamos a conceber o LDLP como pertencente
ao arquivo que ja se produziu, sécio histdrico e ideologicamente, sobre o ensino de lingua no
Brasil. Esse arquivo ancora o que fora teorizado por Pécheux (2014) como “divisdo social do

trabalho da leitura”. O processo de escolarizagdo dos conhecimentos é produzido na esteira

® Nesse arquivo, vamos encontrar uma variacio terminolégica entre “Lingua Portuguesa”, “Portugués” e
“Linguagem e suas tecnologias”, a depender da época historica de cada documento. N&o abordaremos essa quest&o,
neste trabalho, e utilizaremos a terminologia “Lingua Portuguesa”, exceto, quando estivermos referindo-nos a
terminologia ja encontrada em cada documento.



26

dessa divisdo. N&o € qualquer abordagem sobre os conhecimentos em Lingua Portuguesa que
se produz nos LDLP. A selecdo, a apropriacdo, a exploracdo de géneros textuais e de conteidos
da linguagem e da lingua sdo formulados sob o viés dessa diviséo social.

Da parte do professor e do aluno é pressuposto uma rede de filiacdo de sentidos diante
dessa divisdo social, fazendo-se pensar que a identificacdo com o ensino e com a aprendizagem
se daria de modo pleno e bem-sucedido. Da parte do professor, para enfocarmos a nossa
experiéncia, sobretudo com o LDLP, os processos de filiagdo passam por tensbes proprias do
percurso de formacdo. Para além da falta constitutiva, isto €, a falta estrutural que nos impede
de totalizar (de plenificar) a relagdo com o LDLP, h4 uma falta teérica. Essa se refere ao
momento em que, diante das discursividades constitutivas do LDLP, ha a manifestacdo de um
desajuste entre “lugar discursivo” de professor e “tomada de posi¢do” (“posi¢do sujeito”). O
lugar discursivo refere-se as projecdes imaginarias que se historiciza no e pelo discurso, ndo
sendo o lugar social de professor. Trata-se de uma posigdo no discurso. Ja a “posigdo sujeito”
concerne a0 modo como essa posi¢do € exercida, em termos socio historico e ideoldgico. Ainda
discutiremos esses conceitos de modo mais circunstanciado neste trabalho.

Por assim dizer, dada a relevancia do LD no espaco escolar brasileiro, sobretudo se
considerarmos que, a depender da realidade social, ele é o Unico objeto simbolico a que muitos
professores e alunos tém acesso, sdo necessarios trabalhos académicos que dimensionem o0s
limites e as potencialidades que esse objeto simbdlico tem ou mesmo que possa vir a ter, em
termos de projecdo. Nessa medida, estamos interessados nessa projecdo discursiva que €
formulada no ambito do LDLP, dada a selecéo e a abordagem dos diferentes géneros textuais
e/ou de outras materialidades significantes (comentarios dos autores, listas de exercicios, etc.)
que integram o gesto de formulagdo do LDLP.

Neste trabalho, considerando esse jogo de projecdo, estamos interessados no “potencial
de significacao didatica” que os géneros textuais anuncios publicitarios deixam entrever, dado
0 gesto de formulagdo do(s) autor(es), tendo em vista a particularizacdo de uma colecéo didatica
do Ensino Médio. Nesse caso a cole¢do Portugués Contemporaneo — didlago, reflexdo e uso, de
Willian Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Codenhoto. Diante de um trabalho de
arquivo textual sobre o ensino de Lingua Portuguesa, o(s) autor(es) precisa(m) lidar com
diretrizes, com documentos oficiais, com edital de convocacdo do PNLD, os quais acabam por
orientar e dar parametros sobre o direcionamento desse ensino no pais. Dessa maneira, 0 gesto
de formulacéo de um livro pde em jogo uma tomada de posicéo diante dos diferentes sentidos

que sao direcionados para esse ensino.
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Estamos concebendo esse “potencial de significagdo didatica” a partir do gesto de
formulacdo que implica selecionar os géneros textuais de um espaco discursivo que,
comumente, eles circulam e, em seguida, apropriar desses géneros em outro espago discursivo,
no caso em questdo, trata-se do LDLP. Estdo, na base desse gesto de apropriagdo, processos
discursivos, isto é, condi¢cdes materiais de estruturacdo e de circulagdo desses géneros textuais,
que, ao serem formulados nesses dois espagos discursivos, encerram producdo de sentidos
especificos. Ndo podemos perder de vista que, por serem processos discursivos, ha unidade e
dispersdo dos sentidos que acabam produzindo implicacdes para o gesto de formulagdo. Para
dizermos do foco deste trabalho, cabe salientar que é o préprio gesto de formulagdo que
dimensiona o “potencial de significagdo didatica”, tendo em vista o gesto de formulacdo
primeiro de onde advém os géneros textuais.

A perspectiva discursiva a que nos inscrevemos postula o viés tedrico de que os sentidos
tém condi¢des materiais de existéncia. Assim, é preciso que a materialidade linguistica e ndo
linguistica que os constitua ganhe inscrigdo na historia. E, dessa interseccao, que sio produzidas
as discursividades, tendo por base os gestos de formulagéo e suas condic¢des de producdo. Do
lugar discursivo de autor(es) de LDLP, ha um jogo discursivo entre unidade e dispersao, pois o
gesto de selecdo e de apropriacdo, por mais que faca constituir sentidos outros para 0s géneros
textuais selecionados (em suas relagcdes com outras materialidades significantes), deixa flagrar
sentidos materialmente constituidos no gesto de formulagdao primeira. E o “potencial de
significacao didatica” dos géneros apropriados ganha espagos de “logicamente estabilizados”
(Cf. PECHEUX, 1983) a partir dessa contradicéo entre os gestos de formulagéo.

Se os sentidos sdo materialmente constituidos e se 0s géneros textuais, no LDLP, estdo
ancorados em outro gesto de formulagdo do(s) autor(es), por mais que se persiga o efeito de
unidade, ha pontos de dispersdo de sentidos. Por assim dizermos, cabe salientar que esses
sentidos portam um trajeto na historia, fazendo constituir uma memdaria discursiva sobre eles;
h&, entdo, um saber historicizado. Contudo, por mais que haja uma tentativa de contengéo de
certos sentidos e/ou a vinculagéo a outros, o gesto de formulagdo em si deixa flagrar pontos de
dispersdo. Esses sentidos estdo circunscritos, também, ao arquivo textual sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, pois ha discursividades oficiais orientando como esse ensino deve
acontecer.

E, por meio desse “potencial de significagdo didatica” dos géneros textuais e de outras
materialidades significantes a eles vinculadas, que o professor, no espaco de sala de aula, tende
a ancorar a sua pratica pedagogica. Conforme destacamos anteriormente, em nossa pratica

pedagdgica, o LD assumiu e assume certa centralidade. Nos primeiros anos de nossa trajetoria
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de professor, ele assumiu, quase que exclusivamente, o Unico valor de verdade. A partir de
nossa filiacao tedrica, podemos dizer que estabeleciamos com o LDLP uma relacdo monolitica,
em que mais o referendavamos e o seguia a risca e menos o problematizdvamos. Até, entdo,
ndo éramos sensiveis e fundamentados a perspectiva de que o gesto de formulacdo dos LDLP
comportava um jogo entre unidade e dispersdo de sentidos.

Sob os argumentos de que os LDLP sdo pertinentes e estdo presentes, na maioria das
escolas brasileiras, bem como o fato de eles figurarem como uma tecnologia auxiliar para o
professor, e a depender da formacédo do professor pode figurar como a Unica tecnologia, esta
dissertagdo assume relevancia, no &mbito dos estudos da linguagem. E que estamos interessados
no modo como se constitui o gesto de formulagdo do género textual anincio publicitéario (e
outras materialidades que a ele estdo vinculadas) com o arquivo textual sobre o ensino de
Lingua Portuguesa. Esse arquivo textual acaba fazendo trabalhar a perspectiva da “divisao
social do trabalho da leitura”.

Nesse sentido, pensando na pratica pedagogica do professor da educagdo basica,
propomos por meio desse trabalho, uma reflexdo acerca de préatica de leitura-interpretacdo com
base nos géneros textuais no LDLP. O gesto de formulacdo empreendido pelos autores a partir
do género anuncio publicitario , permite-nos perceber que a proposta de leitura ainda € muito
voltada para uma andlise sustentada a partir de metalinguagem, ndo permitindo que o aluno
busque os efeitos de sentidos dos enunciados, muito menos do ndo verbal dos andncios no
LDLP.

Ainda com base nessa reflexdo, o professor de Lingua Portuguesa da educacéo basica,
pode ser instigado a mudar sua préatica docente propondo aos alunos novas possibilidades de
leitura-interpretacdo, principalmente do género andncio publicitario, valorizando diferentes
aspectos tais como: posicdo-sujeito, condicdes de producdo, aspectos linguisticos e ndo
linguisticos, aspectos da formulagdo, etc. Sendo o LDLP peca fundamental na pratica
pedagogica do professor em sala de aula, podemos perceber que a partir do gesto de apropriacdo
e formulag&o dos autores, tendo como base o género anuncio publicitario, abre-se um leque de
possibilidades de leitura-interpretacdo, uma vez que esse género textual € um excelente
material, composto geralmente de linguagem verbal e ndo verbal que pode ser explorado de
maneira a desenvolver a competéncia leitura do aluno.

Neste ponto podemos afirmar que a partir das reflexdes propostas nesse trabalho, o
professor de posse do LDLP, podera estabelecer novas relagdes ou novas projecfes em relagéo
ao ensino de Lingua Portuguesa, considerando o género anuncio publicitario como um género

textual carregado de significacGes, que na esfera escolar pode ser explorado levando em conta
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o potencial de significacdo didatica que esse género traz. Nesse sentido, o professor em sua
pratica pedagogica, vai poder explorar os efeitos do verbal e do ndo verbal contido no andncio,
e ndo somente trabalhar o género pelo género ou para explorar elementos da gramatica
normativa como geralmente acontece. Este trabalho permitira, de certa forma, que professores
em sua pratica docente dé vazdo a exploracdo das condi¢Bes de producdo, da constitui¢do, da
formulacdo e da circulagdo de sentidos no anuncio publicitario no LDLP.

Ainda nesse aspecto, o professor em sua relacdo com o LDLP, na escola, vai poder
refletir sobre a opacidade da linguagem, podendo perceber que a lingua esta inscrita na historia,
que no verbal e no ndo verbal do anuncio publicitario ha um processo de historicizacao, que o
auncio é carregado de sentidos que cabem serem explorados em sala de aula. Assim, cabe ao
professor, a partir dessas reflexdes, perceber que os autores do livro didatico na posicéo sujeito-
autor, em seu gesto de apropriacdo do género anuncio publicitario, prop8e certas formulacdes
no LDLP, utilizando-se de outros géneros textuais, de exercicios e de comentarios, mas que 0
professor, na posicdo de mediador do ensino tem “autonomia” para adequar o seu fazer
pedagdgico, estabelecendo em seu planejamento o que deve e o que ndo deve ser explorado no
anuncio publicitario a partir do LDLP. E por fim esta reflexdo vem propondo também que
percebamos, por meio das teoriza¢Ges da AD, como o ensino de Lingua Portugusa esté afetado
pelas discursividades dos documentos oficiais, incidindo diretamente no ensino.

Por ser o livro didatico um objeto simbdlico construido em certas condigcdes de
producdo, dado o lugar discursivo de autor(es) e a(s) sua(s) tomada(s) de posi¢ao por certos
sentidos e pelo apagamento de outros, trabalhamos com a seguinte pergunta de pesquisa:

» Em que medida o gesto de formulacdo dos géneros antncios publicitéarios, na colecdo
selecionada para andlise, deixa entrever a “divisdo social do trabalho da leitura” no
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio?

N&o podemaos perder de vista que, do lugar discursivo de autor(es) e de sua(s) tomada(s)
de posicao, ha um trabalho com o arquivo textual sobre o ensino e a aprendizagem sobre essa
lingua a ser empreendido pelo(s) autor(es), conforme ja abordamos neste trabalho.

Tracamos o seguinte objetivo geral:

» Analisar e problematizar o modo como se constitui o gesto de formulacdo dos géneros
anuncios publicitarios em trés livros de Portugués do Ensino Médio (1°, 2° e 3°) de uma
mesma colecdo, correlacionando-os com o eixo da Lingua Portuguesa e a se¢do do livro
em que eles aparecem.

Os objetivos especificos foram assim estruturados:
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» ldentificar aspectos do gesto de formulagdo primeiro dos géneros textuais em questao,
tais como: estruturacdo da linguagem, espaco de circulacéo, finalidade do que se busca
vender e/ou promover

» Analisar como 0s géneros textuais em questdo e as outras materialidades significantes
sdo alg¢adas a condi¢do de “potencial de significagao didatica”;

» Analisar como a linguagem verbal e ndo verbal ganha abordagem, nesse potencial de
significacdo, ja que se trata de um género textual estruturado a partir da relacéo entre
essas linguagens,

> Propor a partir das materialidades significantes no livro didatico de Lingua portuguesa,
novas formas de abordagem pondo em evidéncia a opacidade da linguagem, tanto a
verbal quanto a néo verbal.

Dada a nossa inscricdo em teorizagdes postuladas por Michel Pécheux (2014) e por
Orlandi (1999), o método em que nos ancoramos é historico, pois tomamos os LD como objeto
simbolico, isto é, como uma materialidade histérica, que sdo frutos de processos de interpelagdo
do(s) autor(es) diante do arquivo textual que compde o discurso oficial sobre o ensino e a
aprendizagem em Lingua Portuguesa. Ndo ¢ o LDLP, em sua totalidade, que se constituiu o
nosso objeto de andlise. Estamos interessados, como ja destacamos anteriormente, no gesto de
formulacdo dos anuncios publicitarios e de materialidades a eles subjacentes. Sendo assim,
partimos do movimento de descricéo e de interpretacdo da materialidade histdrica, tendo como
parametro as perguntas de pesquisa e 0s objetivos apresentados anteriormente. Nesse ponto,
retomamos as reflexdes de Leite (2015) que pontua na epigrafe deste capitulo que o fazer
pedagogico no ensino de Lingua Portuguesa é cheio de incertezas, que aquillo que é planejado
pelo autor e/ou pelo professor pode ganhar novas projecoes, a depender de quem ler-interpreta.
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2. DISCURSIVIDADES SOBRE O LIVRO DIDATICO

“O livro, enquanto um bem de consumo, esta sujeito as influéncias e as
regulamentacGes do mercado, as estratégias de comercio, aos modos
de circulagéo de mercadoria, etc.” (NUNES 1998, p.36)

2.1 Consideracdes iniciais

Pensar o LD como instrumento de ensino e de aprendizagem é ndo perder de vista que
esse objeto é fruto de um processo de historicizacdo. Conforme mostraremos, neste capitulo,
esse processo € marcado por mudangas estruturais, ideoldgicas, mercadoldgicas e pedagdgicas.
Nesse sentido, destacamos aspectos importantes desse processo, que consideramos relevantes
para nossa investigacao, tais como: (1) apresentacdo do LD como importante instrumento de
ensino e de aprendizagem; (2) as origens e o percurso do PNLD e de sua importancia e
determinacdo na politica linguistica para o ensino de Lingua Portuguesa; (3) os impactos
econdmicos acerca do PNLD, sobretudo na Gltima década.

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, mudancas significativas ocorreram,
desde mudangas no nome da disciplina (Portugués, Lingua Portuguesa, Comunicacdo e
Expressdo), até a organizagdo e abordagem de contetdos. Com o advento e a expansdo das
novas tecnologias da comunicagdo, mudancas politicas e sociais ocorreram. Tais mudancas,
nessa Ultima decada, principalmente, colaboraram para novas préaticas de ensino, levando em
conta, principalmente, a selecéo e a incorporacgéo de diferentes textos, ou seja, 0 ensino pautado
no género. “Essa sele¢do contempla ainda diversas esferas sociais (jornalistica, literaria,
cientifica, cotidiana entre outras e inclui textos que abordam contextos culturais plurais|...]”
(GOULART, 2014, p. 16). E, nesse contexto, que 0 género anincio publicitario emerge como
género da esfera social midiatica que traz em si um potencial de significacdo didatica que cabe
ser didatizada no LDLP.

Vale lembrar que o nosso foco, neste capitulo, é apresentar um panorama mais amplo
de aspectos do LD, que se configura como arquivo textual deste trabalho, e do PNLD, que se
trata do programa que regulamenta todo o processo de convocacgdo e de selecdo do LD, até a
distribuicéo nas escolas.

O livro didatico tem sido ao longo do tempo objeto de reflexdo de varios pesquisadores
em todo territdrio nacional. E o caso, por exemplo, dos seguintes autores: Bittencourt(1993),
Junior(1997), Freitag et al(1987), Cassiano(2007), Munakata(2016), Choppin(2004) e varios
outros. As pesquisas se desdobram nos aspectos culturais, politicos, econémicos e pedagdgicos
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e tém contribuido para o aperfeicoamento desse objeto tdo importante na vida de professores e
de alunos. No que se refere ao primeiro, quase sempre se pauta somente no LD para desenvolver
suas aulas na escola. Em se tratando desse ultimo, a depender do lugar onde residem e de suas
condigdes socais, 0 LD pode ser o tnico livro com o qual o aluno pode ter contato em toda sua
vida escolar.

Na escola, de todos os materiais que compdem o universo escolar (como mdveis,
carteiras, lousa, dentre outros) o LD se torna instrumento central no processo de ensino e de
aprendizagem Munakata (2016) e Choppin (2014). Tal instrumento tem ao longo do tempo
passado por significativas transformacdes, tanto no aspecto fisico e de contetdo, como no que
se refere ao aumento na confeccdo e na distribui¢cdo em todos os niveis da educagao basica.

Para tanto, devemos levar em consideracao os fatores que colaboram para o crescimento
e aperfeicoamento desse objeto que tem ocupado a posicdo central na escola, responsavel em
difundir os saberes de diversas disciplinas. Destacamos, neste trabalho, que para tal crescimento
fatores como a concorréncia, a lucratividade, as organizagOes curriculares e os esfor¢os dos
governos foram decisivos para que o PNLD se tornasse uma das principais a¢des dos governos
brasileiro que vem dando certo desde o seculo passado.

N&o podemos perder de vista que, nos dias atuais, as politicas para o0 LD passam por
diversas etapas. Iniciando pela publicacéo de editais com as normas para inscri¢cao das colegoes
didaticas, realizacdo de uma triagem e avaliagdo das cole¢des inscritas por especialistas, as
colec¢des adequadas, segundo os avaliadores, vdo compor o guia do LD. Posterior a essas etapas,
as colecOes e os guias sdo disponibilizados para as escolas para avaliacdo e escolha, pelos
professores, que deverdo optar por duas cole¢des contidas no guia do LD. Feita a indicacdo
pelos professores, 0 MEC, por meio do FNDE, negocia e compra das editoras as cole¢fes dos
livros, correspondentes a quantidade dos alunos de cada unidade escolar com base no censo
escolar. E o ultimo passo é a distribuicdo pelos correios para todo o Brasil.

Para tanto, vale situar o LD como material pedagdgico necessario a pratica do professor
e indispensavel aos alunos em toda a sua vida escolar. Faremos, de inicio, uma incursdo acerca
do LD, analisando-o como significativo instrumento de ensino e de aprendizagem. De acordo
com Kleiman, “O livro didatico é simbolo emblematico de contradicdo intrinseca a todo
discurso educacional” (2018, p. 7). Assim, mostraremos o LD como objeto estatico, portador
de conhecimentos elementares de diversas disciplinas, que carregam o0s saberes ensinados
dentro e fora das escolas e que precisa contemplar as necessidades e, também, as diferencas de
diversos publicos em todo o territorio nacional. E que ainda vai, em alguns casos, de encontro

com professores, que carecem de formacdo para lidar com o0 seu uso. Na proxima secéo,
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pontuaremos sobre o PNLD como politica pablica do livro didatico, ndo perdendo de vista o
contexto sécio historico e a evolugdo do PNLD ao longo dos anos.

Ainda nesse sentido, apresentaremos um panorama das ultimas mudancas no PNLD, no
que se refere a estrututacdo e mecanismos de avaliacdo do LD, evidenciando a forma como é
feita a avaliacdo do LD, na etapa inicial, feita por especialistas (equipe do MEC) que seleciona
as colecdes que foram inscritas no programa para escolha do livro, aquelas que estéo dentro das
normas do edital. Em seguida, pontuaremos a respeito do ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas brasileiras, sobretudo no que diz respeito a proposicdo de aprovacao de obras didaticas
nos Ultimos 10 anos. Assim como também, a proposi¢do em distribuicdo e gasto com LD de

portugués.

2.2 O Livro Didatico como instrumento de ensino ede aprendizagem

Em se tratando de ensino na contemporaneidade, o LD ocupa lugar de destaque de todos
0s aparatos pedagdgicos que o professor utiliza em sala de aula e tem se configurado de varias
formas, sendo produzidos em suportes audiovisuais, CDs e softwares didaticos Munakata
(2016), Choppin (2004). Mas é em papel impresso que tem se destacado como importante

recurso pedagogico.

O livro didatico é, em primeiro lugar, o portador dos saberes escolares, um dos
componentes explicitos da cultura escolar. De modo geral o livro didatico é a
transcricdo do que era ensinado, ou que deveria ser ensinado, em cada
momento da histdria da escolarizagdo. (MUNAKATA, 2016, p.123)

Este suporte pedagdgico tem recebido diferentes nomes, como: manual escolar, livro
escolar, livro de leitura, manual de leitura e, por fim, livro didatico. Na escola, o LD circula em
meio a uma infinidade de outros materiais escolares, tais como: mapas, enciclopédias, livros de
literatura, CDs, revistas, etc. Entretanto, o LD vem destacando-se como o principal instrumento
responsavel em difundir os saberes das mais variadas areas de conhecimentos divididas em
disciplinas escolares. Este objeto tem sido fonte de pesquisas em seus diferentes aspectos e tem

recebido diversas defini¢es. Janior (1997) o definiu como:

[...] material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num
processo de aprendizagem ou formacao"; materiais "caracterizados pela seriacdo dos
conteldos"; "mercadoria"; "depositario de contelidos educacionais"; "instrumento

pedagdgico"; "portador de um sistema de valores"; "suportes na formulagdo de uma
Historia Nacional; "fontes de registros de experiéncias e de relagcfes pedagogicas
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ligados a politicas pedagogicas da época"; e ainda materiais “reveladores de angulos
do cotidiano escolar do fazer-se da cultura nacional”. (JUNIOR, 1997, p. 30)

Tal definicdo nos permite considera-lo ainda como suporte que tem uma intrinseca
relacdo com a escola, com o professor e com o aluno. Esta relagdo permite-nos refletir sobre o
papel do LD na sociedade, sobretudo a brasileira, que tem ao longo da historia do pais (re)lutado
para se estabilizar na condicdo de escola, de professor e de aluno. Nesse entremeio, o LD tem
caminhado lado a lado com as transformac6es da escola, com as configuracdes de ensino, com
os curriculos e com as mudancas pedagogicas. Esse objeto de ensino tem, cada vez mais, atraido
a atencdo da industria editorial que se configura como empresas que comercializa os livros.
Esse foco na (re)producdodo LD se da, principalmente, por este ser fonte de muito lucro. Nos
Gltimos tempos os professores tém exercido um papel importante em relacdo ao LD, ja que estes
passaram a participar ativamente do processo de avaliacdo e escolha dos livros a serem

utilizados nas escolas. Nesse sentido, Rangel (2005) assinala que

[...] o livro é expressdo de bem cultural; escolhé-lo e adoté-lo sdo procedimentos que
requer uma compreensao da légica que preside a forma como sdo produzidos e
comercializados, por quem, para quem e com que motivacdes, além das aparentes,
traduzidas em critérios de divulgagdo e distribuicdo formalizados, padronizados. Por
IS0, 0 que os professores decidem néo esta imune a interesses econdmicos e politicos,
movidos por ideologias. (RANGEL, 2005, p. 192)

No entanto, ndo podemos esquecer que o LD sendo um objeto palpével, estético para se
constituir e entrar no mercado e nas escolas depende de varios fatores e muitas pessoas estao
envolvidas nesse processo sendo que um dos principais fatores € que ele precisa ser didatico.“E
didatico, entdo, € o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente foi escrito,
editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utiliza¢do escolar e sistematica.” (LAJOLO,
1996, p. 04). Assim, o LD é ainda aquele que agrega os saberes cientificos ordenadamente, que
é pensado para ser manuseado por professores e por alunos, com o propoésito de alcancar
determinados objetivos em relacdo ao processo de ensino e de aprendizagem para determinada
turma. Sendo assim, este instrumento de ensino em sala de aula (ou ndo) quando se estabelece
na relacdo professor-aluno- LD, este passa a ser didatizado com o proposito de facilitar a
aprendizagem. Além disso, “[...] ele ¢ muitas vezes o portador do contetido da aula e dos
exercicios para casa, ocupando praticamente a totalidade do tempo de estudos dos alunos.”

(JUNIOR, 1997, p. 46).
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No que se refere ao processo de ensino e de aprendizagem, o LD agrega diferentes
funcBes. Choppin (2004) assegura que ha quatro funcdes principais exercida pelos livros

didaticos, tais como:

1.Funcéo referencial, também chamada de curricular ou programatica, desde que

existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas a fiel traducdo do

programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma de suas possiveis

interpretacfes. 2 Funcdo instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de

aprendizagem, prop8e exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a

facilitar a memorizago dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias

disciplinares ou transversais, a apropriacao de habilidades, de métodos de analise ou

de resolucéo de problemas, etc. 3.Funcéo ideoldgica e cultural: é a funcdo mais antiga.

A partir do século XIX, com a constituicio dos estados nacionais e com 0
desenvolvimento, nesse contexto, dos principais sistemas educativos, o livro didatico

se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das

classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construgdo de identidade, geralmente

ele é reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania

nacional e, nesse sentido, assume um importante papel politico. 4.Funcéo documental:

acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem que sua leitura seja dirigida, um

conjunto de documentos textuais ou iconicos, cuja observacdo ou confrontacdo podem

vir a desenvolver o espirito critico do aluno. (CHOPPIN, 2004, p. 553, grifos do autor).

Segundo ele, essas fun¢des podem variar conforme o ambiente sociocultural, a época,

as disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizagdo. Permitindo-nos pensar
que tal instrumento se reconfigura constantemente se adequando a diferentes situagGes, mas

nédo perdendo de vista seu status de peca fundamental no ambiente escolar.

2.3 O PNLD como politica publica do Livro Didatico: breve histérico

O LD tem se (re)configurado durante todo o periodo de sua existéncia, apresentando-se
como um produto plural, cultural e hibrido. Junior (1997) considera que o livro didatico
“assumiu grande importancia nos processos de ensino aprendizagem recente, tornando-Se um
dos focos de determinag@o mais forte no processo de configuracédo e reconfiguracéo do ensino
escolar” (JUNIOR, 1997, p.34). Para tanto, este objeto presente na sala de aula em todo o Brasil,
para se estabelecer como tal, passou por diversos momentos na histéria do pais que
contribuiram para que hoje seja o principal instrumento em que alunos e professores utilizam
no &mbito educacional, em sala de aula e fora dela.

O LD teve origem ainda no século XV, antes mesmo de inventarem a imprensa. Na
Europa, os proprios universitarios montavam seus cadernos de textos e utilizavam como suporte
didatico. Neste periodo livros eram rarissimos e de confeccdo artesanal (Cf. FREITAS e

RODRIGUES, 2007). Com o advento da imprensa, o livro passa a ser impresso e produzido em
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série, sobretudo na Europa, configurando-se como objeto responsavel em transmitir os saberes
cientificos que ultrapassam as geracoes.

No Brasil, os livros didaticos, os livros literarios, os livros em braile e os dicionarios
escolares tém um longo percurso chegando de inicio as escolas em 1929, quando foi criado o
Instituto Nacional do Livro (INL). Este 6rgdo era especifico para cuidar de politicas para o
livro didatico. O foco principal do instituto era contribuir para a efetivacdo do LD nacional,
colaborando para o crescimento da producdo, marcando o inicio da trajetoria de politicas
publicas importantes para o pais, dentre elas, as que se referem a consolidacdo do LD como
politica que deve ser garantida pelo Estado.

Mas somente no governo de Getulio Vargas, em 1934, que o INL realizou a¢des bem
mais significativas no que se refere a implementacéo do programa para o LD. Nesse periodo, 0
INL realizou a edicdo de obras literarias para a formacéo cultural da populacdo, expandiu o
nimero de bibliotecas publicas, elaborou um dicionario e uma enciclopédia nacional
(Cf.FREITAS e RODRIGUES, 2007).

Tais iniciativas deram impulso a uma nova configuracdo para as politicas do LD e, em
1938, este instrumento de ensino passa a compor a pauta do governo que cria a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), instituida pelo decreto lei n° 1.006 de 31/12/38. Esta
comissao tinha por objetivo estabelecer a primeira legislacdo que ia tratar da politica de
producdo, circulacdo e controle das obras didaticas. Tal comissdo era subordinada ao governo,
gue pouco tratava das questdes didatico-pedagogicas e sim politico-ideoldgicas em defesa dos
ideais do governo. Aos membros do CNLD cabia ainda examinar, indicar e julgar os livros
didaticos a serem traduzidos e comercializados no pais, e ainda abrir concurso para a producao
de obras brasileiras. Nos documentos oficiais ficavam claras as regras de proibicéo de certas

acdes a serem praticadas em relagdo ao LD.

O artigo 20, do decreto 1.006 de 31/12/38, propde que ndo podera ser usado o livro
didatico: a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional; b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacéo ideoldgica
ou indicacdo da violéncia contra o regime politico adotado pela Nag&o; ¢) que envolva
gualquer ofensa ao Chefe da Nacdo, ou as autoridades constituidas, ao Exército, a
Marinha, ou as demais institui¢des nacionais; d) que despreze ou escurega as tradigdes
nacionais, ou tente deslustrar as figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela
Pétria; e) que encerre qualquer afirmagdo ou sugestdo, que induza o pessimismo
guanto ao poder e ao destino da raca brasileira; f) que inspire o sentimento da
superioridade ou inferioridade do homem de uma regido do pais com relagdo ao das
demais regides; g) que incite o 6dio contra as racas e as nagdes estrangeiras; h) que
desperte ou alimente a oposicao € a luta entre as classes sociais; i) que procure negar
ou destruir o sentimento religioso ou envolva combate a qualquer confissdo religiosa;
J) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade dos
vinculos conjugais; k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento de
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inutilidade ou desnecessidade do esforco individual, ou combata as legitimas
prerrogativas da personalidade humana (BRASIL 1938, p.4).

Tais prerrogativas comprovam que CNLD tinha mais um carater ideoldgico do que
pedagdgico, em relacdo a utilizagdo do LD nas escolas, e tinha o compromisso de acompanhar
e controlar as normas visando manter as determinagdes do governo.

Nos anos seguintes, o governo brasileiro, apds diversas criticas a CNLD, institui nova
lei responsavel por estabelecer diretrizes para a producdo, importacdo, comercializacdo e
distribuicdo do LD. Tais iniciativas ocorreram por meio do Decreto — Lei n° 8.460 — de 26 de
dezembro de 1945.

DECRETO-LEI N. 8.460 — DE 26 DE DEZEMBRO DE 1945

Consolida a legislagdo sdbre as condi¢bes de producdo, importagdo e
utilizacdo do livro didatico.

O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que Ihe confere o artigo 180
da Constituicdo,

DECRETA:
CAPITULO |
DA ELABORACAO E UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO

Art. 1° E livre no pais, a produc&o ou a importac&o de livros didaticos, salvo
daqueles total ou parcialmente escritos em lingua estrangeira, quando destinados a
uso de alunos nas escolas primarias.

Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo consideradas livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares.

8 2° Livros de leitura de classe séo os livros usados para leitura dos alunos em
aula.

Art. 3° A partir da data a ser fixada pelo Ministro da Educacdo e Saude, os
livros didaticos que nao tiverem tido autorizacdo prévia, concedida nos térmos desta
lei, ndo poderdo ser adotados no ensino das escolas primarias, normais, profissionais
e secundarias, em todo o territdrio nacional.

Paragrafo Unico. Os livros didaticos préprios do ensino superior independem
da autorizacdo de que trata éste artigo, nem estdo sujeitos as demais determinagdes da
presente lei; mas é dever dos professores orientar os alunos, a fim de que escolham as
boas obras, e ndo se utilizem das que Ihes possam ser perniciosas & formacdo da
cultura.

Art. 4° Os livros didéaticos editados pelos poderes publicos ndo estardo isentos
da prévia autorizagdo do Ministério da Educagdo e Sadde para que sejam adotados no
ensino primario, normal, profissional e secundario.

Art. 5° Os poderes publicos ndo poder&o determinar a obrigatoriedade de
adocdo de um s6 livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo de
ensino nem estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo
livre aos professores de ensino primario, secundario, normal e profissional a escolha
de livros para uso dos alunos, uma vez que constem da relagéo oficial das obras de
uso autorizado. (BRASIL,1945,grifos nossos)

Com este decreto, o Estado junto ao MEC estabelece acordo com a Agéncia Norte-
Americana para 0 Desenvolvimento Internacional (USAID), criando ainda, a Comissdo do
Livro Técnico e Livro Didatico(COTELD). Esses 6rgdos e comissdes eram responsaveis por



38

estabelecer as normas e medidas referente a politica de aquisi¢do, distribuicao e uso dos LD no
pais. Um dos objetivos principais era distribuir 51 milhdes de livros num periodo de trés anos,
gratuitamente. Outro fator importante nesta lei foi a determinacdo de que os professores
passariam escolher os livros que seriam utilizados pelos alunos nas escolas. Tal iniciativa
colaborou para que as agdes, de todo o processo para aquisi¢do do livro, passasse pelas méos
de quem de fato esta diretamente lidando com ele em sala.

E importante lembrar que em 1968 o governo por meio da lei 5.537, de 21 de Novembro
de 1968, criou o Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educagdo e Pesquisa (INDEP),
autarquia do MEC, responsavel por financiar, operacionalizar os recursos para a educacdo, além
de prestar assisténcia técnica estudantil. A lei que cria o INDEP passa por diversas alteragdes e
por meio do decreto 862, de 15 de setembro de 1969, cria o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O INL cria um novo programa a partir de 1971, com
o0 término do COTELD e o fim do convénio do MEC com a USAID, o INL cria o Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), esse programa passa a ser o responsavel
em gerir e administrar os recursos financeiros para o LD. Neste periodo os livros tanto de
literatura como os didaticos tinham preco elevado para as familias carentes, e boa parte ainda
eram vendidos nas livrarias suprindo demanda de escolas publicas e particulares. Nesse sentido

0 governo cria subsidios para atender as criangas carentes. Segundo Rangel (2005),

[...] adestinagdo politica do livro a criangas “carentes” se explicita, com mais clareza,
nos termos do Programa do Livro Didatico — Ensino Fundamental (PLIDEF), ao qual
se sucedeu o Programa do Livro Didatico para o Ensino Médio e Supletivo (PLIDEM
e PLIDESU), ambos preservando a intencdo de atender as camadas de maior
“caréncia” socioeconomica. (RANGEL, 2005, p. 191)

Anos depois, em 1976, o INL foi extinto e 0 governo por meio de um novo decreto, n°
77.107 de 04 de fevereiro de 1976, cria a Fundagdo Nacional do Material Escolar (FENAME),
esta fundacdo fica responsavel pela gestdo do PLIDEF. O PLIDEF tinha cinco objetivos

principais:

a) distribuir de forma gratuita livros didaticos para alunos considerados carentes por
meio de convénios com secretarias estaduais de Educacdo — SECs —; b) baratear o
valor dos exemplares vendidos nas livrarias para facilitar o acesso ao livro didatico
aos alunos ndo considerados carentes; c) aprimorar a qualidade do livro didatico
brasileiro por meio do sistema de avaliacdo interno do Programa; d) colaborar com
o aperfeicoamento dos professores por intermédio do conteldo dos manuais dos
livros didaticos; e e) implantar o Fundo Nacional do Livro Didéatico e o Banco do
Livro (BRASIL, 1973, p. 42)
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A FENAME e o PLIDEF vigoraram por alguns anos, mas em 1983 o governo acaba a
FENAME e cria a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que se junta ao PLIDEF. A
equipe de trabalho desses dois 6rgaos se desdobra para qualificar e melhorar a assisténcia aos
professores e aos alunos no que desrespeito ao LD. Vale lembrar, que os esfor¢os de todos os
envolvidos no processo educacional desse periodo, recebia fortes influéncias ideoldgicas e
repressivas do governo ditatorial que assume o governo depois de um bom tempo da fase
democratica. Neste periodo, houve grandes embates entre governo e sociedade civil. As fortes
tensGes entre 0 governo e a sociedade fizeram com que houvesse, no periodo classificado como
anos duros, um rigido controle em rela¢do ao LD e seus contetdos. Em rela¢do aos autores,
uma parte defendia o sistema politico da época, outra se mantinha neutros para continuarem no
mercado (MELO, 2012).

O PNLD, tal como existe hoje, surge em seguida por meio do Decreto 91.542, de 19 de
Agosto de 1985. Esse programa se consolidou e tem se aperfeicoado ao longo da historia,
chegando a passar na década de 80 por transformacdes importantes, sendo que o governo,
representante do poder estatal, se configura como o principal gestor dos recursos financeiros e
articulador da politica para o LD. O discurso do governo em relagcdo ao novo programa para o
LD tinha como objetivo apagar a imagem de governos passados, que era o da ditadura militar,
desprezando os esforcos dos governos anteriores, ndo citando sequer em seus discursos,
programas como o PLINDEF, a FAE, a FENAME responsaveis por inovagoes significativas
nas politicas para o LD. Tal estratégia comum, que ajuda a agregar valores positivos a
determinados governos em detrimento de outros, fez com que o governo democratico a partir
de 1985 se autodeclara como Nova Republica (CASSIANO 2007).

O novo programa para o LD, o PNLD, se reconfigura a partir sua implementacéo e da
passos largos nos anos 80. E o governo Sarney e sua equipe que se empenham em reconfigurar
as escolas e 0 ensino com base nos anseios nacionais e nas perspectivas do governo democratico
da nova Republica. Aqui situamos 0 governo e sua equipe como 0s sujeitos do comando que
estdo inscritos na historia e na sociedade conforme as ideologias as quais se inscrevem. Os
sujeitos do comando deste periodo tinham como foco a realizacdo de novas acdes que colocasse
em evidéncia o governo democratico que se instala. Das acdes principais da educacgédo foi o
programa Educacéo para Todos: caminho para a mudanca, que surge em meio ao desejo dos
sujeitos do comando em expandir 0 acesso a educacdo a todos os niveis da escolarizacéo,
combater as desigualdades de oferta de ensino e de acesso entre as regides do pais, dar

assisténcia maior aos alunos carentes, da area rural e urbana e a expansdo da oferta de LD.



40

Nesse aspecto assinala-se a preocupacdo do poder estatal em reorganizar o pais e convoca a

populacéo a fazer parte dessas mudancas afirmando que

0 Ministério da Educacdo concentrou sua atuagdo, ano a ano, em linhas com
reconhecido nivel de prioridade, na superacdo de caréncias e desequilibrios ainda
existentes no sistema educacao, cujo nimero de alunos nos trés niveis de ensino é
inferior & populagdo total de apenas treze paises no mundo, o que demonstra o imenso
desafio a ser enfrentado pelo Governo e pela sociedade — juntos (BRASIL, 1990, p.5).

O governo do comando tinha como foco mudancas em diversos setores da sociedade,
mas a educacdo era o carro chefe para tais mudancas. Nesse periodo, as a¢bes foram voltadas a
distribuicdo de merenda escolar, construcdo de novas escolas, oferta de ensino técnico e
superior, a erradicacdo do analfabetismo e a melhoria da qualidade do ensino. Para isso, se
investiu significativamente no aperfeicoamento do PNLD, tanto no que se refere a distribuigédo
de LD, quanto no aspecto das exigéncias do MEC em relacdo ao material e as questdes
didaticas-pedagogicas. Nesse sentido, a oferta aumentou muito ano a ano. No final da década

de 80, o cenario em relacao distribuicdo de LD e o atendimento aos alunos ficaram assim:

Com relagdo ao Programa do Livro Didatico, foram alocados recursos para
distribuicdo de 57,6 milhdes de exemplares a 27,6 milhGes de alunos, indicando
umacompleta cobertura do universo de alunos do ensino fundamental.
(BRASIL,1990, p.30)

Vale ressaltar ainda que no final da década de 80 em que o governo ainda era o Sarney,
documentos importantes foram implementados como: a Nova Constituicdo de 1988, que trouxe
novas prerrogativas para a educagdo, o encaminhamento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo(LDB) para discussdo na Assembleia Legislativa (AL). O art. 205 da Constituicdo

Federal vem definindo que,

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho
(BRASIL 2016, p.123).

Na década de 90 boas iniciativas impulsionaram os avan¢os na educacgao principalmente
como a aprovacdo da LDB, documento que trouxe diretrizes claras para todos os segmentos da
educacdo, visando principalmente o cumprimento do artigo 214 da Constituicdo Federal,

conforme exposto abaixo:
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Art. 214: A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duracdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de ac¢des integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a: (EC n° 59/2009)

I- erradicacdo do analfabetismo;

1- universalizacdo do atendimento escolar;

I11-  melhoria da qualidade do ensino;

IV-  formac&o para o trabalho;

V- promocdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais;
estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educa¢do com
proporc¢éo do produto interno bruto. (BRASIL 2016, p.125-126).

Tais prerrogativas culminaram com a implementacdo do Plano Decenal de Educacéo
para Todos, com metas para melhorar a educagdo no periodo de 1993 a 2003. O governo do
comando era Itamar Franco que apresentou esforcos para cumprir as metas estabelecidas no
periodo em que estava a frente do governo. Todos os programas do governo, para o crescimento
da distribuicdo de LD para os alunos do ensino fundamental em todo o Brasil, avancavam
significativamente.

Nos anos seguintes, ja no governo de Fernando Henrique Cardoso, sdo criadas novas
metas para a Educacgéo e, em 2003 por meio da Resolugdo FNDE N° 38 de 15 de outubro de
2003, o governo ampliou por meio do Programa Nacional para o Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLDEM) a oferta de distribuicdo de LD, distribuindo livros de Portugués e
Matematica em todas as escolas publicas em que ofertava essa modalidade de ensino. De &
para ca foram a cada ano expandindo a oferta de LD para as outras disciplinas do ensino médio
até chegar a sua totalidade. Essa oferta contemplou tanto os livros ndo- consumiveis para o0 uso
em trés ou quatro anos, como 0s consumiveis, os de inglés e espanhol, que tornaram-se nédo
consumiveis também a partir do PNLD 2018. Outros programas foram implementados como o
Programa Nacional para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), distribuicdo de livros
para o Programa Brasil Alfabetizado, livros de literatura, dicionarios e apoio pedagdgico para
professores, livros para bibliotecas escolares e bibliotecas publicas de todo o Pais. Além do
Programa Nacional do Livro Didatico em Braile (PNLDB) que atende aos alunos com

deficiéncia visual de escolas publicas e de escolas especializadas sem fins lucrativos.

2.4 O PNLD na contemporaneidade: impactos econémicos

Direcionamos nossos olhares, nesta pesquisa, principalmente para os programas PNLD
e PNLDEM de 2009 a 2019. A partir de 2009, os referidos programas, ja estdo consolidados
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em todos os niveis de ensino da Educacgdo Basica, as escolas estdo recebendo LD com base no
censo escolar. Na primeira década do século XXI, o PNLD ja se configurava tal qual funciona
em 2019, apenas foram feitos ajustes, como por exemplo, no aspecto fisico, de selecédo e escolha
do LD. No que se refere ao aspecto fisico, o0 LD passa por um rigoroso processo de avaliacdo
feita pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas (IPI), tal instituto tem como objetivo conferir
todos os aspectos fisicos do livro, inclusive verificar se cumpre as normas da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas(ABNT).

Em relagcdo a avaliacdo, 0 MEC/FNDE estabeleceu critérios importantes que tem
contribuido para diminuir as criticas em relacdo aos aspectos de determinadas colegdes
didaticas, que acabaram sendo descartadas e saindo do Guia de escolha. Os passos para a
selecdo dos LD séo: Formalizar a adesdo ao PNLD, podendo ser as redes de ensino municipais
ou estaduais no sitio do FNDE, “Uma vez formalizada a adesdo, sua vigéncia sera por tempo
indeterminado ou até que seja solicitada sua exclusao”. (BRASIL, 2019); Publicacdo do edital
de convocagdo para o processo de inscri¢ao e avaliagdo das obras didaticas; no edital ird conter
a ideologia dominante do governo do comando do momento. Nele vem discriminado o que deve
e 0 que ndo deve conter no LD; Inscricdo das obras didaticas pelas editoras, objetivando a
selecdo para posterior divulgacéo e venda de seus respectivos livros; Avaliacdo por uma equipe
de especialistas (professores doutores de varias Universidades do Brasil). O objetivo € verificar
se as obras inscritas estdo de acordo com as normas do edital de convocacao e organizacao das
resenhas de cada colecdo; Divulgacdo das obras aprovadas com base nas especificidades do
edital, e da divulgacdo do guia do LD, no sitio do FNDE e nas escolas para consulta pelos
professores; Reunido com os sujeitos do ensino (os professores) em cada instituicdo de ensino
para escolha de duas colecGes didaticas para aquisicdo de uma pelo MEC/FNDE para ser
utilizada por alunos e professores por trés ou quatro anos consecutivos.

Em relacdo as colecOes didaticas que passam pelo processo de escolha pelos professores,
precisam antes de tudo se submeterem ao edital do processo de selecdo conforme detalhamos
anteriormente. Apos as inscri¢des as cole¢Ges passam por uma triagem, ou seja, uma primeira
avaliacdo realizada pela Coordenacdo Geral de Materiais Didaticos da Secretaria de Educacéo
Basica do MEC e pelo Instituto de Ensino Superior (IES), que agrega professores avaliadores
do banco de avaliadores do MEC. Essa comissdo técnica € responsavel pela avaliacdo
pedagogica que avalia, conforme o0s requisitos concernentes ao edital, e decidem quais cole¢des
devem compor o guia do LD. Posteriormente, as colecGes selecionadas seguirdo para as escolas

para a escolha oficial, pelos professores, e quais serdo descartadas, ou seja, que ndo vao ser
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utilizadas. Vejamos, a seguir, uma tabela que demonstra a proposicao e aprovacao das colec¢oes

didaticas:
Tabela 1 — Proposicao e aprovacgdo de cole¢des didaticas
Ano Port. Mat. Hist. Geog. Fisica Quim. Bio. L. Socio. Filo. Arte Cién.
E.
2009 | 11 08 06 06 09
2010 | 43 37 68 51 11
2011 | 16 10 16 10 04 11
2012 | 11 07 19 14 10 05 08 | 10 02 03
2013 | 50 47 93 45 23
2014 | 12 10 20 24 05 20
2015 | 10 06 19 18 14 04 09 | 06 06 05 02
2016 | 37 40 31 34 03 29
2017 | 06 11 14 11 08 07 13
2018 | 11 08 13 14 12 06 10 | 08 05 08 05
2019 | 13 16 15 12 05 14

Fonte: BRASIL, 2020

Em 2018, conforme a tabela 1, cerca de 100 colecdes de todas as disciplinas do Ensino

Médio foram aprovadas para compor o guia do LD. Destas cole¢bes, 11 sdo de Lingua

Portuguesa. Vale ressaltar que a comissao técnica organizada pelo MEC, conforme o edital do

PNLD 2018, é composto por um especialista por componente curricular, ou seja, Lingua

Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Arte e Lingua

Estrangeira (RAMOS, 2018). No entanto, destacamos que participar do processo de sele¢do é

estar de acordo com as exigéncias do governo federal nos aspectos fisicos, pedagdgicos e

ideoldgicos. Vejamos, a seguir, niUmeros relacionados a distribuicdes dos LD.

Tabela 2 — Distribui¢do de colecGes didaticas

Ano

2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019

Alunos beneficiados

36.598.907
37.114.908
42.156.302
37.422.460
36.708.297
39.403.259
30.601.344
34.513.075
39.626.210
31.137.679
35.177.899

Escolas beneficiadas

152.621
147.421
182.524
192.722
209.486
211.363
123.947
121.574
242.254
117.566
147.857

Livros distribuidos

114.770.768
135.916.919
150.025.947
162.392.410
141.913.453
157.134.808
144.291.373
128.588.730
177.285.134
153.899.147
126.099.033

Fonte: BRASIL, 2020
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O MEC por meio do FNDE e do PNLD é responsavel por coordenar a¢6es de aquisicdo
e distribuicdo de LD. Essa distribuicao tem variado ano a ano como mostra a tabela 2. O que se
nota é que em 2011 mais de 42 milhdes de alunos foram beneficiados com o0 PNLD, sendo que
mais de 182 mil escolas foram atendidas e mais de 150 milh&es de livros distribuidos em todo
0 Brasil. J4 em 2018 o nimero de alunos que receberam o LD caiu para um pouco mais de 31
milhdes de alunos, 117 mil escolas receberam livros, ja os livros distribuidos em geral,
chegaram a mais de 153 milhGes de livros. O gque se nota € que ndo ha uma estabilidade nem
um fluxo de crescimento de um ano para o outro. Essa varia¢do ocorre devido talvez ao fluxo
de alunos que entram e saem das escolas a cada ano. Ou ainda o direcionamento de recursos
financeiros do FNDE para outros programas do MEC. Cabe mostrar ainda, que os dados da
referida tabela correspondem a todos os niveis de ensino desde a alfabetizacdo, até o ensino
meédio, incluindo a educacéo de jovens e adultos. A seguir demonstramos, em forma de tabela,

os investimentos financeiros no PNLD nos ultimos anos.

Tabela 3 — Investimentos financeiros no PNLD

Ano Investimento

2009 RS 728.971.565,39
2010 RS 1.007.805.377,28
2011 RS 1.217.600.000,00
2012 RS 1.473.458.896,26
2013 RS 1.271.372.665,01
2014 RS 1.420.861.968,69
2015 RS 1.362.618.334,01
2016 RS 1.255.495.989,82
2017 RS 1.469.245.525,60
2018 RS 1.621.131.259,09
2019 RS 1.102.025.652,17

Fonte: BRASIL, 2020

No que se refere aos investimentos financeiros aplicados na compra do LD, notamos
gue esses investimentos sdo significativamente altos. E tais investimentos vado para a iniciativa
privada representada pelas editoras que confeccionam e vendem os LD para o MEC. O mercado
editorial cresce lado a lado com as instalagGes das instituigdes de ensino e com a instituicao do
LD como instrumento valioso na disseminagdo dos saberes escolares. Assim 0 que notamos é
gue o governo cedeu espaco para as empresas particulares assumirem a frente da edicéo e venda
dos LD, o estado sendo apenas aliado na compra, no controle ideoldgico e pedagogico dos
livros. Para Bittencourt (1993), “as editoras, a0 conquistarem o direito de fabricar e divulgar o

livro didatico, trataram de transforma-lo em uma mercadoria inserida na logica capitalista”
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(BITTENCOURT, 1993, p. 77). Nesse sentido, elas vém crescendo junto com as instituicGes
de ensino ao longo de toda a histdria da educacao brasileira.

Por meio da tabela 3, conseguimos perceber o tamanho do investimento financeiro
destinado a compra do LD das editoras credenciadas. Notamos que em 2018 o governo gastou
mais de 1 bilhdo na compra de LD. Visando o lucro neste campo mercadolégico, autores e

editores de LD seguem a risca as exigéncias propostas pelo governo. Junior 1997 reitera que,

[...] nos ultimos anos os autores ja sabem de antemdo sob qual padrdo trabalhar. O
formato do livro, seu tamanho, suas divisdes internas, seus cadernos de exercicios sdo
definicGes editoriais estabelecidos previamente. N&o existe praticamente nenhuma
margem de manobra para que sejam apresentados especialmente pelos autores, inovacoes
didéticas sob o risco do fracasso do produto no mercado (JUNIOR, 1997, p. 45).

Para que esse fracasso ndo ocorra, autores e editoras se filiam as exigéncias do governo com
intuito de se manter no mercado. Nesse sentido, comungamos do que afirma Nunes (1998) logo
na epigrafe, que “O livro, enquanto um bem de consumo, esta sujeito as influéncias e as
regulamentacbes do mercado, as estratégias de comércio, aos modos de circulacdo de

mercadoria, etc”.



46

3 CONDICOES DE PRODUCAO DA COLECAO EM FOCO

“Ler um arquivo para descrever um acontecimento.”
(BERNARD CONEIN, 2016[1983], p. 87)

3.1 Consideracdes iniciais

Neste capitulo, vamos abordar alguns aspectos das condi¢6es de produgéo da colecdo
foco deste trabalho. Lancar luz as condi¢cdes de producdo se mostra necessario, pois ha
processos discursivos que constituem e definem o modo como o LDLP é materializado na
condicdo de objeto simbdlico. Sendo assim, o arquivo textual sobre o qual nos desbrugamos faz
trabalhar uma rede de memdria sobre o ensino e a aprendizagem sobre o ensino de Lingua
Portuguesa. A tematizacdo sobre o LDLP €, entdo, um acontecimento, uma vez que estamos
lidando com a (re)atualizacdo de memorias sobre esse ensino.

No decorrer deste capitulo, buscamos referendar os documentos oficiais que ancoram a
divisdo social do trabalho de leitura. Para tanto, voltamos nosso olhar também para uma colecéo
de LP, considerando-a como arquivo conforme ja abordamos. Na colecdo didatica selecionada,
interessou-nos analisar e problematizar os anuncios publicitarios que ocorrem nos trés livros
didaticos do ensino médio, e suas relagdes com outras materialidades que os integram, buscando
pensar no modo como essas relacdes colaboram, para o que Pécheux (2014) denominou de
“divisao social do trabalho de leitura”.

No primeiro bloco faremos uma incursdo acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais,
0s PCN e as Orientagfes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Nosso objetivo é
demonstrar como esses documentos oficiais delineiam o ensino e a pratica pedagdgica
refletindo na constitui¢cdo e no modo de organizacdo do LD, afetando diretamente questdes de
leitura e de escrita. Nesse percurso buscamos pensar que o ensino de Lingua Portuguesa sempre
foi pautado e orientado por tais documentos, mesmo que em outros momentos da histéria da
educacao no Brasil, tais diretrizes tenham sido nomeadas de outra forma. O que notamos é que
qual seja 0 momento histoérico, hd uma regulacdo do ensino que € marcada por questdes sécio-
histdricas e ideoldgicas impostas em determinada conjuntura e em determinado periodo. Tais
discursividades em torno do ensino em geral, se (re)configuram paulatinamente como vimos
desde o periodo colonial iniciando a oferta de ensino para as primeiras séries da educagdo
bésica, depois expandido para o ensino de 12 a 22 série, em seguida até a 82 série e por ultimo o
ensino médio contemplando a oferta de ensino em toda a educacdo basica.

No segundo bloco circunscrevemos o edital de convocacao para o processo de inscrigdo

e de avaliagdo das obras didaticas para o0 PNLD. Conforme precisamos antes, 0 PNLD € o
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programa do governo federal responsavel pela selecdo, compra e distribuicdo dos livros
didaticos nas escolas publicas brasileiras. Nosso propdsito nessa parte de nosso trabalho é
evidenciar como esse documento se caracteriza e quais discursividades estdo imbricadas nele
que colabora para a divisdo do trabalho de leitura e, a0 mesmo tempo, colabora para estabelecer
um efeito de unidade na forma como vai se constituir o LD. Ao fazermos uma referéncia
cruzada com as Diretrizes Curriculares Nacionais notamos uma intima relagdo entre eles no que
diz respeito as ideologias que estdo no bojo das discursividades do/para o ensino.

No terceiro bloco nossa incursdo sera a cerca do Guia do Livro Didético, neste caso o
GLD de Lingua Portuguesa do Ensino Médio (PNLD, 2018) documento que traz as cole¢des
aprovadas e a caracterizacdo de cada uma. Tal documento facilita a escolha do LD a ser
utilizado nas escolas por um periodo de trés a quatro anos. Esta etapa de escolha do LD nas
escolas é feita por professores de cada area do conhecimento em reunides especificas. E feita a
escolha de duas colecbes de cada componente curricular para posterior aquisicdo do
MEC/FNDE para distribui¢cdo em todas as escolas brasileiras. Nosso proposito neste bloco é
evidenciar que o GLD também colabora para a divisdo social do trabalho de leitura, sendo um
dos “documentos” (PECHEUX,2014) norteadores do ensino de Lingua Portuguesa, incidindo
nessa divisdo. Assim como as Diretrizes Curriculares, as Orientagdes Curriculares, os PCNs, 0
Edital para avaliacdo e escolha das colegdes didaticas, o Guia do LD também traz
discursividades que vem de encontro ao que Pécheux denominou de divisdo social do trabalho
de leitura.

No quarto bloco buscamos fazer uma circunscricdo da colecéo didatica selecionada para
nosso trabalho, acentuando-a como uma das cole¢des indicadas pelo programa de distribuicéo
e compra de livros do governo federal, ndo perdendo de vista que tal colecéo foi selecionada de
um conjunto maior de cole¢bes constantes no GLD de Lingua Portuguesa do PNLD 2018.
Nessa mesma incursdo apresentaremos a caracterizacdo da colecdo didatica composta por trés
livros, sendo um livro destinado para cada série do ensino médio, mostrando os detalhes com
base no sumario de cada livro da referida colecdo. J& nesse percurso notamos que 0 modo como
se concebe a politica linguistica, a composicdo e a organizacao de conteldos, eixos e se¢des no
LDLP, colabora para se pensar a divisdo social do trabalho de leitura. Ou seja, ha, no proprio
LDLP, uma separagdo no que tange a organizacdo e progressao de conteudos. Ainda neste
bloco, mostraremos em nossa abordagem quais foram os critérios utilizados para escolha desta
colecgéo e, ainda, sinalizar com relagdo aos documentos oficiais que corroboram para que o

LDLP se (re)configure como um arquivo.
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3. 2. Do trabalho com o arquivo I: Diretrizes Curriculares Nacionais, PCN e
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio

Para pensarmos a divisdo social do trabalho de leitura na forma como é concebida hoje,
é necessario fazermos uma circunscricdo acerca de documentos oficiais nacionais. Nesse
percurso, constatamos que tais documentos estdo afetados por mecanismos historicos
socioculturais e ideoldgicos, que vao referendar o processo de ensino e de aprendizagem e
consequentemente afetar 0 modo como, nos dias atuais, se estabelece essa divisdo social do
trabalho de leitura. O que percebemos é que a partir da implementacdo do LDB, em 1996, o
estado brasileiro por meio do Ministério da Educacao se preocupou em por em pratica de forma
mais efetiva os principios constitucionais, e a proposta de ensino elencados no proprio LDB.
Para tanto, a partir do LDB diversos documentos para nortear o ensino foram implementados
como os PCN, Orientacdes Curriculares, e Propostas Curriculares. Assim como também, a
aprovacdo de novas leis visando a melhoria do ensino, por meio de decretos e pareceres,
propostos pelo governo por meio do MEC.

Vale ressaltar que por circunstancia da LDB, foi necessario (re)organizar as Diretrizes
Curriculares Nacionais, conforme as mudancas sécio-historicas, culturais e ideoldgicas. Assim,
varios outros documentos oficiais vao ser (re)configurados, (re)formulados e (re)nomeados.
Nesse sentido, conforme a teoria que abracamos neste trabalho, buscamos pontuar partes
significativas desses documentos que se constituem como arquivos, colaborando para a divisao
social da leitura. Iniciaremos nosso percurso, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais,
considerando-a como documento principal da educagdo nacional, norteador do processo de
ensino e de aprendizagem nas escolas brasileiras. Tal documento foi elaborado com base no
parecer do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) n° 7/2010. Vale lembrar que este documento
é parte integrante da Base Nacional Comum Curricular(BNCC), que foi discutida, reelaborada
e aprovada em 2019. Como dissemos anteriormente para atender as demandas da sociedade
atual.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, considerada aqui como
arquivo, contém 562 paginas, e esta estruturada da seguinte forma: (1): Apresentacdo; (2)
Prefécio; (3): Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica; (4) Revisdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica; (5): Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos: (6) Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio; (7) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio; (8) Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
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Campo; (9) Consulta Referente as Orientagcfes para o Atendimento da Educac¢do do Campo;
(10) diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo
Basica Modalidade Educacao Especial; (11) Diretrizes Nacionais para Oferta de Educacéo para
Jovens e Adultos em Situagdo de Privagdo de Liberdade nos Estabelecimentos Penais; (12)
reexame do Parecer CNC/CEBN° 23/2008, que institui Diretrizes Operacionais para Educacéo
de Jovens e Adultos EJA, nos aspectos relativos a duragdo dos cursos e idade minima para
ingresso nos cursos de EJA, idade minima e certificacdo nos exames de EJA e Educacéo de
Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacéo a Distancia; (13) Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena; (14) Diretrizes para o Atendimento Escolar De
Criancas, Adolescentes e Jovens em situacao de Itinerancia; (15) Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Escolar Quilombola; (16) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Relacdes Etnico Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana; (17)
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos; (18) Diretrizes Curriculares para
a Educacdo ambiental.

Interessa-nos em particular nesse arquivo um recorte discursivo sobre o que reza as

Diretrizes no @mbito geral e de sua importancia, a saber:

A Educacdo Baésica de qualidade é um direito assegurado pela Constituicdo Federal e pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Um dos fundamentos do projeto de Nac¢ao que estamos
construindo, a formacéo escolar é o alicerce indispensavel e condicdo primeira para o
exercicio pleno da cidadania e o acesso aos direitos sociais, econdmicos, civis e politicos. A
educacao deve proporcionar o desenvolvimento humano na sua plenitude, em condi¢des de
liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as diferencas. Nesta publicacdo, estdo
reunidas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo A necessidade da
atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais surgiu da constatacdo de que as varias
modifica¢des — como o Ensino Fundamental de nove anos e a obrigatoriedade do ensino
gratuito dos quatro aos 17 anos de idade — deixaram as anteriores defasadas. Estas
mudancas ampliaram consideravelmente os direitos a educacdo das nossas criancas e
adolescentes e também de todos aqueles que ndo tiveram oportunidade de estudar quando
estavam nessa fase da vida. Diante dessa nova realidade e em busca de subsidios para a
formulacdo de Novas Diretrizes Curriculares Nacionais, a Camara da Educac¢do Basica do
Conselho Nacional de Educacdo promoveu uma série de estudos, debates e audiéncias
publicas, com a anuéncia e participacdo das entidades representativas dos dirigentes
estaduais e municipais, professores e demais profissionais da educacao, instituicbes de
formacdo de professores, mantenedoras do ensino privado e de pesquisadores da area. As
Novas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, reunidas. (BRASIL, 2013 pag. 4, grifos
N0SS0Ss)

Levando em conta esse recorte discursivo, destacamos alguns trechos como o fizemos
em italico, a partir destes a divisdo social do trabalho de leitura estdo alcados. Vejamos nosso
primeiro destaque: “[...] um dos fundamentos do projeto de Nagdo que estamos construindo, a

formacdo escolar é alicerce indispensavel e condicdo primeira para o exercicio pleno da
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cidadania [...]”. Nesse recorte o que nos chama mais atengdo ¢ como o sujeito discursivo se
posiciona, neste caso, como sujeito discursivo institucional coletivo, podendo ser o governo,
por meio do MEC em que pensa um projeto de nacéo que considera a formacéo escolar essencial
para que o0s sujeitos da escolarizacdo neste caso, 0s alunos da educacdo basica, tenham acesso
aos outros direitos também garantidos pela Constituicdo Federal como os direitos sociais,
econdmicos e politicos. Para tanto, esse ‘“Projeto de Nagdo” ¢ marcado com base em preceitos
socio-historicos e ideologicos vao refletir na estrutura didatica pedagdgica e metodoldgica do
processo de ensino nas escolas, afetando (in)diretamente na forma como a leitura é concebida.

Outro aspecto que chama-nos atengao ¢ o trecho, “[...] A educagdo deve proporcionar
0 desenvolvimento humano na sua plenitude, em condi¢Ges de liberdade e dignidade,
respeitando a valorizagao as diferencas|...]”. No que diz respeito a discursividade acima, remete
a valorizagbes tanto étnico-raciais como reforca para a valorizacdo das diferencas
socioculturais, e de género muito em voga nos ultimos anos.

Ainda nesse recorte, outra passagem leva-nos a reflexdo. E o caso do destaque a saber:
“A necessidade de atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais surgiu da constatagao de
que as varias modificacbes como o Ensino Fundamental de nove anos e a obrigatoriedade do
ensino gratuito de quatro aos 17 anos de idade[...]”. As discursividades apontam para a
necessidade de mudancas, atualizacbes nas diretrizes, conforme as transformacGes socio-
histdricas e ideoldgicas como ja mencionado acima. Esse trecho colabora para pensarmos que
um determinado modelo de educacdo e de diretrizes, ndo sdo estaticas, ha um movimento
constante de (re)formulacéo, (re)estruturacéo, (re)invencdo, que joga para a homogeneizacao
encerrando efeito de unidade.

As discursividades a respeito de tais mudangas, apontam para a distribuicdo de
responsabilidades no que diz respeito as novas implementagbes, acenando para a
democratizagdo no processo de organizagdao do ensino, conforme o trecho que segue: “[...] a
Camara da Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo promoveu uma série de
estudos, debates, e audiéncias publicas com a anuéncia e a participagdo de entidades
representativas dos dirigentes estaduais, municipais, professores [...]”. Ou seja, hd nessa
distribuicdo de responsabilidades, na gestdo democrética, a tentativa de colocar os protagonistas
da escolarizacdo, neste caso, os professores a decidirem sobre quesitos importantes desse
“Projeto Nacional” de Educagdo, como o curriculo, organiza¢ao do Projeto Politico Pedagogico
(PPP), do processo de avaliagéo, por exemplo.

Destacamos também que as bases que ddo sustentacdo a esse projeto nacional de

educacdo chama para a responsabilidade todos os segmentos como: o Poder Publico, a familia,
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a sociedade e a escola. Responsaveis pela garantia de ensino a todos os estudantes e um ensino

ministrado conforme critérios a saber.

As bases que ddo sustentacdo ao projeto nacional de educagdo responsabilizam o poder
publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia a todos os estudantes de um ensino

ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de condiges para o acesso,
inclusdo, permanéncia e sucesso na escola; Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; 111 — pluralismo de ideias e de concepcdes

pedagdgicas; IV —respeito a liberdade e aos direitos; V — coexisténcia de institui¢des publicas
e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII —
valorizacdo do profissional da educacdo escolar; VIII — gestdo democrética do ensino
publico, na forma da legislagdo e normas dos sistemas de ensino; IX — garantia de padrao de
qualidade; X — valorizagéo da experiéncia extraescolar; XI — vinculagdo entre a educacéo
escolar, o trabalho e as praticas sociais. (BRASIL, 2013, pag. 17, grifos nossos).

Tais critérios e principios conforme o trecho “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber”, toca em questdes que envolvem o ensino
e também a aprendizagem. No que se refere a esses aspectos espera-se que se mobilize textos
para se referir a Lingua Portuguesa, que possa trabalhar os diferentes dominios sociais de
interacao humana e as capacidades que eles reclamam “aprender, ensinar, pesquisar”, divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber, para dizermos dos critérios mencionados acima. Na
sequéncia do recorte destacamos mais um trecho conforme segue: “valorizagéo da experiéncia
extraescolar”. Por decorréncia, esta discursividade esta relacionada a constituicdo do sujeito na
sociedade. Tal constituicdo se da pela lingua, historia e ideologia. (ORLANDI, 1999).

Nesse sentido ao chegar a escola o aluno ja constituido em sujeito, produz
discursividades que lhe s&o proprias, que devem, conforme as diretrizes, serem valorizadas. O
sujeito da escolarizacdo, nesse caso o aluno, ao entrar em contato com a leitura de diferentes
textos na escola produz sentidos a partir do que 1€, com base nessa experiéncia extraescolar.
Sem se dar conta que o0 que € proposto no LD, € resultado de uma politica linguistica que deriva
para a divisdo social do trabalho de leitura.

Para tanto, no sentido do foco do nosso trabalho pontuaremos avante, pontos que
consideramos importantes no que se refere as novas diretrizes para o ensino médio, dentre elas

0s seguintes pontos:

[...] o Ensino Médio tem ocupado, nos dltimos anos, um papel de destaque nas discussdes
sobre educacdo brasileira, pois sua estrutura, seus contetdos, bem como suas condi¢Bes
atuais, estdo longe de atender as necessidades dos estudantes, tanto nos aspectos da formagéao
para a cidadania como para 0 mundo do trabalho. Como consequéncia dessas discussdes, sua
organizacdo e funcionamento tém sido objeto de mudancas na busca da melhoria da
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qualidade. Propostas tém sido feitas na forma de leis, de decretos e de portarias ministeriais
e visam, desde a inclusdo de novas disciplinas e contetdos, até a alteragdo da forma de
financiamento. (BRASIL, 2013, pag. 145)

O que notamos é que as discursividades em torno do ensino médio se voltam para o
fato de que essa é a fase final da educacdo basica, fase que os sujeitos da escolarizagdo, 0s
estudantes, passam pelo aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
preparacao basica para a cidadania, o trabalho. O desenvolvimento do educando como pessoa
humana, desenvolvendo o pensamento critico e a compreensdo para os fundamentos cientificos
e tecnoldgicos da sociedade atual. Tais discursividades, conforme ainda o recorte acima, se
volta para a necessidade constante de estar adequando, reformulando a estrutura do ensino por
meio de leis, decretos, pareceres e portarias visando, segundo os discursos proferidos, uma
educacéo de qualidade.

Cabe ressaltarmos aqui, pontos relevantes na reestruturacdo das diretrizes para o
ensino médio que toca a divisdo social da leitura, quando esta leitura € alcada em sala de aula
no LD, sobretudo o de Lingua Portuguesa. As discursividades sdo sobre os pontos a saber:
Educacdo como direito social; Educacdo com qualidade social; Os sujeitos/ Estudantes do
Ensino Médio; Os estudantes do Ensino Médio Noturno; Os estudantes da Educacao de Jovens
e Adultos(EJA); Os estudantes indigenas do campo e quilombolas; OS estudantes da educacéo
especial; Trabalho, ciéncia e tecnologia e cultura: dimensdes da formacdo humana; Direitos
humanos como principio norteador, sustentabilidade ambiental como meta universal; Funcao
do ensino médio como marco legal; Identidade e diversificacdo do Ensino médio; Ensino médio
e profissionalizacdo; A formacao e condi¢do docente; Gestdo democratica, Avaliacdo do Ensino
Médio; Projeto Politico Pedagdgico e Organizacdo Curricular; Base comum curricular e parte
diversificada: integralidade; Formas de oferta e organizagdo do ensino médio.

No tocante a essa nova estrutura das Diretrizes para o Ensino Médio, pontuamos ainda
que a base comum curricular, conforme as diretrizes, foi dividida em quatro grandes areas a
saber: “Linguagens e suas Tecnologias” contendo os componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Lingua Materna para a populacdo indigena, Lingua Estrangeira, Arte e Educacao
Fisica; Matematica;“Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”, com os seguintes componentes:
Biologia, Fisica e Quimica;“Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, com os componentes
curriculares: Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia.Nesse sentido, partiremos a partir desse
ponto, para a area de Linguagens especificamente para o componente curricular Lingua

Portuguesa, a fim de apresentar elementos incisivos a teoria que abragcamos. A disciplina Lingua
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Portuguesa tem fundamental importancia no contexto escolar e fora dele. Tal importancia se da
pelo fato de se trabalhar com a lingua e com a linguagem, fatores necessarios no processo de
comunicacao.

A comunicacdo € um fator preponderante em qualquer sociedade, ou seja, na vida de
um povo. Precisamos nos comunicar tanto oralmente como por escrito. Este principio fica ainda
mais nitido no ensino da lingua mée na escola, principalmente por ser lingua basica e
onipotente, o elemento catalisador do progresso didatico de varias ciéncias. No que se refere ao
ensino, focaremos aqui os Parametros Curriculares Nacionais PCN especificamente a parte 11
que se refere a Linguagens, Codigos e suas Tecnologias que segue a seguinte estrutura:
Apresentacdo: O sentido do aprendizado na area: Competéncias e habilidades; Conhecimentos
de Lingua Portuguesa; Conhecimentos de Lingua Estrangeira Moderna; Conhecimentos de
Educacao Fisica; Conhecimentos de Arte; Conhecimentos de informatica; Rumos e desafios;
Bibliografia.Esse documento é um dos documentos norteadores do ensino, assim como as
Orientacdes Curriculares, as Propostas Curriculares que tragcam parametros geralmente com a
intencdo de melhorar a educacdo. Os PCN foram elaborados em 1997 os do Ensino
Fundamental, e posteriormente os do Ensino Médio. Tal documento vem sendo (re)editado
andando paralelamente com as Diretrizes Curriculares Nacionais e por tltimo com a BNCC.

No que se refere ao ensino dividido em &reas conforme vimos antes, ja colaboram para
a divisdo social do trabalho de leitura, uma vez que a leitura esta imbricada em todos 0s
componentes curriculares e ndo somente em Lingua Portuguesa. A partir das novas perspectivas
de ensino e de aprendizagem todos os componentes curriculares passam a desenvolver seus
conteudos pautados em “competéncias e habilidades”, e nos quatro pilares da educagdo:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. No que se refere a
divisdo social do trabalho de leitura, esta marcada na disciplina Lingua Portuguesa, desde
sempre em varios aspectos conforme estamos mostrando. Nesse sentido, observe o recorte a

sequir:

A disciplina na LDB n° 5.692/71 vinha dicotomizada em Lingua e Literatura (com énfase na
Literatura brasileira). A divisdo repercutiu na organizacdo curricular: a separacdo entre
gramatica, estudos literarios e redacdo. Os livros didaticos, em geral, e mesmo 0s
vestibulares, reproduziram o modelo de divisdo. Muitas escolas mantém professores
especialistas para cada tema e ha até mesmo aulas especificas como se leitura/ literatura,
estudos gramaticais e producdo de texto ndo tivessem relagdo entre si. Presenciamos
situacBes em que o caderno do aluno era assim dividido. (BRASIL, 2002, pag. 137)
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Por esse recorte podemos notar que a diviséo social do trabalho de leitura se mostra
bem acentuada na LDB de 1971 e reverbera nos dias atuais. A divisdo do Ensino de LP em
eixos, topicos e secdes, leva ao batimento dessa divisao social de forma escancarada. No LDLP,
literatura, producdo de texto, oralidade e analise linguistica,quase sempre ndo parecem fazerem
parte do mesmo componente curricular, sendo que até nos dias atuais, varias escolas brasileiras
tem um professor s6 de literatura, outro s6 de producdo de texto e outro sO de leitura,
colaborando para a dispersdo no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa. Assim como
também no modo como os documentos oficiais direcionam a organizacdo do ensino e a pratica
pedagogica, opinando inclusive nos géneros discursivos a serem incorporados no LD. Em
relagdo aos documentos oficiais as Orienta¢Bes Curriculares Nacional para o Ensino Médio,
marcam categoricamente as discursividades em torno dos direcionamentos para a organizacao
do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa.

As Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio- Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias - segue a seguinte estrutura: (1) Conhecimentos de Lingua Portuguesa; (2)
Conhecimentos de Literatura; (3) Conhecimentos de Lingua Estrangeira; (4) Conhecimentos de
Espanhol; Conhecimentos de arte e (5) Conhecimentos de Educacgéo Fisica. Em decorréncia de
nosso trabalho abordaremos aqui recortes da parte que se refere apenas aos “ Conhecimentos
de Lingua Portuguesa que se reconfigura da seguinte forma: (A) A Lingua Portuguesa no
contexto do Ensino Médio; (B) Construcdo de novas rotas nos estudos da linguagem: caminhos
que configuram a identidade da disciplina; (C) Concepcéo de lingua e linguagem e praticas de
ensino (D) A disciplina Lingua Portuguesa: perspectiva no contexto do ensino medio; (E)
Organizacdo Curricular e procedimentos metodolégicos de abordagem dos conteudos; (F)
Referéncias Bibliograficas. Nesse documento selecionamos o recorte a saber:

[...] o perfil que se traga para o alunado do ensino médio, na disciplina Lingua Portuguesa,
prevé que o aluno, ao longo de sua formagéo, deva:

1. conviver, de forma néo s6 critica mas também lddica, com situacGes de leitura e producgéo
de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de linguagem- escrito, oral,
imagético, digital, etc. -, de modo que conhega,- use e compreenda- a multiplicidade de
linguagens que ambientam as praticas de letramento multissemi6tico em emergéncia em
nossa sociedade, geradas na ( e pelas) diferentes esferas das atividades sociais- literaria,
cientifica, publicitaria, religiosa, juridica, burocratica, cultural, politica, econdmica,
midiatica, esportiva, etc; 2. no contexto das praticas de aprendizagem de lingua(gem),
conviver com situagGes de producado escrita, oral e imagética, de leitura e escuta, que lhe
propiciem uma insercdo em praticas de linguagem em que séo colocados em funcionamento
textos que exigem da parte do aluno conhecimentos distintos daqueles usados em situacdes
de interagbes informais, sejam elas face a face ou ndo; 3. construir habilidades e
conhecimentos que o capacitem refletir sobre os usos da lingua(gem) nos textos e sobre
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fatores que concorrem para sua variagdo e variabilidade, seja a linguistica, seja a textual, seja
a pragmatica.(BRASIL 2008, pag.32, grifos nossos).

O recorte assinala que ha um pressuposto que se marca no seguinte enunciado: “[...] o
perfil que se traca para o alunado do ensino médio, na disciplina de Lingua Portuguesa prevé
que o aluno ao longo da sua formagdo deva: [...]”. H4 em tais discursividades algo que marca a
importancia da disciplina Lingua Portuguesa no curriculo escolar. Ou seja, se € uma disciplina
obrigatoria no curriculo é necessario que o alunado desenvolva certas competéncias e certas
habilidades ao longo do ensino médio. Esse alunado precisa ter um perfil, esse perfil é que seja
alunos que conforme explora mais abaixo, um aluno que saiba “[...] conviver de forma critica
e ludica em situacdo de producéo e leitura atualizados em diferentes suportes]...], [...] que use
e compreenda a multiplicidade de linguagens ““[...] que saiba” “[...] conviver com situacGes de
producdo escrita, oral e imagética de leitura e de escrita que lhe propicie uma insercdo em
praticas de linguagem|...]”, “que saiba” “[...] construir habilidades e conhecimentos que o
capacitem a refletir sobre os usos da linguagem[...]”. H& nesse sentido, um efeito de
homogeneizacao, um efeito de unidade na previsao proposta nessas discursividades leva-nos a
pensar que todo o alunado vai desenvolver tais competéncias e tais habilidades, mas ha as
particularidades de cada sujeito envolvido no processo de ensino e de aprendizagem. Em
sentido geral, todo o recorte tem discursividades que se cruzam com as orientacdes dos PCN
no que diz respeito as orientagdes para uma nova perspectiva de formagéo do educando no que
se refere ao processo curricular, didatico e pedagdgico, sobretudo no que se refere a maneira de
abordagem dos contedos de Lingua Portuguesa, no que se refere aos eixos. Ou seja, ha
discursividades para o abandono de abordagens na perspectiva da gramatica normativa em
detrimento de uma abordagem dos estudos linguisticos modernos (re)significados, sobretudo
nas perspectivas dos “géneros discursivos”, ou para usar os termos dos PCN 0s géneros de texto

conforme afirma Bertoldo e Leite (2016) a saber:

Muito mais que em sua perspectiva normativa, os documentos deveriam ser tomados
em sua perspectiva formadora, no sentido de que a compilagdo de ideias linguisticas
que eles apresentam precisam ser problematizadas. E que, da parte do professor, ha
um movimento de leitura e interpretagdo a ser feito em relagdo aos documentos, o que
coloca em jogo um processo de identificacdo a ser contruido. Néo se trata de pensar
em um processo que se contitui do nada.O fato de recorrermos a diferentes diretrizes
oficiais, tendo ai os PNC um destaque, evidencia que a busca pela ressiginificacdo do
ensino tradicional de gramatica normativa possui uma ancoragem histérica.
(BERTOLDO e LEITE, 2016, pag. 61)
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Nesse sentido, notamos que tanto os PCN como as Orienta¢6es Curriculares Nacionais
sd0 mecanismos que ora sugere, pressupde, como vimos no morfema “prevé”, a0 mesmo tempo
(im)pde, de certa maneira, uma nova postura frente aos documentos oficiais a disciplina de
Lingua Portuguesa e a organiza¢do dos conteldos em eixos por exemplo, colaborando com a

divisdo social do trabalho de leitura.

3.3 Do trabalho com o arquivo 11: o edital de convocacéo para o processo de inscri¢éo e
de avaliacéo de obras didaticas para o PNLD

Nesta se¢do, buscando dimensionar as condi¢des de producdo do livro “Portugués
Contemporaneo — dialogo, reflexdo e uso”, de William Cereja, Carolina Dias Vianna e
Chistiane Codenhoto (PNLD/2018-2020), enfocamos o Edital 04/2015, de Convocagéo para
processo de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro
Didatico PNLD 2018; e o Guia PNLD 2018. Esses dois documentos integram, diretamente, o
qué, na esteira de Pécheux (2014), viemos considerando como “divisdo social do trabalho”.
Sendo assim, no livro didatico, ndo se pode apresentar qualquer tipo de abordagem; ha
discursividades que concebem alguns modos de se estruturar o livro didatico.

O Edital 04/2015 CGPLI, totalizando 75 paginas, esta estruturado do seguinte modo:
(1) Do objeto; (2) Dos Prazos; (3) Das Caracteristicas das Obras Didaticas; (4) Das Condicdes
de Participacdo; (5) Da Etapa de Inscricdo; (6) Das Etapas de Triagem, Pré-analise e Avaliacdo
Pedagdgica das Obras; (7) Da Acessibilidade; (8) Das etapas de Habilitacdo, Negociagdo e
Contratacdo; (9) Das Etapas de Producdo, Controle de Qualidade e Distribuicdo; (10) Das
Disposic¢oes Gerais.

Aparecem, nos anexos, 0s seguintes documentos: Anexo | — Estrutura Editorial e
Critérios de Exclusdo na Triagem; Anexo Il — Especificacdes Técnicas para a Producdo das
obras Didaticas; Anexo Il - Principios e Critérios para a Avaliagdo de Obras Didéaticas; Anexo
IV — Modelo de Declaracdo de Edicdo; Anexo V — Modelo de Declaracdo de Originalidade;
Anexo VI — Modelo de Declaracao de Primeira Avaliacdo; Anexo VII — Modelo de Declaragédo
de Reinscricdo; Anexo VIII —Modelo de Declaragdo de Revisdo e Atualizacdo da Obra; Anexo
IX - Modelo de Ficha de Correcdo da Obra; Anexo X — Modelo de Declaragdo Emprego Menor;
Anexo XI — Relacdo de Documentos a serem Entregues pelo Editor; Anexo XII — Modelo de
Declaracdo de Titularidade de Direito Patrimonial; Anexo XIII — Modelo de Formulario de
Habilitacdo; Anexo XIV — Modelo de Ficha Cadastral; Anexo XV — Modelo de Declaracdo de
Inexisténcia de Fato Impeditivo.



57

Interessa-nos particularizar, neste ponto, um recorte discursivo sobre os critérios
especificos que podem eliminar a obra didatica a ser apresentada para o0 componente curricular
Lingua Portuguesa. Esses critérios aparecem, no Anexo Il — Principios e Critérios para a

Avaliacdo de Obras Didaticas, do edital em questdo. Consideremos, a seguir, 0 recorte:

3.1.1. Principios e objetivos gerais para 0 Componente Curricular Lingua Portuguesa no
ensino médio. Os objetivos de ensino e aprendizagem propostos para Lingua Portuguesa
devem ser compativeis com as culturas juvenis, tanto para suas praticas sociais quanto para
a aquisicéo de conhecimentos especializados, inclusive no que diz respeito a dupla condi¢do
do ensino médio: etapa final da educagdo basica (com ou sem uma saida profissionalizante)
e preparagdo para 0s estudos superiores. As atividades de leitura e escrita, assim como de
producdo e compreensao oral, em situagdes contextualizadas de uso, devem ser prioritarias
no ensino e aprendizagem e, por conseguinte, na proposta pedagdgica de Lingua
Portuguesa. Por outro lado, as praticas de reflexdo, assim como a construcao correlata de
conhecimentos linguisticos e a descricdo gramatical, devem justificar-se por sua
funcionalidade, exercendo-se, sempre, com base em textos produzidos em condi¢des sociais
efetivas de uso da lingua, e ndo em situagdes didaticas artificialmente criadas. No campo
mais amplo da Linguagem, é no ensino médio que os conhecimentos sobre literatura sdao
apresentados ao estudante; neste sentido, a proposta deve contribuir para uma pratica de
leitura focada na formacdo do leitor literario, organizando diferentemente o livro
didatico,no sentido de, no primeiro ano, propiciar o contato efetivo do estudante com textos
de géneros variados, com foco na relagédo destes com 0 mundo e na discussdo dos temas,
perspectivas e formas que caracterizam a obra dos autores estudados; e, nos demais anos
constituintes do ensino medio, além dos critérios ja apresentados acima, situar, de modo
critico, os textos em seu contexto de producéo e, sobretudo, nas escolas literérias, observando
sua obediéncia e sua ruptura ao paradigma interpretativo dos estilos de época.(BRASIL,
2018, p.37, grifos nossos)

Neste recorte discursivo encontra-se alguns trechos destacados em italico, a partir dos
quais mostram-nos como estd marcada por meio das discursividades, a divisdo social do
trabalho de leitura, como destacamos no recorte a saber: “O objetivo do ensino e aprendizagem
propostos para a Lingua Portuguesa devem ser compativeis com as culturas juvenis[...]”, em
que se propde objetivos que devem ser alcancados conforme as diretrizes vigentes, que articula,
organiza, determina o que deve e 0 que ndo deve manter na colecdo didatica. Assim como
também, que estes objetivos sejam compativeis com as culturas juvenis. Ou seja, recomenda-
se que a abordagem didatica das diversas formas de expressdo, sejam familiares as faixa etarias
dos alunos do ensino médio. Nesse sentido, a aprendizagem deve contemplar tanto a aquisicéo
de conhecimentos para suas préaticas sociais como conhecimentos especializados.

Na sequéncia, nesse mesmo recorte, destacamos o trecho: “As atividades de leitura e
escrita, assim como a de produgdo e compreensdo oral em situagdes contextualizadas de uso
devem ser prioritarias no ensino e aprendizagem]...]” ““[...]Jassim como a construg¢do correlata
de conhecimentos linguisticos e a descricdo gramatical[...]”. Por decorréncia esta

discursividade mostra-nos, como a lingua portuguesa esta dividida para ser ensinada na pratica
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docente. 1sso s6 reforga o que vimos dizendo sobre a divisdo social do trabalho de leitura, uma
vez que o edital de convocacgédo para o processo de inscri¢do e avaliagdo do LD, dita as regras
as quais os autores e editoras do LDLP devem seguir, ao risco de suas obras didaticas ficarem
fora do processo de compra para utilizagdo nas escolas. A discursividade no edital, conduzindo
a forma de organizagdo do LD, dividindo-o em leitura, escrita, oralidade e mecanismos
linguisticos, conjugam para essa divisdo social do trabalho de leitura. Ha predeterminagdes que
se cruzam com as Diretrizes Curriculares, com as Orienta¢Ges Curriculares e com 0s PCN,
tracando parametros, diretrizes a serem seguidos, regulando o ensino e estabelecendo como
lemos na contemporaneidade.

Em outro trecho as discursividades apontam para a organizacdo do ensino médio, no
que se refere a escolha dos textos a serem incorporados ao LDLP, do primeiro ao terceiro ano.
Notamos que h4, de certa forma, uma imposicdo na estruturacdo dos conteddos no ensino
médio, como notamos em discursividades como “a proposta deve contribuir”, elencadas no
trecho. Nesse sentido, tais dizeres colaboram para pensarmos no ensino de lingua portuguesa
de forma padronizada e sistematizada. Assim a discursividade é para que, no ensino médio, 0
livro didatico seja pensado de forma diferente, visando um leitor diferente caracterizado no
trecho como “leitor literario”, aquele que conforme os PCN assume o papel de individuo da
“acdo de aprender” atuando com e sobre o conhecimento. Sendo assim, tanto a estruturagdo do
ensino, a organizacdo curricular e a didatizagdo dos conteudos no LDLP, em cada série, afeta a
relacdo como ocorre a pratica docente e a aprendizagem do educando.

Ainda no trecho em foco, chama-nos atencdo a ocorréncia das discursividades que se
refere ao ensino que leve o estudante a ter contato com “textos de géneros variados”, com o
foco destes estudantes na relagdo com o mundo. Assim, incorpora-se a discursividade de que a
escola, sobretudo o componente curricular Lingua Portuguesa, precisa colaborar com o aluno
no processo de producéo e de circulacédo de diferentes textos na sociedade. Essa discursividade
esta vinculada a perspectiva de que o aluno é cidaddo; para tanto a sua cidadania é assegurada
justamente pela participacéo na producdo e circulagdo de textos.

3.4 Do trabalho com o arquivo I1l: Guia do Livro Didatico de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio

O Guia PNLD 2018 de Lingua Portuguesa, com 109 paginas, esta estruturado desta
maneira: (1) Por que ler o guia? (2) A Lingua Portuguesa no contexto do Ensino Médio; (3)
Principios e Critérios de Avaliacdo; (4) Colecdes Aprovadas; (5) Resenhas; (6) Ficha de

Avaliacgéo; (7) Referéncias. Esse Guia é disponibilizado as escolas, para que os profissionais de
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cada area procedam a selecdo de cada obra didatica. Para cada componente curricular, ha um
Guia especifico, conforme podemos notar no site do Ministério da Educacdo (MEC). Cada
secdo que compde o Guia de Lingua Portuguesa é conciso e preciso, em termos de informacdes
disponibilizadas. Para nosso trabalho, recorremos neste ponto, a parte especifica desse arquivo,
neste caso, 0 guia do livro didatico de Lingua Portuguesa do ensino médio, em especifico,
trecho da resenha da colecéo didatica foco desse trabalho, Portugués Contemporéaneo — diélogo,
reflexdo e uso.

Consideremos, a seguir, um trecho transcrito da resenha da colecdo selecionada, a

se¢do “Em sala de aula”:

A colecdo contribui para a formacéo leitora por apresentar diversidade de textos verbais da
modalidade escrita, contemplando um rol de textos representativos dos movimentos
literarios e textos contemporaneos. Para realizar um bom trabalho de proficiéncia do
estudante em leitura, cabe ao docente dedicar uma atencdo a esclarecer melhor os objetivos
da prética leitora e da atividade de leitura proposta. J& na Producéo de Textos escritos, a
colecdo apresenta um trabalho bastante produtivo com diferentes géneros textuais e com
orientacfes sobre os processos de consecucdo dos trabalhos e atividades de producdo de
textos, as quais situam a pratica da escrita no universo de uso social. No &mbito dos
Conhecimentos Linguisticos, é importante promover atividades que explorem dimensdes
sociolinguisticas (variacdes dialetais e de registro), bem como adequar a teoria linguistica
a faixa etaria e ao nivel de ensino, como atividades de sistematizacdo das estratégias e dos
procedimentos implicados no desenvolvimento desse eixo.

Para enriquecer a préatica pedagdgica, é importante que o professor estimule o uso de fontes
e instrumentos de consultas, como dicionarios e gramaticas, bem como amplie as atividades
de oralidade propostas, que sdo em nlimero menor, quando comparadas aos outros eixos
dessa cole¢do. (BRASIL, 2018, p.41, grifos nossos).

A partir desse recorte discursivo podemos notar os efeitos da divisdo social do trabalho
de leitura, no ensino médio, sobretudo na disciplina de Lingua Portuguesa, a partir das
discursividades no que se refere a afirmacao sobre a proficiéncia da colecao didatica no que diz
respeito a formacdo leitora do aluno, em considerar que o LD traz um rol de textos, tanto
literario como diversos textos contemporaneos, para aludir ao titulo da colecdo. Ainda nesse
recorte discursivo, podemos destacar a continuidade dos efeitos da discursividade de que o
ensino de Lingua Portuguesa deve criar condi¢des para que o aluno se desenvolva como cidadéao
letrado, como notamos no trecho, “A cole¢do contribui para a formagao leitora [...]”. Ou seja,
que ele participe efetivamente das préaticas de leitura e escrita.

Na sequéncia chama-nos atencdo as discursividades em torno da producéo de textos
escritos, acenando para uma pratica de producgéo de textos de diferentes géneros, conforme o
trecho, “J& na producdo de texto escritos, a colecdo apresenta um trabalho bastante produtivo

com diferentes géneros textuais [...]”, colaborando para se pensar uma pratica de leitura e
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producéo de texto, com base em textos atualizados que circulam e funciona em, cada esfera da
sociedade. Ou seja, 0 ensino tanto no que se refere a leitura como a producéo de texto deve ser
orientada por um gesto de apropriacdo/incorporacéao.

Ainda nesse recorte discursivo, se fizermos referéncia cruzada com os PCN do ensino
médio e com as OrientacBes Curriculares Nacionais, também do ensino médio, podemos
perceber nas discursividades uma tendéncia para a sistematizacdo de atividades de
conhecimento linguistico, observando as particularidades tanto dialetais como de registro,
assim como também lancar mdo de novas estratégias para o trabalho com mecanismos
linguisticos pautados no texto e na faixa etdria de cada educando. Ao final do trecho
selecionado, notamos que a efeitos da divisdo social do trabalho de leitura estdo circunscrito
em todo o recorte aqui exposto, dividindo o ensino do Componente Curricular de Lingua
Portuguesa em eixos (leitura, literatura, producdo de texto, conhecimento linguistico e
oralidade) conforme destacamos em italico. O trecho discursivo, “Para enriquecer a pratica
pedagdgica, é importante que o professor estimule ao uso de fontes e instrumentos de consulta
como diciondrios e gramaticas [...]” as Discursividades acenam para outros arquivos como
dicionarios e gramaticas, fazendo-nos pensar que s6 o0 LDLP ndo basta para que os objetivos
esperados, em cada eixo sejam alcancados, é necessario que o estudante recorra ao dicionario e

a gramatica para que isso ocorra.

3.5 Do trabalho com o arquivo IV: O livro didatico de Lingua Portuguesa

3.5.1 Circunstanciamento da colec¢do didatica

Para realizacdo deste trabalho utilizamos uma cole¢do de LDLP do Ensino Médio
aprovada pelo PNLD 2018. Esta colecdo integra um conjunto de 11 colecBes que foram
aprovadas pela Coordenacéo Geral de Materiais Didaticos da Secretaria de Educacédo Basica do
MEC e pelos professores avaliadores do Instituto de Ensino Superior. Essas 11 colecfes
passaram a compor 0 GLD. Vejamos, a seguir, os LDLP destinados ao Ensino Médio
aprovados pelo PNLD em 2018:
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Quadro 1 — Colecdes de livros didaticos aprovados PNLD em 2018.

N° | NOME DA COLEC}AO AUTORES EDITORA
01 | Lingua Portuguesa: | Faraco Moura e Maruxo Jr. Editora
Linguagem e Interagéo Atica
02 | Ser Protagonista- Lingua | Ana Elisa Arruda Penteado, Andressa | Editora SM
portuguesa Rodrigues Paiva, Cecilia Bergamin, Heide
Strecker, lIsabela Almohalha, Lilia Santos
Abreu- Tardelli, Manuela Prado, Marianka
Gongalves-Santa Barbara, Mateus Martins,
Mirella L. Cleto e Ricardo Gongalves Barreto
03 | Portugués  Trilhas e | Graca Sette, Ivone Ribeiro, Marcia Travalha | Editora
Tramas e Rozério Starling Leya
04 | Portugués: Lingua e | Carlos Alberto Faraco Editora
Cultura Base
Editorial
05 | Veredas da Palavra Virna Lia Martins e Roberta Hernandes Editora
Atica
06 | Novas Palavras Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo | Editora
Leite e Severino Antdnio FTD
07 | Esferas das Linguagens | Maria Inés Batista Campos e Nivia | Editora
Assumpcao FTD
08 | Viva - Lingua Portuguesa | Elizabeth Campos Paula Marques e Silvia | Editora
Andrade Positivo
09 | Portugués - Contexto | Marcela Pontara, Maria Bernadete M. | Editora
Interlocucéo e Sentido Abaurre e Maria Luiza M. Abaurre Moderna
10 | Se liga na Lingua: | Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo Editora
Literatura, Producdo de Moderna
Texto, Linguagem
11 | Portugués William Cereja, Carolina Dias Vianna e | Editora
Contemporéneo- Cristiane Codenhoto Saraiva

Dialogo, Reflexdo e uso

Fonte: elaboracéo propria baseado no PNLD 2018 — lingua portuguesa — guia de livros didaticos — Ensino

Médio.
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Das 11 colegdes esta ultima foi a que selecionamos para 0 nosso trabalho, tendo em
vista que foi a colecdo que escolhemos, nds professores da educacéo basica do Centro de Ensino
Jodo Pereira Martins Neto, em Estreito/Maranhao em 2017, para ser utilizada por professores e
alunos em 2018, 2019 e 2020. Para a pratica pedagdgica optamos por esta cole¢ao por perceber
de forma unanime, na reunido final para a escolha dos LD a serem analisados, que esta colecao
contempla as exigéncias tanto do edital de convocacgao para concorréncia das obras didéticas,
como também no que diz respeito as diretrizes educacionais vigentes para o ensino médio. Para
o0 trabalho académico, selecionamos esta colecdo por observar que, em sua COmposi¢do, 0S
autores optaram por utilizar um namero consideravel de textos do género antncio publicitério,
principalmente para trabalhar questdes de lingua e linguagem. Sendo que as demais colecGes
vém trazendo em sua composicdo um numero mais reduzido desse género textual.

E importante destacar que as discursividades que fundamentam o processo de
organizacao e de formulagdo do LDLP, assim como, também, a rigidez no processo de escolha
das colecdes didaticas, tem colaborado para reducdo do nimero de cole¢do a compor o GLD.
Desde o inicio da criacdo do GLD, mudancas significativas vém ocorrendo. Até pouco tempo,
muitas cole¢des iam para as escolas para escolha pelos professores, mesmo possuindo pequenos
defeitos, conforme especificidades elencadas pela equipe de especialistas do MEC responsaveis
pela primeira sele¢do. Os especialistas “[...] classificavam as obras como Recomendadas com
distingéo (3 estrelas); Recomendadas (2 estrelas); Recomendadas com ressalvas (1 estrela); Nao
recomendadas” (BRITTO, 2011, p.9). Mesmo com essas observacdes, as cole¢cdes passavam a
compor o GLD, e, muitas delas, mesmo com “problemas” do ponto de vista da equipe de
especialista do MEC, muitas vezes, eram escolhidas pelos professores nas escolas em todo o
Brasil. Esse sistema de classificagdo foi extinto a partir de 2007, passando a compor, no GLD,
somente a abordagem das colecdes que estivessem de acordo com a politica do PNLD de cada
época dadas as discursividades dos editais.

Vale lembrar, também, que, por meio de uma pesquisa nos sites do MEC, do FNDE e
do préprio governo federal, constatamos informacdes relevantes a respeito do PNLD 2018. Para
0 nosso trabalho, elaboramos uma tabela com a quantidade de cole¢bes que foram selecionadas
para compor o GLD 2018, as quantidades de livros de Lingua Portuguesa distribuidos e os
valores para as editoras. A tabela estd assim estruturada: (a) ranking; (b) colegédo; (c)

componente curricular; (d) série; (e) tiragem de livros do aluno e do professor; (f) valores.
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Tabela 4 — Ranking, quantidade e valores das colegées didaticas de lingua portuguesa do PNLDEM

2018.
RAN ~ COMPONENTE } TIRAGEM/LIVRO
KING COLECAO CURRICULAR SERIE LM VALORES
PORTUGUES LINGUA
CONTEPORANEO: PORTUGUESA:
o , . a a a . . ) .
1 DIALOGO, REFLEXAO ENSING 12 2a 3 2.581.595 31.820.456,75
E USO MEDIO
SE LIGA NA LINGUA: LINGUA
LITERATURA PORTUGUESA:
0 i a Ja 3a .192. .643.
2 PRODUCAO DE ENSING 12,22 3 1.192.467 12.643.171,50
TEXTO, LINGUAGEM MEDIO
LINGUA
3¢ NOVAS PALAVRAS PORTUGUESA: 12, 22 32 961.259 10.392.356,96
ENSINO
MEDIO
LINGUA
PORTUGUES: PORTUGUESA:
o a 7a 3a
4 TRILHAS E TRAMAS ENSING 13,22 3 351.191 8.481.720,00
MEDIO
PORTUGUES — LINGUA
CONTEXTO PORTUGUESA:
o = a 7a 3a . . .
5 INTERLOCUCAO E ENSING 12,22 3 748.161 7.496.879,88
SENTIDO MEDIO
SER PROTAGONISTA POFE'T'\L'JE%/;S A
69 LINGUA ENSING " | 18,22, 32 423.267 4.519.810,46
PORTUGUESA MEDIO
LINGUA LINGUA
PORTUGUESA: PORTUGUESA:
0 a 7a 3a
7 LINGUAGEM E ENSINO 12, 2a 3 440.793 4.411.445,42
INTERACAO MEDIO
LINGUA
ESFERAS DAS PORTUGUESA:
0 a 7a 3a
8 LINGUAGENS ENSINO 12 2a 3 211.977 1.984.299,89
MEDIO
LINGUA
VEREDAS DAS PORTUGUESA:
[} a 7a a
9 PALAVRAS ENSINO 12,22 3 166.064 1.716.392,30
MEDIO
LINGUA
PORTUGUES: LINGUA | PORTUGUESA:
o a 7a 3a
10 E CULTURA ENSINO 12,22 3 42.008 1.673.728,11
MEDIO
LINGUA
VIVA — LINGUA PORTUGUESA:
o a 7a 3a
11 PORTUGUESA ENSING 13,22 3 16.009 186.834,27
MEDIO

FONTE: MEC/FNDE dados estatisticos do PNLDEM 2018 (BRASIL, 2020, p.)
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O que podemos notar é que a colecdo que selecionamos para contemplar, neste trabalho,
a qual é utilizada em nossa pratica docente, esta em primeiro lugar no ranking de escolha em
todo o Brasil. Essa colecdo chegou a atingir quase dois milhdes e seiscentos mil livros
distribuidos; sendo pago somente a Editora Saraiva mais de trinta e um milhdes de reais em
relacdo ao componente Lingua Portuguesa. Ressaltamos que essa colecdo € bem aceita, no
Brasil inteiro, chegando a ser, em 2018, a mais escolhida, em tese, pelos professores das escolas
do Ensino Médio.

Conforme ja destacamos, neste trabalho, o PNLD é um programa do governo federal
que tem passado por grandes transformacdes ao longo da histéria. Consideramos que esse
programa é de grande importancia para o desenvolvimento da educacéo, no Brasil, envolvendo
tomadas de posicdo, inclusive, politicas. Nessa medida, como temos salientado, 0 PNLD esta
integrado ao processo de divisdo social do trabalho de leitura, j& que ele é “regulado” por
documentos oficiais, dentre outros arquivos textuais.

Os trés livros dessa colecdo seguem uma estrutura basica de organizacdo. Ambos
abordam contetdos de literatura, lingua e linguagem, producéo de texto e oralidade, divididos
em eixos e se¢des. Cada livro estd dividido em quatro unidades, cada unidade apresenta 0s
topicos dos contetidos em cores diferentes, sendo que o tdpico geral da unidade vem escrito na
cor branca, o eixo de literatura na cor verde, o de lingua e linguagem na cor azul e o de producgéo
de texto na cor roxa. O eixo oralidade geralmente esta no final de cada unidade onde contém os
projetos, nas cores vermelho e branco. Vale lembrar ainda, que em cada uma das quatro
unidades em todos os livros ha trés capitulos, cujos topicos estdo escritos na cor laranja. Em
cada capitulo estdo os eixos e as se¢Oes dos respectivos contelidos.

O livro um, referente a 1° ano do Ensino Médio, contém 336 paginas na versao
direcionada para o aluno, e 384 paginas na versao direcionada para o professor. Esse livro inicia
com o tema geral “Os Rumores da Lingua e da Literatura”. Na sequéncia, no capitulo um, vem
o topico “Literatura — Lingua e Linguagem — Géneros do Discurso”. Em seguida, apresenta-se
o eixo de literatura com a seguinte pergunta: “O que ¢ Literatura?”. Para falar de Literatura, o
livro didatico em estudo os autores propdem na se¢do “Foco no texto” o poema “José¢”, de
Carlos Drummond de Andrade, o texto “Homem nu agachado no ar”” de Ewan Fraser ¢ o texto,
“Tem alguém ai?” de Gabriel o Pensador. Os autores propdem a leitura dos textos citados e,
posteriormente, a resolucdo de atividades voltadas a interpretacdo dos textos. Na sequéncia,
ainda na se¢do “Foco no texto”, é apresentado aos alunos os textos “Literatura — Leitores e

leitura”, de Marisa Lajolo e “O direito a literatura” de Antonio Candido.
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Em seguida fala-se sobre as “Fungdes da literatura”; “Literatura oral e literatura escrita”;
e “Estilos de Epoca”. No decorrer do capitulo encontramos o eixo “Lingua e Linguagem” com
o questionamento:“O que ¢ Lingua e Linguagem?”. Na sequéncia, para esclarecer o que ¢ lingua
e linguagem, encontra-se a se¢do “Foco no texto”, que problematiza o assunto por meio de um
anuncio publicitario. Ap6s a problematizagao, a se¢ao “Reflexdes sobre a Lingua” propde ainda
os seguintes textos para conceituagdo e teorias acerca da lingua e linguagem: “Na escola, a
lingua nossa de cada dia”; “A lingua e seus conceitos”; “Saussure e a ciéncia Linguistica”;
“Jakobson e a teoria da comunica¢do”; “Bakhtin e uma nova concepcdo de lingua”. Para
finalizar o eixo “Lingua e Linguagem”, ¢ apresentado a secdo “Texto e Enuncia¢do” que contém
um anuncio publicitario. O eixo “Producdo de Texto” aborda o seguinte questionamento: “O
que ¢ género do discurso”. Para abordar o género do discurso, os autores propdem a leitura de
textos, que sdo apresentadas na se¢éio “Foco no texto”. E apresentado aos alunos varios géneros
textuais para abordar o assunto, entre eles: anuncios publicitarios, poemas, tirinhas, etc. Na
sequéncia, para teorizar sobre os géneros do discurso, 0s autores apresentam uma sequéncia de
textos teoricos e de conceitos, 0s textos sdo intitulados como: “Os géneros na perspectiva
aristotélica”; “Os géneros em uma perspectiva atual: Bakhtin e os géneros do discurso”. E
finaliza, o capitulo, com a se¢@o “Hora de escrever”.

O capitulo dois, da unidade um, apresenta o topico “Literatura na Baixa Idade Média —
O Trovadorismo — Variedades Linguistica— O Poema”. Para iniciar a apresenta¢ao do contetido
sobre o Trovadorismo, os autores iniciam com a se¢do “Foco na imagem”, nessa se¢ao ¢
apresentada as seguintes imagens: “O interior da Igreja de Sainte-Chapelle”; “A anunciagdo”,
de Simone Martini; “Sao Francisco d4 seu manto a um homem pobre”, de Giotto. Na sequéncia
vem a secdo “Fique conectado”, que visa indicar aos alunos que busquem outras informagdes
além o livro didatico, como: livros, filmes, musicas, etc. Posteriormente, € proposto a leitura de
textos diversos sobre o Trovadorismo, como: “O contexto de producdao e recepcao do
Trovadorismo”; “Os meios de circula¢io”; “O Trovadorismo”. A frente temos a secdo “Foco
no texto”, com os seguintes textos: cantiga de amor, de Jodo Garcia do Guilhade; cantiga de
amigo de Pero Meogo; cantiga satirica, de D. Pedro, Conde de Portugal. Apos a discussdo
inicial do contetido, é apresentada a se¢do “Entre saberes’” que traz textos de outras disciplinas
como Arte e Histdria, por exemplo, com o intuito de melhorar o entendimento sobre os

conteudos explorados. O eixo de “Lingua e Linguagem” aborda o conteudo de Variacdes

7 “Nesta se¢do, o aluno 1¢ um conjunto de textos interdisciplinares que situam a estética literaria do ponto de vista
histérico, filoséfico, econdmico, politico e de outras manifestacdes artisticas do periodo.” (CEREJA, VIANNA e
CODENHOTO, 20163, p.4)
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Linguisticas e inicia na se¢do “Foco no texto”, com o texto “Vozes da Seca”, de Luiz Gonzaga
e Zeé Dantas. Na sequéncia ¢ apresentada a secdo “Reflexdes sobre a lingua”, com os seguintes
textos: “Uma variedade ¢ melhor que outra?”; “Tipos de variagdo”; “A ortografia, uma
convencdo”; “A norma-padrao”. Para verificar a aprendizagem, os autores trazem a se¢ao
“Texto e enunciacdo” com um anuncio publicitario para ser explorado por meio de uma
atividade. Para finalizar o capitulo, o eixo “Producdo de texto”, vem com o0s assuntos: verso,
estrofe, métrica, ritmo, rima e outros recursos sonoros, finalizando com a se¢do “Hora de
escrever”.

O capitulo trés, da unidade um, traz o topico: “Literatura na Baixa Idade Média: O
Teatro Vicentino — Fungdes da Linguagem — O texto teatral”. Os autores iniciam o capitulo
com o eixo de “Literatura”, com um texto intitulado de “Gil Vicente” e, posteriormente, na
secdo “Foco no texto”, os autores propoe a leitura de um fragmento da obra Auto da Barca do
Inferno, de Gil Vicente. Logo ap6s a discussdo e resolucdo de atividades relacionadas ao texto
anterior, ¢ apresentada a se¢do “Entre textos” que indica a leitura do texto “A Batalha de
Oliveiros com Ferrabras”, de Leandro Gomes de Barros.

Apo6s a discussao inicial, ¢ abordado o eixo “Lingua e Linguagem”. Nessa se¢do o
conteudo ¢ “Fun¢des da Linguagem”. Para contextualizar o conteudo, os autores recorrem a
secdo “Foco no texto”, para utilizar a lingua em uso para iniciar o assunto, desse modo ¢
apresentado uma tira de Laerte e na sequéncia atividades de interpretacdo que visa, também, o
foco dos alunos ao estilo e forma da escrita do texto. Posteriormente, é retratada a teorizacdo
do contetdo, utilizando os seguintes textos intitulados: “A teoria da comunicagao e as fungdes
da linguagem”; “A fun¢do emotiva”; “A fungdo referencial”; “A funcdo conativa”; “A funcao
poética”; “A fungdo fatica”; “A fun¢do metalinguistica”. Para recapitulacdo de fungdes da
linguagem vem a secao “Texto e Enunciagdo” com um anuncio publicitario e atividades. Dando
continuidade os autores propdem eixo “Producao de Texto”, com o tema “O texto teatral”, e
para melhor contextualizagao eles retomam a se¢do “Foco no texto”, propondo a leitura do texto
“O que os meninos pensam delas?”, de Adélia Nicolete. Como se trata do eixo de “Producao
de Texto, sugere a realizacdo da se¢do““Hora de escrever”.

Para finalizar a unidade os autores trazem ainda a se¢do “Mundo plural” que traz um
texto relativo ética. Além disso, apresenta o topico: “Por dentro do Enem e do vestibular”. Este
topico traz atividades dos conteudos de toda a unidade para que o aluno exercite para 0 Enem
e para o vestibular. No eixo sobre oralidade, temos a proposta de realizagdo do projeto “Sarau

Literomusical — cantigas, poemas e teatro”.
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A unidade dois do livro traz como tema geral “Engenho e Arte”. O capitulo um traz
como titulo: “Classicismo — Figuras de Linguagem — O Resumo”. O eixo de literatura aborda
“0O Classicismo”, e abre o capitulo com a se¢do “Foco na imagem” que traz a imagem “O
homem Vitruviano” ou “Homem de Vitruvio”, de Leonardo da Vinci. Na sequéncia, a se¢ao
“Fique Conectado” apresenta os textos: “O contexto de produgdo e recepcao do Classicismo”;
“Os meios de circulagao”; “O classicismo em contexto”. Ja a secdo “Foco no Texto” traz o
fragmento de “Os Lusiadas” e o soneto “Quem vé&, senhora, claro e manifesto”, de Camoes. O
eixo “Lingua e Linguagem” traz como contetdo “Figuras de Linguagem” e abre com a se¢ao
“Texto e Enunciagdo” que traz um antncio publicitario da Destak com atividades relativas a
figuras de linguagem. O eixo Produgdo de texto traz como proposta “resumo”, e apresenta na
secdo “Foco no Texto” um painel de textos seguidos de argumentos de como produzir um
resumo e finaliza com a se¢ao “Hora de Escrever”.

O capitulo dois, da unidade dois, traz como tema: “O Classicismo em Portugal” —
“Semantica(I)” — “Textos Instrucionais”. O primeiro eixo a ser trabalhado € o de literatura, é
apresentado aos leitores o contetdo relacionado a Camdes e, apds uma pequena introducdo, é
abordado o género “épico” e a “lirica camoniana”. A se¢do “Foco no Texto” traz os poemas
“cantiga alheia”, “Um mover d'olhos, brando e piedoso”, “Erros meus, mé fortuna, amor
ardente”, de Camoes. Na secdo “Entre Textos”, os autores relacionam dois textos, a saber: “Mar
Portugués”, de Fernando Pessoa e trecho de “Os Lusiadas”, de Camdes. Na parte da “Lingua e
Linguagem”, os autores langam o seguinte questionamento aos alunos: “O que ¢ semantica?”.
Para iniciar a discussdo ¢ apresentada aos alunos uma atividade, que integra a se¢ao “Foco no
Texto, que visa levar aos alunos a observarem a polissemia de sentidos que uma imagem e/ou
palavras podem apresentar. Apds a discussdo inicial, os autores partem para a se¢ao “Reflexdes
sobre a lingua”, que apresenta termos e conceitos semanticos, entre os termos sdo conceituados:
“Ambiguidade e polissemia”; “Sinonimia e parafrase”. Os conteudos, semanticos citados, estdo
atrelados a secdo “Texto e Enunciacdo” que ¢ composta por alguns antincios publicitarios. A
secdo “Producdo de Texto” tem como tema “Textos Instrucionais”, a se¢do apresenta “Dicas e
Tutoriais” utilizando como exemplo, manuais de instrugdo, receita, instrugdes de como fazer
massinha de modelar. A explicacdo vem condicionada a se¢cdo Foco no texto, finalizando com
a secdo hora de escrever.

No capitulo trés, da unidade dois, o tema ¢é “Literatura de Informagao — Semantica (I1)
— Carta Pessoal”. O primeiro eixo trabalhado neste capitulo, assim como em capitulos
anteriores, ¢ o de Literatura, o conteudo aborda literatura de informacao e traz, na secao “Foco

no Texto”, um fragmento da Carta de Caminha e do “Tratado da terra do Brasil”, de Gandavo.
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A secdo “Conexdes” traz a imagem da primeira missa no Brasil, de Victor Meirelles e carta
aberta do lider indigena Jairo Saw Munduruku. O eixo “Lingua e Linguagem”, os autores
apresentam mais conteudos semanticos presentes na secao “Semantica (II)”, oS termos
abordados sdo: “Negacdo e ironia”; “Implicitos e indiretas”; “Expressdes idiomaticas e frases
feitas”. A fixacdo dos contetidos se apresenta por meio de gé€neros diversos, dentre eles o
anuncio publicitario que vem na se¢do “Aplique o que aprendeu”, complementada pela se¢ao
“Texto e Enunciacao” que vem na sequéncia. A producao textual, proposta pelos autores, ¢ a
carta pessoal, que ¢ explicitada na se¢ao “Foco no Texto” em que apresenta a carta de Graciliano
Ramos a Portinari. Posteriormente, € momento em que os alunos pdem em prética o que
aprendeu na se¢do, a proposta estd presente no boxe “Hora de escrever”. Apos a pratica de
escrita o aluno vai responder as atividades, geralmente objetivas do topico “Por dentro do Enem
e do vestibular”. A oralidade ¢ treinada por meio do topico “Projeto”, que neste capitulo traz
como tema: “Feira Cultural, Renascimento, Engenho e Arte”.

A unidade trés, do livro destinado o primeiro ano do ensino médio, apresenta como tema
geral “Palavras em Movimento”. E o capitulo um aborda os seguintes contetidos: “Barroco —
Letras e Sons — Os géneros digitais”. O eixo Literatura traz como tema “O Barroco”, e propde
na secao “Foco na Imagem”, a imagem “Mulher com Balanga”, de Jan Vermeer. Para explicitar
0 tema, na secdo fique conectado contém o contetido: “O contexto de produgdo e recepgao do
Barroco”; “Os meios de circulacdo”; “O Barroco em contexto”. Ja as atividades se apresentam
na se¢ao “Foco no texto” com dois poemas, de Gregorio de Matos e fragmento de um sermao
do Padre Antonio Vieira, e por fim a se¢do “Entre Saberes”. O eixo “Lingua e Linguagem” traz
como assunto de gramatica “Letras e Sons”, e a explicagdo vem por meio das se¢des reflexdes
sobre a “Lingua, Texto e Enuncia¢do” que juntas trazem outros exemplos e mobiliza atividades.
O eixo “Producdo de Texto” apresenta como tema, “Os Géneros Digitais: producdo e
comunicagao virtual”, por isso ha um texto intitulado “O blog e o comentario de internet”. Na
sec¢do “Foco no Texto”, os autores mobilizam os seguintes textos:“Texto de blog”; “O e-mail e
seus usos”. Apos toda essa discussdo os autores propdem a produgdo, na secdo “Hora de
Escrever”.

O capitulo dois, da unidade trés, propde os assuntos: “O Barroco no Brasil (I)"—
“Acentuacao”—“O Debate Regrado”. O eixo de “Literatura” traz como contetudo: “Gregoério de
Matos”; “A poesia de Gregorio de Matos”. Para dar énfase aos contetudos de literatura, a secao
“Foco no Texto” traz trés poemas de Gregorio de Matos. A sec¢do “Entre Textos” traz o poema
“Relicario”, de Oswald de Andrade, e um poema satirico de Gregdrio de Matos. No eixo de

“Lingua e Linguagem” o assunto ¢: “A lingua escrita — acentuagdo”. Este assunto ¢ apresentado
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por meio da se¢@o “Foco no Texto” e a secdo “Reflexdes sobre a Lingua”, e esta tltima se¢ao
apresenta: “Classificagdo das Palavras de acordo com a posi¢do da silaba tonica”; “Regras
basicas de acentuagdo”; “Casos especiais”. A secao “Texto e Enunciagdo” traz atividades
referentes ao assunto de gramatica citados acima. A parte de producdo de texto traz como tema
o “Debate Regrado”, e a secdo “Foco no Texto” ajuda na explicagdo por meio da transcri¢do de
um trecho de debate, e finaliza com a secdo “Hora de Escrever”.

O capitulo trés, da unidade trés, traz como assunto: “O Barroco no Brasil(II)” —
“Ortografia” — “Artigo de Opinido”. O eixo Literatura traz o contetido acerca do Pe. Antonio
Vieira, e por meio da secdo “Foco no Texto” o fragmento do “Sermao XIV”, do Pe. Antdnio
Vieira. J& na secdo “Conexdes”, foi apresentada uma série de estatuas, cujo titulo “Profetas”,
de Aleijadinho. No eixo “Lingua e Linguagem” foi abordado o assunto “Ortografia”,
apresentado por meio da se¢ao “Foco no Texto”, com o fragmento de um documento de 1725,
e do “Alvard régio da edicao de 15727, de Os Lusiadas. Na sequéncia vém os contetidos:
“Algumas regras de ortografia”; “Homodnimos e parénimos”; “Palavras e expressdes que
suscitam duvidas ortograficas”; “Emprego dos porqués”. As atividades sobre ortografia vém na
secdo “Texto e Enunciagdo”. Ja o eixo “Producao de Texto” traz o tema: “Artigo de Opinido”,
e como exemplo de artigo de opinido a secao “Foco no Texto” traz o artigo “No lugar do outro”,
de Rosely Sayao. Na sequéncia o conteudo ¢ abordado nas se¢des “Hora de Escrever” e “Mundo
Plural”. Para finalizar a unidade na sequéncia, os autores propdem as atividades: “Por dentro
do Enem e do vestibular” e, por fim, o Projeto com o titulo “Mundo Cidadao”.

A unidade quatro, do livro um, apresenta como tema geral: “Palavra e Razao”. E na
sequéncia o capitulo propde como conteido: “O Arcadismo”“Coeréncia ¢ Coesdo”—
“Seminario”. O eixo Literatura traz o contetido “O Arcadismo” e a se¢do “Foco no Texto”
apresentam o texto “A morte de Socrates”, de Jacques Louis David. Para entendimento do
assunto de literatura, os autores trazem na se¢ao “Fique Conectado” a seguinte sequéncia de
conteudos: “O contexto da producao e recep¢ao do Arcadismo”; “Os meios de circulagao”; “O
Arcadismo em contexto”. As atividades se concretizam na se¢do “Foco no Texto” com os
textos: Soneto de Bocage; soneto de Claudio Manuel da Costa; trecho de Marilia de Dirceu, de
Tomas Antonio Gonzaga. O eixo “Lingua e Linguagem” traz como conteudo “Coeréncia e
coesdo textual”. Ja a explicagcdo do referido assunto, comeca a processar na secao “Foco no
Texto” por meio de um antincio publicitério da Citibank. As atividades aparecem nas secdes
“Reflexdes sobre a Lingua” e “Texto e Enunciacdo”. O eixo “Producdo de Texto” traz como
conteudo “O Seminario”, e € apresentado por meio da se¢do “Foco no Texto”, com a transcri¢ao

de seminario e finalizando com a se¢do “Hora de Escrever”.
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O capitulo dois, da unidade quatro, propde como conteudo de Literatura: “O Arcadismo
no Brasil (I)”—“Estrutura das Palavras”— “Texto de divulgacao cientifica (I)”. Logo no eixo de
Literatura vem tracando o perfil de Claudio Manuel da Costa e Tomas Antonio Gonzaga. Na
sequéncia, na se¢ao “Foco no Texto”, os autores apresenta um trecho de “Marilia de Dirceu” e
de “Cartas Chilenas”, de Tomas Antonio Gonzaga. E a se¢do “Entre Textos” sdo apresentados
outros trecho de “Marilia de Dirceu”, de Tomés Antonio Gonzaga, ¢ “Mundo Grande”, de
Drummond. O eixo “Lingua e Linguagem” traz como contetido “Estrutura de palavras”, e para
explanagdo do conteudo a secdo “Foco no Texto” traz cartuns de Caulos e em “Reflexdes sobre
a lingua” se constitui pelos assuntos: “Morfemas”; “Vogais e Consoantes de ligagdo”.
Posteriormente, os autores propdem a pratica do que foi estudado com exercicio na secdo
“Texto e Enunciacdo”. A Produgdo de Texto traz o texto de divulgacao cientifica (I), proposta
na secao “Foco no Texto” por meio do texto “Molécula da Juventude?”, de Cassio Leite Vieira.
O capitulo ¢ finalizado com a secao “Hora de Escrever”.

O capitulo trés, da unidade quatro, traz como assunto geral: “O Arcadismo no Brasil
(II)” — Formagéo de palavras —Texto de divulgacao cientifica (II)”. Ja no eixo de Literatura os
autores trazem Basilio da Gama. E por meio da secdo “Foco no Texto” propde o trecho de
“Uruguai”, de Basilio da Gama. Ja na se¢do “Conexdes”, os autores mobilizam as cangdes
“Casinha branca”, de Gilson e Joran e “Tempos Modernos”, de Lulu Santos. Em “Lingua e
Linguagem” a se¢@o “Foco no Texto” traz o texto “Pequenas virtudes”, de Walcyr Carrasco.
Posteriormente, na secao “Reflexdes sobre a lingua” ¢ mobilizado um antncio publicitario
propoem: “Processo de formagao de palavras™; “Composi¢ao’’; “Derivacao”; “Outros processos
de formacao de palavras”. Posteriormente, ¢ apresentada a se¢do “Texto e Enunciacdo”, que
traz os exercicios por meio de um anuncio publicitério. A parte de Producdo de Texto traz o
contetido “O texto de divulgago cientifica (II)”, e na secio “Foco no Texto”, o texto: “Agua
por todo lado”, publicado por Scientific American Brasil. Explicagdo que termina com as se¢des
“Hora de Escrever” e “Mundo Plural”. Na sequéncia, os autores propdem “Atividades para o
Enem e o vestibular”. Para finalizar o capitulo, os autores apresentam como proposta a execugao
de um projeto intitulado: “Feira do Conhecimento: O mundo material na sociedade
contemporanea”. Encerrado as unidades do livro, 0s autores apresentam um apéndice com o0s
seguintes topicos para auxiliar nos mecanismos linguisticos: “Homonimos e Pardnimos”;
“Radicais”, “Prefixos e sufixos”; “Radicais gregos”; “Radicais latinos”; “Prefixos gregos”;
“Prefixos latinos”; “Correspondéncia entre radicais e prefixos gregos e latinos”; “sufixos”. Por
fim os autores sequenciam a bibliografia e no livro do professor fecha com as orientacdes

didaticas.
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De agora em diante, iremos tecer comentérios referente ao livro destinado ao 2° ano do
Ensino Médio. O livro segue a mesma estrutura do livro apresentado anteriormente. O material
destinado ao aluno vem com 352 paginas e o do professor com 400 paginas. Nele contém quatro
unidades divididas em eixos e se¢des.O livro dois, abre a unidade com o tema “Eu e o mundo”,
essa formulagdo dos autores tem como foco propor eixos e se¢Oes que facilite o processo de
ensino e de aprendizagem do componente curricular LP. O eixo de Literatura traz como assunto
“O Romantismo” e apresenta, na se¢cdo “Foco no Texto”, a imagem “As fases da vida”, de
Caspar Friedrich. Tal imagem tem como proposta contextualizar e iniciar as discussoes sobre o
contelldo que sera trabalhado, portanto trabalhando como a leitura da obra retratada e
relacionando com o conteddo proposto. Na sequéncia, é apresentada uma atividade visando
trabalhar com a interpretacdo dos alunos. Posteriormente, os autores mobilizam textos que
abordam o conteudo do capitulo, os textos sdo: “O contexto de producdo e recepg¢ao do
Romantismo”; “Os meios de circula¢ao”; “O Romantismo em contexto”. As atividades sao
propostas por meio das se¢des “Foco no Texto” com o fragmento de “I Juca - Pirama”, de
Gongalves Dias ¢ A.T. de Alvares de Azevedo. A secdo final de literatura é a secdo “Entre
Saberes” que propdem um painel de textos diversos. O eixo “Lingua e Linguagem” traz como
contedo de gramatica o substantivo, e para explicita-lo propde na se¢ao “Foco no Texto” um
anuncio publicitario do Jornal da Tarde e quadrinhos de Nik. Na sequéncia, na secio “Reflexdo
sobre a Lingua”¢é mobilizado os seguintes conteudos: “Flexdo do substantivo”; “Género”;
“Numero”; “Grau”. Finalizando o contetido referente ao substantivo, os autores propdem que
seja trabalhada a se¢do “Texto e Enunciacao”, que visa mobilizar atividade relacionada ao tema
trabalhado. Na parte de Producdo de Texto os autores trazem: “O relato de experiéncias
vividas”. O primeiro exemplo é o “Relato de memoria”, o segundo “O diario de campo” e em
por ultimo, “Outros géneros de relato”. Tais exemplos sdo propostos por meio da se¢do “Foco
no Texto” que no primeiro caso traz o texto “Macambtizio”, de William Bonner e no segundo
traz fragmento dos diérios de campo de Darcy Ribeiro. O capitulo é finalizado com a secéo
“Hora de Escrever”.

O capitulo dois, da unidade um, traz como tdpico: “O Romantismo no Brasil (I)”—
“Adjetivo”— “O cartaz e o antncio publicitario”. E para iniciar com o eixo de Literatura os
autores trazem um texto intitulado “O Romantismo no Brasil: a poesia de Gongalves Dias e
Alvares de Azevedo”. Apos essa apresentacdo do assunto, por meio de textos mobilizados, é
apresentado aos alunos o poema “Consolacdo nas lagrimas”, de Gongalves Dias, e mobilizado
uma atividade presente na se¢dao “Foco no Texto”. Na sequéncia, os autores mobilizam mais

textos acerca do Romantismo, a saber: “A segunda geragdo romantica”; “Alvares de Azevedo”.
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Posteriormente, surge a secdo “Foco no Texto” para trabalhar a interpretacdo de textos e
conhecimentos acerca dos contetdos, para isso os autores utilizam o poema “Meu anjo”, de
Alvares de Azevedo. O eixo de Literatura é finalizado com a secdo a secdo “Entre Textos”, com
os textos: “Meus oito anos”, de Casimiro de Abreu e “Doze anos”, de Chico Buarque. No eixo
“Lingua e Linguagem” os autores apresentam a segunda classe gramatical: o adjetivo. E na
secdo “Reflexdes sobre a Lingua” os autores propdem os seguintes conteudos: “Flexdo dos
adjetivos”; “Género e numero”; “Grau”.O eixo “Lingua e Linguagem” ¢ finalizando com a
secdo “Texto ¢ Enunciagdo” que se constitui de textos e atividades sobre 0 adjetivo. Em
producao de texto, os autores trazem “O cartaz e 0 anuncio publicitario”, primeiro expde sobre
o cartaz, e na se¢ao “Foco no Texto” trazem um cartaz como exemplo. Na sequéncia mostram
o anuncio publicitario e por meio da se¢do “Foco no Texto”, exemplificam com um anuncio,
finalizando com a se¢do “Hora de Escrever”.

O capitulo trés, da unidade um, traz como topico: “O Romantismo no Brasil (I1)”—“O
artigo”—“O documentario”. Logo no eixo de Literatura os autores apresentam “A poesia de
Castro Alves”, na sequéncia: “A terceira geracdo romantica”; “Castro Alves”. E por meio da
secdo “Foco no Texto” os autores trazem fragmento de “O navio negreiro - Tragédia no mar”
e “O adeus de Teresa”, ambos de Castro Alves. Em seguida, na se¢cdo “Conexdes”, ¢
mobilizando quadrinhos de Charles Schulz. O eixo Literatura ¢ finalizado com a se¢do “Mundo
Plural”. O eixo “Lingua e Linguagem” que traz como conteudo “o artigo”, os autores propdem
explicacdo na secao “Foco no Texto” com um fragmento de “O adeus de Teresa”, de Castro
Alves. Na sequéncia ¢ abordada a se¢do “Reflexdes sobre a Lingua” e “Texto e Enunciagdo”,
que por meio de antincio publicitario e outros géneros, finalizam o eixo “Lingua e Linguagem”.
Em Producao de Texto o tema ¢: “O documentario”. Portanto, na se¢do “Foco no Texto” os
autores trazem um fragmento do documentario “O sertdozinho de Suassuna”, de Douglas
Machado. Apos a discussdo e apresentacdo do género documentario, os autores propdem a
escrita na se¢do “Hora de Produzir”. No final da unidade, para refletir sobre todos os conteiidos
trabalhados, os autores propdem atividades intituladas: “Por dentro do Enem e do vestibular”.
Na sequéncia ¢ apresentado um projeto como parte final desta unidade, com o titulo: “Mostra
de cinema-memdrias em documentario”.

Na unidade dois o tema geral ¢: “O tempo de cada um”. Para o primeiro capitulo os
autores propuseram: “A prosa romantica no Brasil (I)”—“O numeral”—“A cronica (I)”. O eixo
de Literatura inicia com o romance indianista e com o romance regional. E para situar esses
conteudos os autores recorrem a uma obra de José de Alencar, por meio da se¢do “Foco no

Texto” trazem um trecho de Iracema. Na sequéncia utilizam uma obra de Visconde de Taunay,
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e desse autor, na se¢do “Foco no Texto” trazem um trecho de “Inocéncia”. No eixo “Lingua e
Linguagem” o assunto ¢ “o numeral”, para tanto ¢ mobilizado uma tira de Caco Galhardo, na
secdo “Foco no Texto”, com o objetivo de mobilizar a lingua em uso para explorar o assunto.
Na sequéncia é apresentado textos para explicitar os seguintes conteudos: “Flexdes dos
numerais”, “género”; “Numero”. As atividades sobre numerais sdo propostas na se¢do “Texto
e Enunciacdo” por meio de antncios publicitarios. Em relagdo a “Produgdo de Texto” ¢
(re)apresentado aos alunos o conteldo a “cronica (I)”, que por meio da se¢do “Foco no Texto”
propde um exemplo de cronica: “Amai o proximo, etc”’, de Marina Colasanti. O capitulo ¢
finalizado com uma proposta de escrita contida na secao “Hora de Escrever”.

O capitulo dois, da unidade, trabalha com os seguintes contetudos: “A prosa romantica
no Brasil (II)"—“O pronome (I)”—“crénica(Il)”. No eixo de Literatura os autores propdem “O
romance urbano” e para sequenciar este conteudo, trazem Manuel Antonio de Almeida. Na
secdo “Foco no Texto”, ¢ mobilizado um trecho de “Memoérias de um sargento de Milicias”.
Para dar sequéncia, os autores falam de José de Alencar, e trazem um trecho de “Luciola”. Em
“Lingua e Linguagem” o assunto ¢é: “O pronome (I)”. O contetdo ¢ introduzido por meio da
secdao “Foco no Texto”, com o texto: discurso de Malala Yousafzai. Na sequéncia, a se¢ao
“Reflexdes sobre a Lingua” traz como conteido 0s pronomes pessoais € 0S pronomes
possessivos. Na secdo “Texto e Enunciacdo” foram mobilizados exercicios que vem por meio
de anuncios publicitarios. Producdo de texto o assunto é: a cronica (I1), que é problematizado
por meio da se¢do “Foco no Texto”, com o texto “O jovem casal”, de Rubem Braga, e finaliza
com a secao “Hora de Escrever”.

O capitulo trés, da unidade dois, trabalha com os seguintes conteudos: “A prosa
romantica no Brasil (III)"—“O pronome (II)”—“Edital, Estatuto e Ata”. O eixo que inicia, de
Literatura, traz como conteudo inicial a prosa gética, e para tanto mobiliza historia e obras de
Alvares de Azevedo. Para contextualizar o contetido e até para fixar, os autores propdem, na
secdo “Foco no Texto”,a leitura e resolucdo de atividade relacionada a um fragmento de “Noite
na Taverna”, de Alvares de Azevedo. Para finalizar o eixo de Literatura, os autores recorrem a
“Secdo entre Textos, com trecho do romance “Era no tempo do rei”, de Ruy Castro. O eixo
“Lingua e Linguagem” trabalha, neste capitulo, com a retomada do conteudo de pronome, no
livro ¢ identificado como: “O pronome (II)”. Na secao “Foco no Texto” ¢ retomado o assunto
de gramatica por meio do trecho de “Coracdo, cabeca e estdmago”, de Camilo Castelo Branco.
Posteriormente, na secdo “Reflexdes sobre a Lingua”, os autores partem para a parte mais
tedrica e mobiliza textos sobre: “Pronomes indefinidos e pronomes interrogativos”; “Os

pronomes relativos e os pronomes demonstrativos”. Os contetudos sdo revisados por meio dos
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textos e atividades presente na se¢do “Texto e Enunciacdo”, dentre eles antincios publicitarios.
Em produgao de texto os autores trazem os assuntos: “Edital, Estatuto e Ata”. A se¢do “Foco
no Texto” mobiliza o seguintes textos: “Edital do Enem MEC”; “O estatuto”; Fragmento do
“Estatuto da Igualdade Racial”. Na se¢do “Hora de Escrever”, os autores mobilizaram um
exemplo de Ata, e assim propdem uma producdo de texto. Na sequéncia 0s autores propdem
aos alunos atividades relacionada a “Revisdo para o Enem e para o vestibular”. Para encerrar a
unidade dois do livro, os autores apresentam um projeto intitulado:“Noite literaria — do
Cotidiano a utopia”.

A unidade trés, do livro destinado para a 2°ano do Ensino Médio, apresenta como tema
geral da unidade: “Em busca da verdade”. No capitulo um, os autores iniciam apresentando
quais serdo os conteudos trabalhados, a saber: “Realismo, Naturalismo e Parnasianismo”—“O
verbo (II)”—“A noticia”. O eixo de Literatura traz em primeira abordagem: “O Realismo, o
Naturalismo e o Parnasianismo”. Os autores problematizam tais assuntos na se¢ao “Foco na
Imagem” com a pintura “O atelié do pintor - Alegoria real que resume o periodo de sete anos
da minha vida artistica e moral”, de Gustav Courbet. Na sequéncia os autores trazem: “O
contexto de producdo e recepcdo do Realismo”; “Meios de circulacao”; “O Realismo, o
Naturalismo e o Parnasianismo em contexto”. Para finalizar a parte de literatura os autores
propdem atividades por meio das secdes”“Foco no Texto” e “Entre Saberes”. Em “Foco no
Texto” trazem um capitulo de Memorias Postumas de Bras Cubas, de Machado de Assis. E em
“Lingua e Linguagem” trazem “o Verbo (II)”, proposto na se¢ao “Foco no Texto”, com um
anuncio publicitario da Greenpeace. Na sequéncia em “Reflexdes sobre a Lingua” aborda os
seguintes contetdos: “O tu e o vos”; “Os tempos verbais”; “Os modos verbais”; “Formas
compostas e locugdes verbais”. Na secdo “Texto e Enunciagdo” os autores trazem exercicios
sobre os verbos. Em Produg¢do de Texto, o género em foco € “a noticia”, trazendo como exemplo
uma noticia publicada no Jornal Folha de Sao Paulo, fechando com a se¢ao “Hora de Escrever”.

O capitulo dois dessa unidade propde aos alunos: “O Realismo e o Naturalismo no
Brasil”—“O Verbo (II)”"—“A entrevista”. Para tanto, no primeiro eixo que ¢ de literatura os
autores trazem “O Realismo e o Naturalismo no Brasil: Machado de Assis e Aluisio de
Azevedo”. Para dar inicio, os autores produzem comentarios sobre Machado de Assis € um
trecho de “O cortico”, ambos na se¢ao “Foco no Texto”. Ja na se¢ao “Entre Textos” eles
propdem para 0s exercicios, outro trecho de Dom Casmurro, de Machado de Assis e trecho de
“A audécia dessa mulher”, de Ana Maria Machado. Na sequéncia no eixo “Lingua e
Linguagem” os autores trazem “O verbo (II)”. E na se¢do “Foco no Texto” para inicio de

explicacdo, iniciam com um anuncio publicitario da SVM/Verdes Mares. E na se¢ao “Reflexdes
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sobre a Lingua” os autores abordam: “Relatividade das classificagdes verbais”; “Verbos
irregulares e anomalos defectivos e abundantes”. Os autores mobilizam atividades sobre verbos
na secao “Texto e Enunciacao”. Producao de texto o assunto proposto aqui é: “A entrevista”.
Na sequéncia, como modelo, uma entrevista com o rapper Emicida, finalizando com a se¢éo
“Hora de Escrever”.

J& o capitulo trés desta unidade, vem trazendo como topico: “Parnasianismo”—*“O “O
advérbio”—“A reportagem”. Em Literatura, primeiro eixo abordado, os autores trazem o
seguinte topico: “O Parnasianismo no Brasil; Olavo Bilac”. E para apresentar Olavo Bilac como
poeta brasileiro representante dessa fase é apresentada a trazem-pormeio-da se¢dao “Foco no
Texto”, um poema da série “Sarcas de fogo” e um poema da série “Via lactea” desse mesmo
autor. No eixo “Lingua e Linguagem” “O advérbio” ¢ proposto por meio de uma tira de Angeli,
e em seguida se esclarece melhor sobre esta classe de palavras, na secdo “Reflexdes sobre a
Lingua” e na se¢do “Texto e Enunciagdo”. Nesta ultima se¢do, as atividades sdo propostas por
meio dos anuncios publicitarios. Produgao de Texto, traz como contetido “A reportagem”, e a
secdo “Foco no Texto” mostra uma reportagem “Como silenciamos o estupro”, da revista
Superinteressante. Finalizando com a se¢do “Hora de Escrever” e a se¢ao “Mundo Plural”. No
topico seguinte propoe as atividades de “Por dentro do Enem e do vestibular” e fecha a unidade
com o projeto “Fatos em revista”.

Na quarta e ultima unidade deste livro, os autores propdem como tema geral: “Palavra
e musica”. No capitulo um, trazem no topico inicial: “O Simbolismo”—“A preposicao e a
conjuncao”—“O Editorial”. O eixo de Literatura deste capitulo, traz como conteudo “O
Simbolismo” problematizado na se¢iao “Foco na Imagem”, com a pintura “Orfeu”, de Gustave
Moreau. Na sequéncia os autores mobilizaram os seguintes textos: “O contexto de producao e
recepcao do Simbolismo”’; “Meios de circulagao”; “O simbolismo em contexto”. As atividades
sdo propostas pelos autores por meio de poemas de Cruz e Sousa na se¢do “Foco no Texto” e
na se¢do “Entre Saberes”. O eixo “Lingua e Linguagem” trazem “A preposi¢ao e a conjungao”,
¢ esclarece tais assuntos na se¢do “Foco no Texto” por meio de um anuncio publicitério.
Adiante os autores prop6em mais detalhes sobre as classes gramaticais (preposicdo e
conjungao), nas secoes “Reflexdes sobre a Lingua” e na se¢do “Texto e Enunciagdo”, contendo
inclusive textos dos géneros andncio publicitario. Em Producdo de Texto, o género a ser
discutido ¢ “O editorial”, e a secdo “Texto e Enunciagdo” apresenta o texto “Economia solidaria
em tempos de crise”, doeditorial do Jornal de Pernambuco. O capitulo ¢ finalizado com a se¢ado

“Hora de Escrever”.



76

O capitulo dois, da unidade quatro, traz como assunto: “O Simbolismo no Brasil”—A
interjeicdo”—“A Resenha”. Em Literatura os autores iniciam com um texto intitulado: “O
Simbolismo: Cruz e Sousa e Alphonsus de Guimaraes”. E na se¢do “Entre Saberes” propdem
um trecho de “Emparedados”, poema em prosa de Cruz e Sousa, ¢ a “Cor da pele”, de Adao
Ventura. J& na secdo “Conexdes” € apresentada a obra “O pensador”, escultura de Auguste
Rodin, e uma tirinha de Quino. Em “Lingua e Linguagem” os autores falam de interjei¢ao, por
meio da secdo “Foco no Texto” que expde o poema “Honoris causa”, de Ulisses Tavares. Nas
secoes “Reflexdes sobre Lingua” e em*“Texto e “Enunciagdo” os autores mobilizam atividades
e textos, para que os alunos pudessem pdr em pratica os conhecimentos sobre o contetdo. O
eixo Producdo de Texto traz o género textual, “A resenha critica”. Por meio da se¢do “Foco no
Texto”, foi apresentado uma resenha do filme “O menino e o mundo”. Utilizando a resenha do
filme, citado anteriormente, os autores propuseram uma producao textual na segido “Hora de
Escrever”.

O capitulo trés, ultimo da unidade quatro do segundo livro, propde como topico:
“Panorama de Lingua Portuguesa no século XIX”—“Pontuagdo”“Carta aberta e Carta ao
Leitor”. No eixo de Literatura, os autores propdem um “Panorama da Literatura Portuguesa no
século XIX: Eca de Queiros”. Para tanto, os autores retomam: “O Romantismo; “O Realismo”—
“Naturalismo; “O Simbolismo”; “Eca de Queirds”. Apds toda uma reflexdo, a se¢do “Foco no
Texto” fecha o eixo de literatura com um fragmento de “Os Maias”. Em “Lingua e Linguagem”
o assunto ¢ “Pontuagdo”, que ¢ problematizado por meio da se¢ao “Foco no Texto” no anuncio
publicitario da Vémais. Na sequéncia, na se¢ao “Reflexdes sobre a Lingua”, os autores propdem
os seguintes conteudos: “Principais casos de pontuagdo”; “O emprego da virgula”; “O ponto e
virgula”; “Outros sinais de pontuagdo”. E finalizado o eixo, “Lingua ¢ Linguagem”, com a
secdao “Texto e Enunciacao” que traz atividades sobre pontuagdo. No eixo de Produgdo de
Texto, os autores trazem “Carta aberta e Carta de Leitor”. Carta aberta ¢ apresentada por meio
de modelo desse género, o texto, “Carta aberta aos brancos pro-movimento negro”, de Gabriel
Hilair. Carta do leitor os autores trazem exemplos de carta de leitores da revista Veja, ambas na
secdo foco no texto, e finalizam com a secdo hora de escrever. Na sequéncia, 0s autores
propdem ainda atividades, “Por dentro do Enem e do vestibular”, atividades sugeridas ao final
de cada unidade. O projeto dessa unidade traz como titulo “Jornal Opinido”.

Esse livro dois, assim como o livro um, traz a partir da pagina 340 o apéndice com 0s
seguintes contetdos: Formacdo dos tempos verbais simples segundo a gramatica gerativa,;
Presente do indicativo, presente do subjuntivo e imperativo; Pretérito perfeito do indicativo;

Pretérito mais que perfeito do indicativo; Pretérito imperfeito do indicativo; Pretérito imperfeito
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do subjuntivo; Futuro do subjuntivo; Infinitivo impessoal; Futuro do presente do indicativo;
Futuro do pretérito do indicativo; Infinitivo pessoal; Conjungdes coordenativas e
subordinativas; Analise sintatica do periodo simples; Frase, oracdo e periodo; Sujeito; Tipos de
sujeito; Predicado; Predicado verbal; Objeto direto e indireto; Tipos de predicado;
Complemento nominal; Adjunto adnominal; Adjunto adverbial; Predicativo do sujeito;
Predicativo do objeto; Vozes do verbo; Agente da passiva; Aposto. Na sequéncia os autores
trazem a bibliografia e, no manual do professor, sugerem as orientacGes didaticas.

O livro trés corresponde ao 3° ano do ensino médio. O livro do aluno contém 336 paginas
e o do professor 384 e segue a mesma estrutura do livro um e do livro dois, Contém quatro
unidades e cada unidade possui trés capitulos divididos em eixos e segdes.

A unidade um do livro trés propde como tema geral da unidade “Ruptura e construgdo”.
O capitulo um, da unidade um do presente livro, sequéncia os seguintes topicos: “O Pré-
Modernismo”—“Concordancia verbal”—“O conto”. No eixo de Literatura os autores trazem “O
Pré-Modernismo”, e para situar o leitor, iniciam com “Augusto dos Anjos”, e alguns poemas
por meio da se¢do “Foco no Texto”, “O deus verme” e “O idealismo”. Na sequéncia, os autores
trazem Lima Barreto e na se¢do “Foco no Texto” um trecho de “Triste fim de Policarpo
Quaresma”. Ja no eixo “Lingua e Linguagem”, o assunto proposto ¢ “Concordancia verbal”.
Esse conteudo ¢ proposto por meio da se¢do “Foco no Texto” que traz o texto “Dois e dois:
quatro”, de Ferreira Gullar. Em “Reflexdes sobre a Lingua”, ¢ mobilizado como contetidos a
ser trabalhado: “A concordancia ideologica ou silepse”; “As concordancias dos verbos
impessoais e do verbo ser”. O eixo de “Lingua e Linguagem” ¢ finalizado com a se¢ao “Texto
e Enunciacdo”, que visa revisar o conteudo trabalhado. No eixo de Produciao de Texto, os
autores trazem “O conto”. Por meio da se¢do “Foco no Texto” foi apresentado aos alunos o
conto “Nos choramos pelo cdo tinhoso”, de Ondjaki. Logo apods, os autores finalizam o capitulo
com a secao “Hora de Escrever”.

O capitulo dois desta unidade traz como topico: “O Modernismo”—“Concordancia
Nominal”—“O conto moderno e contemporaneo”. Logo no inicio, no eixo Literatura por meio
da se¢do “Foco na Imagem”, os autores trazem algumas obras de arte como: “A fonte”, de
Marcel Duchamp; “O grito”, de Edvard Munch; “Corrente de cachorro em movimento”, de
Giacomo Balla; “As senhoritas de Avignon” de Pablo Picasso; “Persisténcia da Memoria”, de
Salvador Dali. Para melhor esclarecer sobre 0 modernismo os autores propdem a leitura dos
seguintes textos: “O contexto de producao e recep¢ao do Modernismo™’; “Meios de circulagdo”;
“O Modernismo em contexto”; “Movimentos e manifestos”. Na sequéncia a se¢do “Foco no

Texto” traz fragmento de “Prefacio interessantissimo”, de Mario de Andrade e “Poemas” de
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Oswald de Andrade. Encerrando o eixo de Literatura, os autoresmobilizam as se¢des“Entre
Saberes” e a se¢do “Conexdes” que trazem “O japonés e a mulher de cabelos vermelhos”, de
Anita Malfatti; “Parandia ou mistificagao” de Monteiro Lobato. Na sequéncia os autores trazem
no eixo “Lingua e Linguagem”, o contetido de gramatica Concordancia nominal. Na secdo
“Foco no Texto”, por meio de um anuncio publicitario, introduz o assunto, € na continuagdo
trazem explicacdes e atividades nas segoes “Reflexdes sobre a Lingua” e “Texto e Enunciacdo”.
Na Produgao de Texto os autores trazem, “O conto moderno e contemporaneo”,
exemplificando-o. Na se¢@o “Foco no Texto”, com o conto “Uma vela para Dario”, de Dalton
Trevisan. Os autores finalizam o capitulo com a se¢do “Hora de Escrever”

J& o capitulo trés, dessa unidade, traz como contetidos: “Geragdo de 22”—Regéncia
Verbal”—“O conto fantastico”. No eixo de Literatura que traz como conteudo principal “A
geragdao de 227, inicia apresentando os autores Oswald de Andrade e Mario de Andrade. Na
sequéncia, a se¢do “Foco no Texto” traz um trecho de “Macunaima” e, posteriormente, Manuel
Bandeira e seus poemas: “Andorinha”, “Momento num café” e “Nova poética”. Ja na se¢do
“Entre Textos” os poemas apresentados sdo: “O lago de fita”, de Castro Alves; “Amor”, de
Oswald de Andrade. Em “Lingua e Linguagem” os autores propdem como conteudo a regéncia
verbal, e para inicio eles trazem um cartaz de campanha de doagao de sangue, na se¢do “Foco
no Texto”, o referido cartaz ¢ para a introdugdo de regéncia verbal. E para entender melhor o
assunto os autores acrescentam outro géneros textual, neste caso, o cartaz, € um andncio
publicitario nas secoes “Reflexdes sobre a Lingua” e “Texto e Enunciacao”. No eixo de
Produgao de Texto, o conto fantdstico ¢ exemplificado na se¢dao “Foco no Texto” pelo conto
“O retrato Oval”, de Edgar Allan Poe. O capitulo ¢ encerrado com a se¢ao “Hora de Escrever”.
Para fechar a primeira unidade os autores propdem “Atividades para o Enem e o vestibular”. E
por fim o projeto cujo titulo é: “Antologia de contos, minicontos e contos fantasticos
multimodais”.

A unidade dois traz como tema geral da unidade “Palavra e persuasao”. E o capitulo um
os autores trazem: “A geracdo de 30: Graciliano Ramos”—“Regéncia nominal”—“O debate
deliberativo™. Ja no eixo de Literatura os autores propdem “A geragdo de 30 de Graciliano
Ramos”, e esclarece por meio dos seguintes topicos: “O contexto de producao e recepcao da
producao literaria da geragao de 30”’; “Meios de circulagdo”; “O modernismo em contexto”; “O
romance de 30”; “Raquel de Queiroz”; “Graciliano Ramos”. A se¢do “Foco no Texto” traz
trechos de “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos. A secdo “Entre Textos” traz fragmento do
poema “O retrato do sertdo”, de Patativa do Assaré, e a can¢do “Segue o seco”, de Carlinhos

Brown. Fechando o eixo de literatura com as se¢des “Entre Saberes” e “Mundo Plural”. O eixo
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“Lingua e Linguagem” traz como conteudo Regéncia nominal. Para explicagdo, propde na
se¢do “Foco no Texto”: “folder da Delegacia da mulher” e apds vem a segio “Reflexdes sobre
a Lingua”. Com o objetivo de esclarecer mais, ¢ proposto atividades na se¢dao “Texto e
Enuncia¢do”. Em Produ¢do de Texto, o assunto é “O debate deliberativo”. Para entender
melhor, os autores trazem na se¢do “Foco no Texto”, a transcri¢do do trecho de uma reuniao
deliberativa da cadmara dos deputados, finalizando com a se¢do “Hora de Escrever”.

No capitulo dois, desta unidade, os autores trazem: “A geracao de 30: José Lins do Rego,
Jorge Amado e Erico Verissimo”—“Crase”—Relatério e curriculo”. Para iniciar apresentam
José Lins do Rego, e na secdo “Foco no Texto”, um fragmento de “Fogo morto”, obra desse
autor, na sequéncia Jorge Amado e um trecho de “Capitdes de Areia”, mais a frente Erico
Verissimo e um fragmento de “O tempo e o vento”. Também de Erico Verissimo, outro trecho
de “Um certo capitao Rodrigo”. Em “Lingua e Linguagem”, o assunto ¢ “A crase”, os autores
apresentam-na por meio de um cartaz do Conselho Federal de Psicologia, na se¢do “Foco no
Texto”, e esclarece melhor nas se¢des “Reflexdes sobre a Lingua” e “Texto e Enuncia¢do”. A
Produgao de Texto traz o género “Relatorio e Curriculo”. O relatdrio € apresentado na se¢do
“Foco no Texto”, mostrando como exemplo, o “Relatorio do 4° Encontro da Comunidade de
Desenvolvimento”, em seguida o curriculo finalizando com a secdo “Hora de Escrever”.

O capitulo trés traz como contetidos centrais: “A Geragdo de 30”—“Colocacdo
Pronominal”—“Cartas Argumentativas”. O eixo Literatura propde, inicialmente, discutir sobre:
A geracéo de 30 e Carlos Drummond de Andrade. Fala-se da poesia da Geragéo de 30 e de seu
principal representante na poesia, Carlos Drummond de Andrade, propondo na se¢ao “Foco no
Texto” os poemas: “Coragdo numeroso” e “A noite dissolve os homens”. No eixo “Lingua e
Linguagem” os autores trazem, “Colocagao pronominal”, e por meio da se¢ao “Foco no Texto”,
com o texto “Abracando arvore”, de Antonio Prata, socializa o conteudo. Em seguida, ainda
sobre o ensino de gramatica vem as se¢des “Reflexdes sobre a Lingua” e “Texto e Enunciacao”.
Esta ultima secgdo, traz os exercicios por meio de um andncio publicitario de um Shopping
Center. O eixo Producdo de Texto traz “As cartas argumentativas de solicitagdo e de
reclamagdo”, tanto uma como a outra vem na “Foco no Texto” no texto com um modelo desse
género, finalizando com a se¢do “Hora de Escrever”. Na sequéncia vem as atividades “Para
ficar por dentro do Enem e do vestibular” como sugerem os autores. Para fechar a unidade, os
autores propdem um projeto cujo titulo é: “Cidadania em debate”.

A unidade trés, do terceiro livro, traz como tema geral “Hora e vez da linguagem”. No
primeiro capitulo os autores apresentam os seguintes topicos centrais: “A poesia de 30: Cecilia

Meireles e Vinicius de Morais”—“Analise Linguistica: progressao, referencial e operadores
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argumentativas”—“A dissertacao (I)”. Na sequéncia o eixo Literatura traz como conteudos os
seguintes autores: Cecilia Meireles e Vinicius de Morais. Os autores propdem que o0s alunos
conhecam esses autores e o estilo de cada um. Sobre Cecilia Meireles eles trazem na se¢édo
“Foco no Texto” os poemas “Motivo” e “Can¢do”. E de Vinicius de Morais os poemas, “Péatria
minha” e “Soneto de separagdo”. Para complementar, a se¢do “Conexdes” traz ainda, “Soneto
de fidelidade”, de Vinicius de Morais; “Eu sei que vou te amar”, musica de Tom Jobim e letra
de Vinicius de Morais. No eixo “Lingua e Linguagem” os autores trazem “Analise Linguistica:
progressdo referencial e operadores argumentativos”. Para exemplificar, a se¢do “Foco no
Texto” traz como exemplo reda¢do do Enem, tendo em vista que € um texto em que esses
elementos linguisticos (progressdo referencial e operadores argumentativos) sdo muito
presentes. Prosseguindo, os autores propdem outros exemplos e atividades nas “Reflexdes sobre
a Lingua” e “Texto e Enunciagdo”. No eixo Producdo de Texto, os autores trazem “A
dissertacao” como conteudo, e na se¢ao “Foco no Texto” propdem como modelo para os alunos,
uma redacdo do Enem de 2012, a qual o aluno havia tirado nota maxima. Apds o conteudo
exposto, finaliza com a se¢do “Hora de Escrever”.

Ja no capitulo dois, os autores trazem como topicos: “A geragao de 45: Jodao Cabral de
Melo Neto”—“Analise linguistica: informatividade e senso comum”—*“A dissertacao (II)”. E para
iniciar o capitulo, no eixo de Literatura, vem sobre A geracdo de 45, Jodo Cabral de Melo Neto
e as caracteristicas desse autor. E na secdo “Foco no Texto”, fragmento de “Educagdo pela
pedra” e “Morte e vida Severina”, ambos deste autor. Tais textos vém seguidos de atividades
para fixacao do contetdo proposto. Na sequéncia, consta o eixo “Lingua e Linguagem” que traz
como conteudo, “Analise linguistica: informatividade e senso comum”. Para exemplificar os
autores propdem na se¢do “Foco no Texto”, manchetes de jornais e anincios publicitarios. Na
sequéncia, outras explicagdes na se¢do “Reflexdes sobre a Lingua” e atividades na se¢ao “Texto
e Enunciacdo”. Para finalizar este capitulo o eixo Producdao de Texto traz: “A dissertagao:
construgdo de argumentos”. Mais uma vez por meio da se¢do “Foco no Texto”, é apresentada
outra dissertacdo do enem de anos anteriores, em que o aluno tirou nota méxima. Os autores
finalizam o capitulo com a se¢do “Hora de Escrever”.

Nocapitulo trés os autores apresentam como tema: “A geracao de 45: Clarice Lispector
e Guimaraes Rosa”—*“Andlise Linguistica: implicitos e intertextualidade”—“A dissertagao (II1)”.
Para inicio de conversa, o eixo de Literatura vem falando de Clarice Lispector e Guimardes
Rosa. De Clarice Lispector, trazem na se¢do “Foco no Texto” um trecho do conto “Amor”, da
obra Lagos de familia. E de Guimardes Rosa, trechos de “Sagarana”, explicagdes ¢ mais um

trecho do conto que consta a obra Sagarana “a Hora e a vez de Augusto Matraga”. No eixo
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“Lingua e Linguagem”, em andlise linguistica vem “implicitos e intertextualidade” e para
exemplificar, os autores propdem na se¢dao “Foco no Texto” um cartum, de Rog Bollen. Para
esclarecer mais, propdem outros exemplos e exercicios nas segdes “Reflexdes sobre a Lingua”
e “Texto ¢ Enunciagdo”. Nos textos sugeridos, um anuncio publicitario da Volkswagen. No
eixo Produgdo de Texto “A dissertagdo: O contexto de avaliagdo”, por meio da se¢do “Foco no
Texto”, os autores trazem para os alunos um trecho do “Guia do participante - A redacdo do
Enem”, mostrando as competéncias ¢ habilidades em que 0s alunos sdo avaliados na redacédo
do Enem. Os autores propdem a escrita na se¢cdo “Hora de Escrever”. Ainda na sequéncia as
atividades “Por dentro do Enem e do vestibular” e o projeto final da unidade cujo titulo é:
“Simulado Enem — a redag@o em exame”.

A unidade quatro, deste livro, traz como tema geral a palavra “Caminhos”. E o capitulo
um traz como topico “A literatura brasileira contemporanea”—“Analise linguistica: as diferentes
formas de dizer”—“Verbete e projeto de pesquisa”. Para iniciar, os autores trazem no capitulo
um: “A literatura brasileira contemporanea”; “O concretismo™; “A literatura de resisténcia e a
poesia marginal”’; “Ferreira Gullar”. Para tanto, os autores propdem na se¢do “Foco no Texto”
os escritos desse autor, o poema: “Nao ha vagas” e “Nao coisa”. Continuando no eixo de
Literatura, trazem o conteudo: A literatura brasileira do final do século XX aos nossos dias. E
como exemplo de autor contemporaneo, ¢ mobilizado Milton Hatoum, finalizando o eixo com
fragmentos de Relato de um certo Oriente, do mesmo autor. Em “Lingua e Linguagem”, vem
em analise linguistica “As diferentes formas de dizer” como conteudo. Para exemplificar, a
secdo “Foco no Texto”, traz “Notas de um jornal”. Na sequéncia “Reflexdes sobre a Lingua”,
textos para saber mais e atividades por meio da secdo “Texto e Enuncia¢ao”. Produgdo de
Textos os autores trazem “Verbete”, e “Projeto de pesquisa” com exemplos na se¢do foco no
texto, finalizando com a se¢do “Hora de Escrever”.

O capitulo dois traz como proposta “Panorama de Literatura Portuguesa no século XX”—
“Analise linguistica: gerindio e gerundismo”—“Carta de apresenta¢do”. Para iniciar o eixo de
Literatura traz “O panorama de literatura portuguesa no século XX”, apresentando dois autores
importantes, Fernando Pessoa e José Saramago. De Fernando Pessoa 0s autores trazem na secao
“Foco no Texto” “Autopsicografia” e “O Mistério das coisas onde estd ele?” Ja de José
Saramago, um fragmento de “Todos os Nomes”. No eixo “Lingua e Linguagem” os autores
trazem em anélise linguistica, “Gerundios ¢ gerundismo”. Na se¢ao “Foco no Texto” eles
trazem para introducdo do conteudo, uma tira de Adao Iturrusgarai. E para aprofundar, vem as
secoes “Reflexdes sobre a Lingua” e “Texto e Enunciacdo”, que dentre os textos trazem mais

um anuncio publicitario. Em Producéo de Texto o assunto é: Carta de apresentacdo, momento
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em que os autores trazem como modelo uma carta de apresentagdo. Apds os exemplos e a
explicacdo vem a se¢do “Hora de Escrever”.

O terceiro e altimo capitulo traz como conteddos: “Literaturas africanas de lingua
portuguesa e literatura negro brasileira”—“Analise linguistica: polissemia e ambiguidade”—
“Entrevista de emprego”. O eixo de Literatura abre o capitulo com uma abordagem sobre
Literaturas africanas de Lingua Portuguesa, e por meio da secdo “Foco no Texto” traz os
poemas, “Namoro”, de Viriato da Cruz, e “Quero ser tambor” de Caveirinha. A literatura negro
brasileira traz também por meio da se¢do “Foco no Texto”, os poemas “Para um negro”, de
Adio Ventura e “Nossa gente”, de Marcio Barbosa. Para complementar, os autores trazem ainda
na secdo “Entre Saberes”, os poemas “Velho negro”, de Agostinho Neto, e “Sou negro”, de
Cuti. O eixo “Lingua e Linguagem” propde em analise linguistica, “Polissemia e ambiguidade”,
e para socializar o contetudo, os autores propdem por meio da se¢do “Foco no Texto”, um
anuncio publicitario sobre o dia mundial da propaganda. Para reforcar mais o ensino e
aprendizagem do conteudo, os autores trazem atividades e textos complementares nas se¢oes
“Reflexdes sobre a Lingua” e “Texto e Enunciacdo”. Esta ultima propde a atividade por meio
de outros géneros textuais e por meio de um andncio publicitario da Unimed. O eixo de
Producédo de Texto traz para o aluno, um exemplo e normas para uma entrevista de emprego.
Ap0s exercicios e comentarios os autores sugerem que o aluno pratique e exercite por meio da
secdo “Hora de Escrever”. Finalizando o eixo com os textos complementares da se¢do “Mundo
Plural”. Na sequéncia, encontra-se a atividade do topico “Por dentro do Enem e do vestibular”.
Fechando a unidade os autores propdem a execugao de um projeto, a saber: “Feira de Profissoes:
vocé no mercado de trabalho”.No final do livro ainda encontramos o “apéndice” com os
seguintes topicos: Analise sintatica do periodo composto; OragBes coordenadas; Oragdes
subordinadas. Finalizando o livro do aluno com a bibliografia e o livro do professor com as
orientagdes didaticas.

Ao percorrer 0 sumario e cada pagina dos livros, pertecente a colecdo foco de analise,
destinada aos trés anos do ensino médio, algumas constatacdes foram possiveis. Dentre elas,
perceber que na sumarizacdo dos contetdos, os autores marcam categoricamente a intima
relacdo entre 0s eixos e as se¢Oes em cada unidade e em cada capitulo. As se¢des colaborando
uma com a outra até mais que os eixos, tendo por exemplo, a se¢cdo Foco no Texto em que 0sS
autores propdem contetidos de gramatica e logo na sequéncia na se¢do Texto e Enunciacdo
trazem atividades sobre esse mesmo conteldo. Ja o0s eixos nem sempre se (co)relacionam,
trazem em suas abordagens quase sempre textos de géneros diferentes que dificilmente

colaboram para a sequenciacdo didatica de conteudo.
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Notamos também que a didatizacdo dos conteudos, a distribuicdo e a disposi¢do nas
paginas, bem como a escolha dos géneros textuais colaboram para a divisdo social de trabalho
de leitura, uma vez que estdo em consonancia com a politica linguistica que inscrevem o ensino
e aprendizagem da Lingua Portuguesa, assim como também pela tomada de posi¢do dos autores
ao fragmentar os conteldos no LDLP. De certa forma, os eixos e 0s respectivos contetidos estéo
em consonancia com as se¢des que conduz os conteudos.

Sdo treze sec¢Oes, a saber: Texto e enunciacdo; Foco no texto; Aplique o que aprendeu;
Reflexdes sobre a lingua; Questdes do Enem; Hora de escrever; Hora de produzir; Foco no
imagem; Fique conectado; Entre saberes; Entre textos; Mundo plural e Conexdes. O que
buscamos destacar aqui, € que o modo como ¢ feita essa divisdo no LDLP, separando em eixos,
secoes, a fragmentacdo do componente curricular, Lingua Portuguesa, em literatura, lingua e
linguagem, producdo de texto e oralidade, bem como a fidelidade a politica linguistica para o
LD, afeta a relacdo como a leitura é concebida na escola.

Nesse sentido, o arquivo, requer dos profissionais da leitura deste, uma relagdo com a
materialidade discursiva. Essa relacdo Pécheux 2014, classificou como “materiais- discursivos
— textuais”. Conforme esse mesmo autor essa materialidade encerra uma inscri¢cao na lingua e
na historia definindo como discursividade. Assim, o LDLP pode ser considerado como um
trabalho sobre o arquivo, devido sua organizacgao nos diversos aspectos, tal como: a obediéncia
aos documentos oficiais que marcam a politica linguistica para o ensino de lingua portuguesa,
a escolha dos textos para composi¢céo da obra didatica, a didatizacdo dos contetdos, a divisdo
do componente curricular em partes — eixos, se¢oes, topicos. Essa organizacdo produz a relacdo
“materiais- discursivos — textuais™ tal qual fala Pécheux (2014), produzindo discursividades por
meio da materialidade. Mostrar de forma criteriosa como se constitui os documentos oficiais e
0 LDLP é concordar com Conen (2016/1983) que propBe-nos que ler o arquivo € descrever um

acontecimento conforme fizemos no respectivo capitulo.
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4 DISCURSIVIDADES SOBRE O GENERO ANUNCIO PUBLICITARIO

Pensar a educacdo a partir da linguagem requer definir conceitos
fundantes e repensa-los em relagcdo ao seu objeto.
(Souza, 2013, p.141)

4.1 Consideragdes iniciais

Neste capitulo procuramos abordar aspectos do Ensino de Lingua Portuguesa, assim
como também, aspectos do LDLP, e, principalmente, as discursividades acerca dos géneros
textuais, sobretudo do género anuncio publicitario. Pontuamos que nas uUltimas décadas
mudancas significativas ocorreram no ambito educacional. Cada vez mais vem se acirrando
discussdes em relacdo a pratica de ensino e de aprendizagem. Tais discussGes culminaram na
elaboracdo de propostas, aprovacdo de leis e outros documentos oficiais, com o intuito de
melhorar as questfes educacionais a curto e a longo prazo. Nesse sentido, agdes voltadas para
0 ensino de Lingua Portuguesa tém ganhado destaque, tendo em vista o baixo desempenho dos
alunos da educagéo basica nas avaliagdes, como a que mede o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB) e o Programa Internacional de Avaliacdo do Aluno (PISA). Essas
avaliacdes tém mostrado que ainda é precario o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

Nessa perspectiva, fizemos uma incurséo sobre as mudancas que ocorreram, em relacéo
ao ensino de lingua materna, nas escolas brasileiras. Buscando demonstrar as implica¢fes dos
decretos, dos pareceres educacionais, dos documentos oficiais e do PNLD na melhoria e/ou nas
mudancas no ensino nas escolas no Brasil.

Em outro ponto, discutimos sobre as discursividades que colaboraram, nos altimos
tempos para a efetivacdo do ensino de Lingua Portuguesa pautado nos géneros textuais e como
0s autores e editores passaram a propor gestos de formulacdo e didatizagdo a partir dos géneros.

E por fim, fizemos uma problematizagdo em relacdo ao género andncio publicitério,
apresentando-o como um género multimodal, que traz em si uma pluralidade de sentidos.
Tracamos um panorama sobre sua estrutura e suas caracteristicas. A partir de entdo projetamos
como esse género é trabalhado no LDLP, propusemos a problematizar outros aspectos que em
tal género, se caso todos 0s envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem, utilizassem a

perspectiva da AD, principalmente o professor, em sua pratica, em sala de aula.
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4.2 O ensino de Lingua Portuguesa e suas implica¢fes

O ensino de Lingua Portuguesa na educacdo basica tem passado por grandes mudancas
ao longo da historia no Brasil. As mudancas vdo desde aspectos metodoldgicos até de
estruturacdo adequacao de contetidos e organizac¢ao em eixos. Tais mudancas tiveram o objetivo
de atender as transformacdes sociohistdricas e culturais da sociedade. O ensino de Lingua
Portuguesa, até a década de 80 foi marcado por préatica de ensino centrada na abordagem de
contetdos gramaticais, nas quais, foram utilizada, principalmente, abordagens
desproporcionais de metalinguagem.

A partir da década de 80, surgem novas configuragdes acerca do ensino de Lingua
Portuguesa e 0 texto passa a ter centralidade no contexto educacional. Segundo Bertoldo e Leite
(2016), o proposito dessa disciplina passa ser o ensino que leve em conta o texto para se
trabalhar questdes de leitura e de escrita, “tendo em vista a necessidade de inser¢ao do aluno
no circuito de producéo e de circulagdo de praticas letradas” (BERTOLDO e LEITE, 2017,
p.66). Essa perspectiva de ensino requer também uma performance do professor, com vista em
habilidades para o trabalho com o texto.

Bertoldo e Leite (2016), problematizaram o modo como o ensino foi tendo o texto como
elemento fundamental para o processo de ensino e aprendizagem. Por consequéncia disso, era
exigido cada vez mais do professor essa relacdo didatica com o texto, ainda que este (0
professor) ndo estivesse preparado e/ou ndo contasse com formagao continuada. Deste modo,
ficava a cargo do professor se (re)configurar, buscando embasamento para a nova demanda do

ensino de Lingua Portuguesa. Vejamos, a seguir, o que diz os autores a esse respeito:

Trata-se de um perfil do professor que estivesse instrumentalizado em termos teéricos
e pedagogicos para levar a bom termo este ensino, tendo por orientacdo metodoldgica
a instancia do texto. Portanto, um professor que pautasse sua pratica em sala de aula
na dimensao discursiva e interacional da linguagem vinculando a gramética ao texto
e vice-versa. (BERTOLDO e LEITE, 2016, p. 66).

A partir dessa (re)configuragdo do ensino, sobretudo em relacéo a disciplina de Lingua
Portuguesa e as novas exigéncias em relacdo ao desempenho e pratica dos professores, surge
em contrapartida, a partir da década de 90, os PCN que vém trazendo em seu bojo critérios que
serviriam em tese, para auxiliar a pratica docente. Junto ao surgimento dos PCN e sua
(re)organizacdo ao longo do tempo, muitos pesquisadores, principalmente da area da
Linguistica Aplicada desenvolveram trabalhos em termo de estruturagdo do ensino de LP e, de

questdes metodologicas do LDLP. As discursividades a respeito desses trabalhos contribuiram
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de certa forma para reflexdes e para novas tomadas de posi¢cdo em relagdo ndo somente ao
ensino de LP, mas da educagdo como um todo.

Vale destacar que além das pesquisas que envolvem o ensino e a aprendizagem desse
componente curricular, pesquisadores brasileiros passaram a se ancorar na perspectiva do
ensino que leva em conta a transposicdo didatica dos géneros de texto. Nesse sentido entram
em cena as teorizagGes do grupo de Genebra, representado principalmente por Jean-Paul
Bronckart, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz. Esses autores de Genebra trabalham a certo
tempo com o ensino pautado no género do discurso. No Brasil varios autores vém atuando nessa
area a partir da década de 80, como: José Manoel Moran, Carla Viana Coscarelli, Angela
Kleiman, Luiz Antonio Marcuschi, Angela Dionisio, Roxane Rojo, dentre outros.

Os estudos do género do discurso foi teorizado primeiramente por Bakhtin(1997), que
considera a lingua, a linguagem, o sujeito e o conhecimento numa intima relacdo socio-
histérica. Para Bakhtin, o homem nasce no meio social e utiliza a lingua “em todas as suas
esferas” de sua atividade (BAKHTIN, 1997, p. 280). Nesse sentido Bakhtin pensa o0 homem
que, na sociedade, assume a posi¢ao de sujeito histdrico e dessa forma historiciza a linguagem.
A partir de entdo, o autor vem propor um trabalho com géneros discursivos. Vejamos as

palavras do autor:

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos
e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O
enunciado reflete as condic6es especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
ndo sO por seu conteldo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo
operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais —,
mas também, e sobretudo, por sua construgdo composicional. Estes trés elementos
(contetido tematico, estilo e construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente
no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera
de comunicagdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro, individual,
mas cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 1997, p.
280)

Como vimos, os géneros do discurso sao desde composicdes simples, constituido por
um pequeno ou Unico enunciado (como um aviso, um bilhete, etc), até uma composi¢do mais
ampla (como uma resenha, um artigo de opinido, etc). Como o proprio autor destaca, “a riqueza
e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana
é inesgotavel, e cada esfera comporta um repertério de género do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se [...]” (BAKHTIN,1997, p.280). Nesse sentido, podemos
perceber que a depender da esfera social em que o0 homem atua ele vai produzir este ou aquele

género do discurso.
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Dessa forma percebemos que 0 homem se comunica por meio dos discursos, que, cComo
vimos, sdo tipos relativamente estaveis de enunciados. Em cada lugar que circulamos estamos
inseridos em esferas discursivas especificas. Considerando isso, podemos pensar que estando
inseridos na esfera jornalistica, produzimos textos jornalisticos; se estamos inseridos na esfera
académica, produzimos textos académicos; se estamos inseridos na esfera literaria, produzimos
textos literarios e assim por diante.

Foi ap0s as discussdes e teorizagdes de Bakhtin sobre género do discurso, do grupo de
Genebra sobre géneros textuais e a acolhida dessas perspectivas pelos pesquisadores brasileiros
que, a partir da década de 90, o ensino pautado no género textual ganhou forca. Nesse sentido,
cada vez mais o0s autores e editores de LDLP, que participam do programa do PNLD, passaram
a utilizar, categoricamente, 0s géneros como meio de auxiliar o processo de ensino e de
aprendizagem nas escolas.

Nesse aspecto, cada vez mais 0 governo brasileiro vem normatizando o ensino por meio
de decretos, portarias, diretrizes curriculares, ou seja, por meio de documentos oficiais. O
objetivo se deve sempre as discursividades de que tais normatizagGes visam melhorias no
processo de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, a politica linguistica para o ensino de LP
passa a ser regulada cada vez mais pelo Estado, e passa, a partir dos PCN, ter uma relacéo direta
entre professor-saber-aluno. Nessas relacdes segundo Leite (2015) o professor precisa se
(re)organizar e se (re)significar ao fazer/saber em relacdo ao ensino de Lingua, sua pratica em
sala de aula, a partir da perspectiva de ensino por meio do género textual. Nesse aspecto, a
pratica docente precisa ser (re)significada com base em sua formacdo inicial, nos proprios
parametros estabelecidos pelo governo e, muito raramente, por meio das formagdes
continuadas.

Leite (2015), apresenta algumas discursividades que permite-nos refletir, vejamos:

A centralidade nos géneros de texto colocou em perspectiva tanto para o professor
guanto para o aluno que o texto se estrutura a partir de fatores formais ( coesdo e
coeréncia) e de fatores pragmaticos (situacionalidade, aceitabilidade, informatividade,
intertextualidade, intencionalidade), os quais ddo base para a composicdo, o contetido
e o estilo de cada género de texto, e que, pedagogicamente, o professor poderia
explorar esses fatores na instancia discursiva da aula [...] (LEITE, 2015, p.21)

O que notamos é que, tanto o professor quanto o aluno sentem-se pressionados a olhar
a instancia do texto a partir de novas perspectivas. Por consequéncia disso, o professor deve
seguir, de certa forma, as novas diretrizes para o ensino de LP, demandas essas estabelecidas
por mudancas politicas, sociais, historicas e ideoldgicas. Essa pressdo se deve também ao
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avanco tecnoldgico na &rea de comunicacao e expansao da internet. Com a tecnologia digital
as esferas sociais se ampliam e se entrecruzam, exigindo inclusive tanto do professor como do
aluno, nomear novos textos como e-mail, chat, etc. Exigindo tanto do professor como do aluno
desenvolver novas habilidades para operar computadores, telefones celulares e seus diversos
aplicativos.

Sendo assim, 0 género textual, como ja mencionamos, ganha centralidade nos LDLP,
tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio, principalmente na ultima década,
conforme recorte temporal que fizemos de 2009 a 2019. Vale destacar que a colegéo de LDLP
que selecionamos para esse trabalho se compde por completo de géneros textuais das mais
diferentes esferas sociais. Sendo eles desde os mais comuns nos LDLP, como o poema, por
exemplo, até os mais recentes na esfera social e nos LDLP como o e-mail e, possivelmente nos
proximos LDLP, os memes, emojis, etc. Nosso foco nesse ponto € o anuncio publicitario

conforme vimos problematizando.

4.3 O livro didético e o ensino pautado no género

Neste acervo os autores propdem aos professores uma prética pedagogica diferente e,
segundo eles, mais produtiva. Sugerindo na introdugdo das orientagdes didaticas, que esta
colecdo traz obras direcionadas aos professores que sempre desejaram trabalhar com um livro
que acrescentem os contetdos de gramatica, literatura e redagdo. A todo momento os autores
estdo propondo uma préatica docente que proporcione melhor aprendizagem aos alunos. Na ja
referida secdo, é enfatizado também, que esta cole¢&o traz obras para os professores que sempre
desejaram obras que abordassem os géneros do discurso com uma perspectiva dos estudos do
letramento, com diferentes praticas de leitura e escrita, inclusive géneros da esfera digital, bem
como géneros multimodais, por exemplo o roteiro de documentario e o conto multissemiotico
(CEREJA, DIAS VIANA E CODENHOTO, 2016, p.341). Percebemos também, que o0s
autores, utilizam o conceito de género do discurso pautado nas perspectivas de Bakhtin,
principalmente para o trabalho com o eixo de Leitura, Producdo de Texto e Oralidade.

Além dos aportes teoricos de Bakhtin os autores da colecdo didatica em foco, recorrem
ainda, as referéncias teodricas do Grupo de Genebra, que ha algumas décadas vem trabalhando
o0 ensino de lingua, a partir dos géneros do discurso e de géneros textuais. Diante desta realidade

os autores afirmam que:

[...] tendo em vista o grande nimero de géneros que circulam socialmente e a
necessidade de focar naqueles que sejam compativeis com os interesses do estudante
do ensino médio e suas necessidades para ter uma atuacdo discursiva autbnoma e
cidadad na vida social, selecionamos 38 géneros a partir de varios critérios, como a
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relacdo entre a producdo textual e as partes entre a literatura e a gramatica; os projetos
gue nascem dessa relaco; e as competéncias envolvidas em cada género ou grupo de
géneros.(CEREJA, DIAS VIANA e CODENHOTO,2016, p.369).

Dessa forma, apresentamos os exemplos de géneros sugeridos pelo grupo de Genebra

conforme abaixo:

Quadro 2 - Géneros sugeridos pelo grupo de Genebra

Dominios sociais de comunicagéo
ASPECTOS TIPOLOGICOS
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Cultura literaria ficcional
NARRAR

Conto maravilhoso
Conto de fadas
Fabula

Lenda

Biografia romanceada
Romance

Romance histérico
Novela fantastica

Narrativa de aventura Conto
Mimeses da acdo atraves da criagdo da Narrativa de ficgdo cientifica  Cronicaliteraria
intriga no dominio do verossimil Narrativa de enigma Adivinha
Narrativa mitica Piada
Sketch ou histéria engracada
Relato de experiéncia vivida  Reportagem

Documentagdo e memorizagéo das agdes
humanas

RELATAR

Representacéo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo

Relato de viagem
Diario intimo
Testemunho
Anedota ou caso
Autobiografia
Curricuium vitae

Noticia

Cronica social
Cronica esportiva

Historico

Relato histdrico
Ensaio ou perfil biografico
Biografia

Discusséo de problemas sociais controversos
ARGUMENTAR

Sustentacdo, refutacdo e negociacéo de
tomadas de posicao

Textos de opinido
Dialogo argumentativo
Carta de leitor

Carta de reclamacéo
Carta de solicitacdo
Deliberacdo informal
Debate regrado

Assembleia
Discurso de defesa(advocacia)
Discurso de acusacdo

(advocacia)

Resenha critica

Artigos de opinido ou assinados
Editorial

Ensaio
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Texto expositivo Artigo enciclopédico
(em livro didético)
Exposi¢do oral Texto explicativo
Transmisséo e construcéo de saberes Seminario Tomada de notas
EXPOR Conferéncia Resumos de textos expositivos e
Apresentacdo textual de diferentes formas explicativos
dos saberes Comunicacéo oral Resenha
Palestra Relatério cientifico
Entrevista de especialista Relato oral de experiéncia
Verbete
~ - Instrucbes de montagem InstrucBes de uso
Instrucoes e prescricoes Receita Comandos diversos
DESCREVER ACOES .
. Regulamento Textos prescritivos
Regulacdo matua de comportamentos .
Regras de jogo

Fonte: (Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz). Cénerca orais e escritos na escola Campinas:
Mercado de Letras, 2004. p. 60-61

Neste sentido, é notavel que na relacdo de géneros textuais do grupo de Genebra, sequer
sdo incluidos o género “antncio publicitario” conforme a tabela que elaboraram, ou seja, no
gesto de formulacdo dos autores do LDLP, eles utilizam com frequéncia o género anuncio
publicitario, entretanto nem o grupo de Genebra nem o0s nem o0s pesquisadores brasileiros
destacaram a importancia desse género textual, no &mbito dessa cole¢do didatica. Ha um
apagamento do potencial do género em questdo, sobretudo para o professor, nas orientaces
didaticas. Havendo nesse ponto, uma certa contradicdo em relacéo as discursividades do manual
do professor, onde os autores se dirigem a eles, garantindo que principalmente em relacédo a
produgdo textual, a cole¢do “[...] organiza-se em torno de projetos e de diferentes praticas
sociais de linguagem, envolvendo géneros escritos, orais, digitais € multimodais” (CEREJA,
DIAS VIANA e CODENHOTO, 2016, p.341). O que podemos perceber é que ha uma menc¢éo
geral dos diferentes géneros que serdo utilizados no LDLP, mas ao mesmo tempo ha um
apagamento em relacdo ao género andncio publicitério, ainda que, nessa cole¢do, utilizado com
frequéncia para trabalhar os diferentes eixos de LP, (sendo ao todo 54 andncios).

Entendemos que este género textual traz caracteristicas significativas, e que em sala de
aula, caso seja bem explorado, pode colaborar com grande éxito no processo de ensino e de
aprendizagem. No caso do LDLP em questdo, a formulacdo empreendida pelos autores nédo
proporciona, em certo ponto, que principalmente o ndo verbal seja explorado. Mas o professor
de posse desse material, pode a partir de um bom planejamento, tracar metas para que o aluno

explore as discursividades contidas em cada materialidade. Tendo em vista que este género vem
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composto de enunciado verbal e texto ndo verbal suscetivel de interpretacdo. Pécheux (1983),

pontua que

[...] todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si
mesmo, sem deslocar discursivamente de seu sentido para um outro (a ndo ser que a
proibicdo da interpretacdo propria ao logicamente estavel se exerca sobre ele
explicitamente). Todo enunciado e, pois, linguisticamente descritivel como uma série
(Iéxico-sintaticamente determinado) de ponto de deriva possiveis, oferecendo lugar a
interpretacéo. (PECHEUX,1983-2015, p.53).

Ou seja, cada texto e/ou enunciado proposto no LDLP, passando aos olhos do aluno e
do professor torna-se suscetivel de interpretacdo. Quando no LDLP, certas questdes nao sao
abordadas s3o “apagadas”, nota-se, a falta, falta esta que nem sempre é preenchida. Isto ocorre
pois, geralmente, tanto professor, quanto o aluno, preferem seguir somente as determinagoes
das formulacdes dos autores das colecdes, deixando fora a leitura-interpretacdo que explora
todos os sentidos possiveis.

Nas formulagBes dos autores nesta colegdo didatica, além do género anuncio
publicitario, que é foco do nosso trabalho, outros géneros de diferentes esferas, fazem parte da
colecdo, principalmente para trabalhar os eixos de Lingua e Linguagem, Producdo Textual e
Oralidade.

Outro ponto importante é que, na transposicdo do anuncio publicitéario da esfera social
do LDLP é comum, no gesto de formulacao dos autores, o uso de outros géneros para 0 processo
de didatizacdo. Esses géneros sdo geralmente tirinha, cartum, noticias, histéria em quadrinho e
até outro anuncio. Com isso, podemos perceber que, para 0s autores, 0 género anuncio
publicitério, ao ser (re)formulado no LDLP, ndo é suficiente, e que, quase sempre, utilizam-se
de outros géneros para essa didatizagdo. Dessa forma notamos que, ora eles deixam a impressao
do potencial de significacdo didatica do género anuncio publicitario, ora deixa entrever que esse

potencial ndo é suficiente.

4.4 O género anuncio publicitario e seu funcionamento

O género anuncio publicitario passou a ser muito utilizado nos LDLP a partir do final
do século XX, tanto nos LDLP do Ensino Fundamental quanto nos LDLP do Ensino Médio, ja
no inicio do século XXI. A opcdo de utilizacdo desse género no LDLP, se deve ao fato de sua
circulacdo cada vez maior na esfera social, principalmente, pelo surgimento e acessibilidade as
tecnologias da comunicacdo, em expansdo no mundo inteiro. Outro ponto importante é a
presenca do género anuncio publicitario no cotidiano dos alunos e deixa a aula mais atrativa,
principalmente, 0 que pode ocasionar em uma aula mais atrativa, com textos multimodais,

evitando, de certa forma, textos longos e somente verbais, como se utilizava em outros tempos.
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E importante destacar que publicitario vem de publicidade; e esta Gltima significa tornar
publico uma determinada comunicacdo que pode ser a divulgacdo de uma ideia, de um produto,
de uma empresa ou servicos. E bastante comum a utilizacdo dos termos publicidade e
propaganda como sinbnimos, porém entre eles ha pequenos aspectos distintos.

A publicidade, segundo Silva(2015), tem sentido de “publicizagdo” de um fato
estabelecido pela nocdo de oferecer uma informacdo sedutora e persuasiva sobre produtos e
servicos existentes no mundo do consumo (SILVA, 2015, p. 46); sendo assim, a publicidade
esta bem relacionada aos fatores econémicos, ao consumo direto de bens, produtos e empresas.

Ainda nesse aspecto, o Cédigo de Defesa do Consumidor define publicidade a saber:

Publicidade é uma atividade comercial controlada, que utiliza técnicas criativas para
desenhar comunicagdes identificaveis e persuasivas nos meios de comunicacéo de
massa, a fim de desenvolver a demanda de um produto e criar uma imagem em
harmonia com a realizagdo de seus objetivos, a satisfacdo dos gostos do consumidor
e o desenvolvimento do bem- estar social e econdmico (BENJAMIN, 1997, p.251).

As discursividades em relacdo a publicidade, conforme vimos, permite-nos perceber
que, na peca publicitaria hd sempre a perspectiva de se alcancar um propdsito, um objetivo. Ja
a propaganda, segundo Silva (2015), vem do verbo propagar, que geralmente serve para
propagar, difundir, incutir algo na cabeca de alguém; essa inculcacdo nem sempre esta em
relacdo ao consumo e/a/ou fatores econdmicos. Na igreja catdlica, por exemplo, a propaganda
ja foi utilizada para difusdo de interesses da igreja.

Por isso, as vezes, se confunde publicidade e propaganda, mas héa, de certa forma, uma
diferenca, conforme vimos. O que cabe destacar é que nessa esfera discursiva
(publicitéria/publicidade), além desses géneros existem outros como: cartaz, folder, folheto,
classificados, que também sdo didatizados no LDLP.

O género anuncio publicitario € uma publicidade que, como vimos, esta cada vez mais
presente na pratica pedagogica, tendo em vista que ele “[...] ¢ um género textual multimodal
por apresentar texto escrito e imagens, que faz uso dos sentidos advindos das letras, cores,
imagens e das modalidades de linguagem verbal (oral e escrita) e ndo verbal [...] (PINTO &
RIBEIRO, 2015, p. 1571)”.Tais carateristicas justificam o fato de que, cada vez mais esse
género textual se fazer presente na esfera social e também na esfera escolar.

Nesse sentido, podemos pontuar que 0 género em questdo é sempre elaborado para a
esfera social, tendo em vista sua fungdo. Sua elaboracdo envolve diversos profissionais até

chegar ao produto final que é o anuncio publicitario. Segundo Hansen (2010), a criagdo de um
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anuncio traz diversas possibilidades de sentidos, ou seja, a heterogeneidade que compde o
discurso publicitidrio vem a tona a partir da organizagdo do “processo criativo do discurso
publicitario” (HANSEN, 2010, p. 157).

O autor argumenta que:

O processo criativo do discurso publicitario vem sobrecarregado de exigéncias: 0s
objetos almejados pelo anunciante, o prazo para criagdo, a verba disponivel, os
concorrentes, o produto a ser anunciado, o veiculo de comunicacdo em que a peca
publicitaria circulard, isto é, determinagdes que endossam a heterogeneidade do
discurso publicitario. Todos esses elementos ddo as condi¢Ges de producdo do
discurso publicitario e se constituem no pré- construidos da criacdo (HANSEN, 2010,
p. 141 grifos do autor).

Ou seja, até no processo de criacdao do anuncio publicitario ha uma heterogeneidade
discursiva que emana de todas as etapas do processo e das condicdes de producdo do discurso
publicitario. Geralmente ao planejar e iniciar uma peca publicitaria pré-construidos sdo também
acionados nos seguintes aspectos: (a) os objetos almejados pelo anunciante sdo adequados; (b)
0 prazo para criacao € suficiente; (c) a verba disponivel ndo fara falta; (d) os concorrentes nao
fardo uma peca melhor; (e) o produto anunciado é o melhor; (f) o veiculo de comunicagdo em
que a peca vai circular é o mais eficiente. Com essas expectativas o anuncio € produzido e
posteriormente langado no mercado.

O anuncio publicitario possui quase sempre uma estrutura fixa como: titulo, imagem,
texto, marca e slogan. Além de cores, formas e nimeros que sdo elencados com o proposito de
persuadir o interlocutor. O titulo geralmente vem na parte superior do anincio e traz uma ideia
geral do produto anunciado. A imagem vem logo abaixo do titulo e dialoga com este. O texto é
geralmente composto de enunciados claros, objetivos e curtos. E bastante comum a utilizagio
de recursos estilisticos propositalmente, com a intencao de dar énfase, chamar atencéo, prender
a atencao do publico consumidor. A marca e o0 slogan vem na parte inferior mas geralmente em
destaque. A marca para ficar claro quem é o anunciante e o slogan funciona como o resumo do
todo, é o destaque do anuncio, € escrito com poucas palavras, mas tem grande forca
argumentativa, é o que geralmente fica marcado na cabega das pessoas como: “Vem pra caixa
vocé também! Vem! e/ou Agro é tech, agro € pop, agro é tudo, esta na Globo! Por exemplo.

Podemos ainda pensar que, em todas essas partes do andncio héa discursividades
carregadas de sentidos e sdo projetados com finalidades distintas. Na esfera social, o0 anincio
publicitario, como ja mencionamos, tem a funcdo basica de vender um produto, promover uma
pessoa, uma empresa, etc.

Vejamos, a seguir, nas palavras de Casagrande e Braga (2015):
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O texto publicitario, como uma prética social, é formulado a partir de elementos
verbais e ndo verbais dispostos em andncios permeados de estratégias persuasivas
imbricados em seus textos na tentativa de seduzir o leitor/consumidor. A partir do uso
de uma linguagem especifica, o texto publicitario propde levar o receptor a acdes
como compra, adesdo politica, religiosa, de ideias, entre outras. Desse modo, passa a
ocupar um lugar de destaque na sociedade contemporanea e assume um papel de
agente transformador, tanto na conduta como construcdo de opinibes
(CASAGRANDE e BRAGA, 2015, p. 533).

Com isso, notamos que esse género textual traz em sua constitui¢do elementos passiveis
de interpretacdo, mas que ndo pode ser qualquer uma. E necessario sempre estar atento a forma
como a lingua e a linguagem estdo sendo utilizadas. Assim, pode-se considerar que a lingua
esta inscrita na histdria e ao ser utilizada no andncio ela esta sujeita a falhas, a deslocamentos
de sentidos. Nem sempre a estratégia do anunciante vai surtir o efeito que ele espera, uma vez
que é preciso levar em conta aspectos da lingua, da linguagem, do sujeito e das condicGes de
producéo do anuncio e dos sentidos.

Ja no LDLP, ele passa a ter outras funcdes, ou seja, a ideia de vender um produto,
promover uma pessoa, uma empresa, uma agao passa a ser “apagada” no LDLP. Para tanto, se
observa que nas ultimas décadas, o PNLD vem sendo cada vez mais rigido nos critérios de
avaliacdo das obras didaticas, o Edital de Convocacdo 04/ 2015 do PNLD 2018, Anexo IlI-
Principios e critérios para a avaliacdo de obras didaticas destinadas ao Ensino Médio no item
2.1que trata dos critérios eliminatdrios comuns a todas as areas, e no item 2.1.2 letra “c” que
trata da observancia dos principios éticos e democraticos necessarios a construcao da cidadania
e ao convivio social republicano, traz a seguinte proibicao: “Serdo excluidos do PNLD 2018 as
obras didaticas que: utilizarem o material escolar como veiculo de publicidade ou de difusao de
marcas, produtos ou servigos comerciais (BRASIL, 2015,p.34).

Nesse aspecto autores e editores do LDLP passaram a tracar estratégias de
“apagamento” no anuncio publicitario, em relacdo as proibi¢es dos editais, ao passo da obra
ser eliminada do processo de selecdo. No gesto de formulacéo dos autores podemos notar que
a divisao social do trabalho de leitura esta funcionando, ou seja, ha nesse ponto uma regulacao
do que pode e do que ndo pode conter no LDLP.

Nesse sentido, pensamos na importancia do ensino de LP pautado nos géneros textuais,
principalmente quando esses géneros sdo explorados na perspectiva da Analise do Discurso.
No caso do género anuncio publicitario, foco deste trabalho, pensamos na pratica do ensino que
vise confrontar ideias, que marque a pluralidade de sentidos tanto do verbal como do nao verbal,

que valorize as posicOes sujeitos, as condi¢des de producéo e de circulagdo de anuncios, assim
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como também, a opacidade da linguagem e a heterogeneidade de sentidos. Nesse sentido,
concordamos com Souza que na epigrafe desse capitulo afirma que “pensar a educagéo a partir
da linguagem requer definir conceitos fundantes [...]””. Assim, pensar o ensino de LP utilizando-

se do género anuncio publicitario e/ou qualquer outro género é repensar a pratica pedagdgica.
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5. INCURSAO TEORICA

A questdo teodrica das materialidades discursivas surge precisamente
daquilo que, entre a historia, a lingua e o inconsciente resulta como
heterogeneidade irredutivel: um remoer de falas ouvidas, relatadas ou
transcritas, uma profusdo de escritos mencionando falas ou
escritos.(PECHEUX, 2016[1983], p.23-24)

5.1 Consideracdes iniciais

Este capitulo apresenta os fundamentos tedricos a que nos filiamos para analisar e
problematizar o modo como o gesto de formulagdo dos géneros anuncios publicitarios, na
colecdo selecionada para analise, deixa entrever a divisdo social do trabalho de leitura, no
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Conforme estamos considerando, essa divisdo
refere-se a perspectiva de que, socialmente, o trabalho de leitura ganha direcionamentos e
legitimac&o historicos. No caso do foco deste trabalho, podemos salientar que se essa divisdo
ganha feicéo discursiva a partir de diferentes documentos oficiais que buscam circunscrever o
que pode e 0 que ndo pode ser contemplado no ensino e na aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Para tanto, pautados na Analise de Discurso francesa de base peuchetiana, vamos
trabalhar a partir da perspectiva de que esse gesto de formulagao constroi sentidos, sobretudo
que ha constitutivamente, nesse gesto, efeitos de “potencial de significacdo didatica”. Desse
modo, estamos pensando que esse gesto de formulacdo abre-se para unidade e para disperséo,
uma vez que o género anuncio publicitario, no LDLP, vem em relagdo a outras materialidades
significantes, como: exercicios, comentarios, outros géneros textuais. Dada a tomada de posicéo
dos autores para a sele¢do do anuncio publicitario, para compor o LD, partimos da perspectiva
de que esses anuncios tém um potencial de significacdo didatica. Esse potencial passa a ser
explorado por meio da didatizacdo do texto no livro. Essa didatizacdo produz discursividades
que engendram sentidos que, neste trabalho, buscamos tematizar por meio das anélises a que

NOS propusemaos.

5.2 Analise de discurso em perspectiva: nas malhas da rede conceitual

Neste trabalho, conforme temos destacado, analisamos e problematizamos o modo
como 0 género textual anincio publicitario é incorporado ao livro didatico de Lingua
Portuguesa do ensino médio. Para tanto, interessa-nos, mais especificamente, a ocorréncia em

si desse género, na sua relagdo com as outras materialidades que estdo circunscritos a ele. Essa
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relacdo compde a aula de leitura e de escrita no espaco escolar brasileiro, visto que os livros
didaticos sdo um dos recursos pedagogicos que tem maior alcance. Como ja abordamos, o0
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), na condicdo de politica publica
educacional, assegura a avaliacdo, a selecdo e a distribuicao dos livros didaticos. Inscritos na
perspectiva da Anélise de Discurso francesa, de orientacdo peuchetiana, estamos concebendo a
incorporacdo desse género textual a partir de certas condi¢fes de produgdo. Na esteira de
Pécheux (2014), podemos destacar que tal apropriacéo se inscreve no que esse teorico postulou
como “divisdo social do trabalho da leitura” (PECHEUX, 2014, p. 60).

Vamos derivar algumas consideragdes do texto “Ler o arquivo hoje”, de Michel Pécheux
(2014), para cumprirmos 0s nossos objetivos neste trabalho. Ao procedermos a essa derivagao,
significa dizer que Pécheux (2014) ndo enfocou as questdes escolares em si. Essas questdes se
configuram como uma inquietacdo nossa. Ele, também, ndo enfocou a leitura que se trabalha
na escola. O foco desse tedrico esteve pautado na leitura como uma pratica discursiva geral.
Buscando inspiragdo em Pécheux (2014), propomos que 0 modo como sdo concebidas e
trabalhadas a leitura, a escrita e a analise linguistica, na escola, estdo integrados a essa divisao
social do trabalho da leitura e da escrita. Trata-se de pensar, antes de tudo, que leitura e escrita
séo atividades que resguardam uma relagéo entre si. No caso do espaco escolar brasileiro, essa
relacdo tende a se acentuar, até pela necessidade, por exemplo, de articulacdo dos eixos
estruturadores da Lingua Portuguesa, como componente curricular.

Na perspectiva proposta por Pécheux (2014), o arquivo (im)pde aos profissionais da
leitura deste uma relacdo com a materialidade discursiva. Para usarmos seus termos, trata-se de
“materiais discursivo-textuais”. E essa materialidade encerra uma inscri¢do da lingua na
histdria. A essa incursdo, Pécheux (2014) denominou de discursividade. Eis, nas palavras do
autor, a definicdo de discursividade: “[...] a discursividade como inscricdo de efeitos
linguisticos materiais na histdria, que constitui o nd central de um trabalho de leitura de
arquivo” (PECHEUX, 2014, p. 66; grifos do autor).

Para dizermos do foco deste trabalho, o livro didatico pode ser considerado como um
trabalho sobre o arquivo, pois ele envolve uma relacdo com outros documentos. Para Pécheux
(2014, p. 59), a leitura do arquivo pdoe em relagdo um “campo de documentos pertinentes e
disponiveis sobre uma questdo”. O livro didatico, como arquivo, no cenario educacional
brasileiro, pde em relacdo: (1) documentos oficiais norteadores de ensino; (2) edital de chamada
para os autores que almejam propor livros didaticos; (3) guia do livro didatico, que divulga os

livros selecionados para a futura selecdo de professores da educacdo basica.
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Constitutivo a esse campo de documentos, ha a divisdo social do trabalho da leitura e
da escrita, quando estas sdo alcadas a objeto de ensino e de aprendizagem. E que os diferentes
tipos e géneros textuais sdo selecionados e abordados nos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
com base na politica linguistica a que se inscreve o ensino e a aprendizagem dessa lingua. Essa
politica linguistica opera efeitos no modo como se deve ler e escrever na escola. E os referidos
documentos buscam produzir discursividades acerca do modo como a leitura e a escrita devem
ser trabalhadas, na tentativa de assegurar um efeito de unidade para o ensino e a aprendizagem
de Lingua Portuguesa. H& uma tentativa de homogeneizacao dos gestos de leitura e de escrita
nessa divisdo do trabalho de leitura. Sob o viés pecheutiano, ha o risco “[...] de um policiamento
dos enunciados, de uma normalizagdo asséptica da leitura e do pensamento, e de um
apagamento seletivo da memoéria histérica [...]”. (PECHEUX, 2014, p. 63).

Reconhecemos a importancia das tentativas imaginarias sobre os gestos de leitura e de
escrita no processo de escolarizacdo destas. Contudo, é preciso lancar luz ao processo de
dispersdo que essa escolarizacdo produz. No caso deste trabalho, é necessario analisar e
problematizar os processos discursivos que mostram 0s pontos de unidade e de disperséo da
didatizacdo do género discursivo anuncio publicitario no livro didatico de Portugués, do ensino
médio, conforme ja ressaltamos anteriormente.

Por “processo discursivo”, estamos compreendendo a base material dos sentidos. Assim,
ao ser incorporado ao livro didatico do meio de tantas abordagens, produz-se algumas
abordagens, tendo por base o gesto de formulacdo dos autores. Entretanto, como o sentido é
material, as possibilidades apagadas ainda existem e sdo constitutivas das abordagens
formuladas. Por serem constitutivas, é possivel que o linguistico e o ndo linguistico se
inscrevam na historia. E por esse processo discursivo que a leitura e a escrita se abrem aos
pontos de deriva. Na esteira de Pécheux (1983), esses pontos de deriva referem-se ao fato de
que os sentidos podem se deslocar, na historia, e serem outros. Os sentidos se deslocam e podem
assumir outras fei¢des discursivas, porque eles estdo inscritos em processos discursivos que
guaram em si a base material. Os gesto de formulagdo dos autores, como pratica discursiva,
estdo abrigados nessa perspectica de que 0s processos discursivos pde em evidencia sentidos,
mas, a0 mesmo tempo, apagam outros, 0S quais permanecem sempre ja-ai.

Como o livro didatico é ferramenta importante no processo de divisao social do trabalho
da leitura e da escrita, a selecéo e a abordagem dos diferentes tipos e géneros assentam-se nesse
processo discursivo de apagamento de outras possibilidades. Porém, cabe-nos ressaltar que as
outras leituras e escritas possiveis sdo autorizadas por haver essa base material dos sentidos.

Neste ponto, estamos considerando o binbmio unidade-dispersdo para pensarmos a selecéo e a
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abordagem dos textos. Os processos discursivos estdo embasados nesse bindmio: a unidade de
sentido esta relacionada ao fato de que o efeito ideoldgico produz a ilusdo necessaria (ilusdo no
sentido de que esta é constitutiva e essencial, para que os sentidos ganhem circunscricdo) de
que os sentidos sdo univocos, tendo um “efeito de unidade™; a dispersdo de sentido refere-se a
perspectiva de que os sentidos, materialmente, apagados, sdo passiveis e ganham inscricdo,
expondo a unidade de sentido a uma falha, a um furo. E que, por se tratar de “efeito de unidade”,
o0s sentidos, em seus pontos de deriva, podem passar a ser outros. Dai o fato de que os sentidos
sd0 equivocos e, ndao, univocos em termos de processo discursivo.

No processo de leitura e de escrita, no espaco de sala de aula, os outros sentidos
materialmente constituidos veem a tona no gesto de leitura e de escrita empreendido pelo aluno,
por exemplo. Esse espaco é fruto de uma dupla relacdo: (1) das circunstancias imediatas,
denominadas por Orlandi (2014) de “contexto em sentido estrito”; (2) das determinagdes
historico-ideologicas, que sdo o “contexto em sentido lato”, também na esteira de Orlandi
(2014). Essas duas relacbes apontam para o fato de que o aluno, ao ler e ao escrever, esta
ancorado nessas circunstancias e nessas determinacdes. Sendo assim, como o gesto de
formulacao dos autores projeta efeitos de “potencial de significagao didatica” para os géneros
tetuais, a unidade e a dispersdo de sentido, no espaco de sala de aula, sdo constitutivas desse
processo. O professor e 0 aluno, por meio de associacdo de sentidos, produzem outros gestos
de leitura e de escrita, ancorados em processos discursivos outros.

Este trabalho se mostra relevante, uma vez que estamos tematizando o0 processo
complexo de selecdo e de abordagem de um tipo de género discursivo especifico, no caso o
anuncio publicitario. Jogar com a unidade e a dispersdo é conceber que toda e qualquer leitura
e escrita traz em seu bojo de constitui¢do o efeito do recorte do género alvo da incorporagéo ao
livro didatico. Como ja destacamos anteriormente, vamos partir da concepcao de que o0s livros
didaticos compdem a divisdo social de trabalho de leitura e de escrita, pondo em circulacéo, no
espaco escolar, certos sentidos, certos modos de leitura e de interpretacdo. Neles, sdo algados
diferentes géneros textuais, engendrando uma projecdo imaginaria de leitor, por um lado; por
outro, ha processos discursivos que deixam entrever um modo de se ser autor. Compdem ao
lugar discursivo de autor os gestos de apropriacdo dos diferentes e tipos textuais. Sob a
perspectiva discursiva, vamos trabalhar que, ao exercer esse lugar, ha a constituicdo de tomadas
de posicao (“posi¢cdo sujeito”).

Dessa forma, o anuncio publicitario tem sido mobilizado, cada vez mais, no &mbito dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa, para se fomentar o trabalho com questBes de leitura

(compreensao e interpretacdo) e com questdes de escrita, tendo os aspectos da linguagem, da
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lingua, da gramatica normativa e da producéo de texto, como ponto de aplicacdo. Por estar
inserido no livro didatico, esse género textual reclama ser considerado ndo mais em funcéo de
sua esfera social de origem, mas, sim, na esfera escolar. Essa esfera abre horizontes para se
pensar nos efeitos da didatizacdo desse género no livro didatico, tendo em vista, inclusive, a
politica linguistica que € construida pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), conforme ja fizemos mengéo.

Estamos concebendo a perspectiva de que “efeitos da didatizagdo” do texto enfocado,
neste trabalho, pdem em jogo um fundamento importante, no ambito da Analise de Discurso:
os lugares discursivos estdo inscritos nas possibilidades que a formacéo social abre, dada a
relacdo entre lingua e historia. Buscando ja pensar na especificadade de nosso foco, podemos
dizer que ha o lugar discursivo de autor, que ndo pode ser confundido com o lugar social que
0s autores ocupam. Lugar social e lugar discursivo estdo inter-relacionados, mas nao sdo a
mesma instdncia de constitui¢do. Esses lugares “se constituem mutuamente, de forma
complementar, e estdo relacionados a ordem de constituicdo do discurso. Um néo é anterior ao
outro, ja que um necessita do outro para se instituir” (GRIGOLETTO, 2005, p. 6). Ainda na
esteira de de Grigoletto (2005), consideremos, a seguir, alguns apontamentos sobre essa

diferenga teorica:

Os lugares discursivos sdo construidos pelo sujeito na sua relacdo com a lingua e a
historia. Mas essa discursivizagdo sO acontece por que ha uma determinacdo da
formacdo social que institui determinados lugares, 0s quais podem e devem ser
ocupados por sujeitos autorizados para tal. Por isso, este duplo efeito de determinacéo.
O lugar social é efeito da prética discursiva, mas, a0 mesmo tempo, o lugar discursivo
também ¢ efeito da préatica social (GRIGOLETTO, 2005, p. 7).

Os gestos de formulagao de que tratamos, neste trabalho, estéo relacionados com o lugar
discursivo de autor, pois eles abrem horizontes para pensarmos que ha em jogo, entdo, uma
relacdo entre lingua e historia. Ndo é a toa que nos interessa saber 0 porqué de ser um texto e
ndo outro a ser contemplado em cada secdo do LDLP e quais as outras materialidades
significantes que foram postas em relac¢do. Dito de outro modo, o lugar discursivo de autor vai
sendo sedimentado, na medida em que os processos discursivos entre unidade e disperséo de
sentidos ganham uma certa “negociacdo”, de modo a construir a prevaléncia do “efeito de
unidade” no processo de apropriagdo dos textos e em sua textualizagdo no ambito do LDLP.

Interessa-nos, neste trabalho, essa diferenca entre esses lugares, pois o0 gesto de
formulacdo do género textual andncio publicitario, para dizermos do que é o nosso foco,

evidencia um modo de lidar com os sentidos em sua unidade e em sua dispersao. Nessa medida,
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o0 lugar discursivo evidencia um posi¢do no discurso. Como ha processos discursivos que se
constituem, materialmente, na e pela historia, entra em jogo as diferentes imagens, isto é, as
diferentes projecdes que sdo produzidas, sempre na tentativa de se circunscrever uma posicao.
Sendo assim, as formacdes imaginarias integram as condi¢des de producao dessas projecdes.
Tomemos, a seguir, as palavras de Orlandi (2015):

Assim ndo sao os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos como tal, isto &, como
estdo inscritos na sociedade, e que poderiam ser sociologicamente descritos, que
funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam de proje¢cdes. Sdo essas
projectes que permitem passar das situacdes empiricas — os lugares dos sujeitos — para
as posigdes dos sujeitos no discurso. Essa é a distingdo entre lugar e posicdo
(ORLANDI, 2015, p. 38).

Considerando esses apontamentos tecidos por Grigoletto (2005) e por Orlandi (2015), é
pertinente considerar que os lugares empiricos que os autores ocupam sao legitimados pela
sociedade, tais como: possuem graduacdo em Letras, com respectivas literaturas e
especializacdes; possuem outras titulacGes, apds o titulo de graduado; possuem experiéncias
em escolas de educacdo basica publicas e/ou particulares, entre outros referenciais sociologicos.
Esses referenciais sdo importantes, pois nos ajudam a pensar nas redes de trajetoria de filiagdo
de sentidos. Contudo, o lugar discursivo nos é mais factivel, em termos de interesse de pesquisa,
pois nos permitem conceber que essas redes de trajetoria de sentido ganham um agenciamento

a partir de dada posi¢édo dos sujeitos no discurso.

5.3 Ler o Livro Didéatico hoje: da constituicdo, da formulacao e da circulacéo de sentidos

Uma vez considerada a distin¢do entre lugar social e lugar discursivo, 0s quais séo inter-
dependentes, podemos salientar que esse Ultimo lugar pde em jogo a constituicdo, a formulacdo
e a circulagio de sentidos. E que os sentidos, como ja destacamos, possuem condicdes materiais
de existéncia, o que significa dizer que eles estdo em dispersao e sdo passiveis de se constituirem
ou n3o no plano do interdiscurso. E o plano do interdiscurso que habilita ou desabilita certos
senidos e ndo outros. Na esteira de Pécheux (1975, p. 149), interdiscurso é assim definido:
“‘todo complexo com dominante’ das formag¢des discursivas, esclarecendo que também ele ¢
submetido a lei de desigualdade-contradiacdo-subordinacdo que [...] caracteriza o complexo das
formacdes ideologicas”.

Para além das formacgdes imaginarias (0 jogo de imagens e de representacdo), essa

citacdo de Pécheux (1975) nos permite fazer mencéo a outros elementos estruturais da producao
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de discurso: as formaces ideoldgicas, que se referem ao fato de que, na sociedade, hd um modo
de producédo especifico em relacdo de predominancia, sendo que intervém ai as relacdes de
classes; as formacdes discursivas expressam a relacdo de que essas formacdes ideoldgicas ndo
estdo para os individuos em si, mas para relaces que se marcam por antagonismos, por alianga
ou por dominagdo. As formacdes ideoldgicas ganham inscricdo material por meio das
formagdes discursivas. Na esteira de Orlandi (2009, p. 44), podemos salientar que as formagoes
discursivas ndo sdo “como blocos homogéneos funcionando automaticamente. Elas sdo
constrituidas pela contradicdo, sdo heterogéneas nelas mesmas e suas fronteiras sdo fuidas,
configurando-se e reconfigurando-se continuamente”.

Buscando pensar no foco deste trabalho a partir dos referidos apontamentos tedricos,
podemos salientar que o lugar discursivo de autores de LDLP é constituido por esses elementos
estruturais de producdo de discurso. Entram em jogo as formacdes imaginarias, as formacoes
ideoldgicas, naquilo que dao a preceber as formagGes discursivas, pois, além do plano de
constituicdo de sentido, ha o plano de formulacéo de sentido. Os sentidos ndo existem por eles
mesmos, mas na relacdo entre sujeito, lingua e ideologia. E, por meio do gesto de formulacéo,
que os sentidos sdo passiveis de serem linearizados no fio do discurso. Os sentidos
historicizados ganham inscricdo material no plano da formulacdo. Vejamos, a seguir, as
palavras de Orlandi (2001), as quais nos ajudam a pensar no fato de a formulacdo é o lugar em
que os sentidos tomam corpo, recebem materializagdo, dados os agenciamentos possiveis pelos

sujeitos em suas condi¢des materiais de existéncia:

E na formulacio que a linguagem ganha vida, que a memoria se atualiza, que
0s sentidos se decidem, que o sujeito se mostra (e se esconde). Momento de
sua definicdo: corpo e emoc¢do da/na linguagem. Sulcos no solo do dizer.
Trilhas. Materializacdo da voz em sentidos, do gesto da mao escrita, em traco,
em signo. Do olhar, do trajeto da tomada do corpo pela significacdo. E o
inverso: os sentidos tomando corpo. Na formulacdo — pelo equivoco, fala da
linguagem escrita na histéria — corpo e sentido se atravessam. Formular é dar
corpo ao sentidos (ORLANDI, 2001, p. 9)

De posse desses apontamentos de Orlandi (2001), podemos pensar que, no gesto de
formulacdo, a memoria ganha lugar material para o jogo entre atualizacdo e reatualizacdo de
sentidos. Dito de outro modo, os sentidos, em seu carater material de dispersdo, ganham um
trabalho discursivo, de modo que eles sdo integrados ao efeito de unidade. Sendo assim, 0s
sentidos sempre estdo em um trajeto na rede de memdria, a dispersao esta justamente no fato

de que essa rede aponta para varias direcdes, estando em possibilidade de (des)estruturacéo e
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(re)estruturacdo. Dai o fato de a relacéo entre sujeito e ideologia ser relevante para a AD, pois
é essa relacdo que faz trabalhar a fissura e 0 enlacamento dessas direcdes.

Por meio do gesto de formulacédo é que os sentidos, em suas condi¢cdes materiais, criam
condi¢des para o que estamos concebendo como “potencial didatico de significagdo” dos
géneros anuncios publicitéarios e sua relacdo com outras materialidades significantes. Como
estamos perspectivando o lugar discursivo, ndo nos cabe conceber esse potencial como uma
questdo intencional dos autores, por mais que haja um proposito na selecdo e na abordagem que
é feita no &mbito do LDLP. O lugar discursivo pde em relacéo, na verdade, os efeitos de sentido
possiveis de serem construidos a partir do gesto de formulagdo dos andncios publicitarios e de
outras materialidades que a eles estéo circunscritas. Estamos interessados, acima de tudo, no
modo como o gesto de formulacdo deixam entrever uma relagdo com o arquivo textual sobre o
ensino de Lingua Portguesa ja referido neste trabalho.

N&o podemos nos esquecer de que esse arquivo textual, no plano de constituicdo de
sentidos, passa a historicizar sentidos sobre o ensino de Lingua Portuguesa. H4 uma memoria
de arquivo que passa a balizar esse ensino. Podemos dizer, também, que ha pré-construidos,
isto €, os sentidos, na rede de memoria e na trajetdria social, ttm uma anterioridade. O lugar
discursivo de que tratamos se constitui nessa logica de que ha formacgbes discursivas
pedagogicas, formacdes discursivas didaticas e formagdes discursivas tedricas, para citarmos
algumas, que legitimam, materialmente, alguns sentidos, apagando outros, considerando as
condigdes soOcio-historicas e ideologicas de suas constitui¢des. O “potencial de significacdo
didatica” ganha inscri¢ao nesse jogo desigual e contraditorio entre formacgaoes discursivas.

Neste ponto, podemos trabalhar com 0s seguintes questionamentos: se levarmos em
conta que o arquivo textual sobre o ensino de Lingua Portuguesa aponta para perspectiva desse
ensino a partir dos géneros textuais, como essa formacéao discursiva sobre esse ensino engendra
efeitos para o lugar discursivo de autor? Se as formacdes discursivas de que tratamos nao sdo
homogéneas, em que medida o gesto de formulagdo engendrado por esse lugar discursivo as
expdem a heterogeneidade de sentidos? Se assumirmos a perspectiva da relagdo entre sujeito e
ideologia, na radicalidade do que se concebe no ambito da AD, ha varios pontos de inscri¢do
da heterogeneidade, como mostraremos no capitulo de analise. Se buscarmos, na relacdo com
a memoria de arquivo, formac0es discursivas anteriores a essas socialmente legitimadas néo
deixaram de seguir produzindo efeitos de sentido.

Sob a perspectiva de Orlandi (2011), podemos ressaltar que o0s sentidos estdo sempre

inter-conectados; em seus dizeres, 0s sentidos estdo em rede, sendo resultantes do que ja
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aludimos: intersecéo entre o plano da constituicdo e o plano da formulagéo de sentidos. Eis, a

sequir, as proprias palavras da autora:

Teoricamente, como dizemos, todo dizer se produz na relagéo entre dois eixos,
por assim dizer; o eixo vertical, o da constituicdo dos sentidos, o do
interdiscurso, e o eixo horizontal, o da formulacdo dos sentidos, o do
intradiscurso. O da formulacdo, como ja tivemos ocasido de dizer, embora
nem sempre aparente, esta determinado pela vertical, o da constituicdo do
sentido em sua historicidade, o que mostra que nosso dizer sempre tem relacéo
com outros dizeres em outras circunstancias. Ainda teoricamente, usamos a
no¢do de rede para falar da filiacdo histdrica dos sentidos dizendo que o
sentido se filia a uma rede de constituicdo e que todo discurso pode ser um
deslocamento nessa rede de tal modo que haja mudanca de sentido
(ORLANDI, 2001, p. 181

Gostariamos de enfatizar que essa anterioridade de sentidos, os sentidos sempre ja-ai,
toca nos processos discursivos, pois ndo se retira os sentidos da histéria. Ao contrério,
movimentam-se, formulam-se, apagam-se, deslocam-se sentidos na rede de memoria, que tem
uma constituicdo socio-histdrica e ideoldgica. O gesto de formulagdo em foco, neste trabalho,
estd enlacado nesta rede de sentidos, pressupondo sempre o deslocamento de sentidos. As
materialidades significantes que o integram pressupGe o gesto de apropriacdo de diferentes
materialidades advindas de outros lugares de circulacdo. Sendo assim, esse gesto é fruto,
também, da relagdo discursiva com a circulacdo de sentidos. Mobilizar, abordar e dar um efeito
de sustentacdo das materialidades, no &mbito do LDLP, passa pela relagdo entre unidade e
dispersdo de sentidos. Vejamos, a seguir, mais uma citacdo importante com as teorizacdes de
Orlandi (2001):

Acrescentamos ainda a importancia da instancia da circulagdo onde os dizeres
sdo como se mostram. Os trajetos dos dizeres. E isto nos interessa pois, como
procuraremos mostrar, os “meios” ndo sdo nunca neutros. Ou seja, os sentidos
sd0 como se constituem, como se formulam e como circulam (em que meios
e de que maneira: escritos em uma faixa, sussurrados como boato, documento,
carta, musica, etc.) (ORLANDI, 2001, p. 11-12).

Tematizar o plano de circulacéo de sentidos, neste trabalho, é relevante, pois o gesto de
formulacdo do género andncio publicitério e de outras materialidades significantes, no &mbito
do LDLP, traz em seu bojo de constituicdo uma relagdo material com o sentidos. Como ja
ressaltamos, ha redes de memdria e trajeto social dos sentidos que ndo sdo apagados em si.
Contudo, dado o efeito de sustentacdo do gesto de formulacdo, os sentidos passam a ser

“administrados”, dados os efeitos de formacdes discursivas. E, nessa medida, que podemos
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salientar que os sentidos estdo em efeito de unidade e de disperséo tanto no LDLP quanto no
processo de leitura-interpretacdo do arquivo textual em tela neste trabalho.

A luz dos fundamentos da AD, estamos concebendo o LDLP como objeto simbdlico,
isto é, ele se configura como uma materialidade significante constitutiva de uma pratica
discursiva, o qual ndo é tomado como produto em si. A pratica discursiva em foco € a escolar,
sendo, portanto, integrada a uma formacao discursiva escolar. Sob a perspectiva discursiva,
interessa-nos as condicBes de producao, visto que hd um processo que o sustenta como objeto
simbolico. Essas condicGes de producdo, como temos abordado, engendra uma heterogeneidade
de processos discursivos no ambito das formages discursivas. 1sso porque estas ndo sao blocos
monoliticos, assegurando 0s mesmos processos identitarios.

Na condicdo de analista de discursivo, estamos interessados, sobretudo, nos pontos de
dispersdo de sentidos que o gesto de formulacdo deixa entrever, pois se trata dos pontos de
manifestacdo de heterogeneidade das formacgdes discursivas. A memoria de que trata a
perspectiva discursiva é aquela em que a contradi¢do é constitutiva. Os pontos de disperséo,
como producdo material da historia, tocam em aspectos que ndo se resolverm, e talvez ndo vao
se resolver, ja que a contradicdo estd sempre ja-ai. Buscando ja relacionar com o foco deste
trabalho, é pensar no modo como as discursividades sobre o ensino de Lingua Portuguesa
seguem operando efeitos. Se ha processos discursivos em jogo, os sentidos legitimados, em
certos documentos oficiais, estdo em relagdo com sentidos anteriores.

A Lingua Portuguesa circunscrita como objeto de ensino e de aprendizagem vem
passando por diferentes direcionamentos. Como dimensionamos a partir da abordagem dos
arquivos textuais, as orientacGes desse ensino para o Ensino Médio segue uma orientagdo
especifica, em termos da discursividade de competéncias e de habilidades. Ha projecGes
imaginarias sobre esse ensino, que, no ambito do LDLP, ganham pontos de ancoragem. Esses
direcionamentos encerram uma relacdo de poder e de saber discursivo no processo de
escolarizacdo dessa lingua. Por isso, estamos considerando que os pontos de disperséo fazem
trabalhar aspectos da memoria de arquivo que mostram as contradi¢cdes e 0s impasses nesse
processo de escolarizacao.

O LDLP como objeto simbolico, concebido em dadas condi¢6es de producao, integram
0 processo mais amplo e mais complexo de politica linguistica nacional. O que se ensinar?
Como se ensinar? O que abordar? De onde partir e onde chegar? Eis questdes que, a depender
das formacdes discursivas tedricas, pedagdgicas e didaticas, podem tomar diferentes,
contraditérias, dispares respostas. E o lugar discursivo de autor estd imerso nesse jogo de

memoria de arquivo. O gesto de formulacdo do género anuncio publicitario e de outras
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materialidades é engendrado na heterogeneidade das formacdes discursivas. Consideremos, a

seguir, a definicdo de memaria postulada por Pécheux (1983):

[...] ndo poderia ser concebida como uma esfera plena, cujas bordas seriam
transcendentais historicos e cujo contelido seria um sentido homogéneo,
acumulado ao modo de um reservatorio: é necessariamente um espago movel
de divisGes, de disjunces, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos, de
regularizacéo... Um espaco de desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-
discursos (PECHEUX, 1983, p. 56).

De posse dessas teorizagGes de Pécheux (1983), podemos destacar que ler o LDLP,
hoje, convoca tematizar a perspectiva da memaria nessas diferentes nuancgas de movimento. Por
mais que se busque investir na constru¢cdo do “efeito de unidade”, a condi¢cdo material dos
processos discursivos trazem uma heterogeneidade em seu bojo de constitui¢do, de formulacao
e de circulacdo. Ler o LDLP, hoje, ja constituidos e afetados pelos fundamentos da AD, faz
com que olhemos muito mais para o processo, no trajeto dos sentidos na rede de memoria, e
menos para o resultado. De nossa parte, 0 LDLP, em vez de ser um objeto simbolico monolitico,
comporta, agora, movimentos de problematizacdo, partindo dele, mas fazendo deslocar os
sentidos em sua condigdo material de existéncia.

Para finalizar estas consideraces tedricas, gostariamos de ressaltar que, a partir da AD,
passamos a questionar as evidéncias, ndo perdendo de vista que ha condi¢cdes de producédo
ancorando os processos discursivos. Em relacdo ao LDLP, questionar as evidéncias é olhar para
0s gestos de formulacdo, construindo maneiras de abordagem dos sentidos em sua condicéo
material de unidade e de dispersdo. E, na condigéo de professor, uma das maneiras de se
trabalhar esse questionamento de evidéncias é levar o aluno a pratica de associacdo de sentidos,
ainda que dada materialidade textualize alguns sentidos s6cio-historicos e ideologicamente. Ler
0 LDLP, hoje, é lidar com a divisdo social do trabalho de leitura, fazendo uma imersdo nos
pontos de contradigdo do ensino de Lingua Portuguesa no espaco escolar brasileiro, sem perder
de vista o que Pécheux (1983) teoriza a partir da epigrafe que “[...] materialidades discursivas
surge precisamente daquilo que, entre a histéria, a lingua e o inconsciente resulta como

heterogeneidade irredutivel: um remoer de falas ouvidas, relatadas ou transcritas|...]”.
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6 . PERSPECTIVA METODOLOGICA

6.1 Consideracdes iniciais

Ndo hd nenhuma a¢do do ser social, nem sobre si proprio, que ndo carregue
a marca da historicidade. (MAGALHAES, 2013, P.203)

Este capitulo compde-se do percurso metodologico que integra nosso trabalho. Nele
buscamos tracar o caminho que percorremos com a intengdo de mostrar as configuracdes de
nosso procedimento de analise que é problematizar 0 modo como o género textual andncio
publicitario foi formulado, no ambito do LDLP. Do ponto de vista discursivo, o gesto de
formulacdo que esta subjecente ao LDLP é constitutivo, considerando o jogo entre lugar
discursivo de autor(es) e as tomadas de posicao.

Ao olhar o LDLP estamos fazendo a leitura de arquivo. A questdo da leitura tem relacdo
ao arquivo em voga, uma heterogeneidade que se marca na relagdo com os documentos que se
(re)configuram para a estruturacdo e composicdo do LDLP, que se (re)organiza a cada
elaboracdo. Ler o arquivo € interroga-lo, e esse gesto significa. Nesse sentido o sujeito joga
com a lingua, nesse jogo emerge as discursividades que sdo passiveis de leitura-interpretacédo
do arquivo, nesse caso 0 anuncio publicitario no LD.

No percurso desse capitulo mostramos em nossa incursdo a nossa pergunta de pesquisa,
0 objetivo geral e os objetivos especificos, com proposito maior de deixar claro quais foram os
caminhos que tragamos para realizacao desse trabalho. Na sequéncia, apresentamos um quadro
com a ocorréncia do género anuncio publicitario no LDLP, deixando de fora outros géneros
publicitarios como a propaganda, o cartaz e o folder. Interessa-nos mostrar como o0 andncio
publicitario esta sendo formulado no LDLP. Na sequéncia, apresentamos um esquema que visa
problematizar como ocorre o funcionamento discursivo do género anuncio publicitario em
relacdo a outras materialidades significantes, no &mbito do LDLP. Nosso propdsito maior é
apresentar como ocorre na materialidade significante a unidade e a disperséo e a divisao social
de trabalho de leitura.

Por fim, mostramos com base em nossa pergunta de pesquisa, no objetivo geral e nos
objetivos especificos 0 nosso procedimento de analise, com vista a poder, nas analises, mostrar
a partir das discursividades como ocorre o funcionamento discursivo com base nas formulagdes

empreendidas pelos autores.
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6.2 Percurso e reflexdes

Partimos da perspectiva de que esse lugar discursivo comporta gestos de leitura e de

interpretacdo sobre um arquivo textual sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Sendo assim, ha

um trabalho discursivo em relacdo a materialidade de diretrizes e de documentos oficiais sobre

esse ensino, bem como a politica pablica do Programa Nacional do Livro e do Material Didéatico

(PNLD) por meio, por exemplo, do Edital de convocacdo. Esse conjunto de materialidade que

acaba por constituir as condi¢cdes de producdo dos LDLP encerra uma “divisdao social do

trabalho da leitura” (Cf. PECHEUX, 2014). A pergunta de pesquisa que ancorou este trabalho

estd assim delineada:

>

Em que medida o gesto de formulacdo dos géneros anuncios publicitarios, na
colecao selecionada para analise, deixa entrever a “divisao social do trabalho da
leitura” no ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio?

O objetivo geral foi assim delineado: analisar e problematizar o modo como se
constitui o gesto de formulacao dos géneros antncios publicitarios em trés livros
de Portugués do Ensino Médio (1° 2° e 3° ano) de uma mesma colecéo,
correlacionando-0s com o eixo da Lingua Portuguesa e a se¢do do livro em que
eles aparecem.

Ja os objetivos especificos foram formulados desta maneira:

(1) identificar aspectos do gesto de formulacdo primeiro dos géneros textuais
em questdo, tais como: estruturacdo da linguagem, espaco de circulacao,
finalidade do que se busca vender e/ou promover;

(2) analisar como 0s géneros textuais em questdo e as outras materialidades
significantes sdo algadas a condi¢cdo de “potencial de significacdo didatica™;

(3) analisar como a linguagem verbal e ndo verbal ganha abordagem, nesse
potencial de significacdo, ja que se trata de um género textual estruturado a partir
da relagéo entre essas linguagens;

(4) Propor a partir das materialidades significantes no livro didatico de Lingua
portuguesa, novas formas de abordagem pondo em evidéncia a opacidade da

linguagem, tanto a verbal quanto a ndo verbal.

Desenvolvemos a nossa analise perseguindo esse percurso na perspectiva do método

histdrico tendo como base os recortes discursivos do anuncio publicitario e do livro didatico

do ensino médio que fazem parte do corpus de nossa investigacao.



109

Tanto o género anuncio publicitario como o livro didatico estéo inseridos na perspectiva
tedrica socio-interacionista discursiva, com base em Bakhtin. Por isso, é importante esclarecer
que a nocdo de género é um conceito bakhtiniano. E essa noc¢do de género embasa 0S
documentos oficias que orientam o ensino de lingua portuguesa e a construgdo do livro didatico
que serve de ferramenta para apoiar os professores no desenvolvimento das aulas.

ApoOs essa discussdo, faremos um percurso a respeito dos critérios de constituicdo e
selecdo do corpus, neste caso, anuncios publicitarios dos trés livros da colecdo selecionada.
Para tanto, buscamos pensar como os anuncios publicitarios, que ocorrem nos trés LDLP do
ensino médio, se relacionam com 0s exercicios que os integram, bem como a relagdo com outros
géneros, concordam para a divisdo social do trabalho de leitura. Para isso selecionamos seis
anuncios publicitarios para analise, levando em consideragédo que eles compdem e estdo postos
em algumas se¢des do LDLP, quando tomamos os trés livros da colecao.

Os anuncios selecionados fazem parte da secao “Foco no Texto”, tal secdo esta presente
em todas as unidades e estd em destaque na obra, trazendo em sua constituicdo diversos
anuncios publicitarios e outros géneros textuais. E ndo raro observamos que esta se¢do esta em
um constante jogo com todos os eixos, o de “Lingua e Linguagem®”, o de “Producio de Texto”,
o de “Literatura” e o de “Oralidade”, colaborando para a divisao social do trabalho de leitura
conforme é postulado por Pécheux (2014). Além dos anuncios, selecionamos para analise,
outras materialidades discursivas (exercicios, comentarios que contextualizam conteldos,
outros géneros) que integra o corpus produzindo discursividades. E nesse movimento
contribuindo para esta divisao social do trabalho de leitura.

Na sequéncia, reiteramos que nossa teoria € a perspectiva discursiva, postulada por
Michel Pécheux. Sendo assim, nosso propésito aqui é delinear onde e como o anincio
publicitario circulou na esfera social, partindo do conceito de formulagdo e circulacdo de
Orlandi (2001). Na sequéncia faremos a descri¢do dos aspectos da materialidade incorporada
ao LDLP (ja sob o efeito da discursividade didatica), bem como das outras materialidades que
integram os andncios publicitarios em foco. Para finalizar este bloco buscamos identificar os
processos discursivos constitutivos da discursividade didatica, jogando com a unidade e
dispersdo de sentidos, levando em conta a divisdo social do trabalho de leitura. Para tanto

produzimos movimentos de interpretacdo acerca da materialidade estudada.

8 “E a parte de gramatica do capitulo. Geralmente, inicia-se com o0 estudo de um texto (segio Foco no texto), por
meio do qual se explora o conceito de forma contextualizada.” (CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016a, p.6;
Grifo dos autores)
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A colegéo que selecionamos para esse trabalho em meio a tantas outras, foi a colecdo

Portugués Contemporaneo — dialogo, reflexao e uso, de William Cereja, Carolina Dias Vianna

e Crystiane Codenhoto. Ap6s uma verificagdo pagina a pagina no livro do1° ano,do 2° ano e do

3° ano, da colecdo em foco, produzimos os quadros que Se segue,em que organizamos as

informacdes a saber: (a) pagina do livro em que se encontra o género textual; (b) género textual,

(c) instituicdo a que se refere o texto; (d) secdo do LD em que se refere o género; (e) eixo do

LD a que o género foi vinculado; (f) Conteido e/ou atividades que se vinculam ao genro. Vamos

ao quadro 3:

Quadro 3 — Ocorréncia dos géneros textuais

publicitarios no livro didatico do 1° ano

z

Pag Género Instituicao Secao Eixo Contetudo/Atividades
ina Modalidade
22 |1- Anduncio Amanco Foco no Texto Lingua e Linguagem Explicagdo Lingua e
Literatura
27 |2- Anduncio The Getz Texto e Lingua e Linguagem Leitura, Compreensao,
Enunciagdo Interpretacdo
30 |3- Anduncio Arte e Flor Foco no Texto Producdo de texto Tipos de Texto
54 |4- Anuncio Vintage Texto e Lingua e Linguagem Exercicios sobre Variacao
Enunciagao Linguistica
55 |5- Anduncio Maxmidia Texto e Lingua e Linguagem Exercicios sobre Variagao
Enunciagdo Linguistica
74 | 6- Anuncio Carta Capital Foco no Texto Lingua e Linguagem | Explicagdo sobre fun¢des da
linguagem
77 |7- Anuncio Fiat Aplique o que Lingua e Linguagem | Exercicios sobre func¢des da
aprendeu linguagem
78 | 8- Anuncio Harley- Texto e Lingua e Linguagem Leitura, Compreensao,
Daudson Enunciagao Interpretagao
108 |9- Anuncio Inac Reflexao sobre Lingua e Linguagem | Explicagdo sobre figuras de
Lingua linguagem
115 | 10- Anuncio Bienal do Livro Aplique o que Lingua e Linguagem Exercicios de figuras de
aprendeu linguagem
116 | 11- Anuncio Destak Texto e Lingua e Linguagem Exercicios, Compreensao,
Enunciagdo Interpretacao
136 | 12- Anuncio Fazauto Reflexdo sobre Lingua e Linguagem | Explicacdo sobre Polissemia
Lingua
137 | 13- Anuncio Rolling Stone Aplique o que Lingua e Linguagem | Exercicios sobre semantica
aprendeu
140 | 14- Anuncio O Estadao Texto e Lingua e Linguagem Leitura, Compreensdo e
Enunciagdo Interpretacdo
140 | 15- Anuncio Insetsan Texto e Lingua e Linguagem | Explicacdo sobre implicacdo
Enunciacdo Indireta
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153 | 16- Anuncio Unimed Foco no Texto Lingua e Linguagem | Explicacdo sobre implicacdo
Indireta
154 | 17- Anudncio Imibiliaria Foco no Texto Lingua e Linguagem | Exercicios sobre semantica
156 | 18- Anuncio Havainas Aplique o que Lingua e Linguagem Explicacao sobre sons e
aprendeu letras
187 | 19- Anuncio Hospital Dona Reflexdo sobre Lingua e Linguagem Leitura, compreensao,
Helena Lingua interpretagao
239 | 20- Anuncio | Super Esportes Texto e Lingua e Linguagem Explicacdo coeréncia e
Enunciagao coesao
266 | 21- Anuncio Citibank Foco no Texto Lingua e Linguagem Exercicios de coeréncia e
coesdao
271 | 22- Anuncio Diario Bahia Aplique o que Lingua e Linguagem Exercicios sobre formacao
aprendeu das palavras
312 | 23- Anuncio Honda Aplique o que Lingua e Linguagem Exercicios sobre formacao
aprendeu das Palavras
314 | 24- Anuncio Philadelphia Aplique o que Lingua e Linguagem Leitura, compreensao e
aprendeu interpretagao
316 | 25- Anuncio Mazuna Texto e Lingua e Linguagem Leitura, compreensao e
Enunciacao interpretacao
Fonte: elaboracgdo propria baseado na colegdo “Portugués Contemporaneo — didlogo, reflexdo e uso”.
Quadro 4 — Ocorréncia dos géneros textuais publicitarios no livro didatico do 2° ano
Pagi | Género Instituicao Segao Eixo Conteudo/Atividade
na
26 1- Anuncio Jornal da Foco no Texto Lingua e Explicacdo sobre o
Tarde Linguagem substantivo
34 2- Anuncio Petrobras Aplique o que | Linguae Atividade sobre
aprendeu Linguagem substantivo
66 3- Anuncio Ocean Palace Foco no Texto Prod. de Texto Explicacdo sobre o
anuncio
111 4- Anuncio Arcor Aplique o que | Linguae Ativ. Sobre numeral
aprendeu Linguagem
113 5- Anuncio TAM Aplique o que | Linguae Leitura, compreensao
aprendeu Linguagem e interpretagao
114 6- Anuncio Carta Capital Texto e Lingua e Leitura, compreensao
Enunciagado Linguagem e interpretagao
144 7- Anuncio Prefeitura Texto e Lingua e Atividade sobre
Jacaré Enunciagao Linguagem pronome
164 8- Anuncio Carta Capital Apliqgue o que | Linguae Explicacao Sobre
aprendeu Linguagem verbo
197 9- Anuncio Grenpeace Foco no Texto Linguae Explicagdo sobre
Linguagem verbo
224 10- Anldncio | SVM Foco no Texto Lingua e Leitura, compreensao
Linguagem e interpretagao
246 11- Anuncio Honda Texto e Lingua e Leitura, compreensao
Enunciagado Linguagem e interpretagao
272 12- Andncio | Havaianas Foco no Texto Lingua e Explicacao de
Linguagem Preposicao e
Conjungao
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278 13- Anuncio | Planeta Aplique o que | Linguae Atividade de
Sustentavel aprendeu Linguagem Preposicao e
Conjungao
279 14- Andncio | Sindicato dos Texto e Lingua e Leitura, compreensao
Médicos Ceard | Enunciacao Linguagem e interpretacao
300 15- Anuncio Recreio Texto e Lingua e Leitura, compreensao
Wokswagem Enunciacdo Linguagem e interpretagao
314 16- Anuncio | Vémais Foco no Texto Lingua e Leitura, compreensao
Linguagem e interpretagao

Fonte: elaboragéo propria baseado na colegdo “Portugués Contemporaneo — didlogo, reflexdo e uso”.

Quadro 5 — Ocorréncia dos géneros textuais publicitarios no livro didatico do 3° ano

Pagina Género Instituicao Secao Eixo Conteudo/Atividades
51 1-Andncio | Were United Foco no Texto Lingua e Concordancia nominal
Linguagem
55 2 —Anuncio | DHL Aplique o que Lingua e Atividade de
aprendeu Linguagem concordancia nominal
77 3 —Anuncio | Hopi Hari Aplique o que Lingua e Atividade de regéncia
aprendeu Linguagem verbal
94 4 — Anlncio | Folha Questdes do ENEM Lingua e Atividades
Linguagem e
Literatura
167 5—Anuncio | Shopping Texto e Enunciagao Lingua e Leitura, compreensao
Center Linguagem e interpretagao
195 6 —Anuncio | Gazeta Texto e Enunciagao Lingua e Leitura, compreensao
Estudantil Linguagem e interpretagdo
218 7 —Anuncio | Governo Hora de escrever Prod. de Texto Producao de
Federal dissertacao
237 8 —Anuncio | Wokswagem | Texto e Enunciacdo Lingua e Leitura, compreensao
Linguagem e interpretagao
247 9 — Anulncio | CESP Questdes do ENEM Ling. Leit. Leitura, compreensao
Gram. e gramatica
291 10 — Anudncio | Wokswagem Aplique o que Lingua e Analise Linguistica
aprendeu Linguagem
293 11 — Anuncio | Epoca Texto e Enunciagao Lingua e Leitura, compreensao
Negdcios Linguagem e interpretagao
310 12 — Anuncio | Abap Foco no Texto Lingua e Polissemia e
Linguagem Ambiguidade/
Explicacao
314 13 — Anuncio | Unimed Texto e Enunciagao Lingua e Leitura, compreensao
Linguagem e interpretagao

Fonte: elaborag@o propria baseado na colecdo “Portugués Contemporaneo — didlogo, reflexdo e uso”.

Por meio desses quadros podemos perceber quanto o género anuncio publicitéario esta
presente nessa colegdo didatica totalizando 54 andncios que circularam na esfera social com a
funcdo de vender uma ideia ou um produto. Ja no LD eles sdo didatizados em funcdo do ensino

e da aprendizagem. Para tanto, eles estdo em funcdo dos eixos, sendo que estes eixos sdo:
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Lingua e Linguagem, Literatura, Producdo de Textual e Oralidade. Ja em relagdo as secdes, por
ser um género em que a linguagem verbal e ndo verbal se articulam, é explicavel que ele apareca
em secdes que tenham relacdo com os eixos, quais sejam, tendo predominancia no eixo Lingua
e Linguagem. No que diz respeito a abordagem de contetdos no processo de divisdo social do
trabalho de leitura, esse género serve de base para o trabalho didatico em diferentes aspectos da
Lingua Portuguesa.

Como ja mencionado antes, nossa intencdo neste trabalho € analisar o modo como se
constitui a didatizacdo do anuncio publicitario em trés livros de Portugués do Ensino Médio de
uma mesma colecéo, correlacionando com eixos da Lingua Portuguesa e a secdo em que eles
aparecem como consta no quadro. O ensino médio, Ultima etapa da educagéo bésica significa a
concluséo do ciclo de ensino. Ao finalizar essa etapa o estudante precisa reunir condi¢des plenas
para a efetiva participacdo social no ambito politico, econémico e cultural. Nesse sentido, a
Lingua Portuguesa deve estar associada a vida desse estudante. Nessa fase, a apropriacdo da
lingua oral e escrita em suas construcdes e usos mais formais é meta essencialmente necesséria.
E preciso que os estudantes desenvolvam bem a capacidade de ler o que demanda a capacidade
de construcdo de sentidos combinando as multiplas linguagens que compdem o0s textos na
sociedade atual principalmente no que diz respeito as novas tecnologias. Segundo as diretrizes
para o0 ensino médio o estudante precisa ter dominio da lingua escrita e oral, sobretudo nas
esferas sociais ndo cotidianas (literaria, cientifica, jornalistica, publicitaria) o que engloba tanto
o dominio da producéo quanto a leitura e a escuta de diversos géneros que circulam socialmente
(BRASIL, 2015, p. 9). Significa apropriar-se da lingua para a compreensédo de si mesmo e do
mundo em que vive, tornando-se sujeito capaz de exercer sua plena participacdo social.

Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa também tem passado por significativas
mudancas ao longo do tempo. Sobretudo no que diz respeito a organizacdo dos contetdos e
metodologias. No entanto, o ensino vem dividido em eixos servindo como parametros
organizadores da pratica pedagogica, conforme orientagGes dos documentos oficiais. Os eixos
comuns sdo literatura, leitura, producdo textual, oralidade e andlise linguistica. Essa divisdo
colabora para o que Pécheux denominou de divisdo social do trabalho de leitura. Tal divisao
nédo ¢ de hoje, sempre houve uma divisdo de contetdos e organizacdo metodologica no LD. A
partir do PNLD, da Lei de Diretrizes e Bases de Diretrizes nacionais para o Ensino médio. Os
editais que direcionam a producéo, escolha e distribui¢do dos LD essa divisao se acentuou ainda
mais. E no que diz respeito aos eixos tem sofrido mudangas conforme as exigéncias de cada
época. Tais eixos a depender do periodo ja foram chamados de Hora do texto, Gramatica,

Redacdo, Literatura ou Texto, Elementos linguisticos, Literatura, Hora de Produzir.
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Em relacdo a formacéo discursiva didatica no que se refere aos anuincios publicitarios
no LD do ensino médio, notamos que ha uma tentativa de assegurar o efeito de unidade para o
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, no modo como os documentos oficiais buscam
produzir discursividades na forma como a leitura deve ser trabalhada em sala de aula. Ha uma
tentativa de homogeneizacdo dos gestos de leitura na diviséo social do trabalho de leitura. Outro
aspecto de efeito de unidade esté na (co)relacdo com as atividades e com outros géneros a eles
articulados. Ja a dispersdo se configura nos efeitos de sentidos que o verbal e o ndo verbal no
anuncio publicitario produzem, tendo em vista que na linguagem ha furos, ha falhas. E que sair
da esfera social para o LD os sentidos passam a ser outros. Tais sentidos vdo depender ainda da
posicdo sujeito interpretante, das condi¢cBes de producdo dos anuncios, das formacoes
ideoldgicas e imaginarias dos locutores em contato com a materialidade. Todos esses
movimentos colaboram para a divisdo social do trabalho de leitura conforme o esquema a

sequir.

Esquema 1- Funcionamento discursivo do andncio publicitario no LDLP

Livro didatico e outras materialidades
significantes

Anuncio publicitario

Discursividades didatica —

BINI3| 3P OY|eqel] Op |B120S OBSIAI]

Unidade Dispersao

Fonte: elaboragéo propria.

No processo de apropriacdo dos asnuncios publicitarios no LD, a tomada de posic¢ao dos
autores, deixa entrever o gesto de articulagdo dos anuincios com outras materialidades

significantes (comentarios introdutdrios, exercicios e outros géneros). Para mostrar o gesto de
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articulagdo empreendida pelos autores vamos pensar a formulagéo considerando os seguintes
aspectos procedimentais: 1- ldentificar a esfera social onde o anincio publicitario circulou
originariamente; 2- ldentificar a natureza do anuncio publicitario mostrando a sua estruturacao
em termo de linguagem verbal e ndo verbal (possibilidade didatica); 3- Identificar e analisar
outras materialidades significantes que concorrem com o anuncio publicitario; 4- ldentificar e
analisar em que eixo do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio e em que se¢do do LD
eles (na articulagdo com outras materialidades significantes) ocorrem; 5- Analisar e
problematizar de que modo essa concorréncia entre anuncios publicitarios e outras
materialidades significantes colaboram ou néo para a divisdo social do trabalho de leitura.
Considerando o exposto como um todo, concordamos com Magalhdes (2013) que sugere na

epigrafe que toda acdo social humana carrega a marca da historicidade.
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7. DAS ANALISES

Os sentidos que podem ser lidos, entdo, em um texto ndo estao
necessariamente ali, nele. O(s) sentido(s) de um texto passa(m) pela
relacdo dele com outros textos.

(ORLANDI, 2012, p. 13)

7.1 Consideracdes iniciais

Neste capitulo, apresentamos as analises e as problematizacdes que construimos em
torno do gesto de formulacdo do género anuncio publicitario nos LDLP do Ensino Médio
enfocados nessa dissertacdo. N&do podemos perder de vista que esse gesto de formulacdo poe
em jogo processos discursivos que apontam para a unidade e a dispersao de sentidos. Esse gesto
de formulacdo implica um trabalho de arquivo textual acerca do ensino de Lingua Portuguesa,
tendo em vista a circunscri¢cdo discursiva que se produziu no Brasil sobre o ensino dessa lingua.

Se, por um lado, o gesto de formulagéo pde em jogo o lugar discursivo de autor, do que
se espera uma filiacdo ao trabalho de arquivo textual sobre esse ensino, por outro, é verdade
gue esse gesto deixa entrever tomadas de posi¢do. Como o gesto de formulacéo se engendra a
partir de processos discursivos, acaba sendo constitutivo a ele os sentidos que séo ditos e
aqueles que sdo apagados. Trata-se de pensar, neste ponto, que a discursividade didatica na
relagdo com a memoria discursiva, mais precisamente com a memoria institucional sobre esse
arquivo, produz a narratividade do que estamos concebendo como potencial de significacao
didatica do anuncio publicitario.

Nessa medida, conforme veremos a partir das analises, a unidade de sentido desse gesto,
apresenta-se como efeito dessa narratividade, dada a filiagdo ao arquivo textual sobre o ensino
de Lingua Portuguesa. Ja a dispersdo desse gesto materializa-se a partir do apagamento do
potencial de significacdo didatica em que a abertura e a tematizacdo de sentidos pudessem ser

exploradas para além da estruturacéo dos géneros textuais.

7.2 Do gesto de formulagéo do género anuncio publicitario no LDLP: entre a unidade e a
disperséo de sentidos

Vejamos, a seguir, a Figura 1 que apresenta 0 nosso primeiro recorte de analise:
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RD1

Figura 1 — Antincio publicitario presente no eixo “Producdo de Texto” e na se¢do “Foco no
Texto” do livro didatico em foco.

[ Tento 6

Flores ¢ plantas ornamentass
que reproduzem de forma
perfeita as espécies naturais

Aliah Percepcie

Mais do que bom gosta,
um toque de arte

(19)3296.0755 | (19) 3296.0756

www.arteflorbrasil.com.br | vendas@arteflorbrasil.com.be (Disponivel em: https://blogfante files.

wordpress.com/2009/09/anunclo-1-rv-

R. Dona Luisa de Gusmdo, 329 - SSo Quirino « Campinas/SP residenciais jpg. Acesso em: 2/6/2015)

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 30.

O anuncio publicitario em foco foi publicado na internet em setembro de 2009, com o
titulo “Arteflor Artificial Flowers”. Realizando uma pesquisa por meio do recurso Google e
fazendo referéncia cruzada, nos diferentes sites, notamos que o referido antncio foi produzido
pela proprietaria da loja Arteflor Artificial Flowers, Cristina Toscano, para um evento da
“Arteflor Brasil”. Esse evento teve como objetivo apresentar a primeira amostra de orquideas
artificiais. A Arteflor Brasil € uma empresa que desenvolve arranjos de plantas e de flores
ornamentais, o site ndo esta mais disponivel na internet. Cabe destacar, também, que, em 2009,
o anuncio circulou na “Revista Residenciais” ¢ no blog da “Aliah/Percepgdo”, empresa de
publicidade e propaganda.

O anuncio em tela € composto pelos seguintes enunciados: “Arteflor Artificial Flowers”
e “Plantas ornamentais que reproduzem de forma perfeita as espécies naturais. Mais do que
bom gosto um toque de arte”. Além destes enunciados, temos ainda, os telefones para contato,
os enderecos fisicos e eletrénicos para aquisicdo/compra de arranjos de flores e plantas
artificiais. O anuncio é composto, também, pelo ndo verbal, representado por imagens de
arranjos de orquideas floridas, de flores de varias cores e tamanhos e ao fundo a imagem de

uma arvore em que mostra-nos o caule e parte dos primeiros galhos.
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Nos LDLP em geral, e, também, neste, € recorrente o fato de o anincio publicitério
aparecer em articulacdo com outras materialidades significantes. Nesse caso em particular, esse
anuncio apareceu na relacdo com comentarios e com exercicios. Podemos considerar que essa
relacdo € fruto do efeito da didatizacdo em operacdo no LDLP. Vejamos, a seguir, a Figura 2
em que aparece 0 proximo recorte discursivo:

RD2

Figura 2 — Formulacéo dos autores que ocorre antes das questdes do exercicio.

Todos os textos lidos tém em comum o fato de fazerem alguma referéncia a flores
Cada um tem, entretanto, uma fungao e um objetivo especificos; por isso sdo tao diferen-

tes entre si. [ P
Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 30.

Partindo do plano da formulacdo e sem perder de vista a forma como o andncio
publicitario € didatizado no LD, podemos perceber que o gesto de apropriacdo produzido pelos
autores deixa entrever, nos enunciados elaborados, o direcionamento de sentidos, tomando
partido pela discursividade do ensino de Lingua Portuguesa por meio dos géneros textuais. Com
essa formulacao, os autores passam a tematizar, uma vez mais, a designacédo de que as diferentes
materialidades mobilizadas no ambito da unidade do LDLP sdo textos. E eles tém como ponto
em comum o fato de apresentarem a tematica “flores”.

A formulacdo em questdo tematiza, também, a discursividade de que os variados textos
sdo diferentes, exatamente porgue eles cumprem distintas func@es e objetivos na sociedade. Se
evocarmos as consideracdes produzidas por nos sobre o arquivo textual do ensino de Lingua
Portuguesa, faz percebermos que a memoria institucional faz trabalhar a identificacdo de que
hé variados géneros textuais na sociedade, estruturando as formas de interacdo. Notamos que
essa formulacdo, como materialidade significante que ocorre com o género anincio
publicitario, introduz o aluno nessa identificacdo.

De posse dos exercicios, conforme apresentaremos a seguir, esse comentario vai
constituindo o efeito de unidade da ditatizacdo do género em tela. Contudo, o potencial de
significacdo didatica desse comentario produz o apagamento da tematizagdo da relacao entre
0s outros géneros mobilizados no ambito da unidade do LDLP. Como héa esse apagamento,
nesse ponto do LDLP, a depender do modo como acontece as aulas de Lingua Portuguesa
ancorada nesse LD, esse apagamento pode se configurar como um problema. E que a
narratividade da memdria institucional sobre o arquivo em foco, ao produzir a discursivizagdo
da variedade de géneros textuais, pode abrir horizontes para um trabalho da estrutura do género

pela estrutura.
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Estamos problematizando o modo como a formulagdo do comentario em tela, apaga o
potencial de significacdo didatica das condicdes de producdo de circulacdo dos géneros
trabalhados na unidade. Neste ponto, ja que se tematizou a relacdo entre eles, ndo se formula
uma ditatizacdo que levasse os alunos a empreenderem, por exemplo, gestos de leitura/
interpretacédo sobre as condi¢des de producgéo e de circulagdo, em que o contraponto ganhasse
exploracdo didatica.

Consideremos, a seguir, a figura 3 em que apresentamos 0 Nnosso proximo recorte
discursivo:

RD3

Figura 3 — Questdo 1 do exercicio, conforme formulacao dos autores.

L4

1. Tendoem vista o conhecimento que vocé tem sobre textos, associe, em seu caderno, os
textos lidos as seguintes classificacoes, levando em conta a fun¢ao social de cada um

a. anuncio publicitario d. histdria em quadrinhos
b. reportagem de jornal e. verbete
¢. poema f. post de blog pessoal

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 30.

Ap06s o comentario sobredito, apresentado na figura 3, ha a ocorréncia de uma lista de
exercicios, estruturadas em 2 questfes. Nesta analise, vamos aborda-las em sua totalidade. Os
exercicios, assim como 0s comentarios, sdo tomados por nés, como viemos abordando neste
trabalho na condicdo de outras materialidades significantes. E essas materialidades acabam
contribuindo para o jogo entre unidade e dispersdo do gesto de formulacdo do género anuncio
publicitario no LDLP. Nesse recorte discursivo, a questdo lesta subdividida em letra “a”, “b”,
“c”, “d”, “e” e “f”.

Da lista de exercicio, a questdo nimero 1, em seu enunciado principal, tematiza, uma
vez mais, a perspectiva dos géneros textuais. Contudo, nessa questdo, formula-se a consideragéo
de que o aluno tem conhecimento sobre 0s textos, inclusive de suas estruturagcdes relacionadas
as funcdes do género. E demandada do aluno a associagio entre os textos lidos-interpretados
na unidade didatica e as suas estruturagdes, esperando que eles tenham em perspectiva a funcéo
social do género. Apds esse enunciado principal, formulam-se alternativas que apresentam 0s
géneros textuais trabalhados em se¢des anteriores. Trata-se de seis géneros textuais, a saber: “a.
anuncio publicitario”, “b. reportagem de jornal”, “c. poema”, “d. histéria em quadrinhos”, “e.
verbete” ¢ “f. post de blog pessoal”.

Tomemos, a seguir, a figura 4 a qual apresenta nosso proximo recorte de analise:

RD4
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Figura 4 — Questdo 2 do exercicio, conforme formulacdo dos autores.

2. Escolha trés textos que vocé tenha classificado corretamente e aponte caracteristicas
desses textos que, na sua opiniao, contribuiram para facilitar essa identificagdo.

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 30.

Considerando a formulacdo da questdo nimero 2, em que é demandado que o aluno
escolha trés textos que supostamente tenha acertado na questdo 1, podemos notar que a
formulacdo dessa questdo permite-nos perceber que € tarefa do aluno ler-interpretar,
considerando que ha diversos géneros textuais que circulam socialmente, e que cada um deles
possuem caracteristicas especificas, conforme o género. Nesse sentido, a discursividade
produzida na questdo deixa entrever, mais uma vez, um apagamento do potencial de
significacdo didatica. Nesse aspecto, uma vez mais, a discursividade de leitura como
identificacdo/localizacdo de informacdes nos textos esta em funcionamento.

No tocante ao ensino de Lingua Portuguesa, podemos notar que, no gesto de apropriacao
do género anuncio publicitario e de outros géneros textuais, no LDLP, ha a ocorréncia das
seguintes palavras: “textos”, “classificado”, “caracteristicas” e “identificacao”. Esse gesto esta
ancorado na narratividade de um ensino de Lingua Portuguesa pautado na discursividade de
leitura como identificacédo/classificacdo e, nesse caso em particular, com o foco na estruturacéo
dos géneros textuais, conforme vimos.

E preciso considerar, também, que o anuncio publicitario em quest&o foi mobilizado na
secao “Foco no texto”, tendo como parametro o eixo “Produgdo de texto”, conforme
configuracdo do LDLP em foco. Nesse sentido, partimos da perspectiva de que o LDLP se
estrutura e leva em consideracéo a politica linguistica que esta em vigor, neste caso especifico,
0 PNLD 2018. Sendo assim, podemos notar que cada vez mais estdo em voga as discursividades
acerca do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa pautados no género textual.

No que se refere ao processo de apropriacéo, levando em consideracdo que o LDLP esta
dividido em unidades, em capitulos, em secdes e em subsecdes, ha em certa medida, certos
efeitos de sentidos, dada a ocorréncia da expressdo “foco no texto”. Por que foco no texto, e,
ndo, na lingua, por exemplo? Quais aspectos do texto estdo em foco? Serdo exploradas a
linguagem verbal e a ndo verbal? Quais as condic¢des de producdo do andncio em foco? Em
relacdo esfera em que circulou, primeiro, que aspectos serdo explorados? No que se refere ao
potencial de significagdo didatica como o anuncio é ditatizado?

No que se refere ao texto em si, as discursividades convergem para uma escrita
institucionalizada e normatizada que, conforme a exploracao didatica empreendida do LDLP,

parte da estruturacdo dos géneros textuais. Considerando o potencial de significacdo didatica
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do anuncio em foco no LD, o trabalho com o verbal e o ndo verbal vai sendo apagados, sendo
explorados apenas aspectos da estruturacdo do género, colocados em evidéncia por meio dos
comentarios e do exercicio. Ainda assim, a didatizacdo empreendida ndo rompe com a divisao
social do trabalho de leitura em voga no espaco escolar. Ainda nesse aspecto, podemos destacar
que hd institucionalizagdo de sentidos por meio de objetos simbdlicos (Diretrizes Curriculares,
Orientacdes Curriculares, PCN, Edital de Convocagédo do PNLD, Guias do LD), que orientam
as praticas sociais dos profissionais da escola. Tais objetos simbdlicos integram o arquivo sobre
0 ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa no Brasil.

Vejamos, a seguir, a figura 5 que apresenta mais um recorte discursivo:
RD5

Figura 5 — Antncio publicitario presente no eixo “Lingua e Linguagem” e na se¢do “Foco no
Texto” do livro didatico em foco.
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Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 266.

O anuncio publicitario em tela faz parte de uma série de anuncios do Banco Citibank.
Este banco é um banco global coexistindo em mais de 98 paises, sendo 23 deles na América
Latina. Por meio do recurso Google na internet, efetuamos varias buscas e constatamos que o
anuncio em questdo faz parte do rol de anuncios do Citibank e que circula na internet desde
2008. Na pesquisa efetuada notamos, também, que, além dos canais de comunicacgédo vinculados
ao banco como: Youtube, Instagram, Facebook e Linkedin, o andncio foi divulgado, ainda, no
“Blog Putasacada”; Blog de divulgacdo de pecas publicitarias. O gesto de apropriacdo

empreendido pelos autores se deve, possivelmente, pelo fato de que, em 2015, data em que o
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anancio publicitario foi acessado, na internet, o Citibank estava completando 100 anos de
instalacdo no Brasil. Assim, o anuncio em questdo, e outros, inclusive em video no youtube,
estavam em voga, tendo em vista as comemoragdes do centenario do banco no Brasil.

No entanto, cabe destacar que o0 anuncio publicitario do recorte em questdo é composto
pela linguagem verbal e ndo verbal. Nesse ponto, cabe pensar que o gesto de apropriagdo desse
género textual aponta para um certo potencial de significacdo didatica, j& que os autores
apropriam-se dele para ser ditatizado no LDLP. Os enunciados verbais sdo os seguintes: “Pela
internet vocé pode ir ao banco numa terca a noite se estiver trabalhando numa sexta a tarde se
estiver chovendo ou num sébado de sol se for maluco.”; “Citibank online: o Citibank pela
internet.”; “Nao da mais para viver sem internet. Mas gracas a ela da para viver sem ir ao banco:
pelo Citibank online vocé pode pagar contas, fazer transferéncias, empréstimos, investimentos,
solicitar cotacdes de seguros, resolver o seu dia a dia bancario. Tudo muito simples, pois o
Citibank online resume seu relacionamento com o banco numa tnica tela.”; “Abra sua conta no
Citibank- 0800-727-2484.”; Tudo que um banco pode fazer por vocé, de um jeito que s6 o
Citibank faz.”.

Ja o0 ndo verbal é constituido pela imagem de um notebook sobre uma mesa,
possivelmente, de um escritorio em casa. Ao fundo, ha um pequeno balcdo com porta canetas
e fotos e o verde de um jardim. O anuncio publicitario do Citibank aparece, no LD, em relacdo
com outras materialidades significantes. Nesse caso especifico, 0 anincio esta em funcéo de
comentarios e de exercicios. Essa relagdo, conforme ja mencionamos, da-se em funcéo do efeito
de didatizacdo em funcionamento no LDLP. Assim, ja& pensando no gesto de apropriacdo por
parte dos autores e no processo de didatizacdo empreendidos por estes, consideremos, a seguir,
nosso proximo recorte discursivo:

RD6

Figura 6 — Formulacao dos autores que ocorre antes das questfes do exercicio

Vocé ja pensou no que faz um texto ser um texto, em vez de um conjunto de palavras
soltas e desconexas? Para refletir sobre essa questdo, leia o antincio que segue.

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 266.

Vale reiterar que, conforme configuracdo do LDLP, a figura 6 apresenta parte das
materialidades significantes formuladas pelos autores e & apresentada antes do anuncio
publicitario em foco. Observando a formulacéo referendada pelos autores, no recorte em tela,
podemos pensar que, dada a tomada de posi¢cdo destes para elaboracdo do comentario, ha a

preocupacdo em chamar a atencdo do aluno para 0 que seria texto. H4 em funcionamento a
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discursividade do ensino de Lingua Portuguesa por meio de géneros textuais e, por essa razao,
esse comentario introduz o aluno na tematica do texto a ser abordado na secao. Esse comentario
leva o aluno a perceber que, para ser texto, as palavras precisam estar em conexdo, que, se
forem apenas um amontoado de palavras, elas ndo séo textos. Essa discursividade sobre texto
aponta, também, para uma ancoragem na memdria institucional sobre texto, uma vez que ha
uma inscri¢do na histdria e nos arquivos no que concerne ao sentido de texto socialmente.

Ainda a partir desse recorte discursivo, podemos destacar que a formulacao dos autores
produz discursividades que passam a direcionar sentidos, pois a leitura-interpretacdo ja passa a
ser afetada pelo sentido de que se trata de um anuncio. Assim, a referida formulagdo faz um
apagamento da adjetivacdo “publicitario”, sintagma caracteristico desse tipo de género textual.
Esse apagamento pode abrir para a dispersdo de sentidos a saber: Como o aluno vai ler-
interpretar o anuncio publicitario em tela ja de posse da explicitagao do sintagma “anuncio”?
No gesto de formulagdo, a supressio de “publicitario” faz diferenga no processo de
leitura/interpretacdo ou néo?

Vejamos, a sequir, a figura 7 em que mostramos mais um recorte discursivo de nosso

trabalho de anélise:
RD7

Figura 7 — Questdo 1 do exercicio, conforme formulagdo dos autores.

1. Observe o enunciado principal do antincio:

Pela internet vocé pode ir ao banco

numa terca a noite se estiver trabalhando,
numa sexta a tarde se estiver chovendo
ou num sabado de sol se for maluco.

Em uma leitura rapida, o enunciado parece n3o apresentar logica, ao supor, por exem-
plo, ir ao banco a noite. Contudo, essa falta de légica se mantém quando considera-
mos o sentido global do texto e da express3o ir ao banco, no contexto? Justifique sua
resposta.

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 266.

Ap0s o0 andncio publicitario, apresentado na figura 7, ha, no LDLP, a ocorréncia de uma
lista de exercicios, correspondendo a 8 questdes. Nesta andlise, iremos abordar apenas as 4
primeiras questdes, tendo em vista que nelas ja contemplamos os objetivos do presente trabalho.
Levando em conta que estamos considerando o potencial de significagdo didatica do género
anuncio, no LDLP, a unidade e a dispersdo, bem como a divisao social do trabalho de leitura,

essas questdes abordadas ja sdo suficientes para mostrar a problematizacdo que estamos
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construindo neste trabalho. Além disso, cabe ressaltar que a Analise de Discurso francesa ndo
trabalha a exaustéo do corpus.

Na formulagao “Observe o enunciado principal do anincio”, ja se faz identificar, para
o leitor, que o texto a ser lido € um anuncio. Essa formulagcdo engendra processos discursivos
que, mais uma vez, direciona sentidos, tendo em vista que 0 processo de leitura-interpretacéo
do texto é afetado pelo sentido de que se refere a um “antincio”. Ainda na exploragéo didatica
desse enunciado, introduz-se a identifica¢do de que o enunciado em questdo é o “principal”,
colocando em primeiro plano determinados enunciados em detrimento de outros. Nesse sentido,
0 processo de didatizacdo do género anuncio publicitario, no LDLP, deixa entrever que ha
também, nesse anuncio, o apagamento do potencial de significacdo didatica de parte do verbal
e do n&o verbal do andncio em tela.

Partindo do plano da formulacdo, podemos notar que, no que se refere ao
direcionamento dos autores para a leitura do enunciado que esta na parte superior do andncio,
o0 aluno € levado a ler-interpretar o enunciado, com certo destaque. O enunciado em questdo
sugere que o aluno leia-interprete, permitindo que este perceba que a tecnologia muda a nossa
relacdo com a com o tempo e com 0 espaco. A partir desse ponto, podemos perceber que essa
relagdo ¢ marcada tanto pela presenca da palavra “internet”, como pelo sentido do enunciado
como um todo, sugerindo que pela internet podemos resolver determinadas transacoes
bancérias sem sair de casa.

A questdo demanda que o aluno responda se a suposta falta de I6gica se mantém no
enunciado, se considerarmos o sentido global do texto e a expressdo “ir ao banco”. Nesse
aspecto, o aluno € levado a ler-interpretar pautado em pré-construidos, ou seja, o aluno é
convocado a fazer relagdes com discursos anteriores, principalmente aqueles que evidenciam
que a internet possibilita 0 acesso ao site do banco para realizar determinadas transacdes em
qualquer horario e em qualquer situacéo.

Vejamos, a seguir, 0 nosso préximo recorte discursivo do trabalho de analise:

RD8

Figura 8 — Questdo 2 do exercicio, conforme formula¢do dos autores.
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Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 267.
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A formulacéo da questdo 2 tematiza a presenca de paralelismos sintaticos e semanticos
no enunciado do anuncio publicitario, exigindo do aluno um olhar linha a linha no texto. Nesse
ponto, pela formulacdo dos autores, pode-se pensar que ha pré- construidos de que o aluno, de
posse do enunciado e do exercicio, tem condi¢es de responder aos questionamentos da letra
“a” e “b”, do referido exercicio, mas que, para isso, ¢ necessario que haja certo esclarecimento
do que seja paralelismo sintatico e paralelismo semantico. Esse esclarecimento aparece, na
formulacdo, por meio de construgdes parentéticas.

Ainda nessa questdo podemos perceber, conforme viemos considerando neste trabalho,
que os processos discursivos que ancoram o gesto de apropriacdo do anuncio publicitario, no
LDLP em questéo, produzem: (a) efeito de unidade diante do que vem a ser lido-interpretado,
pautado na leitura como constatacao/identificagdo/comparacgao, conforme exigido na letra “a”,
tendo em vista 0 tema da aula que € coesdo e coeréncia; (b) efeito de dispersdo diante da
concepcdo de leitura fundamentada que tenha relacdo com as condi¢Oes de produgéo e
circulacdo na sociedade.

Ainda pensando na articulacdo entre unidade e dispersdo, vejamos, a seguir, mais um
recorte discursivo:

RD9

Figura 9 — Questdo 3 do exercicio, conforme formulacao dos autores.
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stituicdo, ele alcanca seus objetivos? Por qué?

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 267.

A formulacédo 3 ja busca levar o aluno a construir sentidos com base na exterioridade,
ou seja, em seu “conhecimento de mundo”, para usarmos os proprios termos que aparecem no
LDLP. E sugere-se, na letra “a”, que os alunos busquem pressupostos logicos contidos na
expressao “[ ir ao banco]” num sabado de sol se for maluco”. A questdo em foco permite-nos
pensar que a didatizacdo em jogo evidencia efeitos de certa memdria discursiva que leva o aluno
a se posicionar discursivamente. Nesse sentido, olhando o enunciado verbal na integra,
podemos perceber que sao levantados aspectos sociais, na expressao “se estiver trabalhando”,

aspectos climaticos na expressdo “se estiver chovendo” e aspectos psicoldgicos na expressao
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“se estiver maluco. Ou seja, o aluno € convocado a ler-interpretar, construindo sentidos, a fim
de “atingir” determinados propositos da didatizagdo do género textual em questao.

Vale destacar, também, que pela formulagao dos autores, na letra “b”, introduz-se a
identificacdo de que o enunciado “ir a0 banco num sabado de sol se for maluco” passa, mais
uma vez, a direcionar sentidos, sugerindo aos leitores que o efeito do enunciado em foco é uma
brincadeira. Esse enunciado toca, neste ponto, no pré-construido de que ha uma série de
entretenimento a ser feito em um sabado de sol, em vez de se ir ao banco. Por essa razdo, aquele
que vai ao banco, em um sabado de sol, é “maluco”. A palavra “brinca” pode possibilitar que o
aluno leia-interprete o enunciado, levando em consideracgdo os efeitos do que venha ser uma
brincadeira. Sendo assim, a formulagdo da letra “b” tematiza o efeito humoristico do enunciado,
demandando que o aluno trabalhe com a associagao de sentidos cujo “gatilho” ¢ o referido pré-
construido.

Em relacdo a pergunta da letra “c” da questdo 3, conforme observamos no recorte
anterior, cabe destacar que, nessa formulagdo, os autores discursivisam que a finalidade do
anuncio em tela é promover os servicos do banco e 0 nome da instituicdo. Podemos perceber
que, a partir de tais discursividades, ha pré-construidos de que os anuncios publicitarios, em
geral, assumem essas e outras funcdes na esfera social. Essa formulacao leva o aluno a tematizar
a funcdo social do género em questdo. Como se trata de um antncio especifico, a partir do qual
se vende um produto/ideia, percebemos que o LD passa a por em circulagéo, para o aluno, por
exemplo, certos sentidos com os quais ele pode se identificar ou ndo. Vejamos, a seguir, mais
um recorte discursivo.

RD10

Figura 10 — Questdo 4 do exercicio, conforme formulacdo dos autores

4, Osentido co i . "
' nstruido em um texto depende de vérios fatores, entre eles a conexdo gra-

matical entr 5 . A
€ as palavras e expressdes utilizadas. No andincio em estudo, por exemplo: REGISTRE
a. Que expressdo marca a ideia do lugar aonde ir? Wi CAREEHO

b. Que expressdes marcam a ideia de tempo ou do momento em que se vai a esse lugar?

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 267.

A formulacdo da questdo 4 deixa entrever que, na base dessa formulacdo, ha
engendramento de sentidos, considerando os processos discursivos que estdo circunscritos no
deslocamento dos textos e dos sentidos que sdo formulados no LD, tendo como ponto de
ancoragem a esfera de circulacdo. Neste ponto, a formulagdo se volta, mais uma vez, para a
indicacdo do que vem a ser texto do ponto de vista do que é aceito como texto na sociedade. E

gue, com base nessa formulagéo, para ser texto, o enunciado depende de varios fatores; dentre
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eles, conforme a questao, trata-se de texto, quando ha conexao entre as palavras e as expressoes
utilizadas. Neste ponto, a questdo toca o eixo de Lingua Portuguesa, que é Lingua e linguagem,
e faz relacdo com o contetido abordado, que é coeréncia e coesdo textual.

Ainda nesse aspecto, podemos perceber que ha, no processo de leitura-interpretacao, o
apagamento de certos sentidos no gesto de formulacgéo dos autores, que, ao demandar do aluno
que este apenas reconheca, nos enunciados do anuncio, aspectos de localizacdo-identificagdo
de informacdo, conforme elaborado na questdo em foco nas letras “a” e “b”. Tais questdes
solicitam que o aluno reconheca e retire do texto expressdes que tematizam ideia de lugar e de
tempo. Seria ou ndo importante, neste ponto, esclarecer sobre os demais elementos de coeréncia
e de coesdo textual? Por que somente esses pontos sdo elencados?

E preciso considerar, mais uma vez, que, conforme configuracdo no LDLP, dividido em
unidades, em capitulos, em eixos e em se¢6es, 0 anuncio publicitario em tela encontra-se no
eixo Lingua e linguagem e na sec¢éo Foco no texto. Neste capitulo do LDLP, o foco € trabalhar
com coeréncia e coesdo textual, conforme o gesto de formulacdo dos autores. Considerando
esse gesto, perguntamo-nos: Que aspectos da esfera social onde o anuncio circulou primeiro
serdo abordados? No tocante ao potencial de significacdo didatica quais elementos ganham
didatizacdo? Sera explorada a linguagem verbal e ndo verbal? Que aspectos do nao verbal serdo
explorados? Por que h&a no campo visual do anincio o apagamento de parte dos enunciados
verbais em detrimento de outros?

Ainda neste aspecto, 0 que podemos notar é que, no processo de didatizacdo, ha um
apagamento do néo verbal, ou seja, fica em funcao do aluno fazer relagdes do verbal com o nao
verbal, ja que, na formulagdo dos autores, nenhuma questéo toca no ndo verbal. Neste ponto,
cabe ressaltar o apagamento da exploracdo da linguagem nédo verbal, o que imprime uma
primazia de abordagem do verbal sobre o ndo verbal. Por exemplo, o gesto de formulacdo desse
anuncio poderia explorar sobre condicdes de producdo do anuncio, sobre aspectos, sobre o
computador, a internet, a sala, o jardim onde proximo a sala em que o computador esta, por
exemplo.

No entanto, cabe ressaltar que o ensino de Lingua Portuguesa, assim como 0s outros
componentes curriculares do ensino médio, tem ganhado cada vez mais evidéncia, e o LD passa
a ser concebido como o principal instrumento do processo de ensino e de aprendizagem no
cenario brasileiro, haja vista o aperfeicoamento e a organizacdo do PNLD. Nesse sentido, o
ensino de Lingua Portuguesa pautado em género também ganha destaque, e 0 género andncio
publicitario ganha destaque nas paginas dos LDLP, conforme vimos abordando neste trabalho.

Dessa forma, dada a ocorréncia desse género no LDLP em questdo, podemos perceber que o
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anancio publicitario aqui proposto colabora com a divisdo social do trabalho de leitura, uma
vez que: (a) 0 anuncio esta circunscrito a outras materialidades significantes como comentarios
e exercicios; (b) a ditatizacdo esta afetada pela politica linguistica em vigor no pais.
Consideremos, a seguir, a figura 11 em que apresentamos nosso proximo recorte
discursivo:
RD11

Figura 11 — Anuncio publicitario presente no eixo “Lingua e Linguagem” e na se¢do “Foco
no Texto” do livro didatico em foco RD11
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Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 266.

Uma vez mais, por meio do recurso google, fizemos uma busca por informacdes sobre
0 anuncio em questdo, e fazendo referéncia cruzada com diferentes sites, notamos que esse
anuncio publicitario circulou no Jornal da Tarde (jornal impresso) e, também, na internet. O
Jornal da Tarde era um jornal impresso do grupo “O Estado de Sao Paulo”, idealizado por Mino
Carta e por Murilo Felisberto. Esse jornal foi publicado a primeira vez em Séo Paulo, em 1964,
edicdo direcionada ao esporte, responsavel por tematizar o esporte realizado no domingo, tendo
em vista que o Jornal “O Estado de Sao Paulo” ndo circulava na segunda. O Jornal da Tarde JT
passou por varias mudancas ao longo de varias décadas e passou a circular todos os dias da
semana com temas diversos como: Seu bolso; Divirta-se; Jornal do carro; Edicdo de esporte e

Modo de vida. Em 2013, o Jornal da Tarde deixou de existir e somente a secdo Jornal do carro
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foi incorporado ao Jornal “O Estado de Sdo Paulo”. Na internet, o antincio publicitario em
questdo circulou no site “Clube da Cria¢do”, Associac¢do criada em 1975, entidade sem fins
lucrativos para valorizar a criatividade da propaganda brasileira.

O anuncio em foco ¢ composto pelos enunciados “Este treco serve para vocé nunca mais
esquecer o nome daquele coiso”; “ Dicionario visual”; “Corpo Humano, Animais, Plantas,
Terra”; Jornal da Tarde; “Dicionario visual do JT”; “Uma obra ricamente ilustrada,
indispensavel na educacdo de seus filhos, 32 fasciculos em apenas 12 semanas, totalmente
coloridos, 256 paginas impressas com acabamento nobre 800 ilustragdes do corpo humano das
plantas, do planeta Terra e do reino animal capa dura tipo arquivo nas bancas por apenas R$
9,00. Néo precisa encadernar. Primeiro fasciculo dia 25 por apenas R$ 1,00. Comece sua
colegdo. Todas as tercas e sextas no seu JT.”; “ABN- AMRO-BANK - O Banco Holandés”;
“Hudson”; “Jornal da Tarde - Cada dia mais surpreendente”.

Além do verbal, o antncio publicitario é composto, também, pelo néo verbal, nesse caso
especifico, 0 antncio é composto por 4 imagens. A primeira delas apresenta a imagem do
planeta Terra cortado em forma de triangulo, mostrando o centro da Terra. A direita mais
abaixo, ha a segunda imagem, que representa uma cabeca e uma parte do tronco humano. Na
mesma dire¢édo, ha a ocorréncia da imagem de uma ra. Acima a esquerda, ha a imagem de uma
pagina do jornal, contendo, nela, a imagem do corpo humano, de um ledo, de uma planta e da
Terra. Ainda a esquerda, ocorre a imagem de uma vargem aberta com graos verdes. A partir
desse ponto, podemos perceber que o gesto de apropriacdo desse anuncio pelos autores parece
estar em funcdo de eles perceberem que o anuncio publicitario em tela tem um potencial de
significacdo didatica, transpondo-o para o LDLP e didatizando-o0. Vale lembrar que a essa
ditatizacéo estdo relacionadas outras materialidades significantes. Vejamos, a seguir, mais um

recorte discursivo:

RD12
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Figura 12 — Quadrinhos de Nik, presente no eixo “Lingua e Linguagem” e na se¢do “Foco no
Texto” do livro didatico em foco
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Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 26.

O anuncio publicitario em foco coocorre, no LDLP, ao lado de outras materialidades
significantes, nesse caso em particular, estd em relagdo a uma tirinha. Trata-se de um pequeno
dialogo entre Gaturro e sua mae a saber: “Gaturro, vocé ja tem tudo para a escola? Vejamos...
o avental, a mochila, os livros, 0 estojo, a macd, sempre me esque¢co da mesma coisa: a
vontade”. As imagens mostram, no primeiro quadrinho, a mae de Gaturro tomando café e de
costas para Gaturro, e, nos demais, Gaturro mostrando cada objeto citado, colocando-os na
mochila. J& no ultimo quadrinho, Gaturro aparece sentado, vestido no avental, com a mochila
nas costas, mostrando a falta de vontade de ir & escola.

O gesto de formulacdo dos autores, no que se refere ao quadrinho, permite-nos pensar
que, possivelmente, eles perceberam o potencial de significacao didatica que esse género textual
permite. Esse potencial de significagdo didatica, do modo como estamos concebendo, refere-se
a valorizacdo das condicdes de producéo e os efeitos de sentidos das diferentes linguagens que
constam nas materialidades. Porém, no LDLP em questdo, ha um apagamento desse potencial,
uma vez que ele vem apenas servindo de refor¢o ao anuncio publicitario para trabalhar questfes
de gramatica. Neste caso especifico, trata-se do fato de o aluno, no processo de leitura-
interpretacdo, ter de identificar os substantivos. O quadrinho, assim como o andncio publicitario
abre para a dispersdo de sentidos, pois cabem 0s seguintes questionamentos acerca desses
géneros textuais: Quando eles circularam? Para que tipo de publico? No espaco escolar, que

sentidos outros os enunciados verbais e 0 ndo verbais emergem? O verbal e 0 ndo verbal se
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relacionam? Se sim, em que medida? Quais os efeitos de sentidos desse relacionamento?

Vejamos mais um recorte discursivo:
RD13

Figura 13 — Formulacéo dos autores que ocorre antes dos textos e das questdes do exercicio

Leia os textos que seguem.

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 266.

Conforme a formulagdo do comentario introdutorio, a didatizagdo em si permite-nos
pensar que hé processos discursivos engendrando sentidos que apontam para discursividades
acerca da convengéo do que seja texto. Nesse caso, em particular, faz-se um apagamento das
designagdes “antincio publicitario” e “tirinha”, formulando no lugar a designagdo “os textos”.
Nesse movimento de formulagdo empreendido pelos autores do LDLP, podemos aventar que,
no enunciado “Leia os textos que seguem”, ha pré-construidos nos seguintes aspectos: (1) o
aluno ja sabe o que é o texto; (2) o aluno ja viu e sabe identificar os géneros textuais, portanto,
ndo ha necessidade de dizer que se trata de um anuncio publicitario e de uma histéria em
quadrinho; (3) o aluno sabe que no cotidiano existem textos diversos.

Vale lembrar que logo apos a ocorréncia do anuncio publicitario e da tirinha vem uma
sequéncia de exercicios com 6 questBes. Nesta analise, iremos abordar 4 questdes. Também
pelo fato de que estamos levando em consideragdo, neste trabalho, a unidade e a disperséo de
sentidos, o potencial de significacdo didatica do anuncio no LDLP, bem como a diviséo social
do trabalho de leitura. A abordagem dessas 4 questbes é suficiente para mostrar a
problematizacdo que empreendemos. Observamos, a seguir, mais um recorte para analise:

RD14

Figura 14 — Questdo 1 do exercicio, conforme formulacdo dos autores

1. Em relagdo ao texto |, responda:
a. Qual é o produto anunciado?

LINGUA e
LINGUAGEM

REGISTRE
NO CADERNO

b. Ele é reproducao de um antincio antigo ou atual? Justifique sua resposta. @

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 27.

A formulagdo constante da letra “a” busca levar o aluno a identificar o produto
gue € anunciado no anuncio publicitario em questao, que se trata do anincio de um dicionario

visual do Jornal da Tarte. J4 na formulacao da letra “b” apresenta-se a seguinte pergunta: “Ele
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¢ a reprodug¢do de um anuncio antigo ou atual? Justifique sua resposta”. Ha, neste ponto, a
circunscricdo de processos discursivos que nos permitem perceber que esta questdo aciona a
memoria discursiva, sobretudo, quando se diz “reprodugdo”. Este enunciado leva-nos a pensar
que o anuncio em tela, ou o conteddo do andncio, ja circulou outras vezes. Nesse sentido,
permite que o aluno, por meio da memdria discursiva, constate e justifique se € ou ndo uma
reproducéo, conforme a inscricdo em dada formacao discursiva.

Vale destacar, também, que nessas abordagens e nessas formula¢ées, por um lado,
joga-se com a unidade, uma vez que, por meio dessas formula¢Bes, podemos perceber as
tentativas em padronizar as questdes dos exercicios, direcionando sentidos. Por outro lado, ha
dispersdo com base nos seguintes aspectos: (1) que sentidos outros podem ter os sintagmas na
parte verbal tanto no anincio quanto na tirinha? (2) Os objetos soltos na pagina do anuncio,
assim como os destacados por Gaturro estabelecem que sentidos em relagao ao verbal? (3) Que
relagdo ha entre o andncio e a tirinha? (4) Que outros aspectos da lingua e da linguagem podem
ser explorados nos textos? (5) O aluno pode ou ndo tracar outro gesto de leitura-interpretacdo?
O que se pode entrever é que, no anuncio, trata-se da reproducdo de um andncio antigo, pois,
hoje, com a existéncia da internet, os dicionarios visuais impressos estdo sendo bem menos
utilizados. E em relacdo ao enunciado da letra “b”, “justifique sua resposta”, sera aceita a
leitura-interpretacdo do aluno, caso a resposta seja outra diferente da formulacéo dos autores?
Vejamos, a seguir, mais um recorte discursivo:

RD15
Figura 15 — Questéo 2 do exercicio, conforme formulagédo dos autores.
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resposta com elementos do texto.

b. Que relagao h entre o texto verbal em desta
ciado?

que? Justifique sua

que e o produto anun-

¢. Que papel as imagens cumprem na construcao do antncio?

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 27.

A partir do recorte 15, é possivel observamos que, na exploracédo didatica, propde-
se ao aluno a possibilidade de estabelecer uma relacéo entre a linguagem verbal e nédo verbal
no anuncio. Esta questio foi formulada subdividida em letra “a”, “b” e “c”. Na letra “a”, chama-
nos a atencdo a discursividade que esta em operacao, pois deixa entrever a perspectiva de leitura

como constatacdo. Ou seja, o aluno é convocado a responder e, possivelmente, o que lhe
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chamara a atengdo sdo as palavras “treco” e “coiso”, que ndo sao comuns, sobretudo, na lingua
escrita; outro aspecto que podera chamar a atencdo é o tamanho das palavras e as imagens em
destaque. Ainda nesse aspecto, podemos aventar que 0s processos discursivos que estdo
imbricados na formulacdo da letra “a” encaminha para a narratividade que acenam para uma
leitura-interpretacdo baseada em determinadas praticas discursivas que os alunos supostamente
tenham.

Ainda em relacdo a questdo nimero 2, podemos constatar o potencial de significacao
didatica dos textos em questdo, porém, esse potencial ndo é explorado a contento, ou de forma
significativa. Neste ponto, o verbal e 0 ndo verbal sdo explorados acionando a memoria
discursiva. Quando se pergunta, por exemplo, “que papel as imagens cumprem na constru¢ao
do anuncio?”, leva-nos a pensar nas enciclopédias que eram utilizadas antes do advento da
internet, elas eram ilustradas, conforme o anincio. Ainda assim, cabe-nos elaborar os seguintes
questionamentos: O aluno de hoje conhece ou ja manuseou uma enciclopédia? Que tipo de
relacdo o aluno pode fazer entre o verbal e 0 ndo verbal? Essas relagdes significam? Para quem?
Para qué? O que notamos € que ha um certo apagamento do potencial de significacdo didatica
do ponto de vista da formulacdo, uma vez que ha, neste sentido, a tentativa de jogar com a
unidade, apagando certos sentidos, visando apenas o trabalho com a gramaética, nesse caso, 0
trabalho com a identificagdo-constatacdo do substantivo. Vejamos, a seguir, mais um recorte
discursivo:

RD16

Figura 16 — Questdo 3 do exercicio, conforme formulag¢do dos autores.

3. Apalavra coiso ndo estd registrada no dicionario, e a palavra treco é usa-
da para designar diferentes tipos de coisa.

a. Que palavras poderiam substituir treco e Coiso, no contexto?
b. O que o anlncio ironiza ao empregar esses termos?

¢. O anuncio sugere que a falta de meméria linguistica dos brasileiros
pode ter uma causa. Qual é essa causa?

d. Que efeito o uso desses termos causa no leitor? L

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 27.

A questdo 3 esta subdividida em letra “a”, “b”, “c” e “d”. A formulagdo dessa questdo
orienta o aluno a ler-interpretar com base em formulacgdes retiradas do proprio andncio como
“coiso e treco”, permitindo que o aluno relacione as palavras em destague com outras que
tenham o mesmo sentido, conforme o contexto do anuncio publicitario. Neste ponto, pelas
formulagdes em tela, o aluno precisa refletir e buscar na memoria palavras que sirvam para

substituir “coiso” e “treco”; assim como também, refletir sobre o efeito de ironia que elas
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produzem no anudncio, de modo a acionar a memoria de arquivo com base nas exigéncias das
questdes. Neste sentido, € o interdiscurso que vai possibilitar certos dizeres a respeito do que é
questionado nas formulagbes em questdo, uma vez que essas possibilidades de dizeres sdo
diversas e independentes para cada aluno.

Ainda por esse recorte, vale ressaltar que a questdo da letra “c” aponta para certas
discursividades de que, com base no anuncio, o brasileiro sofre de falta de memdria linguistica,
ou seja, essa formulacdo aciona pré-construidos de que o brasileiro tem lapso de memoria, ou
até mesmo de que o brasileiro Ié pouco ou ndo tem frequente familiaridade com a leitura. A
formulagao “Que efeito o uso desses termos causa no leitor?” propde que a leitura-interpretacdo
seja calcionada pelo interdiscurso, ou seja, o aluno precisa acionar a memoria de arquivo para
que se posicione, e, com base em sua formacao discursiva, produzir discursividades em torno
da formulacdo em questdo. Neste aspecto, a depender da formacéo discursiva a que o aluno se
inscreve, ele podera dizer que os termos em destaque no anuncio podem produzir efeito de

ironia, de humor, de espanto, etc. Ainda para a nossa analise, vejamos mais um recorte

discursivo:
RD17
Figura 17 — Questdo 4 do exercicio, conforme formulacéo dos autores.
: ; [GATURRO, VOCE JA TEM
4. Nos quadrinhos de Nik, no texto |1, Gaturro estd se preparando para ir a TUPO PARA A ESCOLA?

escola.
a. As palavras avental, mochila, livros, estojo e maga nomeiam o qué?

b. Que nome se da ao género textual em que sio reunidos nomes de
vérias coisas?

Gaturro, Nik © 2008 Nik/Dist. by Universal

c. Cite outras situagoes em que esse género é utilizado.

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 27.

A questao 4 estd dividida em letra “a”, “b” e “c” e tratam da tirinha de Nik. Nesta
questdo, mais uma vez, ha a prevaléncia da leitura apenas como constatagdo-identificagdo. A
letra “a” da questdo questiona o que as palavras “avental”, “mochila”, “livros” e “mag¢a” estdo
nomeando; neste ponto, para continuar trabalhando aspectos da gramaética, nesse caso 0
substantivo, buscando identifica-los e constatad-los. Esse modo de formulacdo, no LDLP,
ancora-se numa exploracdo didatica em que 0s processos discursivos acenam para a
narratividade de como se pratica o ensino de Lingua Portuguesa hoje em dia, em boa parte das

escolas brasileiras. Ha4 uma tentativa de se levar em conta a perspectiva do ensino de Lingua
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Portuguesa poe meio dos géneros textuais. Contudo, cabe destacar que ha, neste ponto, 0
apagamento da exploracdo didatica do ndo verbal.

A formulacdo empreendida pelos autores, nesta questdo, sequer toca 0 nao verbal que
integra a questao, ou seja, ha sentidos outros, tanto no verbal como no ndo verbal do recorte ao
lado da questdo, no entanto, ndo séo explorados. Esse apagamento abre para a dispersao de
sentidos: Por que a mae de Gaturro questiona se ele “ja tem tudo para a escola” e ndo se “ja tem
todo o material escolar?”. A mudanca no questionamento feito pela mae de Gaturro faria
diferenca de sentido? O que a imagem da mée de Gaturro sugere? Estar tomando café de costas
para Gaturro significa?”’. Esses questionamentos poderiam criar condi¢des para a exploracéo
didatica do ndo verbal, de modo a ndo reduzi-lo em sua abordagem com o verbal.

A formulagao da questdo 4 letra “b” e “e” giram mais uma vez em torno da identificacéo-
constatacdo do género textual, em que sdo reunidos os nomes de varias coisas. Nessa
formulacdo, ha pré-construidos de que os alunos dessa série do ensino médio ja viram e
conseguem identificar diferentes géneros textuais. O que nos permite concluir que pode se tratar
do género “lista”. Nesse sentido, a partir da letra “d”, notamos que, nesse caso em particular,
trata-se de uma lista de material escolar, mas que uma lista pode ser de qualquer outra coisa. A
depender das formacdes discursivas dos alunos, eles podem citar diferentes tipos de listas. Neste
ponto, notamos, também, a prevaléncia da politica linguistica que assegura a questdo da pratica
da leitura na escola, colaborando, assim, com a diviséo social do trabalho de leitura, sobretudo
no que diz respeito ao trabalho de Lingua Portuguesa pautado no género textual.

O anuncio publicitario em foco estad em articulacdo, como ja vimos, com uma tirinha,
com comentarios e com exercicios. Nesse sentido, essas materialidades coocorrem no eixo
Lingua e linguagem e na se¢do Foco no texto, para trabalhar, neste ponto, com o contetdo
gramatical “substantivo”, conforme notamos na configuracdo do LDLP. No entanto,
percebemos que o gesto de formulagdo do andncio publicitario, no LDLP, deve-se ao fato de
se notar o potencial de significacdo didatica do anuncio. Apesar disso, conforme ja
mencionamos, nessa formulagdo, ha um constante movimento que colabora para o apagamento
de sentidos, tanto do verbal, como do ndo verbal. Ha, dessa forma, pré-construidos, sobretudo
levando em conta o gesto de formulacdo dos autores, que nos permitem pensar que, na maneira
como eles formulam os géneros textuais no LDLP, haveria uma aprendizagem significativa, da
parte do aluno. Pensando no potencial de significacdo didatica dos géneros textuais, e,
principalmente, do andncio publicitario, questionamos-nos: Como pode ser explorada essa
“potencialidade didatica” de maneira a criar condi¢des, para que o professor, no espaco de sala

de aula, tematize o jogo entre a unidade e a dispersdo de sentidos?
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Conforme vimos, o anuncio publicitario ndo esta sozinho nesse processo de formulacao.
A politica linguistica que orienta a elaboracdo do LDLP e o PNLD apresentam o ensino de
Lingua Portuguesa sempre pautado no género. Nesse sentido, podemos perceber que o trabalho
com 0 arquivo, nesse caso, 0 LDLP, implica notar que h& imbricacdo na divisdo social do
trabalho de leitura. 1sso porque, como ja salientamos, varios documentos oficiais colaboram
para a elaboracdo do LDLP. As editoras, por sua vez, procuram seguir as exigéncias de cada
documento oficial, a fim de néo ficar fora da concorréncia, nas etapas finais de selecdo; primeiro
uma avaliacdo feita por especialistas para saber se 0 LD esta dentro dos padrdes desses
documentos oficiais, e, por fim, a escolha feita por professores nas escolas.

Vale lembrar, também, que, levando em conta a constituicdo, a formulacdo e a
circulacdo do andncio publicitario, diferentes aspectos da exploracdo didatica devem ser
levados em consideracdo. O que notamos € que, no gesto de formulacdo desse género pelos
autores, muito se perde em termos de apagamento de sentidos, cabendo varios questionamentos.
Por que o anuncio precisa vir associado a outros géneros textuais? O andncio por si s6 ndo
garante a leitura-interpretacdo, conforme esperado pelos autores? Por que elementos da esfera
social onde o anuncio circulou, primeiramente, sao apagados? O nédo verbal tanto do anuincio
quanto de outros géneros textuais pouco sdo explorados, se ndo séo, por que fazer uso desses
géneros? Seria somente para cumprir as exigéncias da politica linguistica atual? O que podemos
notar é que ha institucionalizacdo de sentidos, por meio dos objetos simbdlicos que sdo 0s
documentos que norteiam o arquivo principal que é o LDLP. E a divisdo social do trabalho de
leitura esta circunscrita a essa institucionalizacdo. Sdo os arquivos que orientam as praticas
sociais dos profissionais da escola, ou daqueles concernidos por ela.

Continuando o nosso trabalho de analise, vejamos o proximo recorte discursivo:

RD18
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Figura 18 — Anuncio publicitario presente no eixo “Lingua e Linguagem” e na se¢do “Foco
no Texto” do livro didatico em foco
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(Revista Luxo, junho de 2014.)

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 66

O anuncio publicitario em questdo circulou, originalmente, na Revista Luxo, em Junho
de 2014. Essa é uma revista eletronica com sede, em Brasilia, organizada por Cris Cavalli. Seu
foco principal é destacar as empresas que trabalham com os melhores servigos e produtos do
mercado, no intuito de atender os leitores mais exigentes. Esse € um anuncio da Ocean Palace,
Beach Resort e Bungalows. O Resort citado tem uma estrutura de mais de 30 mil metros
quadrados e fica em um cenéario paradisiaco na praia de Ponta Negra, em Natal, Rio Grande do
Norte. O anuncio em tela, além de ter circulado na pégina eletrdnica da revista, também,
circulou no Facebook, no twitter e no instagram tanto da revista como do préprio resort.

O verbal do andncio é composto pelo seguinte enunciado: “Redacdo de Pedrinho/A
piscina era grandona e o meu castelo de areia foi 0 maiorzdo que o meu pai ja fez. Eu brinquei

em muitas outras piscinas grandes, assisti um filme e joguei bola na areia e na grama. Tinha
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muitas brincadeiras em minhas férias”; “2 criangas de até 2 anos ndo pagam”. “Ocean Palace
Beach Resort e Bangalows”.

O ndo verbal do anuncio é composto de multiplas imagens. Ao fundo, encontra-se 0 mar
com ondas e aguas limpas, que nos permite imaginar que esta ventando. H& coqueiros altos que,
também, parecem ser soprados pelo vento. Ao centro, hd a imagem de diversas piscinas de
varios tamanhos, cascatas, chalés, bares, pessoas, umas nadando e outras andando em volta das
piscinas. Na parte inferior, ha alguns cartazes sobrepostos a imagem maior. No primeiro a
esquerda, had a imagem de jovens jogando vblei na praia; ha um outro com imagens de
brinquedos para criangas, também, na areia. O terceiro cartaz, da esquerda para a direita,
apresenta a imagem de outro resort e, por ultimo, h4 a imagem de um espaco infantil com
brinquedos, espacos de jogos, cadeiras e mesas infantis.

No gesto de formulacdo dos autores, podemos perceber que eles notam no anincio em
questdo certo potencial de significacdo didatica, tanto é que esse anuncio é selecionado,
inserido e explorado no &mbito do LDLP. Nessa medida, cabe destacar que, em sentido geral,
ha nesse gesto de formulacdo tomadas de posicdo que resvalam pré-construidos, tais como: a)
os alunos sabem o que é um resort, assim nao terdo dificuldades em ler-interpretar; b) a historia
de Pedrinho se aproxima da historia de muitas criancas e adolescentes desta fase de ensino,
assim, facilitara para os alunos a leitura-interpretagao.

Partindo do plano da formulagdo, podemos perceber que o anuncio publicitario em
questdo estd, também, na relacdo com outras materialidades significantes, tais como,
comentarios e exercicios. Essa relacdo permite-nos pensar que, nesse gesto de formulagéo, pode
haver a valorizacdo de determinados elementos do verbal e do ndo verbal em detrimento de
outros, (de)limitando-os. Tais formulagdes permitem-nos pensar: (1) Colocar certos aspectos
do verbal e do ndo verbal em destaque, e fazer um apagamento de outros produz que efeitos de
sentidos? Se, sim, que efeitos? (2) Por que no gesto de formulacdo dos autores o ndo verbal é
quase sempre deixado de fora? (3) Relacionar o verbal e 0 ndo verbal do antincio faz diferenca?
Tais questdes possibilitam-nos pensar que certas tomadas de posi¢éo, no ato de formulacéo do
LDLP, implicam efeitos discursivos no processo de leitura-interpretacdo do aluno. Vejamos, a
seguir, mais um recorte discursivo:

RD19
Figura 19 — Formulacdo dos autores que ocorre antes do texto e das questfes do exercicio

Leia este anuncio:

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 66



139

Neste recorte discursivo, podemos notar que, mais uma vez, o gesto de formulagédo dos
autores deixa flagrar que ha, ja no inicio das formulacdes, um direcionamento de sentidos. Eles
iniciam afirmando que se trata de um anuncio, fazendo o apagamento de publicitario. Vale
lembrar que a formulagio em foco configura-se como uma materialidade significante, tendo em
vista que se trata de um “comentario” que 0 processo discursivo de didatizacdo permite
constituir, neste ponto de abordagem do LDLP. O apagamento da inscrigdo “publicitario” esta
em funcdo de que especifica-la pode comprometer a producdo de sentidos esperados pelos
autores no gesto de formulacéo por eles empreendidos, embora o tema da aula seja o “antinCio
publicitario”, formulado no eixo Producédo textual. Nesse gesto de formulacgdo dos autores, de
nosso ponto de vista, parece-nos desnecessario ndo explicitar a referida inscricdo; talvez, esse
apagamento esteja em funcédo do fato de essa inscri¢ao ja aparecer no titulo da aula.

ApoOs o comentario inicial e a apresentacdo do andncio publicitario, apresentado na
figura 18, ha, no LDLP, uma lista de exercicios, contendo 6 questdes. Nesta analise, iremos
abordar, também, somente 4 questBes, pois nelas ja contemplamos 0s objetivos do presente
trabalho. Essa decisdo se deve ao fato de que, mais uma vez, estarmos considerando, nesta
dissertacdo, a divisdo social do trabalho de leitura, o potencial de significacdo didatica, bem
como a unidade e a dispersdo de sentidos. A abordagem das 4 questdes mostra-se suficiente
para os objetivos que almejamos. Vejamos, a seguir, 0 n0sso proximo recorte discursivo:
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Figura 20 — Questdo 1 do exercicio, conforme formulacédo dos autores.

1. A propésito do anincio, responda:
a. Quem é o anunciante?

b. Observe o nome da revista em que o anuncio foi publicado. Levante hipéteses: W recisTRE
Qual é o perfil do publico a que ele se destina? Q NO CADERNO

¢. O que o anuncio promove e qual 0 seu principal objetivo?

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 66

A formulacao da questdo 1 esta subdivida em letra “a”, “b” e “c”. A referida questao
inicia reiterando que se trata de um andncio. Essa formulacdo ocorre em funcdo do processo
metalinguistico em face ao tema da aula que ¢ “o anuncio publicitario”, uma vez que, na
formulacdo dos autores, eles utilizam um exemplo de anlncio publicitario. No gesto de
formulacdo empreendido pelos autores, pecebemos que, na letra “a”, cujo enunciado em
questdo é: “Quem ¢ o anunciante?”, a tentativa de se trabalhar o género pelo género, pois a

discursividade dessa questdo sugere que o aluno responda que o anunciante € o resort Ocean
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Palace, ou seja, eles precisam identificar elementos no anuncio que séo caracteristicos desse
tipo de género textual.

A formulagdo da letra “b”, ainda na questdo 1, tematiza a discursividade de que os
alunos identifiquem a esfera onde o andncio publicitario em tela circulou e qual o perfil do
publico alvo, permitindo aos eles levantarem hipoteses. Neste ponto, cabe-nos notar que a
maneira como os alunos véo interpretar vai depender de sua inscrigdo como sujeito determinado
socio-historico e ideologicamente, bem como da memoéria de arquivo que os constitui. E essa
memoria que vai possibilitar a significacéo dos dizeres produzidos pelos alunos. E possivel que
os alunos, no processo de leitura-interpretagdo, enunciem que: (a) a revista onde o anincio
circulou ¢ a revista “Luxo” e que o publico alvo sdo pessoas de alto poder aquisitivo e que essas
pessoas podem ter acesso tanto ao resort, quanto a revista; (b) as férias de Pedrinho permitiram
que ele tomasse banho de piscina, brincasse na areia, assitisse filme no resort, porque Pedrinho,
possivelmente, é filho de pessoas que tém alto poder econémico. Pessoas pobres ndo tém acesso
a resort nem a revista “Luxo”.

O que podemos perceber é que a maneira como sdo formuladas as discursividades acerca
do anuncio, nos exercicios, direciona sentidos para a percepcéo das caracteristicas do género
textual, anuncio publicitario, como vimos, principalmente, na letra “a”. “Quem é 0
anunciante?”, e, na letra “c”: “O que 0 anuncio promove e qual o seu objetivo?”. Mas 0s
sentidos ndo séo estanques nem homogéneos, é necessario levar em consideracdo, também, as
condigdes de producao, a instancia de formulacéo e de circulagéo, as condi¢des socio-historicas
e ideoldgicas do sujeito-leitor e, principalmente, a heterogeneidade dos sentidos.

Continuando a nossa reflexdo, vejamos mais um recorte discursivo:

RD21

Figura 21 — Questdo 2 do exercicio, conforme formulagdo dos autores.

2. Assim como no cartaz estudado, hd nesse antncio uma nova voz, além da voz do
anunciante.
a. De quem ¢é essa nova voz! Que sentimento esse enunciador tem em relacdo ao
anunciante?
b. A introdugao dessa nova voz pode ser considerada uma estratégia da linguagem

publicitria para persuadir seus intgrlo.cutores.Justifique essa afirmacdo, tendo em
vista o perfil do publico-alvo do andncio.

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 66
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Partindo do plano da formulacdo e sem perder de vista a forma como o andncio
publicitario foi didatizado no LDLP, podemos perceber que, no gesto de formulacao da questédo
2, eles deixam entrever, no enunciado principal da questdo, que esta dividida em letra “a” e “b”,
um direcionamento de sentidos, tomando partido para a comparacgdo do anuncio em questéo,
com outro género textual estudado em paginas anteriores, que, neste caso, é o cartaz. Podemos
notar, mais uma vez, que ha um pressuposto de que o anuncio publicitario precisa estar em
relacdo com outras materialidades para produzir o efeito esperado pelos autores na didatizacéo.
Nesse sentido, o propésito parece ser mostrar aos alunos que o anuncio e o cartaz possuem
caracteristicas semelhantes; além disso, 0 proposito parece ser enfatizar que tanto o anincio
como o cartaz trazem em sua estrutura uma outra voz, além da voz do anunciante, no caso do
anuncio, a voz de Pedrinho. E que, conforme enunciado na letra “b”, essa nova voz pode ser
considerada uma estratégia da linguagem publicitaria para persuadir seus interlocutores, ou
seja, faz o leitor adulto pensar, por exemplo, no lazer dos filhos e, assim, leva-los ao resort.

Ainda em relacdo ao enunciado da letra “a”, “De quem ¢ essa voz?”, essa alternativa
de pergunta permite que os alunos respondam que a voz € de Pedrinho, uma crianca em idade
escolar. E, ainda, nessa mesma alternativa, por meio da seguinte pergunta: “Que sentimento
esse enunciador tem em relagdo ao anunciante?”’, busca-se levar os alunos a responder que o
enunciador, nesse caso Pedrinho, demonstra sentimento de entusiasmo e de empolga¢do com o
periodo que passou no resort. Essas constatagdes, do ponto de vista da antecipacdo dos autores,
seriam suficientes em relacdo a percepcdo do que vem a ser um andncio publicitario e suas
caracteristicas.

Vale lembrar, ainda, que as discursividades que ancoram as formulagGes dos autores,
no LDLP, apontam para as tomadas de posi¢do em relagdo a certos sentidos, que, a nosso ver,
pode ndo representar a realidade de grande parte dos alunos do Ensino Médio. Os efeitos de
sentidos, nas formulacGes dos autores, podem ter um efeito de desencaixe, uma vez que o lugar
discursivo de autor € diferente do lugar discursivo do aluno. Lancar projec6es de que os alunos
conhecem e prestigiam um resort, portanto, sdo capazes de ler-interpretar esse género textual
no LDLP, pode produzir efeitos outros daqueles ndo projetados. Em outro aspecto das
formulacdes, ainda na questdo 2, ha pre-construidos de que, identificando as vozes que falam
no anuncio, sera possivel reconhecer as caracteristicas desse género textual, ou seja, ha
processos discursivos engendrando sentidos que apontam para o ensino de Lingua Portuguesa,
sobretudo para o eixo “Producdo Textual” pautado na leitura-constatacao-identificacéo.

Vejamos, a seguir, mais um recorte discursivo:
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RD22
Figura 22 — Questdo 3 do exercicio, conforme formulagdo dos autores.

3. Observe a “Redacao de Pedrinho”, no alto da pagina.

a. No capitulo anterior, vocé estudou alguns géneros de relato de expe-

riéncias vividas. Com base no estudo que fez, identifique o género do
texto de Pedrinho.

b. Infira: Qual foi a proposta de producio textual apresentada a classe
de Pedrinho? Justifique sua resposta.

c. /}Iém do titulo, que aspectos graficos reforcam a ideia de que o texto
€ uma producao textual escolar?

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 67

Considerando a formulacao da questdo 3, em que é demandado que o aluno recorra ao
verbal do anuncio, nesse caso, a redacdo de Pedrinho na parte superior do andncio e, também,
que o aluno identifique o género do texto de Pedrinho, essa textualizacdo permite-nos pensar
que ha pré-construidos de que o aluno estudou relatos de experiéncias vividas, os quais foram
abordados no capitulo anterior. A formulagdo da letra “b”, a saber: “Infira”: Qual foi a proposta
de producdo textual apresentada a classe de Pedrinho? Justifique sua resposta”., leva-nos a
pensar que ha, também, nessa formulacéo, a prevaléncia de pré-construidos, uma vez que esta
escrito como titulo “Redagdo de Pedrinho”, acionando a memoria de arquivo, pois permite
pensar em relato das férias de Pedrinho; producdo textual que, geralmente, os professores
solicitam, apos as férias dos alunos, cujo tema, em geral, € “Minhas férias”. Tais perspectivas
nos permite pensar, também, no funcionamento interdiscursivo, uma vez que permite ao aluno,
na tomada da palavra, sustentar o seu dizer com bese na memoria discursiva. O aluno vai
justificar a resposta, com base naquilo que € possivel dizer sobre o tipo de redacdo que
geralmente é solicitada apds as férias.

Vale destacar, também, que com base nas discursividades da letra “c”, ainda da questéo
3, h& variagdes nos tipos de producéo textual, sendo “escolar” e “ndo escolar”, mas ndo ha em
nenhum momento abordagens acerca dessa diferenca, ou seja, ha pré-construidos de que o aluno
consegue por si so reconhecer os diferentes tipos producdes textuais tanto “escolar” quanto a
“ndo escolar”. E preciso considerar, ainda, que, em sentido geral, hd um apagamento do
potencial de significacdo didatica, uma vez que, como notamos, o prop6sito maior é trabalhar
0 género pelo género, sem levar em consideracdo com mais afinco as condi¢des de producéo
do andncio, as esferas de circulacdo, as condi¢des sdcio-historicas e ideoldgicas dos
interlocutores, conforme temos ressaltado neste trabalho.

Vejamos 0 nosso proximo recorte discursivo:
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RD23

Figura 23 — Questdo 4 do exercicio, conforme formulagédo dos autores

4, O texto “Redagao de Pedrinho” faz uso de adjetivos e de uma locugao
adjetiva.

a. ldentifique-os.

b. Considerando o tema e a finalidade desse texto, o que justifica o em-
prego desses adjetivos e da locucio adjetiva?

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 67

A formulagéo “O texto “ Redagdo de Pedrinho” faz uso de adjetivos ¢ de uma locugdo
adjetiva”. “a) Identifique-0s”, empreendida pelos autores, mais uma vez, deixa entrever
discursividades em torno do que vem a ser texto na sociedade, e, neste ponto, consideram a
Redacédo de Pedrinho um texto. Dada a maneira como o texto esta estruturado, e com base na
politica linguistica que orienta o0 ensino de Lingua Portuguesa pautado no género textual, ha
pré-construido de que a Redacdo de Pedrinho € um texto, j& que carrega as caracteristicas de
texto.

Vale destacar que € priorizada, nas formula¢@es dos autores, a perspectiva de leitura-
interpretacdo apenas como meio de identificagdo/classificacdo, uma vez que é demandado que
o aluno identifique e, por meio dos efeitos da memoria de arquivo, eles classifiguem e
diferenciem adjetivo e locucéo adjetiva. Nesse sentido, conseguimos perceber que os adjetivos
sdo “gigantona”, “maiorzao” e “grandes” e a locu¢do adjetiva ¢ “de areia”. Assim, ndo ha, em
nenhum momento das formulacdes, a indicacdo de leitura-interpretagéo que leve em conta os
efeitos de sentidos dos enunciados, nem tampouco uma didatizacao que trabalhe os efeitos de
sentidos tanto do verbal quanto do néo verbal.

Ainda nesse aspecto, levando em conta a formulagao da letra “b”, “Considerando o tema
e a finalidade desse texto, o que justifica o emprego desses adjetivos e da “locugdo adjetiva?”,
essa textualizacdo possibilita-nos pensar que, como no texto em questdo Pedrinho relata sobre
os detalhes das atividades que praticou nas féerias, seria prudente caracterizar os elementos
citados por ele, como “piscina” e “castelo”, por exemplo. Assim, fica a cargo do aluno perceber
que esses mecanismos linguisticos fazem parte da linguagem publicitéria, e, no andncio em
questdo, eles fortalecem o poder de persuasdo em relacdo ao que esta sendo anunciado.

Como ja mencionado, o anuncio publicitario em foco encontra-se no eixo Producao
textual e na se¢do Foco no texto, conforme configuracdo do LDLP utilizado para este trabalho.
Nesse sentido, 0 antncio publicitario em questdo estad em fungdo de exercicios, de comentarios
e, indiretamente, do relato de experiéncia vivida, conforme vimos. Ao utilizar de outras

materialidades para trabalhar as caracteristicas do género anuncio publicitario, assim como
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também, os recursos utilizados e a sequéncia na elaboracdo como: titulo, texto, imagem,
anunciante e slogan, primando pelo efeito da unidade, ha a tentativa de se uniformizar a relacédo
metalinguistica presente no gesto de formulacdo empreendido pelos autores. Ao mesmo tempo,
percebemos que as mesmas formula¢des jogam com a dispersdo, pois aciona pré-construidos,
ancorados na memoria discursiva (interdiscurso) dados os gestos de leitura-interpretacao.

No tocante a producdo de texto, as discursividades convergem para a escrita
institucionalizada e normatizada que, mesmo sendo um género textual multimodal e que
comporta uma flexibilizacdo no uso da linguagem, requer certa padronizacdo em sua
constituicdo. Ja, no LDLP, aspectos do verbal e do ndo verbal, as vezes, sdo apagados, sendo
explorados, apenas, aspectos da estruturacdo do género, conforme notamos por meio de
exercicios e de comentarios. Ainda assim esses gestos de formulacdes ndo rompem com a
divisdo social do trabalho de leitura, uma vez que ha a institucionaliza¢do de sentidos por meio
da politica linguistica para o ensino de Lingua Portuguesa, que esta inscrito nas discursividades
de objetos simbdlicos, tais como: PCN, Orienta¢Bes Curriculares, decretos, editais do PNLD e
etc. Esses objetos simbdlicos integram o arquivo sobre o ensino e a aprendizagem de Lingua
Portuguesa nas escolas brasileiras.

Vejamos, a seguir, 0 n0osso proximo recorte de analise:

RD24

Figura 24 — Antncio publicitario presente no eixo “Lingua e Linguagem” e na se¢do
“Foco no Texto” do livro didatico em foco

Fallon PMA

Costa Leste?

Temos o6timos voos.

Costa Oeste?

Temos o6timas conexoes.

Costas largas?

Temos otimas poltronas.

WE ARE WUNITED

[R—

(Disponivel em: ht'tp://www,eugeniomohallem.com‘br/aSZG/united-2a. Acesso em: 2/3/2016.)

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 51
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O andncio publicitario em foco é o anincio da United Airlines Companhia Aéreas, a
terceira maior empresa de aviacdo dos Estados Unidos. Hoje, ela opera em varios paises do
mundo, aqui no Brasil a United comprou, em 2015, 5% da Azul Linhas Aéreas Brasileiras,
expandindo sua malha aérea internacional. O anuncio em destaque tem como titulo: “We are
United”, e circulou no site de Eugenio Mohallem, considerado o génio da propaganda, ele é
publicitario e diretor de criacdo de anuncios e de propagandas.

Podemos destacar que o anuncio em tela é composto pelos enunciados verbais: “Costa
Leste? Temos 6timos v00s™. «“ Costa Oeste? Temos 6timas conexdes?”’; “Costas largas? Temos
6timas poltronas”. Ja, na parte inferior do anuncio, escrito com letras bem pequenas, quase
impossivel de se ver a olho nu, ha os seguintes enunciados: “Voos para (o/os/a/as) EUA
(no/nos/na/nas) (novissimo/novissimos/novissima/novissimas) Boeings 777. Conexdes para a
maioria (do/dos/da/das) cidades (americano/americanos/americana/americanas). Mais espaco
para(o/a/os/as) pernas na Economy Plus. Poltronas que se transformam tanto em cama como
em escritério na Primeira Classe. Voos para mais de 700 destinos em 120 paises, através de
(nosso/nossa/nossos/nossas) parceiros da Star Aliance. Faca (um/uns/uma/umas) escalas no site
www. united.com.br, ligue 0800160223 ou consulte (seu/seus/sua/suas) agente de viagens”. We
are United.”

O ndo verbal do anuncio é composto, apenas, por um fundo azul marinho sem nenhum
outro detalhe. Na tomada de posi¢do empreendida pelos autores do LDLP, podemos perceber
que eles, com base principalmente no verbal, notam o potencial de significacdo didatica desse
anuncio. Assim, os autores do LDLP se utilizam do anincio em questdo e elaboram formulacdes
a partir desse potencial de significacdo didatica, conforme abordaremos a seguir.

Para dar sequéncia ao nosso trabalho de anélise, consideremos, a seguir, mais um recorte

discursivo:
RD25

Figura 25— Formulacédo dos autores que ocorre antes dos textos e das questdes do exercicio

Leia 0 anuncio a seguir. |

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 51

E importante destacar que, partindo do plano da formulago e observando os efeitos da
didatizacdo, notamos que os autores, em seu gesto de formulagdo, aventam, por meio dos
enunciados o direcionamento de sentidos, produzindo, nessas formulacGes, certas

discursividades de que o texto em tela € um anuncio e, mais uma vez, na didatizag&o, produzem
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0 apagamento do enunciado “publicitario”. A partir desse Silenciamento, eles direcionam a
leitura do texto por meio da ocorréncia da materialidade exercicios. Esse apagamento faz
diferenca? O que podemos notar é que a forma como ¢é textualizado, no LDLP, o que fica fora
parece ndo significar, ndo ter importadncia, mas sabemos que tanto o dito como o néo dito

produzem sentidos. Vejamos mais um recorte discursivo:

RD26

Figura 26 — Questdo 1 do exercicio, conforme formulacao dos autores

1, Relacione a frase “We are united’, da parte inferior do antincio, ao texto principal.

| é a empresa anunciante? Qual é o pais de origem dessa empresa? Justifique

a. Qua : D !
mentos verbais e ndo verbais do texto.

sua resposta com base em ele
b. Qual o setor de atuagao da empresa anunciante? Indique o trecho do antncio pelo

qual é possivel inferir tal informacao.

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 51

Logo apo6s o comentario exposto, apresentado na figura 25, ha a ocorréncia de uma lista
de exercicios estruturada em 5 questdes. Conforme temos abordado, tanto os exercicios quanto
0s comentarios sdo tomados como materialidades significantes. Das 5 questdes, vamos abordar
4, levando em conta que sdo suficientes em nosso percurso de analise, uma vez que, na teoria
que nos inscrevemos, ndo trabalhamos com a exaustdo, e, também, por notarmos que, até a
questdo 4, é possivel analisarmos e problematizarmos o que propusemos nos objetivos do
trabalho.

Dada a lista de exercicios, a questdo 1 esta dividida em letra “a” e “b”. A letra “a” traz
0s seguintes enunciados interrogativos: “Qual é a empresa anunciante? Qual € o pais de origem
dessa empresa? Justifique sua resposta com base em elementos verbais e nao verbais do texto”.
Como podemos notar, a questao tematiza, uma vez mais, questdes de leitura como constatacao-
identificacdo, sugerindo que, com base no texto, os alunos possam identificar a empresa que
anuncia e o pais de origem dessa empresa.

A questdo “b”, também, esté filiada & mesma tbnica da leitura-interpretacdo pautada em
aspectos de constatacdo-identificacdo, conforme o trecho formulado da questdo: “Indique
trecho do anuncio pelo qual é possivel inferir tal informagdo”. A questdo sugere que o aluno
leia-interprete retirando informacdes do proprio texto, algo que ja esta I&. Em consonancia com
as referidas formulacdes, essa parece ser uma forma de jogar com a unidade de sentidos, mas
notamos que ha, também, dispersdo; a partir do momento em que o leitor se apresenta diante

do verbal e do nédo verbal do anuncio, ele é convocado a interpretar. Por que o verbal do anincio
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esta escrito de branco numa tela azul? E se fosse numa tela vermelha, por exemplo, que sentido
teria? Trazer o anuncio publicitario de uma empresa americana significa mais do que se fosse
de uma empresa brasileira?

Vejamos, a seguir, mais um recorte discursivo:

RD27

Figura 27 — Questdo 2 do exercicio, conforme formulagéo dos autores.

ue no terceiro conjunto pergunta/resposta ha uma quebra no

2. E possivel considerar q /res|
do anuncio, isto é, um novo sentido é explorado em compara-

paralelismo semantico
¢do com os anteriores.
a. Qual é a palavra do anuncio que sofre essa mudanca de sentido?

b. Qual é a diferenca quanto a forma entre as duas primeiras ocorréncias dessa pala-

vra e a terceira?

¢. Qual é a diferenca de sentido entre as duas primeiras ocorréncias dessa palavraea
terceira?

Releia as trés frases abaixo e responda as questoes 3 e 4.

)oos:e00®

Temos 6timos voos.
Temos 6timas conexoes.
Temos 6timas poltronas.

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p.51

A formulagdo da questdo 2 introduz um conjunto de 3 perguntas letra “a”, “b” e “c”. A
questdo principal apresenta discursividades acerca do paralelismo seméantico que consta dos
enunciados verbais. As formulagdes da referida questdo sugerem, ainda, que, na
pergunta/resposta, ha uma quebra de paralelismo semantico, ou seja, 0s autores acrescentam
que ha uma quebra de sentidos. De acordo com a questdo, um outro sentido é explorado em
relacdo aos anteriores. A partir do enunciado principal da questao, hd a ocorréncia do enunciado
da letra “a”: “Qual ¢ a palavra do antincio que sofre essa mudanga de sentido?”. Embora essa
formulacdo esteja se referindo a aspectos semanticos, 0 que podemos perceber € que muito
pouco € explorado sobre semantica; ha, mais uma vez, pré-construidos de que o aluno ja sabe
de aspectos semanticos e, sobretudo, de paralelismo semantico, nesse caso, ndo necessitando
de outras explicagoes.

E preciso considerar, ainda, que o gesto de formulacdo empreendido pelos autores deixa
entrever, novamente, uma leitura-interpretacdo muito pautada na constatacdo. Ha, de certa
forma, um direcionamento para apreensao das respostas do exercicio sempre preso ao texto, ou
seja, conduz-se o0 aluno a constatar e a retirar do &mbito do texto palavras ou expressdes que

sirvam de resposta. E, quando se questiona sobre o sentido de determinada ocorréncia, ainda
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assim, o aluno esta preso aos enunciados do texto, conforme observamos na letra “c”, que
mobiliza o seguintes enunciados: “Qual a diferenca de sentidos entre as duas primeiras
ocorréncias dessa palavra e a terceira? A palavra a qual se referem que serviria de resposta seria
a palavra “costa(s)”. A leitura-interpretacdo, neste ponto, sugere, também, que o aluno responda
que, nas duas primeiras ocorréncias, o enunciado “costa” se refere a regido geografica de um
pais, e, na terceira ocorréncia, tem sentido de regido dorsal do corpo humano. Neste aspecto, as
formulacdes, embora sejam para trabalhar questdes de sentido, notamos que integra ao proprio
potencial de significacdo didatica o efeito de se fechar os sentidos, direcionando para o tema da

aula que, neste caso € concordancia nominal. Vejamos mais um recorte discursivo:
RD28

Figura 28 — Questdo 3 do exercicio, conforme formulacéo dos autores.

3. Levante hipoteses.

a. Por que a forma verbal tem a

b mesma conjugacao em todas elas?

parecem repetidos nas trés frases?
c. Como ficariam essas trés frases
peticao do verbo e do adjetivo?

Por que o verbo e 0 adjetivo a

transformadas em uma Unica, eliminando-se a re-

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 52

As formulacdes referentes a questdo 3 estdo relacionadas aos enunciados: “Temos
Otimos voos. Temos Otimas conexfes. Temos Otimas poltronas”. Na sequéncia, ocorre a
sugestdo, para que o aluno construa hipéteses sobre o porqué de as formas verbais terem a
mesma conjugacdo em todas as ocorréncias. Em uma outra formulagdo, é demandado que o
aluno diga o porqué de o verbo e o0 adjetivo aparecem repetidos. O que podemos observar € que,
novamente, no processo de didatizacdo do anincio em questdo, a discursividade da leitura como
localizacéo e como constatacdo de informacdes no texto ou a partir dele.

Ja a formulagéo da letra “c”, que mobiliza o enunciado: “Como ficariam essas trés frases
transformadas em uma Unica, eliminando-se a repeti¢do do verbo ¢ do adjetivo?”. Ha nessa
questdo a possibilidade de se trabalhar outros sentidos dos enunciados, tais como: (a) Que
sentidos se poderiam empreender dos enunciados separados, e, em seguida, 0s enunciados
articulados? (b) Quais os sentidos possiveis que o0s enunciados podem produzir, se levarmos
em conta somente linguagem verbal? (c) A linguagem verbal e a ndo verbal se relacionam?
Como? A nosso ver, somente articular enunciados pode apagar o potencial de significacdo
didatica do texto. De nossa perspectiva tedrica, cabe ressaltar que é necessaria uma melhor
exploracdo dos sentidos, ndo perdendo de vista para a opacidade da linguagem.

Vejamos adiante mais um recorte discursivo de nosso trabalho de analise:



149

RD29

Figura 29 — Questéo 4 do exercicio, conforme formulagédo dos autores.

uas reS')( )STas as (] lestoes a leriores!
a.

b.

Conclua: Por que hd variacio entre as formas 6timos e timas?

Reescreva as trés frases, fazendo as alteracdes que julgar necessarias, substituindo
0 nticleo dos objetos diretos - voos, conexdes, poltronas - por:
¢ atendimento;

° equipe;

* pilotos e comissarias de bordo.

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 52

A formulagdo da questdo 4 introduz, em seu enunciado principal, uma referéncia aos
saberes abordados na questdo anterior. Nesse sentido, demanda-se que o0s alunos respondam
“por que ha variagdes entre as formas 6timos e 6timas”. Essa formula¢ao pde em operagcdo uma
perspectiva de ler-interpretar, buscando os sentidos dos lexemas “o6timos” e “o0timas” a partir
da flexibilzac&o de género e de nimero. Assim, cabe ao aluno ler-interpretar, buscando perceber
como se estabelece a relacdo de sentidos a partir do jogo com o0s lexemas, uma vez que 0
propdsito maior é trabalhar questdes de concordancia nominal, de acordo o tema da aula.

Com base na provocacao da formulagéo dos autores, cabe propor outras maneiras de
ler-interpretar com base nas referidas formulagdes: (a) Se trocassemos “6timo” por “excelente”
que sentidos os enunciados assumiriam? (b) Esse é o anlncio de uma empresa americana. Se
fosse uma empresa brasileira, 0 uso ou a troca desses adjetivos fariam diferenca? Quais? Como
vimos, sdo algumas maneiras de se ler-interpretar que caberiam no processo de didatizacdo do
género andncio publicitario no LDLP,de acordo com nossos gestos de leitura.

A formulagdo da letra “b” tematiza, por sua vez, a leitura-interpretacdo apenas com base
em substituicdo de certos enunciados por outros. Vejamos, a seguir, a questdo: “b). Reescreva
as trés frases, fazendo as alteracdes que julgar necessarias, substituindo o nucleo dos objetos
diretos - voos, conexdes, poltronas - por atendimento, equipe, pilotos e comissarios de bordo”.
Essas formulaces sugerem apenas a troca pela troca, ndo é feita nenhuma problematizacédo
acerca da questdo. O gque observamos, novamente, € que ha um apagamento do potencial de
significacdo didatica nas formulag6es em foco, considerando uma perspectiva de leitura que
busque trabalhar a relacdo entre sentidos. Caberia problematizar sobre as mudangas
acréscimo/apagamento de sentidos a partir da troca de enunciados, nesse caso especifico, 0s
objetos diretos.

No que se refere ao processo de apropriacdo do género anuncio publicitario, com base

na perspectiva de que o LDLP esta dividido em unidade, em capitulo, em eixos e em se¢des,
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podemos reiterar que o anuncio publcitario em cena encontra-se no eixo “Lingua e linguagem”
e na secdo Foco no texto. Esse anuncio (re)surge em funcdo de outras materialidades
significantes como exercicios e comentarios, nesse caso especifico para trabalhar
“Concordancia nominal”. E como vimos caberia, no gesto de formulagdo dos autores, outras
possibilidades de exploracdo de sentidos, conforme mencionammos.

Por fim, podemos destacar que, segundo vimos tematizando, é ndo raro observarmos
que, dada a organizacdo do LDLP, e, sobretudo, dos documentos oficiais, como o PNLD 2018,
o0 aluno é levado a formular sua trajetoria de leitura-interpretacdo a partir da discursividade de
que se trata de atividade quase sempre de constatacdo-identificacdo de informacdes do texto
lido-interpretado, esquecendo-se quase sempre a opacidade da linguagem e a disperséo de
sentidos tanto da linguagem verbal quanto da néo verbal. Uma vez mais, podemos perceber que
a politica linguistica para o ensino de Lingua Portuguesa, pautado no género textual, conforme
problematizamos, colabora para divisdo social do trabalho de leitura, sendo que sdo os
arquivos, constituidos como objetos simbolicos que orientam o ensino desse componente
curricular a partir do LDLP.

Vejamos, adiante, mais um recorte para nossa analise.

RD30



Figura 30 — Anuncio publicitario presente no eixo “Lingua e Linguagem” e na se¢do

“Foco no Texto” do livro didatico em foco.

(ARP)/
(Sinapro-RS)

VOCE
PODE FECHAR

UM GRANDE NEGOCIC
SEM UMA

BOA PROPAGANDA.

I3 de

lap)/ Associagao

de Propaganda no Estado do Rio Grande do Sul

das Agéncias de

0 SEU.

Federagao Nacional das Agéncias de Propaganda (Fenapro)/ Sindicato das Agéncias

Associag3o Brasileira das Agéncias de Publicidade (Abap)/ Associacdo Lal

| alap | @ | Japro | Jawows

(Zero Hora, Porto Alegre, 4/12/2013. Disponivel em: https://www.pinterest.com/pin/510525307737757894/
from_navigate=true. Acesso em: 8/4/2016.)

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 210
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O anudncio em tela é parte de um conjunto de andncios disponiveis na pagina da

“pinterest.com”, empresa que divulga antincios e propagandas de diversas naturezas. Por meio

de uma pesquisa realizada com base no recurso do google, notamos que ele circulou nesse site

em 2016 e até hoje encontra-se disponivel. Detectamos também, que o anuncio foi

encomendado pela Associacdo Brasileira das Agéncias da Publicidade (Abap); Associacdo
Latino-americana das Agéncias de Publicidade (Alap); Associagdo Rio Grandense de

Propaganda (ARP); Federacdo Nacional das Agéncias de Propaganda (Fenapro) e o Sindicato

das Agéncias de Propaganda o Estado do Rio Grande do SUL (Sinapro-RS).

O verbal do antincio ¢ composto pelo enunciado: “Vocé pode fechar um grande negdcio

sem uma boa propaganda. O seu”. O referido enunciado encontra-se escrito em letras brancas
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numa tela com fundo vermelho sem nenhuma outra imagem. Na parte inferior do andncio, a
data do evento: “4 de Dezembro, Dia Mundial da Propaganda.” Logo na sequéncia, ha a
ocorréncia do nome dos respectivos patrocinadores. O gesto de apropriacdo dos autores em
relacdo a este anuncio estd em funcdo do potencial de significacdo didatica entrevido por
aqueles; possivelmente, o interesse por esse anincio esteja relacionado pela repercussdo que
ele teve na esfera social onde ele circulou primeiro. Vejamos nosso préximo recorte discursivo:

RD31
Figura 31 — Formulacdo dos autores que ocorre antes dos textos e das questdes do exercicio

Leia 0 antincio a seguir.

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 310

Podemos observar que, na formulagao “Leia o anlincio a seguir.”, o gesto de apropriagado
dos autores introduz a identificacdo de que o texto que vem na sequéncia para ser lido-
interpretado € um andncio. Nesse sentido, essa formulacdo, ancorada em processos discursivos,
passa a direcionar sentidos, ou seja, a leitura-interpretacdo do texto pelo aluno j& passa a ser
afetada pelo sentido de que se trata de um “anuncio”. Vale destacar, também, que o comentario
introdutorio se configura como uma materialidade significante, uma vez que se trata de um
comentario, que o processo discursivo da didatizacdo faz constituir nesse ponto de abordagem
do LDLP. Como podemos notar, novamente, o enunciado “publicitario” ¢ apagado a partir do
gesto de formulacdo empreendido pelos autores. Esse modo de didatizacdo parece ser uma
tentativa de se jogar com a unidade de sentidos, uma vez que, apagando certos elementos e/ou
explicitando outros, ndo deixa de ser uma tentativa de homogeneizar os sentidos Vejamos, a

sequir, préximo recorte discursivo:

RD32
Figura 32 — Questdo 1 do exercicio, conforme formulacéo dos autores.

1. Explique com outras palavras que sentido a primeira frase do antncio constréi quan- REGISTRE
do lida isoladamente. Se o antincio fosse composto apenas por essa frase, qual seria -
a ideia veiculada por ele?

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 310

E importante lembrar que, ap6s o comentario introdutorio que consta da figura 31, deste
trabalho, ha uma vez mais, a ocorréncia de uma lista de exercicios estruturada em 5 questdes
que, nesta analise, vamos trata-los com outras materialidades significantes pertencentes ao

processo de didatizagcdo no LDLP. Das 5 questdes, vamos analisar 4, pois julgamos suficientes
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para 0S nossos objetivos no percurso de anélise. Conforme consta de nosso procedimento de
analise, abordar essas outras materialidades possibilita-nos problematizar o potencial de
significacdo didatica do anincio em questdo, as implicacGes da divisdo social do trabalho de
leitura, e, também, a unidade e a dispersdo de sentidos concernentes ao gesto de formulagdo
dos autores no LDLP.

A formulagéo da questéo 1 esta assim tematizada: “Explique com outras palavras que
sentido a primeira frase do andncio constroi isoladamente. Se o anincio fosse composto apenas
por essa frase qual seria a ideia veiculada por ele?”. Neste ponto, a formulacdo da questdo esta
ancorada na possibilidade de o aluno ler-interpretar, levando em consideragdo o sentido, ndo
perdendo de vista que o tema da aula é polissemia e ambiguidade. A provocacdo demandada,
na formulacéo da questéo principal, observando o tema da aula, permite-nos pensar, novamente,
que héa pré- construidos de que o aluno ja sabe sobre polissemia e ambiguidade. Isso porque, a
partir da questdo introdutoria, o aluno é levado a perceber sentidos outros, caso o enunciado
estivesse isolado.

Ha um apagamento do trabalho de explicacdo sobre polissemia e ambiguidade, ficando
a cargo do aluno pesquisar em outras fontes ou do professor mostrar que a polissemia € um
mecanismo importante no processo de leitura-interpretacdo; é a possibilidade de experimentar
as nuances de linguagem, a opacidade, o equivoco, o (re)significar dos enunciados. Ja a
ambiguidade trata-se da duplicidade de sentidos de um mesmo enunciado. Diante da
textualizacdo da questdo em tela, o propdsito maior é levar o aluno a perceber que existe um
outro sentido na “primeira frase”, conforme elaboracdo. E e os outros sentidos? A quem o
anunciante se dirige, utilizando o lexema “vocé”? E o lexema “fechar”, que sentido ele assume,
tendo por base o vermelho ao fundo do anlincio? Esses e outros questionamentos podem ser
levantados no processo de leitura-interpretacdo, principalmente, tendo como ponto de
ancoragem tanto a polissemia como a ambiguidade. Vejamos, a seguir, mais um recorte
discursivo:

RD33

Figura 33 — Questdo 2 do exercicio, conforme formulacdo dos autores.

2. EM relagao a segunda frase:
a. Qual termo é retomado pelo pronome seu?
b. A quem se refere esse pronome?

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 311
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A formulacdo da questdo 2, também, tematiza que o aluno constate, com base no
segundo enunciado do anuncio, que termo é retomado pelo pronome “seu” e a quem se refere
esse pronome. O que podemos notar, na didatizacdo dessa questdo, é que, novamente, sdo
formuladas quest@es de constatacao-identificacdo. O aluno € levado a identificar, por exemplo,
que o pronome “seu” retoma “negdcio”, e esse pronome refere-se ao proprio interlocutor, neste
caso, 0 sujeito do discurso a quem o anunciante se dirige. O sujeito representado, neste caso,
pelo lexema “vocé”, é plural, e ndo temos acesso, uma vez que 0 anuncio publicitario, a
depender da circulacao, pode chegar a diversos leitores que, conforme sua constitui¢do, vai ler-
interpretar a partir das associa¢fes possiveis de sentidos.

Outro aspecto que cabe observar € como o potencial de significacdo didatica do anincio
em tela constitui-se, ja que, na trajetdria de filiacdo de sentido, ndo se tematiza a potencialidade
tanto da linguagem verbal quanto da ndo verbal. Conforme temos abordado, a ocorréncia de
outras materialidades, como estas em analise (“comentdrios” e “exercicios”) integram o
processo discursivo da didatizagdo. Tomemos, a seguir, mais um recorte discursivo de nosso
trabalho de analise:

RD34

Figura 34 — Questdo 3 do exercicio, conforme formulacéo dos autores.

-~ T
: ressao inci i - , | R |
3, Hauma expre _dohan‘U”CIO que tem sentidos diferentes nas duas leituras, isto é,
uma expressao polissémica,

a. Qual é essa expressao? @ REGISTRE
NO CADERNO

b. Explique quais sao os dois sentidos dessa expressao no contexto do anuncio.

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 311

A questdo 3 traz, em sua abordagem, uma breve explicacdo do que seria polissemia.
Conforme o enunciado, polissemia é a expressdo que possui sentidos diferentes. Mesmo
tocando em aspectos de grande importancia para os fundamentos em semantica, no LDLP, esses
fundamentos sdo tratados superficialmente. Como temos problematizado, a leitura como
constatacdo-identificacdo € sempre acentuada nas referidas formulagdes como percebemos
tanto na formulac@o da letra “a”, a saber: “Qual ¢é essa expressao?”, como na letra “b” em que
se aborda os dois sentidos do enunciado, ou seja, a ambiguidade.

Vale destacar que somente reconhecer as expressoes e identificar a ambiguidade nao
atendem ao potencial de significacdo didatica do anincio publicitario. O trabalho de leitura-
interpretacdo pode ser voltado para a aula que evidencie a opacidade da linguagem, os
deslocamentos, as rupturas possiveis nos processos de significacdo. Nesse aspecto, o aluno de

posse de uma formulacdo que explore tais aspectos, no LDLP, e/ou imerso em uma pratica
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pedagogica do professor, em sala de aula, possivelmente, podera notar que a polissemia joga
com 0 novo, com 0 equivoco e que ler-interpretar é uma construcdo de sentido que esta para
além localizar-identificar. Vejamos 0 nosso proximo recorte discursivo

RD35
Figura 35 — Questdo 4 do exercicio, conforme formulacédo dos autores.

4, Observe a parte inferior do andincio em estudo. l
a. Quem é o anunciante? |

b. Qual fato motivou a publicaco do andncio? l

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 311

A formulacéo da questdo 4 tematiza que o aluno identifique quem € o anunciante. Tais
questdes sugerem que o0 aluno responda que 0 anunciante € um conjunto de associa¢es ligadas
a publicidade e a propaganda, e que a motivacdo do anunciante foi a passagem do dia mundial
da propaganda, 4 de dezembro. O que podemos notar é que ha& processos discursivos
engendrando sentidos, mas que sdo apagados pelo gesto de formulacdo empreendido pelos
autores. Esse gesto de formulacao ainda esta muito pautado em aspectos interpretativos em que
o0 aluno recorra ao texto para certificacdo-identificacdo de resposta.

Vale destacar que uma das abordagens possiveis do anuncio publicitario é a exploracéo
de sua estruturacdo, de modo a circunscrever a leitura-interpretacdo ao plano composicional e
tematico do género. Contudo, como defendemos neste trabalho, € preciso ampliar o potencial
de significacdo didatica dos géneros textuais, no LDLP, buscando criar condigdes, para que 0
aluno construa, em seu percurso de leitura, praticas discursivas de associacdo de sentidos. A
forma como ocorre a formulagao, no LDLP, p&e em operacao aspectos da gramatica normativa,
que é reconhecer a polissemia e a ambiguidade, e aspectos da propria estruturacdo do texto;
como ja dissemos, trata-se de localizar informacBes como quem € o anunciante e que produto
e 0 que 0 motivou a anunciar.

O aluno precisa identificar as respostas para as formulacdes, a partir, principalmente, da
linguagem verbal, sem promover um trabalho mais detido com a linguagem, ja que o eixo de
ensino de Lingua Portuguesa € Lingua e linguagem. Destacamos, ainda, que a linguagem néo
verbal ndo foi abordada nos respectivos gestos de formulagéo e, a nosso ver, tanto a linguagem
verbal quanto a ndo verbal significam em uma perspectiva de leitura-interpretacdo, ndo s6 como
constatacao-identificacao.

Para finalizar estas andlises, cabe reiterar que o potencial de significacdo didatica
entrevido, a partir do gesto de formulagdo dos autores, toca a divisao social do trabalho de
leitura sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Por essa razdo, a centralidade de abordagem do
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géneros textuais ganha lugar de destaque, demonstrando a prevaléncia de formulages, cujo
teor de abordagem das outras materialidades significantes seja: classificar, identificar, repetir,
transcrever, dentre outros procedimentos de identificacdo-constatacdo. Observando todo o
nosso percurso de andlise, percebemos as razdes de Orlandi(2012) que sugere na epigrafe que
0s sentidos ndo estdo necessariamento no texto, podem estar em outras materialidades, e, mais

ainda, que os sentidos de um texto esta na relagdo com outros textos.



157

CONSIDERACOES FINAIS

No percurso deste trabalho, ancorados na Analise de Discurso francesa, produzimos
uma imersao em discursividades sobre o LDLP, considerando-o0 como parte dos arquivos que
constituem o processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa nas escolas
brasileiras.

Consideramos, também, 0 nosso percurso como professor da educacao bésica e a nossa
intima relacdo com o LDLP, desde 1995, quando iniciamos como professor de Lingua
Portuguesa. Afetados pela perspectiva tedrica da AD, fizemos uma incursédo sobre o LD e sobre
o PNLD como politica publica de grande importancia para a democratizacdo do ensino nas
escolas. Vale destacar que o funcionamento do PNLD e, mais ainda, o processo de didatizacdo
e de formulagdo dos géneros textuais no LDLP sempre foram uma inquietagao nossa.

O percurso deste trabalho permitiu-nos analisar e problematizar o funcionamento do
PNLD e o LDLP, possibilitando-nos, principalmente, perceber como, na colecdo didatica
selecionada para nosso trabalho, o gesto de formulacdo dos autores e a didatiza¢do colaboram
para a divisdo social do trabalho de leitura. Como mostramos, de posse do LDLP, em nossa
pratica docente, a partir do momento em que o0 ensino de Lingua Portuguesa passou a ser
pautado nos géneros textuais, sempre perguntdvamo-nos se as formulagGes dos autores e se a
didatizacdo dos géneros textuais favoreciam o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos
em sala de aula. Com base nestas inquietacdes, particularizamos o género anancio publicitario
para analise e problematizacao.

Ao longo deste trabalho, concebemos que o0s objetos simbdlicos (Diretrizes
Curriculares, PCN, Documentos oficiais, Editais de Convocacdo do PNLD, Guia dos Livros
didaticos dentre outros) afetam diretamente a politica linguistica do ensino de Lingua
Portuguesa. Concebemos, também que, neste aspecto, ndo se perdeu de vista a divisdo social
do trabalho de leitura no ambito de tais documentos, que emergem, no LDLP, a partir de
discursividades que ancoram os gestos de formulagdo empreendido pelos autores.

Fizemos uma incursdo proficua sobre os arquivos que estdo relacionados a politica
linguistica para o ensino de Lingua Portuguesa. Iniciamos fazendo uma abordagem sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais, sobre 0s PCN e sobre as Orientagdes Curriculares. O nosso
propdsito maior foi trazer para discussdo o funcionamento discursivo desses documentos que

orientam a préatica docente, influenciando a divisdo social do trabalho de leitura.
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Na sequéncia de nosso trabalho, abordamos as discursividades propostas no Edital de
Convocacédo do PNLD e no Guia do LDLP 2018. Pensamos as discursividades no edital com
forte imposicdo, para que autores e editores se adequem a politica linguistica para o ensino
adotado pelo governo. Abordamos certas discursividades, no GLD, que estdo relacionadas com
as discursividades das Diretrizes, dos PCN e o que se encontra no Edital de Convocacgéo do
PNLD, ou seja, 0 LDLP esta ancorado nessas discursividades oficiais.

Mostramos a estruturacdo da colecdo didatica que selecionamos para este trabalho —
Portugués Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso — de Cereja, Dias Viannae CODENHOTO.
Tragamos um panorama, a partir do sumario de cada livro (do1° ano, do 2° ano e do 3° ano do
ensino médio), acentuando que cada livro da colecéo esté dividido em unidades, em capitulos,
em eixos e em secdes. Apresentamos 0s conteldos pagina a pagina com a sensibilidade em
mostrar como, no gesto de formulacdo empreendido pelos autores, eles utilizam uma variedade
de andncios publicitérios, género textual foco de nosso trabalho.

Vale destacar que esta colecdo didatica traz em sua composicdo 54 anuncios
publicitarios. Assim, podemos dizer que sempre foi uma inquietacdo nossa saber o porqué do
uso de tantos anuncios publicitarios no LDLP, e, principalmente, se na didatizacdo desse
género, considerando o movimento de deslocamento da esfera social do aniincio para o LDLP,
quais sentidos permanecem e quais sdo apagados. Nesse aspecto, mostramos que 0S respectivos
autores, ao trazer os anuncios da esfera social para o LDLP, notam neles um potencial de
significacdo didatica que merece ser explorado no LDLP. Certamente, dado o lugar simbdlico
do LDLP, no cenario educacional brasileiro, esse potencial acaba produzindo implicacGes para
0 espacoe em sala de aula.

Foi tematizada a perspectiva do LDLP desde 1995, analisando o movimento dos
documentos oficiais, as mudancas no politica linguistica e 0 uso crescente dos andncios
publicitarios no LDLP; considerando essa perspectiva € que nos lancamos na realizacdo deste
trabalho com essa teméatica. Olhavamos a formulagdo do género anuncio no livro e
trabalhdvamos em sala de aula tal como era formulado; cabe confidenciar que sempre foi um
desconforto para nos trabalhar com o LDLP do mesmo jeito que era formulado e didatizado
pelos autores.

E, sob essa perspectiva, apds 0 nosso percurso tedrico em Analise de Discurso de base
peuchetiana, propusemos fazer uma investigacdo acerca do gesto de formulagdo do género
anuncio publicitario no LDLP. Partimos da perspectiva de que a formulagdo, em sua relacao
com certas discursividades de leitura-interpretacdo, acaba por inscrever o modo de didatizacdo

do género textual em foco em jogo entre a unidade e a dispersdo de sentidos. Mostramos,
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também, que outras materialidades significantes, como: comentarios, exercicios e outros
géneros textuais, integram o gesto de formulacdo em foco. Notamos, por meio de nosso
percurso teorico-analitico, que o trabalho de leitura-interpretacdo do anuncio depende
exatamente de outros elementos exteriores a materialidade do género textual.

Do ponto de vista das analises, percebemos que o potencial de significacdo didatica
desse género textual carece de uma (re)significagdo. No RD5, por exemplo, assim como em
guase todos os anuncios analisados, ha o apagamento do lexema “publicitario”, no gesto de
formulacdo dos autores. Ha, também, o apagamento de abordagem da linguagem ndo verbal do
anuncio. Percebemos, por meio de nosso percurso tedrico-analitico, que tais formulagdes abrem
para a dispersao de sentidos e que, embora ndo seja problematizado no LDLP, cabe ao professor
trazer para discussdo da aula que ler-interpretar estd além de localizacdo-constatacdo-
identificacdo. Nesse caso especifico, podemos discutir com o aluno se a ocorréncia desse
lexema produz ou ndo diferenca na trajerdria de leitura e na prépria resolucdo dos exercicios.
Podemos discutir, ainda, 0 modo como aspectos da linguagem nao verbal sdo necessarios para
a leitura-interpretacdo do andncio publicitario.

Propusemo-nos mostrar, ainda, com base no RD11 e no RD12, que ha nas formulacbes
dos autores uma valoracdo de aspectos gramaticais pautado, como dissemos, na constatacédo-
identificacdo. Nesse ponto, propomos que ha a possibilidade de se trabalhar esse género textual
desde suas condi¢fes de producdo até sua didatizacdo no LDLP. De nossa perspectiva,
poderiamos iniciar o trabalho pedagdgico com os textos constantes de RD11 e RD12, lancando
a turma os seguintes questionamentos: Quando e onde os géneros textuais em foco circularam?
Para que tipo de publico? Quais os sentidos possiveis que 0s enunciados verbais e ndo verbais
produzem na esfera social de origem desses textos e no espago escolar? O verbal e o ndo verbal
se relacionam? Se sim, em que medida? Quais os efeitos de sentidos desse relacionamento?
Esses e outros aspectos da didatizacdo podem ser feitos, para que possamos acentuar o potencial
de significacdo didatica dos géneros textuais, principalmente, no anuncio publicitariono LDLP.

Notamos em todo o percurso de anélise que ha, no gesto de formulagdo dos autores, a
prevaléncia de pré-construidos, que partem de alguns pressupostos sobre, por exemplo, a
constitui¢do socio-histdrico e ideoldgico do aluno. Nessa medida, € constitutivo do potencial
de significacdo didatica o fato de os autores projetarem que o aluno ja sabe, ou ja viu
determinado assunto. Eles projetam que o aluno é capaz de responder aos exercicios desse ou
daquele jeito. O que notamos é que essa projecdo é passivel de falha, pois ha um desencaixe

socio-historico e ideoldgico operando efeitos de sentido no espacgo discursivo da aula.
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Ainda em relacdo &s analises e, com base em RD30, cujo tema da aula é polissemia e
ambiguidade, chegamos a conclusdo de que muito poderiamos explorar em termo de potencial
de significacdo didatica do género foco da aula. Como problematizamos, é preciso realizar um
trabalho pedagdgico que va além do objetivo de se reconhecer e identificar enunciados verbais
que mostrem a polissemia e a ambiguidade. Em consonéncia com o que ja foi dito, o trabalho
com a leitura pode ser voltado para a opacidade da linguagem, para os deslocamentos, para as
rupturas possiveis nos processos de significacdo. De nossa perspectiva tedrica, entendemos que
o trabalho com essa opacidade pode acentuar o fato de que a polissemia e aambiguidade nédo
sdo fatos pontuais da lingua. Ao contrario, a depender das condi¢des de producéo, é que 0s
sentidos, polissémicos por natureza, ganham fei¢cBes em praticas discursivas especificas. A
definicdo de leitura-interpretacdo, em jogo nessa abordagem, refere-se ao processo de
construcdo de sentido em que as associa¢des dos alunos passam a ser relevantes.

Orientados por nossa pergunta de pesquisa, centramo-nos no modo como ocorre a
didatizacdo do género anuncio publicitario numa colegédo didatica de LDLP de ensino médio.
Mostramos que essa didatizacdo colabora com a divisdo social do trabalho de leitura, uma vez
gue o anuncio publicitario no LDLP esta circunscrito a uma série de documentos que norteiam
e/ou orientam o processo de ensino e de aprendizagem do componente curricular Lingua
Portuguesa. O que percebemos, também, é que estd em voga a tradicdo escolar pautada no
ensino por meio de géneros e de tipos textuais. Contudo, no movimento de didatizagdo,
prevalece uma tomada de posicao de leitura-interpretacdo reducionista e limitada.

Como vimos, o género textual anuncio publicitario na colecdo didatica que
selecionamos para este trabalho foi didatizado quase sempre sem levar em conta o ndo verbal,
ou seja, ha no gesto de formulacdo empreendido pelos autores o apagamento do ndo verbal nos
anuncios propostos na cole¢do didatica em questdo. Considerando a discursividade de que esse
género textual é multimodal, o que significa dizer que ele € composto de linguagem verbal e
nédo verbal, aspectos desse tipo de linguagem poderia ser consistentetemente explorado, tendo
em vista o potencial de significacdo didatica da materialidade desse género.

Nas analises que formulamos, foi possivel analizar e problematizar modos de leitura-
interpretacdo possiveis com base nas materialidades significantes selecionadas no LDLP.
Apresentamos, a seguir, em apelo a exemplificacdo, a abertura de significacdo e modos de
abordagem de contetdos de um dos andncios publicitarios enfocados na andlise. Neste
exemplo, mostramos, a partir do RD18, algumas formas de leitura-interpretacdo. O RD18

encontra-se no livro 2, que corresponde ao 2° ano de ensino médio.
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Notamos que ler-interpretar o ndo verbal, no anincio publicitario, é levar em conta,
principalmente, as condicdes de producao desse género textual no LDLP e, também, na esfera
social onde ele circulou primeiro. No entanto, nota-se que ha um apagamento dessas condicdes
de producdo delimitando as possibilidades de leitura-interpretacdo. Nesse sentido cabe ao
professor articular as formulagdes do LDLP uma perspectiva de leitura-interpretacdo que
possibilite aos alunos perceberem os efeitos de sentidos que subjazem ao ndo verbal e que,
como dissemos, sdo apagados no gesto de formulagdo no LDLP. O antincio da “Ocean Palace
Beach Resort e Bungalows” esta inscrito socio-historico e ideologicamente em um recorte
temporal especifico, revista “Luxo”, Junho de 2014, sendo essas referéncias caracteristicas de
suas condicdes de produgéo que afetam a leitura-interpretacdo. VVejamos, de nossa perspectiva,
possiveis gestos de leitura em que a relacdo entre alinguagem verbal e a ndo verbal ganha
operacionalizacéo:

(1) O resort em tela oferece diferentes opcdes de lazer, mas ndo chega a ser acessivel a qualquer
pessoa, como se percebe por meio das imagens de piscinas, de restaurantes, de carros, de
diversas areas de lazer; trata-se de um resort voltado para pessoas de auto poder aquisitivo.

(2) O resort possui uma area de grande extensdo com diferentes op¢bes de lazer, mas tem
poucas pessoas, podendo significar que frequentar um resort como este custa caro. Portanto, é
necessario, para os proprietarios, investir em publicidade.

(3) O resort tem diversificadas opgdes para que uma familia se sinta bem e segura em um local
de lazer, mas seleciona o publico participante.

(4) O andncio circulou numa revista, cujo nome é “Luxo” em junho de 2014, e foi produzido
para um um publico especifico, por esse motivo poucas pessoas podem ter acesso a revista e,
também, ao resort.

Podemos observar que a leitura-interpretacdo é afetada pelas condi¢cbes de producao,
conforme vimos a titulo de exemplificacdo. As praticas discursivas propostas no LDLP néo
evidenciam essas condicdes de producéo. No entanto, cabe ao professor propor ao aluno outras
possibilidades de leitura-interpretacdo, antes mesmo de os exercicios direcionar o aluno para
certas relacBes de sentidos. Ainda nessa medida, cabe ao professor mostrar que o texto ndo
verbal esta relacionado a aspectos sdcio-historicos e ideoldgicos e esta circunscrito a diversos
modos de leitura-interpretacao.

Os processos discursivos circunscritos ao anuncio da “Ocean Palace” permitem
perceber que o resort € somente para pessoas de auto poder aquisitivo, podendo significar, por
iSS0, que pessoas pobres estdo excluidas desse ambiente. Cabe pensar, também, que as imagens

com seus efeitos polissémicos podem acionar a rede de memdria do aluno e promover diferentes
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maneiras de ler-interpretar, antes mesmo de ele entrar em contato com o exercicio proposto no
gesto de formulacgdo dos autores.

As questdes elaboradas para a abordagem desse andncio, conforme vimos no capitulo
de analise deste trabalho, em nenhum momento contemplou o ndo verbal, parecendo que as
imagens, no andncio, servem apenas de acessorio. A letra (a) que questiona ao aluno quem é o
anunciante poderia acrescentar, ainda, outros questionamentos como por exemplo: O que as
imagens representam no andncio? Onde e quando elas circularam na esfera social? Que relacédo
ha entre o verbal e o ndo verbal nas imagens em destaque, e o verbal?

A letra (b), por sua vez, questiona sobre qual o perfil do publico-alvo a que o andncio
se destina, sendo, neste caso, pessoas de auto poder aquisitivo. Esta questdo abre horizontes
para que o professor proponha questdes que vise acionar amemaria de arquivo para 0s seguintes
aspectos: (1) ha diferentes classes sociais e somente a classe média e alta tem acesso aos
melhores bens e servi¢os, como frequentar um resort, por exemplo; (2) vivemos em uma
sociedade capitalista, essa sociedade é seletista e segregadora. A letra (c), assim como as
demais, € formulada a fim de constatar se o aluno reconhece o0 que o andncio esta promovendo
¢ “qual seu principal objetivo”; para além desse aspecto de constatacédo, o professor pode, ainda,
complementar a discussdo acerca da montagem de imagens sobrepostas que visa acionar
sentidos nos textos multimodais como no andncio em tela.

Nessa perspectiva, o professor, concebendo o LDLP como ferramenta indispensavel no
espaco escolar, pode planejar a sua aula para além do que esta proposto no LD, conforme vimos.
Mas o0 que ocorre na maioria das vezes € uma pratica pedagdgica muito pautada em praticas de
leitura-interpretacdo em que o professor limita-se a questdes e a repostas do LDLP. Como
abordamos, o ndo verbal produz sentidos, se observarmos do ponto de vista de aspectos sdcio-
histdrico e ideoldgico e de suas condicdes de producdo. O professor pode mostrar na aula, a
partir das formulagdes empreendida pelos autores, que o ndo verbal estabelece sentidos nao
sendo apenas uma mera ilustracdo ao verbal. Nesse aspecto, o professor pode mostrar a
opacidade da linguagem tanto da verbal quanto da n&o verbal, e, a partir desse ponto, propor
que o aluno relacione, compare, questione, negocie sentidos aquilo que as imagens apresentam.

Cabe destacar que todo o percurso que fizemos a partir de 2018 por meio do Programa
de Pos-graduacédo da Universidade Federal do Tocantins (UFT), sé contribuiu para reforcar
nossa convicgao do quanto o0 acesso ao conhecimento aos aspecto epistemioldgicos das teorias
das ciéncias da linguagem, pode servir para constituir uma pessoa em uma nova posi¢cao

discursiva de praticas de leitura-interpretacdo mais significativa e menos ingénua. Notamos
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uma acentuada diferenga em nosso posicionamento em relagdo ao LDLP em 1995, quando
iniciamos como professor na educacgéo basica, e hoje ap6s uma imersdo na teoria da AD.

Em relacdo ao trabalho que realizamos imerso a teoria que abragamos, neste caso em
particular, a Andlise de Discurso francesa de base peuchetiana, proporcionou-nos fazer
determinados deslocamentos que permitiu-nos olhar de agora em diante as materialidades
significantes que nos cercam com um olhar mais critico. Passamos a enteder que a linguagem
¢ opaca, ndo transparente, que 0 que esta posto de uma forma pode ser posto de varias outras
formas, a depender de quem diz, como diz, onde diz, para quem diz, etc. Passamos a entender
que toda materialidade significante esta inserida socio-histérico e ideologicamente em uma em
certas condigOes de producdoem uma determinada sociedade. Passamos a perceber, ainda, que
todo dizer se sustenta em relagdo a um sujeito e que, esse sujeito, se constitui em sujeito pela
ideologia e pelo inconsciente e que é determinado, também, sdcio-historico e ideologicamente.

Por fim, em relagdo ao LDLP, nosso principal instrumento de trabalho, em sala de aula,
confirmamos a desconfiaca que tinhamos em relacdo a formulacdo empreendida pelos autores.
De fato na didatizacdo do género textual anuncio publicitario no LDLP, assim como também
em outros géneros textuais, ha falhas, muito se perde conforme mostramos nas analises que
fizemos. Essa constatagdo permite-nos propor em nossa pratica docente, de agora em diante,
uma perspectiva de leitura-interpretacdo que contemple a busca dos sentidos possiveis de uma

determinada materialidade significante.
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