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RESUMO

O presente trabalho monogréafico tem como tema central discutir sobre a Educacdo do Campo como
politica pablica, abordando elementos que fizeram parte da historia da educacdo do campo. Teve
como objetivo fazer uma discussdao sobre os principais temas que fazem parte da construgéo da
educacdo do campo a partir da conferéncia nacional por uma educac¢do do campo realizada no
Goiads em 1998. Dessa forma este trabalho buscou salientar sobre o percurso historico da educacgéo
do campo com embasamento nas discussdes da autora Caldart (2000, 2002, 2004 e 2008),
abordando os movimentos sociais, as organiza¢Ges dos curriculos escolares, projeto politicos-
pedagdgicos e marcos legais que fazem parte da construcéo da educagdo do campo. A educacgéo do
campo continua em construcdo e torna-se importante compreender a necessidade de efetivar um
processo formativo que leve em conta as especificidades do territorio e dos sujeitos do campo e

que agreguem aos conhecimentos e saberes de criangas e jovens que vivem neste espaco.

Palavras — Chave: Educacdo do Campo. Politicas Publicas. Curriculo.



RESUMEN

El tema central de este trabajo monografico es discutir la Educacion Rural como politica publica,
abordando elementos que formaron parte de la historia de la educacion rural. Tuvo como objetivo
discutir los principales temas que forman parte de la construccion de la educacion rural a partir de
la conferencia nacional para la educacion rural realizada en Goias en 1998. De esta manera, este
trabajo busco resaltar el curso historico de la educacion rural con base en las discusiones del autor.
Caldart (2000, 2002, 2004 y 2008), abordando los movimientos sociales, las organizaciones
curriculares escolares, los proyectos politico-pedagdgicos y los marcos legales que forman parte
de la construccion de la educacién rural. La educacion rural aun estd en construccion y es
importante entender la necesidad de realizar un proceso formativo que tenga en cuenta las
especificidades del territorio y los sujetos del campo y que sume a los saberes y saberes de los

nifios y jovenes que viven en este espacio

Palabras Claves: Educacion Rural. Politicas Publicas. Curriculo.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho é a monografia de conclusdo do curso de Pedagogia. H& mais de dez anos
atras estava saindo de casa para uma nova jornada de conhecimento chamada escola. Iniciei 0s
estudos com seis anos numa escola rural, onde tinha umas dez carteiras e uma professora para
criangas de varios anos. 1sso ocorreu no assentamento Capéao de Coco, no municipio de Lagoa da
Confuséo -Tocantins. Estudei nesta escola pelo periodo de um ano. Na época de sol era possivel
estudar, no entanto na época da chuva praticamente nédo tinha aula, pois ali naquele lugar nao tinha
infraestrutura para funcionar uma escola. Somente mais tarde, ja& como estudante de um curso de
formacdo de professora, aprendi que esse tipo de escola é chamado de multisseriada. Escola
pensada para gente pobre, que vive na roga.

Entdo em 2007, com sete anos, iniciei os estudos na escola Dr. Dante Pazzanese — Fundacéo
Bradesco! - Escola de Canuani -TO, passando a ser uma realidade totalmente diferente da escola
anterior, obtive conhecimento e experiéncia durante esses dez anos que morei la e estudei. Até que
ha trés anos, em 2018, passei para a vida académica na Universidade Federal do Tocantins, Campus
de Miracema, onde na minha cabeca era uma realidade muito distante.

Quando iniciei a graduacédo e tomei conhecimento que ao final do curso teria que fazer uma
pesquisa, pensei logo que seria a minha oportunidade, de no TCC, estudar mais sobre essa realidade
que eu vivi na minha vida escolar anterior. Como o periodo atual (em razdo da pandemia) ndo me
permite fazer o que eu gostaria, vou me aproximar dessa tematica estudando a educacdo do campo
e suas politicas publicas, sem pesquisa de campo.

Quando iniciei minha vida académica, ha trés anos, ja estava disposta e com motivacdo o
suficiente para a chegada do Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC, pois assim teria a
oportunidade de mostrar uma realidade que fez parte de minha formacéo e poder defender uma
educacdo para aquelas pessoas que precisam e necessitam para sua transformacao. Portanto, olhar
para meus estudos dentro da universidade para elaborar uma monografia que visa estudar e
aprofundar meus conhecimentos, porque minha bagagem historica ja acompanha essa realidade e

tematica.

! Escola-Fazenda da Fundagdo Bradesco em Canuand, inaugurada em 5 de julho de 1973 e situada a 60 km da Cidade
de Formoso do Araguaia. Na época, a regido pertencia ao estado de Goias, hoje, pertence ao Tocantins. A escola
funciona em regime de internato. Ocupa uma &rea total de 2.549,07 hectares, com 72.343,14 m? de é&rea construida.
Morei e estudei nesta escola durante dez anos.



E neste sentido, que a monografia, problematizou a tematica da “Educagio do Campo como
Politicas publicas nas escolas do campo”. Assim, irei buscar entendimento acerca das politicas
publicas para a educacdo, dando maior atencdo para aquelas oriundas do debate acerca da oferta de
educacdo basica nas escolas do campo, mediado pelas exigéncias das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Basica nas Escolas do campo.

Mostrando ainda se nessas escolas as politicas publicas estdo sendo desenvolvidas ou estéo
somente no papel, e indo em busca de respostas que poderdo nos ajudar como futuros pedagogos
de escolas publicas. A qualidade do ensino nas escolas e os desafios e dificuldades dos professores
da educacédo do campo enfrentam durante o trabalho nessas escolas.

Essa monografia tem por objetivo fazer uma discussao sobre os principais temas que fazem
parte da construcao da educacdo do campo a partir da conferéncia nacional por uma educacédo do
campo realizada no Goias, em 1998. Dessa forma este trabalho buscou brevemente salientar sobre
0 percurso histérico da educacdo do campo com embasamento nas discusses da autora Caldart
(2000, 2002, 2004 e 2008).
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2 PENSANDO OS MOVIMENTOS SOCIAIS E A EDUCACAO

Nesta secdo nosso objetivo foi entender as origens do debate acerca da educacdo do campo,
pensando primeiro a questdo da educacdo no contexto dos debates dos movimentos sociais, para
em seguida, apresentar leituras sobre a educacdo do campo e a educacdo rural como projetos
diferentes de pensar a escola e a educacao das pessoas.

2.1 Movimentos Sociais e Educacao

Os movimentos sociais do campo fazem parte da politica brasileira evidenciando a luta pela
terra e ainda demandam uma educacdo que contribua para a construcdo de identidades para os
sujeitos do campo. Uma educacéo que tenha como objetivo incorporar as ligacdes da pedagogia do
movimento como principio pedagdgico e formagao humana.

Os movimentos sociais do campo sdo dos trabalhadores rurais, ou seja, envolvem o
campesinato e outros povos. Entre a principal bandeira de luta, esta a reforma agraria, o0 combate
ao processo de substituicdo do homem pelas maquinas e a ganancia do agronegocio e a melhorias
das condicg0es de vida e qualidade de trabalho.

Os movimentos sociais do campo foram construidos historicamente através de duas frentes:
as Ligas camponesas, entre as décadas de 1940 e 1960, e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, ou MST, na década de 1980. Portanto, as Ligas camponesas podem ser conceituadas

como:

As Ligas Camponesas foram movimentos de camponeses de expressdo politica de
conflitos que se expandiram na Zona da Mata Nordestina, em especial nas areas proximas
ao Agreste, que ganharam destaque nacional pelas sucessivas mobiliza¢des, criando um
fato politico novo: os trabalhadores do campo nas ruas realizando marchas, comicios,
congressos, e que ndo contavam com apoio de nenhum segmento da sociedade
(MEDEIROS, 2003, p. 18).

O objetivo das Ligas Camponesas era defender uma reforma agraria imensa no Brasil, no
qual recorriam em alguns casos a a¢des armadas contra as medidas autoritarias e repressivas de um
pequeno ndmero de latifundiarios. J& em 1960 as ligas passaram a dividir espaco com as
organizacOes dos trabalhadores do campo. Como sabemos, em 1964 foi colocado o fim ao

movimento da reforma agraria no Brasil e outros movimentos de lutas por direitos sociais, pois
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com a chegada de um regime militar autoritario e repreensivo o Golpe Militar foi um duro golpe
para oS movimentos sociais de todas as categorias, especialmente, as do campo. As Ligas
Camponesas foram importantes para a representacao dos interesses dos trabalhados rurais, naquele
contexto e foi fundamental para a reorganizacao das lutas sociais em outras perspectivas, como é
0 caso do MST.

Para tanto, no final da década de 1970 e inicio de 1980 novas ocupacOes de terras seriam
construidas por trabalhadores rurais que outra vez reivindicam a reforma agréaria. Entdo de 21 a 24
de janeiro de 1984, realizou-se o primeiro Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
contando com a participacdo de doze estados brasileiros. Este movimento de massa, luta
basicamente pela reforma agraria, por melhorias e qualidades na sociedade e por terra, onde possa
ter escolas melhores e ainda construir suas comunidades.

Para Gohn (2011), os movimentos sociais:

[...] possuem identidade, tém opositor e articulam ou fundamentam-se em um projeto de
vida e de sociedade. Historicamente, observa-se que tém contribuido para organizar e
conscientizar a sociedade; apresentam conjuntos de demandas via préaticas de
pressdo/mobilizacéo; tém certa continuidade e permanéncia. N&o séo sé reativos, nem séo
movidos apenas pelas necessidades (fome ou qualquer forma de opressdo); podem surgir
e desenvolver-se também a partir de uma reflexdo sobre sua prépria experiéncia. Na
atualidade, apresentam um ideério civilizatério que coloca como horizonte a construcéo
de uma sociedade democratica. (GOHN, 2011, p. 336).

A educacgéo do campo foi se criando a partir dessas e outras lutas dos movimentos sociais.
Entdo, em meados de 1999 foi possivel constatar que o Movimento dos Trabalhadores sem Terra,
mais conhecido como MST, passa a ser uma referéncia entre 0s movimentos sociais no Brasil.
Contendo como o principal foco questfes relacionadas aos trabalhadores do campo, especialmente
a luta por reforma agraria. Assim, este movimento passa a incomodar, pois apresenta ao cenario
politico a indagacéo do acesso a terra, que € um problema estrutural no Brasil. Portanto, Caldart
(2000) indica que,

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra nasceu da articulacdo das lutas pela
terra que foram retomadas a partir do final da década de 70, especialmente na regido
centro-sul do Brasil, e que aos poucos foram se territorializando (Fernandes, 1996) pelo
pais inteiro. O MST teve sua gestacdo no periodo de 1979 a 1984 e foi criado formalmente
no Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, que aconteceu de 20 a 22 de
janeiro de 1984, em Cascavel, no estado do Parana. Este encontro teve a participacao de
trabalhadores rurais de doze estados, onde ja se desenvolviam ocupacdes e outras formas
de luta ou de resisténcia na terra, bem como de diversas entidades que se colocavam como
apoiadoras ou, em alguns casos, articuladoras destas lutas. (CALDART, 2000, p. 68).
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O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) é criado com a finalidade de
lutar pelos direitos e garantias, muitas vezes deixados de lado pelo poder publico e pela burguesia,
portanto entre esses direitos estd a terra como modo de sobrevivéncia e de subsisténcia. Desse
modo Vendramini (2000), ressalta a importancia social e politica do MST, atestando seu

protagonismo transformador.

Enquanto espaco de socializacdo politica, 0 MST permite aos trabalhadores o aprendizado
pratico de como se unir, se organizar, participar, negociar e lutar, além da elaboracéo de
uma identidade social, de uma consciéncia de seus interesses e direitos e, finalmente, a
apreensdo critica de seu mundo, de suas praticas e representacfes sociais e culturais
(VENDRAMINI, 2000, p. 55).

Assim, é perceptivel que os movimentos sociais provocam grande impacto na construgédo
do campo e como espaco de lutas para melhorias de vidas. Nessas lutas tem como principio a
inclusdo social, conquistada pela reforma agréria; luta contra injusticas e contra toda forma de
discriminagdo, por garantida da terra e que os individuos do campo garantam o direito de vida

digna, liberdade, ao trabalho, excluséo social etc, desse modo:

Partilham entre si uma identidade de luta, de propésitos, de simbolos, de jeito de ser e de
conviver; as pessoas podem até ndo se conhecer, mas ja chegam com lagos construidos e
se véem como membros de uma mesma comunidade, de origem e de destino (...).
(CALDART, 2002, p. 89).

E nesta perspectiva que podemos verificar que ha neste processo uma concepgio de
educacao mais ampla do que quando ela é pensada somente a partir do ocorre dentro de uma escola.
Assim, a educacdo do campo é uma conquista para os trabalhadores do campo, em especial aqueles
que possuem filhos, pois vé na educacdo, uma maneira de transformacdo, inclusdo dentro de um
novo ambiente chamado escola, onde as criangas passardo a construir um conhecimento, um saber
novo, pois essas criangas do campo ja possuem uma educagdo conquistada antes da escola e a partir
de agora passa a ter uma educacdo de qualidade, que trata os individuos com igualdade.

O sujeito coletivo denominado movimento social foi e continua sendo fundamental neste
processo. Um movimento social existe quando hd um conjunto de identidades sendo construidas
coletivamente ou de reconhecimento em torno das identidades e valores comuns no campo.
Portanto, 0s movimentos sociais fazem parte de uma conquista na qual superaram desafios para a

construcdo de melhorias e de igualdade sociais para esses sujeitos do campo, para tanto,
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Nessa perspectiva, a expressao movimentos sociais diz respeito aos processos, ndo s6 aos
institucionalizados e aos grupos que desencadeiam as lutas politicas, mas também as
organizagOes e aos discursos que fomentam as manifestagcbes e os protestos com a
finalidade de mudar, de modo frequentemente radical, a distribuicdo vigente dos direitos
civis, politicos e sociais, as formas de interacdo entre o individual e os grandes ideais
universais. Os movimentos sociais, portanto, sdo parte constitutiva das tramas sociais e
politicas modernas. Os sujeitos que compdem os movimentos sociais desenvolvem uma
praxis que alimenta as ac¢les politicas para a organizacdo de suas demandas e de seus

repertdrios politicos. (AIRES, MIRANDA, OLIVEIRA, SILVA, 2016, p. 28
e 29).

Quando olhamos para a historia de mais de quinhentos anos de lutas dos pobres no Brasil
para superar 0s processos de marginalizacdo e expropriacdo instituidos para legitimar a
continuidade da dominagéo, vemos que 0s movimentos sociais ocupam lugar de destaque neste
processo, pois ajudam a instituir novas possibilidades politicas e pedagdgicas para superar esses e

outros problemas. A educacao € um exemplo desse tipo de préaticas.

2.2 O Direito a Educacéo: a educacao popular, a educacdo rural e a educacdo do campo

O Direito a educacdo é parte de um conjunto de direitos chamados de direitos sociais, que
tém como inspiracdo o valor da igualdade entre as pessoas. No Brasil este direito apenas foi
reconhecido na Constituicdo Federal de 1988, antes disso o Estado ndo tinha a obrigacéo formal de
garantir a educacdo de qualidade a todos os brasileiros, o ensino publico era tratado como uma
assisténcia, um amparo dado aqueles que ndo podiam pagar.

A educacéo qualifica o cidaddo para o trabalho e facilita sua participacdo na sociedade.
Todos os cidadaos tém direito a educacdo. Com ela, o brasileiro pode vislumbrar uma vida livre da
pobreza e ter mais participacdo na sociedade, por meio da qualificacdo para o trabalho. Quem nao
tem nenhum acesso a educacdo fica prejudicado no processo de exigir e exercer direitos civis,
politicos, econdmicos e sociais, o que dificulta sua inclusdo na sociedade moderna.

A educacdo é também um dever da familia e do Estado. Em muitas regides do Brasil, as
criancas trabalham para ajudar no sustento da casa e, por isso, ndo recebem incentivo familiar para
se dedicarem a escola. Todas as criangas tém direito a igualdade de condigcfes para 0 acesso e a
permanéncia na escola, que deve garantir o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, 0

respeito a liberdade e o apreco a tolerancia.



14

Assim, podemos perceber que a educagédo, vai mudando de acordo com a sociedade, seu
modo de vida, suas crencas e sua cultura, cada populagéo ou etnia possui sua concepgao sobre o
que é educacdo, obtida muitas vezes por uma educacdo informal que sdo herancas passadas por
varias geracdes dentro de uma cultura, ou com mudancas de novas idealizacdes. A
educacao é criada com base na necessidade de cada grupo, portanto ndo significa que ela servira
para a sociedade toda, pois cada individuo possui sua cultura e necessidade. No entanto, a educagdo
tem o objetivo de preparar as pessoas para a vida em sociedade. Mas também € importante
compreender que ha diferentes projetos de educacdo, de escola, de sociedade em disputa nos
lugares onde vivemos.

Depreende-se a partir dai, que ndo ha uma forma Gnica, nem um modelo Unico de educago;
a escola ndo € o unico lugar onde ela aparece; o ensino escolar ndo é a Unica préatica e o professor
profissional ndo é o Unico praticante. Na obra O que € educacdo, uma de suas definicdes por
Brandéo (1981), é:

A educacéo esta presente onde ndo ha a escola e por toda parte pode haver transferéncias
de saber de uma geracéo a outra, onde ainda ndo foi sequer criado um modelo de ensino
formal e centralizado. Na espécie humana a educagdo ndo continua apenas o trabalho da
vida. Ela se instala dentro de um dominio de trocas de simbolos, intencdes, padrdes de
cultura e de relages de poder. (BRANDAO, 1981, p. 09).

A educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que as pessoas
criam para tornar comum, como o saber, como a ideia, como crenca, aquilo que é comunitario
como bem, como trabalho ou como vida. Ela pode existir imposta por um sistema centralizado de
poder, que usa o saber e o controle sobre o saber como armas que refor¢cam a desigualdade entre
0s homens, na divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos. A educacdo €, como
outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras
invengdes de sua cultura, em sua sociedade.

Os movimentos sociais com o foco voltado para a educacao, também sdo conhecidos como
educacéo popular e educagdo em espacos ndo-formais. A formagéo de conhecimentos ao cidaddo
ndo se restringiu somente & educacdo escolar. Para tanto, o ensino aprendizagem se constroi de
varias maneiras entre elas estd o conhecimento adquirido antes da escola e o que se aprofunda

formalmente dentro das escolas. Assim, a educacdo para Freire (1982):

A educacdo é um ato politico, portanto ndo é neutra, deve ser a mesma criteriosamente,
pensada e praticada a partir do homem que se tem e que se quer formar. Decorre dai, a
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opcdo por uma educacdo a servigo do homem numa luta contra a educagdo dominante,
contra a inculcagdo e legitimacdo do poder que se representam os aparelhos escolares.
Deve a educacdo propiciar uma conscientizacdo visando uma mudanga, a totalidade das
pessoas envolvidas em que se atua com vista a atingir a toda a comunidade. (FREIRE,
1982, p. 24).

Entdo ao tratar da dimensdo educativa dos movimentos sociais varias expressées sao
utilizadas por vérios estudiosos que se debrucaram sobre esta questdo. Conceitos tais como:
experiéncias socioeducativas, dimensdo pedagogica do movimento, praticas educativas, educacao
popular, educacdo ndo formal sdo utilizadas para falar das experiéncias vividas no cotidiano dos
movimentos sociais e das aprendizagens que a participacdo nos movimentos propicia com suas
maltiplas dimensdes: politicas, culturais, subjetivas, simbdlico, afetivo, que trazem novas matrizes
discursivas para a educacdo. Entendemos a educacéo, as relagfes, os saberes vivenciados nos
movimentos como uma educacdo popular.

Compreendemos que esse universo de concepcdes vem influenciando o pensar e o fazer
educacdo, também no &mbito das escolas. Os individuos do campo tem o direito de construir uma
educacdo de qualidade, onde possam pensar em horérios flexibilizados, calendarios proprios,
pensar num curriculo e os contetidos do campo, deste modo a educacao popular tem como principio
conhecer a realidade, conhecer a funcdo dos estados e das escolas publicas, investigar e refletir
sobre suas agdes, assim a populacdo passa a participar de uma construcdo democratica da
sociedade, construindo uma politica educacional e garantindo uma educacdo de qualidade e
participativa. Assim, Bernatt, Sotili (2015) destaca que a,

A educacdo popular surge na conjuntura concreta da luta de classes do continente Latino
—americano. Uma conjuntura que se desenvolve dentro do marco histérico dos processos
de libertagdo nacional. Um movimento que iniciou no final da década de 50 e se estende
pela década de 60 e se mantém nos movimentos sociais rurais e urbanos. A educagdo
popular intervém na conjuntura concreta e se da a partir das caracteristicas culturais,
econdmicas, politicas e sociais de cada pais, de cada povo, tendo como central a concepgao
metodoldgica dialética, a qual contribui com a classe trabalhadora no esfor¢o de sua
libertacdo. Essa libertacdo se processa na medida em que a classe trabalhadora se fortalece,
tanto na organizagio como na formagio de quadros para a luta. E aqui que a educagio
popular tem a contribuigdo especifica de articular teoria e pratica, processos formativos e
organizativos numa concep¢do que potencializa a luta dos trabalhadores e esclarecendo 0s
processos histéricos. (BERNATT, SOTILI, 2015, p. 06).

Desse modo, a educacdo popular € uma maneira de garantir a construcdo da cidadania das
classes populares. Assim, se torna comprometida e participativa, orientada pela perspectiva de

realizacdo de todos os direitos do povo. Sua principal caracteristica é utilizar o saber da comunidade
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como matéria prima para o ensino. E aprender a partir do conhecimento do sujeito e ensinar a partir
de palavras e temas geradores do cotidiano dele. O processo-ensino-aprendizagem € visto como
ato de conhecimento e transformacéo social, sendo pautado na perspectiva politica, de pensar a
educacdo mediada pelas concepgbes de educacdo transformadoras, emancipatorias, autbnomas;
considerando o modo como os diferentes grupos sociais se organizam para, a partir da educacao,
fazer o enfrentamento de suas dificuldades. Na verdade, vemos diferentes projetos de educacéo e
de escola. No caso do campo, representados pela perspectiva da educacéo rural e pela educacéo do

campo.

2.2.1 Educacéo rural

Ao longo do tempo hé registros de que nos anos de 1910 e 1920 muitos trabalhadores rurais
migraram para 0s grandes centros, com o intuito de melhorias na qualidade de vida, e que atendesse
suas necessidades, deste modo ocasionando o conhecido éxodo rural no Brasil.

Devido esse acontecimento, do éxodo rural, a classe dominante comegou a defender uma
educacdo para essa populacao rural e que mantivesse o camponés em seu territorio. Passando assim
a originar-se a Educacdo Rural, mas essa educacéo era vista com inferioridade, fora da realidade e
sem importancia, baseada na realidade e ideologia da burguesia e ndo dava importancia para seus
conhecimentos, mantendo os agricultores limitados a uma formacdo voltada apenas para 0s
trabalhos agricolas. Com uma educacdo inferior e que ndo possibilitava esses individuos a
reivindicar os direitos sociais e direitos sobre a terra usada como instrumento de trabalho e
reproducdo da vida em todas as suas dimensfes. Sendo assim, Simd@es, Torres (2011) destacam
que:

Desse modo, existe registro do conceito de educacéo rural desde 1889, com a Proclamagéo
da Republica, época em que o governo cria uma pasta da “Agricultura, Comércio e
Industria” para atender os estudantes das areas rurais. Porém, esta fora extinta entre 1894

e 1906. Em 1909 voltou a ser discutida a educagéo para a populacdo rural, no entanto, a
escola como instituicdo de ensino para agronomos (SIMOES; TORRES, 2011, p. 03).

Historicamente é considerado a educag&o rural como conhecemos hoje, que surgiu no Brasil
em 1917, quando ocorreu a migragdo rural/urbana, ou seja, o éxodo rural. Ele ocorre quando os
habitantes do campo visam obter condi¢6es de vida melhor, essa migragdo passou a ser considerada

pela burguesia um problema, sendo assim é criada a educacao rural como uma forma de conté-la.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino
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Desse ponto de vista, 0s governos e a burguesia agraria no Brasil passam a defender uma escola
rural que cumprisse a funcdo de manter os pobres no campo, para ndo fazer presséo por politicas
publicas nas cidades. E a velha ideia de pela educagio “fixar as pessoas no campo”.

Essa educacéo rural foi criada como uma maneira de solucionar os problemas da migracéo
rural/urbana. Foi somente na Constituicdo de 1934 criou-se a concepcao de educacgéo profissional
voltada para a industria, sendo apontada no artigo 156. Em seu Parégrafo Unico, diz o seguinte:
“Para a realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservard no minimo, vinte por cento das
cotas destinadas a educagdo no respectivo orcamento anual.” (BRASIL, 1934).

Em 1946 surge a nova Constituicdo, que passa a adotar o0s seguintes principios:

Art. 168 - A legislacdo do ensino adotard os seguintes principios: [...]IlI - as empresas
industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas
a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e os filhos destes;

IV - as empresas induUstrias e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em cooperagéo,
aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer,
respeitados os direitos dos professores [...]. (BRASIL, 1946).

Tais mudancas ocorreram ao longo do percurso da educacdo rural, chegando entdo na
Constituicao de 1988, que institui politicas de direitos bastante significativos, que responsabiliza a
Unido, Municipios, Estados e Distrito Federal, em regime de colaboracdo para garantir uma
educacéo de qualidade, adicionando-se ainda que:

Art.214 - A lei estabelecerd o plano nacional de educacédo, de duracdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboragéo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacao para assegurar a manutengao e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
acOes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas. (BRASIL, 1988).

Temos visto uma educacdo rural baseada nos interesses do capital e pensada para defender
os interesses do capital. Em outras palavras, para buscar o desenvolvimento do capitalismo no
campo, ndo para buscar os beneficios desse desenvolvimento para todos.

No Brasil, a educagdo rural esta vinculada a uma visdo estereotipada do povo rural, ndo
levando em consideragdo seus conhecimentos ao longo do tempo e transmitidos de geragdo em
geracao.

A educacao rural fez com que o camponés perdesse sua autonomia ao implementar um tipo
de conhecimento para ele, como a gestdo de técnicas e insumos agricolas, além da relacdo com o

mercado, onde o agricultor poderia vender sua produgédo e/ ou adquirir “novos” produtos para
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melhorar e aumentar a producéo. O trabalhador pobre que vive do trabalho na terra, na maioria das
vezes € expropriado dos resultados de seu trabalho.

Esse modo de pensar as relagcdes entre as populacgdes rurais e a cidade, principalmente o
processo de comercializacdo dos produtos de seu trabalho, demonstra uma relacdo de dominacao

gue muitas vezes é corroborada pela escola. Portanto, é enfatizado por Leite (2002) que,

A Educacdo Rural no Brasil, por motivos sécio-culturais, sempre foi relegada a planos
inferiores, e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do processo educacional
aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politica ideolégica da oligarquia agréria,
conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece de estudos. Isto ¢ coisa
de gente da cidade” (LEITE, 2002, p. 14).

Nesse sentido, uma das criticas relacionadas ao ensino ¢ a finalidade para a qual esse ensino
vem sendo ofertado. Esse objetivo, no qual a escola ficava a cargo do aluno, buscava, portanto,
treinar em vez de educar e isso tinha como objetivo servir as elites. Em contraposicao a essa visao
da escola como “treinadora” de alunos e da interferéncia de fatores e modelos externos na Educacao
Rural, como os interesses das elites e as novas técnicas de melhorias na producdo de puro interesse
das classes dominantes, percebe que essa escola é comprometida com interesses distintos daqueles
defendidos pelas populacdes pobres do campo. E uma escola que reproduz no campo a cultura
urbana. Segundo Simdes, Torres (2011),

Pontua-se que a escola rural e sua perspectiva de educagdo ndo dava conta de atender as
demandas oriundas dos sujeitos do campo, pois, ndo havia escola para todos, sendo que
muitos deslocavam-se por longas distancias para terminarem seus estudos, outro ponto
concentra-se em sua proposta pedagdgica que fundamentava-se em uma concepcao
“urbanocéntrica”, ou seja, postulava a cidade como ponto de referéncia central,
evidenciando um projeto de Educacdo do Campo norteado pela Cidade e indudstria como
modelos de desenvolvimento. (SIMOES; TORRES, 2011, p.05).

A quantidade de escolas para populacdo rural era insuficiente e de dificil acesso, além
desses sujeitos terem de trabalhar muito tempo expostos ao sol quente para conseguir manter suas
familias, ainda tinha de caminhar bastante para ter acesso a uma educacao. Isso aconteceu devido
a burguesia querer pessoas com 0 minimo conhecimento possivel, que soubessem apenas o basico
que era escrever seu nome, sendo assim considerados “alfabetizados”. Portanto, podiam exercer o
direito de votar, sendo uma preocupacdo do Estado, deste modo mantendo o poder da classe
dominante, e é assim que a educacao rural foi construida com muita dificuldade e ainda submisséo.

Desta maneira, como anunciam Fernandes e Molina,
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Historicamente, o conceito educagdo rural esteve associado a uma educacgdo precaria,
atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos. Tinha como pano de fundo um espago
rural visto como inferior, arcaico. Os timidos programas que ocorreram no Brasil para a
educacdo rural foram pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem sua participacdo, mas
prontos para eles (FERNANDES; MOLINA, 2005, p. 9).

Para tanto a escola nédo tinha um envolvimento direto com a vida dos trabalhadores, pois
muitos precisavam escolher entre estudar ou apenas trabalhar, fazendo assim que muitos
desistissem da escola. Os conhecimentos produzidos e entregues nessas escolas rurais era apenas
uma educagdo minima, ja para a classe dominante uma educacdo de melhor qualidade e pautada
nos direitos sociais, assim a educacao é usada como uma ideologia de diferenciacéo para a classe
dominante. Deste modo a educacéo rural era visualizada com desprezo por ndo ter direitos para 0s
trabalhadores e nem politicas publicas que beneficiem essas pessoas, portanto as escolas cumprem
suas fungdes, como destaca Saviani (2008, p. 26 e 27) “Contribui para a formacéo da forca de

trabalho e para inculcacdo da ideologia da burguesia”.

2.2.2 Educacéo do campo

Analisando a histéria da educacdo do campo podemos perceber que surgiu da luta de
homens e mulheres por uma educacgdo que considere sua realidade social, econémica e politica, ou
seja, iniciou-se para romper com a ideia da educacéo rural. Entdo, para buscar uma educacao de
qualidade surge na década de 1990, a proposta pedagdgica da educacéo do campo, a partir da luta
dos movimentos sociais.

A educacdo é ampla e distinta estando além do espaco escolar. Assim, torna-se importante
apresentar o conceito histérico de educagdo do campo, pois ha mais de trés décadas o termo
Educacao do Campo foi criado no processo de lutas dos trabalhadores por reforma agréria.

Inicialmente, a educacdo do campo, nasceu como Educacdo Béasica do campo na |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, em 1998. Somente em 2002 passou a
ser chamada de Educacgdo do Campo. Falando acerca das origens da educacdo do campo 0s autores
(FERNANDES, SANTOS, 2008), dizem que,

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacao/pressao de movimentos sociais por uma
politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinacdo das lutas dos
sem-terra pela implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria com as lutas
de resisténcia de inimeras organizacoes e comunidades camponesas para ndo perder suas
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escolas, suas experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territdrio, sua identidade.
(FERNANDES, SANTOS, 2008, p.71).

A Educacdo do Campo Segundo Caldart (2008) deve ser definida pelos sujeitos que ali
vivem, vinculando-se a cultura, reproduzindo relagdes mediadas pelo trabalho, tratando o trabalho
como producdo material e cultural do sujeito. Essa educacdo deve-se fazer “com” os sujeitos do
campo, ndo “sem” ou “para” esses sujeitos. Sendo assim, a Educacdo do Campo busca estratégias
de ensino-aprendizagem além da escola, fazendo com que esses educandos aumentem a vontade
de modificar a realidade vivida, para tanto se faz necesséria ligar as teorias as préaticas na Educacao

do Campo.

Entre os desafios, busca-se pautar uma educacdo do campo que seja especifica e
diferenciada, quer dizer, alternativa. Uma educacdo que possibilite um processo de
formacdo humana, que construa referéncias culturais e politicas para a intervencdo dos
sujeitos sociais na realidade. Que, sobretudo, seja pautada a partir de politicas publicas
para o campo, compreendendo e defendendo a reforma agréria e uma politica agricola para
a agricultura camponesa. Defende-se aqui uma educagdo voltada aos interesses e ao
desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que moram e trabalham no campo,
atendendo as suas diferengas historicas e culturais (FERNANDES; CERIOLI;
CALDART, 2009, p. 22).

A educacdo do campo, na medida em que busca romper com os paradigmas da educacédo
rural, propGe um projeto politico pedagdgico diferenciado que inclui a valorizagdo dos saberes das
pessoas que vivem na e da terra, perpassando os espacos materiais e imateriais do territorio rural.
Para isso é fundamental o interesse do poder publico em proporcionar e manter a qualidade das
escolas e niveis de ensino no campo. Sendo assim, possivel a conscientizacdo dos sujeitos
envolvidos enquanto classe camponesa.

Seu conceito também ndo vai de encontro aos que veem o0 campo apenas como um lugar de
negociacges estreitamente ligado as questdes empresariais € fins lucrativos, vai além disso, pois se
articula como uma proposta educativa que leva em conta os conflitos e problemas vividos pelas

populagdes rurais e sendo instrumento de afirmacéo dos interesses dessas pessoas.

A Educacdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar posi¢cdo no confronto de
projetos de campo: contra a légica do campo como lugar de negécio, que expulsa as
familias, que ndo precisa de educagdo nem de escolas porque precisa cada vez menos de
gente, a afirmacgdo da I6gica da producdo para a sustentacdo da vida em suas diferentes
dimensdes, necessidades, formas. (FERNANDES, SANTQOS, 2008, p.71).
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A perspectiva da educacdo do campo leva-nos a pensar em um novo sentido de escola, néo
somente por exigéncias de atendimento aos educandos, mas pela reflexdo da sua funcéo social, seu
carater formativo, a formacdo de professores, 0 processo de ensino aprendizagem a ser efetivado e
a elaboracdo de uma proposta pedagdgica que esteja de acordo com a historia de luta das

trabalhadoras e dos trabalhadores do campo.
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3 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO: ALGUNS MARCOS LEGAIS

Nesta secdo nos propusemos a organizar leituras e reflexBes voltadas para construir
entendimento acerca de pensar a educacdo como politica publica e, a0 mesmo tempo, apresentar
algumas referéncias legais que fundamentam acdes educativas voltadas para a oferta de educagéo
para populag¢des do campo.

3.1 Alguns marcos legais

O Direito a educacdo é parte de um conjunto de direitos chamados de direitos subjetivos,
que tém como inspiracdo o valor da igualdade entre as pessoas. No Brasil este direito apenas foi
reconhecido na Constituicdo Federal de 1988, antes disso o Estado nédo tinha a obrigacéo formal de
garantir a educacdo de qualidade a todos os brasileiros, o ensino pablico era tratado como uma
assisténcia, um amparo dado aqueles que ndo podiam pagar. Passando assim, para que todos 0s
cidaddos tenham direito a educacdo. Em virtude disso a Constituicdo Federal apesenta em seu

artigo 205, o seguinte:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988).

Esse é um dispositivo que tem alimentado no caso da educacdo do campo as lutas que
asseguram uma educacdo de qualidade para as criancas do campo, onde poderdo ter escolas que
fazem a diferenca na vida desses individuos. Uma educacdo que proporcione igualdade social,
mostrando para esses, 0s mesmos direitos e garantias que as criancas da cidade possuem.

Entdo, a Constituicdo Federal € um marco na historia da educacéo, pois € ela que assegura
uma garantia de direitos para todos os cidad&os brasileiros, garantindo uma oportunidade para essas
pessoas de classes baixas, pois antes essas pessoas eram conhecidas apenas por servir a classe alta.
Diante disso, é cabivel perceber que essa lei comecou a transformar, a mostrar para as populacées
rurais que elas possuem um lugar de direito na educacéao e na sociedade.

O estado entdo tem o dever de garantir educagéo para a populacdo do campo, pois se trata

de um direito legal e subjetivo, pablico. Ja em seu artigo 206, no inciso | esta la na Constituicdo
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Federal, o principio da igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia na escola. Pois se é
um direito garantir educacédo para todos, também é um dever garantir permanéncia na escola, como
por exemplo, transporte, comida e bem-estar daquelas criancas que estdo ali para melhorias no
conhecimento.

Mesmo que, na Constituicdo Federal de 1988, ndo expliqgue um artigo relacionado
diretamente para a educagdo do campo, percebe-se que a educacdo € um direito para todos e de
todos. Portanto, essa educacdo deve ser fornecida com os mesmos direitos e deveres de uma
educacdo urbana. Pois se trata de um direito que ndo pode ser deixado de lado e que a populacao
do meio rural deve lutar para melhorias na qualidade de ensino e escolas adequadas para essa
populacéo.

Neste sentido, e imbuidos desse ideario, pesquisadores, movimentos sociais, 0s excluidos
no Brasil tem efetivado muitas lutas, para tornar possivel, politicas publicas que garantam a

efetividade desses mecanismos legais. Desse modo, Bastos (2017) define politicas publicas como:

As politicas puablicas sdo agdes desenvolvidas pelo Estado com o envolvimento de
compromissos e a¢des que possibilitem o desenvolvimento cultural e social de um povo.
E um conjunto de agdes sociais que dependem, n&o s6 do governo, mas de toda a sociedade
e das instituices educacionais, com intengdes a garantia dos direitos & cidadania de todos,
principalmente dos que encontram-se no declive da pobreza. No entanto, é preciso que
haja uma relacdo harmonica entre o Estado, as entidades formadoras e a populagéo, além
da definigdo de algumas atividades avaliativas do planejamento dessas politicas, para a
posterior busca de novas ag¢6es. (BASTOS, 2017, p. 03).

No contexto das conquistas presentes na Constituicdo Federal de 1988 e pensando na
ampliacdo desse direito a educacdo no Brasil, surge em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n. 9394/96), que define linhas e principios para a educacdo brasileira, a
igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola, principio esse decorrente da
Constituicdo Federal de 1988, ou seja, toda e qualquer pessoa tem o direito a educacao,
independentemente de cor, sexo, raca, idade, condicao fisica etc.

A LDB foi um avanco na historia da educacéo no pais, pois é ela que determina e norteia a
organizacdo do ensino, curriculo, como deve ser a metodologia de ensino e ainda questdes
envolvendo o calendario escolar, como determina o Artigo 28, e que tem implicacao direta para o
trabalho educativo nas escolas do campo. Embora ndo seja cumprido, respeitado pela escola que

insiste em continuar sendo rural.
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Nessa mesma linha de raciocinio, sdo aprovados direitos educacionais bastante
significativos, consolidando o compromisso do Estado e da sociedade brasileira na promocgéo da
educacdo para todos, respeitando as singularidades culturais e regionais. Varios instrumentos legais
estabelecem orientaces para atender esta realidade, de modo a adequar as suas especificidades,
como exemplificam o artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/1996),
que trata das questdes de organizagdo escolar e pedagogicas, especialmente aquelas destinadas para

as populacgdes rurais.

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populacédo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptaces necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e
de cada regido, especialmente:

| - Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

Il - Organizagdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il - Adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL,1996).

E perceptivel nos incisos I, Il e Il do referido artigo, as adaptacdes no curriculo e nas
metodologias de ensino, abordando que elas devem ter organizagdes proprias e que os calendarios
escolares sigam o fator climatico, o ciclo agricola e ainda, que esse ensino esteja voltado para a
populacio que esta inserida no campo. E importante registar que embora haja avanco, também ha
limitagdo, pois estamos no reino da “adaptagdo” e como adaptacdo a maioria das redes municipais
de educacéo se sentem no direito de ndo adaptar e tudo continua como antes.

Ao analisar as especificidades do campo, respeitando as variedades culturais e sociais, 0
artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, aborda uma novidade no que explana as
desigualdades e modifica-se para diferencas, ou seja, instiga os sistemas educacionais a cumprir as
adaptacdes acima.

O artigo 28 da LDB, mesmo que na pratica, por parte do Estado, nada tenha sido investido
e, parte das escolas, mesmo as localizadas no campo, continuam funcionando no modelo das
escolas urbanas. 1sso porque as politicas publicas para os sujeitos do campo partem quase sempre,
do entendimento estereotipado, que o coloca como inferior, quando comparado aos sujeitos da
cidade, sendo tratados como atrasados, carentes, subnutridos, sem cultura, sem levar em conta as
particularidades que determinam a sua forma de viver.

Assim, as politicas de Educagdo do Campo pensadas pelo estado liberal, tém caréater

compensatério e ndo de reconhecimento de direitos, como é o caso do projeto proposto pelos
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movimentos sociais quando defendem uma escola que fundamenta seu projeto pedagdgico em
outra concepcao de educacgéo e formacao.

Foi a partir dessa luta que os trabalhadores organizados nos diversos movimentos sociais
garantiram na LDB 9394/96, que a educacdo bésica gratuita fosse estendida a todas as pessoas,
inclusive aos povos do campo, povos estes a quem a educacdo sempre fora negligenciada. Embora
a LDB seja fruto de um intenso embate entre forgas progressistas e forgas conservadoras, foi
possivel garantir, no artigo 28, ainda que de forma precaria, que 0s camponeses, tratados como
rurais, tivessem uma escola organizada conforme suas especificidades.

Nos dltimos anos a educacdo do campo vem ganhando um espaco amplo, onde traz
oportunidade de uma educacdo de qualidade para os individuos do campo, assim apresentando
como sujeitos importantes dentro de uma sociedade que tanto ignora os cidaddos da classe
trabalhadora.

Essa “nova” educagdo busca valorizar a identidade do campo, sua cultura, conhecimento ¢
especificidades. A partir das lutas desses sujeitos que vivem no/do campo (camponeses e outros)
nascem as politicas publicas para a educacdo dos mesmos e que ira auxiliar em seus
desenvolvimentos.

A seguir apresenta-se uma dessas politicas publicas que ¢ 0 PRONERA-Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria e que tem ocupado um espago importante na conquista do acesso

a educacdo por pessoas que vivem no campo.
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4 PRONERA-PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA

A educacdo tem por objetivo formar sujeitos criticos e atentos para a sociedade. Uma das
politicas publicas da educacdo conquistada foi o PRONERA, como explica 0s autores
(FERNANDES, SANTOS, 2008).

Programa PRONERA é uma politica publica de educacdo dirigida a trabalhadores e
trabalhadoras das areas de reforma agréaria, que se realiza por meio de parcerias com
diferentes esferas governamentais, instituicbes de ensino médio e superior de carater
publico ou civil sem fins lucrativos, movimentos sociais e sindicais de trabalhadores e
trabalhadoras rurais para qualificacdo educacional dos assentados e assentadas. Seu
principal objetivo é o fortalecimento da educacéo dos beneficiarios do Programa Nacional
de Reforma Agréria, estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando
projetos, utilizando, para isso, metodologias voltadas a especificidade do campo. Além
disso, o Pronera visa contribuir para a promocdo do desenvolvimento, com base nos
principios da sustentabilidade econdmica, social e ambiental dos homens e mulheres que
ali vivem. (SANTOS, FERNANDES, 2008, p. 11-12).

Essa politica publica da educacao ja formou mais de 300 mil pessoas, nos 10 anos de
atuacdo. Para tanto transformar a realidade educacional do campo significa fazer a defesa dos
direitos de todos e que os direitos ndo sdo ou ndo deveriam pertencer a uma minoria, mas que
pertencem a todos os que, direta ou indiretamente, lutam para que estas sejam garantidas e
mantidas, isso passa pelas relagdes entre os sujeitos que lutam pela igualdade.

Os sujeitos do campo precisam e merecem uma educacdo que 0s ajude com suas
necessidades, que contribua para enfrentar uma classe que os olham como inferiores, assim a luta

por uma formacéo social dos individuos, uma vez que

Os conflitos no campo se tornam cada vez mais complexos, necessitando de estratégias
fomentadas em bases sélidas do conhecimento histérico, que possibilitem aos individuos
oprimidos a apreensdo critica de sua realidade e a organizacao politica para a superacéo e
transformacdo desta para si e para as demais geragdes. (RODRIGUES e RODRIGUES,
2009, p. 45).

Apresentar uma realidade educacional do campo significa mostrar a esses individuos um
entendimento de direitos que sdo universais, sendo de todos e para todos e ndo sé da minoria, sdo
de todos que lutam para manterem a garantia sobre eles, isso atraves das relagGes sociais entre 0s

individuos que lutam por igualdade. Assim, o Pronera € uma conquista importante, pois,

O PRONERA ¢ exemplo dessa mudanca de concepcéo acerca da educacao a ser ofertada
aos povos do campo, associando-se as instituicdes, aos movimentos e organizacdes e a
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educadores que concebem o campo como espaco de vida e resisténcia, onde camponeses
realizam a luta pela terra e pelas demais politicas publicas. Assim, se contrapde a segunda
visdo que se pauta no produtivissimo e vé o campo apenas Como lugar da producédo de
mercadorias € ndo como espaco em que se produz vida. (FERNANDES; MOLINA, apud
COUTINHO, DINIZ, MUNIZ, 2010, p. 45).

O PRONERA € uma resposta do Estado as varias reivindicacdes dos trabalhadores do
campo pelo direito a educagdo que historicamente Ihes foi negado (ROCHA 2011). Portanto, esse
programa é uma conquista dos movimentos sociais que almeja a qualidade, melhorias e formacéo
para os individuos que residem nas areas da reforma agraria.

Dessa maneira 0 PRONERA vem agregar no campo das politicas publicas, para apresentar
que é possivel ofertar uma educacao de qualidade, de maneira coletiva e para os sujeitos concretos,
sendo mostrado nesses 25 anos de conquista por uma educacéo igualitaria e que € possivel construir
um modelo de educacéo contra hegemonico. Portanto, MOLINA e JESUS (2010, p.35) mencionam
que o “PRONERA tem, efetivamente, se tornado uma estratégia de democratizacdo do acesso a
escolarizacdo para os trabalhadores das areas de Reforma Agréria no Pais, em diferentes niveis de
ensino e areas do conhecimento.”.

O PRONERA ¢é um programa importante para jovens e adultos que vivem em
assentamentos e os quais estdo diretamente ligados a reforma agréria, visto que através desse
programa busca-se resgatar a cidadania desses individuos, bem como a elevacdo da autonomia e
da autoestima.

Necessario também considerar como uma politica publica fundamental para o
desenvolvimento da Educacdo do Campo, o Pronera, sendo este um programa de importancia
significativa para jovens e adultos que moram em assentamentos de reforma agraria e que
necessitam de uma educacgéo formal, para que possam desenvolver plenamente na sociedade, pois
se busca com tal programa o resgate da cidadania desses individuos que, muitas vezes, sdo
invisiveis para a sociedade e manipulados por autoridades.

O referido programa dé possibilidades aos individuos de participarem da vida civil de forma
autébnoma e independente, mas principalmente poder participar das decisbes que envolvem as
questdes dos assentamentos e demais questbes sociais, econdmicas, politicas, as quais sao
importantes para exercerem a cidadania com dignidade em uma sociedade democratica de direito.

A UFT oferta um Curso de Servigo Social, pelo Pronera, no Campus de Miracema. Em

2015 foi realizado um seminario que reuniu 0S movimentos sociais rurais e urbanos, assim que



28

obteve a proposta do MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e da criagdo do curso
de Servico Social ligado ao Pronera.

No curso da UFT foi realizado um projeto de extensdo com o intuito de agregar aos
movimentos sociais, assim todos os periodos seriam realizados seminarios no campus de Miracema
em parceria com uma disciplina do curso de servigo social, permeando assim um importante projeto
entre a universidade e movimentos sociais.

Portanto, o curso de Servigo Social vinculado ao Pronera iniciou suas atividades em outubro
de 2019, participando de um movimento nacional de ampliacdo da oferta de educacao superior, em
uma circunstancia nacional, de busca de superacdo do pensamento conservador e 0 avango das
politicas publicas de educagdo superior voltada aos interesses dos trabalhadores, sendo uma delas
a politica educacional e de reforma agraria.

Para os individuos que fazem parte do curso, esse movimento vem trazendo desafios para
a construcéo e a consolidagéo desta experiéncia, como principal objetivo a perspectiva da garantia
de formagéo de profissionais de qualidade. Portanto,

A realizacdo de um curso com apoio do or¢camento do Incra para a formacdo superior é
um desafio sem precedentes, em tempos de reducdo de financiamento ainda mais agressiva
do or¢camento em politicas sociais. Portanto, considera-se de extrema relevancia a largada
inicial do Curso de Servigo Social/Pronera no ano de 2019. Entdo, o determinante de que
os académicos ja se encontram devidamente matriculados cursando o primeiro periodo do
curso traz como questdo de que, como se trata de um direito adquirido, ter-se-a4 que
enveredar esforgos enormes no sentido de finalizar o curso. (SILVA, SOARES, 2020, p.
13).

E importante destacar que no final deste curso de Servico Social/Pronera foi realizada uma
avaliacdo de maneira coletiva, com intuito de aprimorar e monitorar o curso, assim a avaliacao foi
feita com os coordenadores do curso, professores respectivos da disciplina e infraestrutura.
Portanto obtiveram uma resposta positiva atingindo assim os objetivos propostos.

Dessa forma o curso de Servi¢o Social em parceria com o Pronera teve o importante
impacto no interior do Brasil, com estudantes que apresentam especificidades diferentes,
destacando ainda que, esta experiéncia agrega oportunidade para os trabalhadores do campo e um
acesso para a perspectiva de formacéo profissional diferenciada. Assim,

[...] o curso se mostra como uma alternativa real e concreta contra a perspectiva mercantil
da formacéao profissional, cuja prépria existéncia é um ato de resisténcia e luta dos sujeitos
coletivos em defesa da educagdo puUblica, gratuita, laica e de qualidade. (SILVA,
SOARES, 2020, p.14).
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Deste modo, hd uma grande contribuicéo nessa jungdo entre o curso de Servigo Social e 0
Pronera, pois apresenta um principio metodoldgico voltado para a interdisciplinaridade, a formagéo

de sujeitos autbnomos, criticos e de desenvolvimento cientifico.

4.1 Politicas publicas e direito a educagéo

O direito conquistado, visa a Educacdo do Campo como uma luta e de qualidade para
transformar os sujeitos e os ajudarem a se tornarem individuos criticos que buscam melhorias,
dentro de uma sociedade tdo excludente.

Deste modo, destaco aqui que nos, como futuros pedagogos e profissionais que vamos estar
dentro de uma sala de aula, com criancas que serdo o futuro do nosso Pais, temos uma grande
responsabilidade em desenvolver metodologias que fardo a diferenca.

Podemos observar avangos politicos, educacionais e culturais referentes a educacdo no
meio rural, com énfase na necessidade de o Estado cumprir com alguns deveres, dentre eles:
educacdo basica para toda populagdo; conteldos curriculares e metodologias integradas aos
interesses e necessidades dos educandos, assim como, autonomia dos espa¢os educativos, que
poderdo organizar seu calendario de acordo com as atividades e trabalhos desenvolvidos na
comunidade, a gestdo democratica da escola, a elaboracdo e implantacdo de projeto pedagdgico
adequado a realidade das pessoas que vivem no campo.

A proposta de Educacdo do Campo surge, entdo, como contrapartida ao enfrentamento do
modelo tradicional de educacdo na tentativa de estabelecer outra proposta de educacdo para essa
populacdo. E através de politicas plblicas, que se estabelece um vinculo maior entre as escolas,
buscando uma forma de ensino-aprendizagem condizente com os valores e préaticas tradicionais do
campo. Dai a importancia de se verificar as politicas publicas adotadas pelos governos no sentido
de atender as populag¢des do campo, com a oferta de uma educacdo permeada pelos interesses das
populacdes que vivem no/do campo.

Sendo assim, é importante defender a construcdo de uma politica nacional de educacéo do
campo, a partir do dialogo com as diversas esferas da gestdo do Estado e com 0s movimentos e
organizagOes sociais do campo brasileiro, considerando alguns eixos orientadores: diversidade
étnico-cultural como valor, reconhecimento do direito a diferenca, promogéo da cidadania e a

construcdo de uma base epistemoldgica que busque a superacdo da dicotomia campo-cidade, as
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relagdes entre trabalho e educacédo. Essas agdes poderiam implicar no fortalecimento da educacéo
do campo, bem como na qualificacéo do trabalho e da formagé&o das criancgas.

Os avancos e reivindicacOes historicas presentes na Constituicdo de 1988 e na LDB,
contribuiram para o0 acumulo de forcas e fortalecimento dos sujeitos envolvidos nesse processo de
formag&o. Vale destacar que, mesmo com tantos avancos nas legislacGes educacionais voltadas
para educacdo do campo, a realidade das escolas para a populagdo rural continua ainda muito
incerta e de pior qualidade, quando comparadas com as escolas urbanas.

Ela é inevitavelmente, o resultado de um olhar politicamente referendado na busca pelos
direitos sociais e nas questdes que envolvem a defesa da educacdo como concretizagao de projetos
politico-pedagdgicos que busquem encarar a realidade e atender as necessidades das populagdes
do campo.

Cabe, portanto, a educacao do campo, o papel de fomentar reflexdes que acumulem forcas
e producgdo de saberes que contribuam para negar e desconstruir o imaginario coletivo acerca da
visdo hierdrquica que ha entre campo e cidade. E que reproduz a dominacao politica, econémica e
cultural sobre o campo e seus sujeitos.

Diante do exposto, conclui-se que a educacdo do campo foi uma conquista dos movimentos
sociais que pretendiam uma educagéo que estivesse de acordo com os interesses e necessidades da
populagdo camponesa, e para que o0 homem do campo tivesse orgulho de sua terra e de seus
costumes. Isso significa construir de forma positiva e significativa a identidade do homem do
campo, sem tratad-lo como pessoa atrasada e submissa aos que vivem no meio urbano.

Portanto, a educacdo do campo € uma conquista dos movimentos sociais na busca de uma
educacédo para todos os que moram no campo; na erradicagdo do analfabetismo; no resgate da
cultura camponesa subjugada e menosprezada; na valorizacdo da agricultura familiar; na
valorizacdo da reforma agraria como instrumento importante para a conquista da terra, enfim,
busca-se com a educacdo do campo os mesmos direitos educacionais cabiveis a parcela da
populacéo urbana.

A educacdo do campo surge como forma de garantir melhores condi¢des de vida para a
populacdo camponesa através da educacdo, bem como pretende garantir que o0 homem do campo
permaneca no meio rural, ndo precisando migrar para a cidade em busca de melhores condicoes de

vida e novas oportunidades. Isso significa possibilitar que as criangas e jovens do campo continuem
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no meio rural e valorizem sua cultura e suas tradicdes sem se sentirem insignificantes, com relagédo
aos que vivem no meio urbano.

Denota-se que a Educacdo do Campo € garantida por meio de leis especificas que
determinam que as praticas educacionais devam atender as necessidades e interesses da populacédo
camponesa, possibilitando a essa parcela da populagédo uma educagdo com uma maior qualidade
educacional. Bem como contetidos e metodologias que estejam apropriadas as reais necessidades
e interesses dos educandos do meio rural.

Ademais, tais leis conquistadas foram: a criacdo do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréaria (PRONERA), em 1998; o documento Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo, Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002 (BRASIL, 2002);
a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em 2004,
com programas voltados a educacao do campo; o estabelecimento das Diretrizes Complementares
da Educacdo do Campo (BRASIL, 2008b); criagdo do Procampo e das licenciaturas em educagéo
do campo; criacdo do Projovem Campo; o Decreto do Presidente da Republica, em 4 de novembro
de 2010, estabelecendo a politica da educacdo do campo e 0 PRONERA.

Estes, acima sdo documentos que deixam claro que a escola do campo deve se organizar
atendendo as necessidades de seu publico interno e externo, bem como de acordo com as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas. Ou seja, o calendario escolar deve estar condizente com
as peculiaridades da comunidade rural em que a escola esta inserida.

Outro ponto importante que deve ser evidenciado é com relacdo ao curriculo da educacéo
do campo, pois este deve se basear no curriculo da base nacional comum, entretanto, podera ser
complementado por uma parte diversificada que atenda de fato as necessidades e interesses dos
alunos do campo, levando-se em conta as diferengas regionais de cada comunidade.

Essas conquistas das politicas publicas do sujeito do campo foram acontecendo de maneira
que estabelecia conversas com outros segmentos da educacdo. Mesmo com a ajuda destes
segmentos e visibilidade, ainda as escolas publicas do campo sdo marcadas pela falta de recursos
fisicos, transporte escolar, falta de materiais pedagogicos, além disso, ainda enfrentam encontre
outra palavra no processo de formacgdo, no que se refere a educagdo regular, as classes
multisseriadas e a educacdo especial, além dos problemas relacionados com a formacéo inicial de

docentes para trabalhar nas escolas do campo.
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As politicas educacionais vao se construindo a medida que os movimentos sociais instigam
a politica governamental. E com a ajuda das universidades buscam diferentes maneiras de formacao
para os trabalhadores do campo; aos poucos essas experiéncias questionam as politicas e de modo
participativo e coletivo vai-se criando e efetivando as politicas publicas de educacéo.

Assim, de acordo com as leis analisadas, constata-se que a educagdo do campo atualmente
possui um arcabouco juridico consistente e significativo, para que as pessoas que vivem no campo
possam ter uma educacdo com qualidade. Isso significa uma educacdo condizente com seus
interesses e necessidades. Entretanto, para que essa qualidade ocorra de fato, é necessario que as
determinaces legais sejam colocadas em pratica e que ndo fiqguem apenas no papel. Pois, somente
com a aplicacdo dessas determinagdes legais havera o respeito a identidade e a dignidade do povo

camponés. Desse modo,

Diante do apresentado anteriormente, torna-se necessario o uso de politicas publicas
voltadas para a elaboracdo da adaptagdo curricular, com propostas educativas
caracterizadas e influenciadas pelo meio em que esté instalada, oferecendo uma educagéo
de qualidade para esta populagdo camponesa. (LENARTOVICZ, 2017, p. 08).

Compreende-se que ainda ha muito por fazer no sentido de construir uma escola e uma
educacao onde seja possivel articular em seu curriculo e no seu projeto pedagogico os interesses
das comunidades atendidas pela escola. O campo, 0 meio rural, assim como as cidades, vive
problemas que sdo fruto das contradi¢cdes do capitalismo, mas é possivel pensar uma escola que

ndo esconda isso de seus alunos e que 0s ajudem a encontrar alternativas coletivas de mudancas.
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5 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E ESCOLA DO CAMPO

E importante enfatizar que uma pratica pedagdgica precisa ter uma estratégia fundamentada
para o exercicio da cidadania e a elevacdo da escolarizacdo do homem do campo, porém a educacao
sozinha ndo da conta da tarefa de formar o cidad&o, uma vez que a formacéo da cidadania vai além
dos muros da escola. Ela é forjada no dia a dia das relages dos individuos e no conjunto das
organizagOes da sociedade, a exemplo dos movimentos sociais que tém apresentado contribuigdes
relevantes nesse processo. Nesse entendimento, a formacao desses sujeitos deve possibilitar, aléem
da apropriacdo dos conhecimentos bésicos, dentro de um contexto histérico e politico dos direitos
humanos e da cidadania, a mudanca de valores, atitudes e posturas.

Essa formacdo compreende a apreensdo de uma nova cultura em que o educador se perceba,
bem como perceba o aluno e os demais integrantes do trabalho escolar, como sujeitos de direitos e
deveres, e veja a escola como espaco de exercicio permanente de construcao coletiva da cidadania.

Para tanto, acredita-se que a escola possa desenvolver um trabalho nesta perspectiva, e
assim se faz necessario a construcdo de um projeto pedagdgico, democratico e participativo, em
que a formacdo do sujeito possa ser assumida coletivamente. Esse processo se desenvolve na
prética diaria, através da apreensdo dos contetdos curriculares e na vivéncia do exercicio da
cidadania.

A escola é o lugar de concepcao, realizacdo e avaliacdo de seu projeto educativo, uma vez
gue necessita organizar seu trabalho pedagogico com base em seus alunos. Nessa perspectiva, €
fundamental que ela assume suas responsabilidades, sem esperar que as esferas administrativas
superiores tomem essa iniciativa, mas que Ihe deem as condi¢des necessérias para leva-la adiante.
Para tanto, é importante que se fortalecam as relacdes entre escola e sistema de ensino. Para isso,

entendemos que Veiga (1995) define Projeto Politico-Pedagdgico — PPP, como sendo:

Um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que maneira, por
quem, para chegar a que resultados. Além disso, explicita uma filosofia e harmoniza as
diretrizes da educacdo nacional com a realidade da escola, traduzindo sua autonomia
definindo seu compromisso com a clientela. E a valorizagio da identidade da escola e um
chamamento a responsabilidade dos agentes com as racionalidades interna e externa. Esta
ideia implica a necessidade de uma relagcdo contratual, isto &, o projeto deve ser aceito por
todos os envolvidos, dai a importdncia de que seja elaborado participativa e
democraticamente. (VEIGA, 1995, p. 10).
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A constru¢cdo do PPP se da num cenério de intensas transformagdes na sociedade
contemporanea, em que é necessario retomar o sentido do trabalho escolar, bem como o papel das
escolas e dos professores na construcdo de uma educacdo de qualidade social, considerando as
necessidades dos alunos. No contexto atual, a escola vem sendo questionada acerca de seu papel
ante as transformacgdes econémicas, politicas, sociais e culturais. Para uma escola do campo néo é
diferente.

O Projeto Politico Pedagdgico, também conhecido como Projeto Educativo € um
documento elaborado coletivamente pela unidade escolar que devera contemplar a parceria de toda
a comunidade em seu entorno (diregdo, familias, professores, equipe escolar e alunos), com o
objetivo de diagnosticar as necessidades da instituicdo escolar e direcionar suas a¢des na intengédo
de melhorar, analisar e compreender o significado e o processo de construcdo coletiva do projeto
pedagdgico.

Segundo Vasconcellos (1995), o projeto pedagdgico:

E um instrumento tedrico-metodolégico que visa ajudar a enfrentar os desafios do
cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida, consciente, sistematizada, organica e,
0 que é essencial, participativa. E uma metodologia de trabalho que possibilita
ressignificar a acéo de todos os agentes da instituicdo (VASCONCELLOS, p.143).

Portanto, o Projeto Politico-Pedagdgico € um processo de planejamento participativo,
dindmico e flexivel, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, define claramente o tipo de
acao educativa que se quer realizar, visando uma educagdo de qualidade, transformadora e para
todos. Sugere-se que o projeto deva ser vivenciado em todos 0s momentos, por todos os envolvidos
com o processo educativo da escola dentro de uma gestdo democrética.

E importante enfatizar que uma pratica pedagdgica precisa ter uma estratégia fundamentada
para o exercicio da cidadania e a elevacédo da escolarizacdo do homem do campo, porém a educacédo
sozinha ndo da conta da tarefa de formar o cidaddo, por outro lado, ndo podemos deixar de
considerar que as populagdes do campo também tém o direito de pensar a educacéo e a escola que
guerem e precisam em suas comunidades. Isso significa reconhecer também que sem a escola, sem
uma educacéo de qualidade, as dificuldades continuam a se fortalecer.

Ela é forjada no dia a dia das rela¢fes dos individuos e no conjunto das organizacdes da
sociedade, a exemplo dos movimentos sociais que tém apresentado contribui¢Ges relevantes nesse

processo.
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O Projeto Politico-Pedagdgico para as escolas do campo deve ser desenvolvido para atender

as especificidades do ambiente do campo, nessa perspectiva Caldart destaca que,

Este desafio se desdobra em trés tarefas combinadas: manter viva a memoria da Educacéo
do Campo, continuando e dinamizando sua construcao e reconstrucao pelos seus proprios
sujeitos; identificar as dimensdes fundamentais da luta politica a ser feita no momento
atual; e seguir na construcdo do projeto politico e pedagdgico da Educacdo do Campo.
(CALDART, 2004, p. 16).

A escola de forma priorizada dedicando tempo para a formacdo de diferentes
conhecimentos, aprimorando a identidade e a cultura de uma comunidade, desempenhando assim

uma socializagdo coletiva dos individuos. Assim,

E tarefa especifica da escola ajudar a construir um ideério que orienta a vida das pessoas
e inclui tambem as ferramentas culturais de uma leitura mais precisa da realidade em que
vive. E ajudar a construir uma visdo de mundo significa em primeiro lugar fazer um
inventario das concepcdes que educandos e educadores carregam em si; significa também
enraizar as pessoas na historia, para que se compreenda como parte de um processo
historico. Isso tudo para tornar consciente, explicitar, interpretar, questionar, organizar,
firmar ou revisar ideias e convicgBes sobre o mundo, sobre a histéria, sobre a realidade
mais proxima, sobre si mesmos. (CALDART, 2004, p. 41).

A construcdo ou a reorganizacdo do projeto politico-pedagodgico da escola do campo passa
por uma pratica democratica que respeite as particularidades dos individuos do campo e entenda
que os fazeres e os saberes campesinos fazem parte da elaboragédo do projeto politico-pedagdgico

e da transformacao da educagdo do campo. Dessa maneira,

para se construir um PPP para as escolas do campo, sdo necessarios elementos
fundamentais que valorizem os sujeitos do campo e os tracos de identidade da Educacédo
do Campo, onde estéo relacionados a formacgdo humana vinculada a uma concepcéo de
campo, luta por politicas publicas que garantam o acesso universal a educacao, projeto de
educaco dos e ndo para 0s camponeses, movimentos sociais como sujeitos da Educacao
do Campo, vinculo com a matriz pedagdgica do trabalho e da cultura, valorizagéo e
formagdo dos educadores e escola como um dos objetos principais da Educacdo do
Campo. (LAGO, SILVA, 2013, p. 08).

Assim, é importante a participacdo da comunidade externa e interna da escola, de maneira
democratica e participativa, onde todos irdo elaborar um projeto politico-pedagogico que agreguem
a realidades dos individuos do campo e assim poderdo valorizar a formacdo humana e a identidade

desses camponeses.
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5.1 Diretrizes curriculares para a educacdo basica nas escolas do campo

Essas diretrizes constituem um grande avanco para a populacdo do campo, a garantia do
acesso a educacdo em todas as modalidades de ensino, portanto uma das politicas publicas que
assegura como se deve desenvolver o trabalho dentro da sala de aula.

A Resolugcdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, que Institui as Diretrizes Operacionais

para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, em seu artigo 2°, afirma que,

Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, para o Ensino
Fundamental, para o Ensino Médio, para a Educacdo de Jovens e Adultos, para a Educagédo
Especial, para a Educacdo Indigena, para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e para
a Formacdo de Docentes da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 2002).

A politica afirmativa para uma educacdo do campo tem como objetivo a prépria valorizagédo
do campo, expressa na identidade da escola do campo prevista nas Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas escolas do Campo e que contribuem para definir qual € o publico-alvo que o
professor(a) prioriza em seu dialogo nas escolas do campo, como descrito no Paragrafo 2°, do artigo

2 dessa resolucdo, quando anuncia a identidade da escola do campo.

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a
sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002).

Esperamos uma escola em que os educadores jamais deveriam desconhecer a realidade de
seus alunos. Conhecer essa historia € fundamental para iniciar um trabalho de transformacao social.
Desse modo, vdo comecar a entender a importancia de escolher norte tedrico na sua préatica
pedagdgica. Estas politicas pablicas para as populagdes do campo evidenciam o quanto a educacao
do campo tem se fortalecido, mas nos remete uma preocupacdo com a qualidade da educacéo do
campo e como também garantir o direito dos estudantes ao acesso a educagéo.

E fundamental ficar vigilante acerca dos papéis dos municipios e estados em garantir as

condigdes basicas para a existéncia e funcionamento das escolas e como a participacdo e
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informagdo das comunidades rurais no controle social das politicas publicas. Neste sentido o artigo
5° das diretrizes aponta questdo importante no processo de organizagao da escola do campo.

As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferengas e o direito a
igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da
Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracédo e etnia (BRASIL, 2002).

Ao perceber as orientacdes gerais acerca da organizacdo pedagogica no meio rural e escolar
referentes as suas particularidades do campo, respeitando a diversidade sociocultural, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo aborda uma novidade na percepgéo de entender as diferencas sem
adiciona-las a servico das desigualdades. Dessa maneira, 0s sistemas de ensino deverao realizar
adaptacdes na forma de organizacdo, dispondo-se a atentar-se para o que seja peculiar a realidade
do campo, sem desfazer da dimens&o geral do conhecimento e da educagéo.

Podem-se observar os avancos politicos, educacionais e culturais referentes a educacéo
rural, com énfase na necessidade de o Estado cumprir com deveres como: educacdo basica para
toda populacdo; contetdos curriculares e metodologias integradas aos interesses e necessidades
dos educandos, assim como, a autonomia dos espacos educativos, que poderdo organizar seu

calendéario de acordo com as atividades e trabalhos desenvolvidos na comunidade.

Partindo desses interesses, as propostas pedagdgicas, através de atividades e metodologias
pensadas dentro do movimento, devem ser consideradas no desenvolvimento do Projeto
Politico-pedagdgico (PPP). Na realidade, seria um norte a ser seguido durante o ano letivo
e aplicado na préatica dentro das escolas que correspondem a educacdo do campo. Essas
propostas vém sendo desenvolvidas em um coletivo nacional articulado, que envolve
todos os estados do pais, porém, considerando que as escolas devem ter suas propostas
desenvolvidas de acordo com o contexto e a realidade da regido em que esta inserida.
(LIMA, SILVA, 2019, p. 06).

O papel do professor visa desenvolver possibilidades que relacionem o ensino e a
aprendizagem de maneira que priorize o conhecimento dos alunos e agregue os conteidos do
curriculo e assim trocando aprendizagens entre aluno e professor. Para tanto a formacao desses
professores, segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacgdo Bésica nas Escolas do Campo de

2002, nos artigos 12 e 13 argumentam que,

Art. 12 O exercicio da docéncia na Educacdo Bésica, cumprindo o estabelecido nos arts.
12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolu¢cbes CNE/CEB n° 3/97 e n° 2/99, assim como 0s
Pareceres CNE/CP n° 9/2001, n° 27/2001 e n® 28/2001, e as Resolu¢es CNE/CP n° 1/2002
e n® 2/2002, a respeito da formacdo de professores em nivel superior para a Educacéo
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Bésica, prevé a formagdo inicial em curso de licenciatura, estabelecendo como
qualificagdo minima, para a docéncia na Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o curso de formacdo de professores em Nivel Médio, na modalidade
Normal. Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB
desenvolverdo politicas de formacdo inicial e continuada, habilitando todos os professores
leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes.

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a Educacéo
Basica no pais, observardo, no processo de normatizacdo complementar da formacéo de
professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes componentes:
| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e
dos adultos do campo na construcéo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do pais e do mundo; Il - propostas pedagégicas que valorizem, na organizacéo do
ensino, a diversidade cultural e os processos de interacéo e transformacdo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribui¢des para a melhoria das condicdes de vida e a fidelidade aos principios éticos
que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas.
(BRASIL, 2002).

A formacdo exclusiva para os educadores do campo representa garantia de praticas
coerentes com principios e valores do campo. Essa formacdo designa o territério campesino com
suas maneiras especificas de viver e ndo como ampliacéo da cidade. Desse modo, as demandas nas
escolas do campo precisam de profissionais cujo sua formacdo compreenda atual realidade do
campo.

O campo da educacéo nos faz refletir e analisar sobre os aspectos que desafiam professores
e gestores a configurarem uma escola que seja democratica e auxiliem nas condicGes
organizacionais e pedagdgicas para alcancar um desenvolvimento na qualidade das aprendizagens
para todos os alunos. Assim, ha uma relacdo entre a organizacao da escola e a gestdo se constituindo
em praticas educativas, influenciando na aprendizagem dos alunos e na préatica dos professores.

Portanto,

Acredita-se que ndo é possivel a escola atingir seus objetivos e sua proposta curricular
sem definicdo de organizacdo e de gestdo, pois as praticas de gestdo sdo praticas
educativas e a escola é um espaco de aprendizagem e formagdo profissional, e para tal
precisa estar estruturada. (BRESSAN, FELDEN, 2013, p. 03).

Portanto, € perceptivel que a gestdo desenvolvida na escola pode ajudar em uma possivel
transformacédo da sociedade. Assim temos de pensar em uma educagdo do campo que nos faz
refletir e remeter ao papel dos professores e gestores na configuragdo de uma escola que almeje

autonomia, desenvolvimento social e conhecimento para e com as criancas.
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Assim, gestores e professores sdo convidados a desenvolver um projeto de formacao de
individuos que sejam capazes de propor alternativas durante a construcdo do projeto politico-

pedagdgico. Desse modo,

[...] remete a pensar no valor das escolas, enquanto espaco publico que pode contribuir
para fortalecer o desenvolvimento das localidades do campo, considerando as acdes
educativas pensadas e efetivadas. O chamamento é de que gestores e professores podem
ser protagonistas de inovagGes importantes nas comunidades do campo. Pensar em gestéo
significa decidir como encaminhar o trabalho administrativo e pedag6gico com amplo
envolvimento profissional de todos. (BRESSAN, FELDEN, 2013, p. 03).

Em uma concepcdo democratica — participativa € visivel que o processo de tomada de
decisbes ocorre de maneira coletiva, sempre dando espaco para a participacdo da comunidade
externa. Portanto, a participacdo é a principal maneira de assegurar a gestdo democratica da escola.

Assim Bressan, Felden, 2013, enfatizam que,

A escola deixa de ser um lugar fechado e separado da realidade, para conquistar uma
comunidade educativa que interage com a sociedade como um todo. A participacéo é
ingrediente dos proprios objetivos da escola e da educacéo. A escola compreendida como
lugar de compartilhar valores e de apreender conhecimentos, desenvolver capacidades
intelectuais, sociais, afetivas, éticas, estéticas, mas é também lugar de formacéo de
competéncias para a participagdo na vida social, econdmica e cultural. (BRESSAN,
FELDEN, 2013, p. 04)

Pensar em uma gestdo participativa no ambiente escolar € um relevante exercicio da
democracia da gestéo, assim como o direto da cidadania, que precisam ser comprometidos pelos
profissionais da educacdo e atenderem as particularidades das escolas do campo.

Compreendemos que a organizacdo da escola atendendo ao constante nas diretrizes
operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo traz contribui¢des significativas para o
desenvolvimento da organizagdo escolar e as possiveis mudancgas em seu papel, mas também para

a vida dos estudantes, pois ao,

(...) alternar periodos na escola e na vivéncia de sua comunidade, o jovem constroi
conhecimentos no didlogo entre o saber cotidiano, a pratica, o trabalho passado de
geracdes a geracOes e o saber escolarizado. Essa relacdo pode possibilitar a apropriacdo
de saberes historicamente defendidos e 0 acesso as técnicas cientificamente comprovadas.
Assim, a pedagogia da alternancia pode contribuir com a formag&o dos jovens da seguinte
maneira; desenvolvendo a reflexdo critica, a responsabilidade individual e coletiva e
fortalecendo as familias do campo na tentativa de envolver os sujeitos na busca de um
mundo mais solidario, justo, humano e ético. (SILVA, 2008; BEGNAMI, 2013, p.214).
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O principio da educacéo do campo € a incluséo e o reconhecimento dos sujeitos do campo
como cidaddos do processo educacional e de sua propria identidade. Assim, sua esséncia
pedagdgica e metodoldgica deve ser especifica para pessoas do campo em seu espaco cultural, sem
renunciar a sua pluralidade como fonte de conhecimento em diversas areas. A educacdo do campo
é destinada as pessoas que vivem e trabalham no campo. Assim, 0s aspectos pedagdgicos e
metodoldgicos devem considerar o perfil destas pessoas.

Vemos entdo, que a instituicdo escolar ocupa um espaco importante no processo de
formacdo das pessoas e as opg¢des de como organizar e ofertar essa formacédo diz muito acerca de
como essa instituicdo tem buscado articular ou ndo, essa formagéo de modo que contribua para que
a comunidade externa, bem como os estudantes, sinta-se acolhidos neste projeto educativo.

Neste sentido, em razdo das dificuldades para ter acesso ao projeto pedagdgico de escolas
rurais de Miracema?, buscamos realizar algumas reflexdes a partir de pesquisa monografica ja
realizada por Barros (2013), pedagoga egressa do Curso de Pedagogia da UFT/Campus de

Miracema.

5.2 “Saberes sociais elaborados pelos camponeses e a formacio escolar”

Com base nas discussoes realizadas até esse referido momento, vamos brevemente realizar
a leitura da monografia de Barros (2013). Este trabalho teve como titulo “Saber social e educacao

de camponeses no municipio de Miracema do Tocantins”, seu objetivo principal foi,

Caracterizar os saberes sociais de camponeses e analisar a interface desses saberes com o
modo de vida e educacdo escolar de trabalhadores e trabalhadoras rurais assentados do
Projeto de Assentamento de Reforma Agréria Brejinho, do Projeto de Assentamento de
Reforma Agréria Irmd Adelaide e do Projeto de Reassentamento Mundo Novo,
localizados no Municipio de Miracema do Tocantins. (BARROS, 2013, p. 174).

E importante enfatizar que Barros (2013, p. 158) comeca o terceiro capitulo explicitando
opgoes feitas em sua pesquisa. Ela diz: “Optamos neste topico por descrevermos acerca dos saberes
sociais constituidos pelos camponeses e camponesas em todo seu percurso antes, durante e agora,

na condicao de assentados, bem como da importancia, significado e utilidade da formacao escolar

2 Durante todo o periodo dessa pesquisa busquei junto a Secretaria Municipal de Educagdo de Miracema a possibilidade
de ter acesso ao projeto pedagdgico de duas escolas situadas no meio rural e isso nao foi possivel. A justificativa dada
foi que “a equipe pedagogica da Secretaria estava fazendo as alteragdes nos projetos e anda ndo havia concluido”.
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ou conhecimento sistematizado para estes sujeitos e seus filhos.” Na sequéncia ¢ frisado sobre as
muitas maneiras que existem de aprendizado, educagdo e saberes, seja dentro da escola em
ambientes formais ou na convivéncia com a comunidade, na qual denominamos de educacgéo
informal.

A autora relata como foi realizada sua pesquisa de campo no assentamento PA — Brejinho
e no Assentamento PA — Irm& Adelaide, na regido de Miracema do Tocantins, contando desde o
inicio da luta dos moradores para a construcdo dessa comunidade, até chegar nas primeiras
discuss@es sobre a criacdo das escolas desses assentamentos.

Nessa perspectiva é destacado que as escolas foram criadas com os objetivos de agregar
melhorias para os filhos desses trabalhadores, na qual possuem pouco conhecimento formal e que
visam para as proximas geracdes uma boa formacdo escolar. Assim, a autora destaca sobre as
primeiras escolas criadas que “O primeiro prédio da escola era um barracédo de palha, e havia ensino
de 1% a 42 série, que antes correspondia ao Ensino Fundamental. Posteriormente, foi construida com
0s materiais condicGes que tinha palha, e tabua”. (BARROS, 2013, p. 164). Desse modo, com a
criacdo das escolas aborda o intuito de acrescentar o conhecimento cientifico ao saber social
existente nessas criangas, assim buscando aprimorar as préaticas e os conhecimentos dos individuos
da acdo educativa para desenvolver a pratica produtiva e politica.

Ent&o, com o passar dos anos foi construida uma nova Escola no PA-Brejinho denominada
Escola Municipal Boanerges Moreira de Paula e a Escola Municipal Vale do Tocantins no
assentamento Irmé Adelaide, sendo consideradas boas para os individuos do campo e assim dando
inicio ao ensino escolar e as suas atividades pedagdgicas.

Na pesquisa de campo a autora questiona sobre como os professores se adaptam em relacéo
ao desenvolvimento dos trabalhos na sala de aula e atividades praticas, referindo-se ao calendario
e a realidade destes alunos. Umas das respostas € a de que os professores tentam se aproximar da
realidade das criancas, no entanto as vezes sao insuficientes, pois os conteddos dos livros didaticos
sdo de realidades urbanas, e ainda menciona que os professores trabalham de maneira para que as
criancas conhecam a realidade urbana e acabam deixando de lado o contetido da propria realidade
do campo.

Sendo assim, observa-se que essas criangas de escolas publicas do campo, mesmo com as
escolas fazendo palestras sobre cultura, cultivos de vegetais, hortalicas e cursos para as

comunidades, ainda deixam de lado alguns conhecimentos que deveriam agregar para essas
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criangas. Assim, o planejamento do projeto politico-pedagdgico deve fazer parte do ambiente em
que esta inserido e com organizacdes e adaptagdes para essas criangas das escolas publicas.

5.3 Organizacéao do curriculo e do projeto politico-pedagégico da escola do campo

O objetivo desse topico é discutir sobre a organizacdo do curriculo e do projeto politico-
pedagdgico com relagdo as particularidades do campo, assim sendo inicialmente enfatizaremos o
conceito de curriculo escolar e na sequéncia serdo apontados os elementos que constituem a

abordagem curricular da educacéo do campo. Para tanto, Batista (2014) enfatiza,

O projeto politico pedagdgico da escola do campo, como de qualquer escola, ndo deve ser
encarado como instrumento burocréatico para satisfazer uma exigéncia legal, deve ser um
documento embasado tedrica e metodologicamente, resultante de uma discussao coletiva
com a comunidade escolar incluindo as familias dos estudantes da escola que serve de
guia vivo e ativo de todas as acOes educativas, da organizagdo escolar, das praticas
pedagogicas, do processo de selecdo e avaliacdo dos conteldos da acdo educativa.
(BATISTA, 2014, p. 09).

O Decreto 7.352/ 2010, dispbe sobre a politica de educacdo do campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria— PRONERA, no art. 2° expbem os principios da

educacdo do campo, dentre eles destacando-se no inciso Il o,

incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigacao e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente sustentével, em articulagdo com o mundo
do trabalho. (BRASIL, 2010, p. 01).

No inciso IV, temos ainda, sobre a,

valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com
contetidos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequagdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢Oes climaticas. (BRASIL, 2010,
p.02)

O curriculo da educacdo escolar é abordado como elemento importante da politica
educacional e do projeto pedagdgico, visto que toda acao educativa da escola entenda o curriculo.
Portanto, é ele que define como sera e como deve ser organizado o processo de ensino

aprendizagem. Ele determina ainda, quais conhecimentos e saberes devem ser prioridade na escola.
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O curriculo revela as intencionalidades da educacao, por isso a politica curricular sempre
se encarrega de definir, estruturar e padronizar os conhecimentos e contetidos que devem
ser ensinados nas escolas. Assim, o curriculo ndo se constitui como uma desinteressada
ou neutra transmissdo de conhecimentos e nem é neutra a forma, ou seja, a pedagogia, o
fazer da préatica pedagdgica, que materializa a transmissdo dos conhecimentos que se
revela em vivéncias, praticas educativas e rituais disciplinares vivenciados na escola.
(BATISTA, 2014, p. 10).

O curriculo das escolas determina que os profissionais das educacao sigam as orientacGes
atribuidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, assim promovam adaptacdes necessarias para
cada regido e vida no campo, como destacado no inciso I, “contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural”, e assim os quais coloquem
nos projetos politicos-pedagdgicos um curriculo que desenvolva um processo de elaboracdo do
conhecimento dialogando, problematizando com a realidade do educando, assim adicionando nas
aulas, atividades didaticas, maneiras de retomar os valores, cultura, memdrias e os conhecimentos
dos trabalhadores locais.

Desse modo, é importante preferir e valorizar os diferentes conhecimentos no processo
educativo, dado que a educacdo do campo acontece nos espacos da comunidade, isto &, dos falares,
nas organizagOes coletivas, no trabalho no campo e nos movimentos sociais. Assim, aborda
conhecimentos, métodos, espacos e tempos fisicos diferenciados. E desta forma vai acontecendo a

formacdo educacional, politica e cultural das comunidades do campo. Conforme Batista, 2014),

O curriculo na educacao do campo supde a superacdo com as concepg¢des tradicionais do
ensino superando a prética de transmissdo para a de construcdo e socializacdo de
conhecimentos que ndo se limita aos saberes produzidos pela ciéncia, transmitidos de
forma alheia e alienante em relagdo a vida e aos interesses dos sujeitos da educagéo. Essa
nocdo de curriculo se ampliaria para abarcar ndo s6 os conhecimentos cientificos ou
sistematizados, mas todos os saberes apreendidos pela experiéncia de vida dos individuos.
Sob esta dtica o curriculo ndo se circunscreve apenas ao espago escolar, mas compreende
os saberes e conhecimentos aprendidos, socializados na vida cotidiana dos individuos. Na
perspectiva da Educagdo do Campo o curriculo se orienta por algumas dimensdes: a)
Conteldos curriculares devem estar vinculados com a realidade dos povos do campo, da
agricultura camponesa, como ponto de partida e base do curriculo. Os conhecimentos
devem servir de instrumento para compreensao e resolucdo dos problemas que afetam as
pessoas € a comunidade; b) Curriculo Centrado na Pratica — o processo de ensino
aprendizagem deve se dar através de um conjunto de préaticas que sdo desenvolvidas de
forma planejada pelo coletivo da escola, desenvolvendo experiéncias dentro e fora da
escola. Através de aulas de campo, pesquisa na comunidade, experiéncias de trabalho
pratico com utilidade real: arrumacdo da escola, horta, horta de plantas medicinais.
Proporcionando aos alunos oportunidade de aprender a se organizar, trabalhar em grupo,
dividindo tarefas, tomando decisdes, resolvendo problemas que a pratica apresenta
(Dossié MST, p. 32); c) Curriculo contextualizado — uma concepcéo de curriculo que
possibilita a construcdo de praticas pedagogicas voltadas para a formacdo de sujeitos
criticos e autbnomos, pois prioriza o didlogo com os varios elementos da cultura popular
que fazem parte do cotidiano e do imaginario das criangas. Essas ideias partem do
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principio de que todo conhecimento origina-se das vivéncias significativas e dos
conhecimentos acumulados pelos alunos desde seus primeiros anos de vida. (LIMA, 2007,
p. 6-7); d) Curriculo orientado por Temas Geradores — sdo assuntos, questdes ou
problemas tirados da realidade das criangas e de sua comunidade. Eles permitem
direcionar toda a aprendizagem para a constru¢do de um conhecimento concreto e com
sentido real para as criancas e a comunidade. (BATISTA, 2014, p. 11 e 12).

Portanto, no curriculo contextualizado, os contetdos se aprimoram relacionando a teoria e
a pratica de maneira interdisciplinar, a partir dos projetos criados e das pesquisas elaboradas, assim
levando as criangas a buscarem sua construcao processual e continua de sua propria autonomia.

Consequentemente o processo de ensino-aprendizagem acontece em um contexto em que
os educandos fazem uma relacdo entre as discussdes feitas em sala de aula com sua realidade
vivenciada no cotidiano. Desse modo, essas préaticas de assimilacdo entre a teoria e pratica fazem
com que os estudantes criem uma formacéo de identidades e agreguem a valorizacdo cultural das

comunidades.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ainda ha muito a ser feito pela educacdo do campo, mesmo tendo a certeza de que
atualmente, as discussdes voltadas para a educacdo do campo aumentam cada vez mais fazendo
com que estudiosos e pesquisadores se interessem por essa tematica. Para se discutir a educacao
do campo devemos levar em consideracao varios aspectos que agregam desde a perspectiva cultural
dos povos, até os aspectos politicos ideologicos.

A educacdo do campo deve ser aprimorada como uma politica publica de ensino que garanta
a populacdo campesina, os mesmos direitos educacionais ofertados para a sociedade urbana, pois
percebeu-se que durante o processo de construcdo da educacdo do campo, verificou-se que ela
sempre foi deixada em segundo plano, ndo havendo investimentos por partes governamentais, para
uma educacdo do campo condizente com a identidade e cultura do povo camponés.

A educacdo do campo foi uma conquista dos movimentos sociais, pretendendo assim, ser
uma educacdo conforme as demandas e necessidades da populagcdo camponesa. Desse modo,
construindo a identidade do povo do campo, possibilitando que criangas e jovens tenham melhores
condicdes de vida e melhores qualidades na educacao.

Ademais, todos os materiais analisados nessa pesquisa deixam claro que as escolas do
campo devem ser organizadas de acordo com suas especificidades. Outros assuntos importantes
sdo: a relacdo do curriculo nas escolas do campo, os projetos politicos-pedagdgicos, as
organizagOes curriculares e as formacdes dos professores para atuar nessas respectivas escolas.
Quanto a questdo da relacao do curriculo nas escolas do campo é importante pois, o curriculo e as
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas do campo devem reconhecer as diferencas culturais
e priorizar os contetdos que estdo presentes da realidade social dos educandos, mostrando como o
curriculo trabalha com a cultura e os saberes do campo.

Jaem relacdo aos projetos politicos-pedagogicos é de suma importancia devido ser o projeto
politico pedagdgico que é considerado um instrumento fundamental para a gestéo de ensino e seja
democratico e participativo, em que a formacéo do sujeito possa ser assumida coletivamente. Esse
processo se desenvolve na pratica diaria, através da apreensdo dos conteddos curriculares e na
vivéncia do exercicio da cidadania.

Quanto as organizagdes curriculares e as formagdes dos professores para atuar nessas

respectivas escolas, é perceptivel que a definicdo das organizacfes escolares do campo deve ter
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suas especificidades de acordo com o calendério e realidade desses sujeitos, ja que ele deve servir
como um guia para orientar a pratica. Por essa razdo, ele precisa ser um documento flexivel e
adaptado a realidade da escola, tendo como base as necessidades de aprendizagem dos alunos.
Portanto, as formacdes dos professores da educacdo do campo estdo asseguradas nos artigos 12 e
13 da CNE/2002, assim desenvolvendo possibilidades que relacionem o ensino e a aprendizagem
de maneira que priorize o conhecimento dos alunos e agregue os conteudos do curriculo e trocando
aprendizagens entre aluno e professor

Foi possivel analisar também, as politicas publicas direcionadas para as escolas,
observando-se entdo, nos documentos analisados, que essas determinacOes legais devem ser
colocadas em pratica, na hora da construcédo do curriculo escolar e que ndo fique somente no papel.
Pois na utilizacdo e aplicacdo desses marcos legais assegurados pelo Estado havera o respeito a

identidade desses sujeitos.
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