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No campo da educacgédo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. (MITTLER, 2003, p. 25)

Isto inclui um curriculo corrente, a avaliagdo, os registros e os relatorios de
aquisicdes académicas dos alunos, as decisfes que estdo sendo tomadas
sobre o agrupamento dos alunos nas escolas ou nas salas de aula, a
pedagogia e as préaticas de sala de aula, bem como as oportunidades de
esporte, lazer e recreagdo.” (MITTLER, 2003, p. 25)



RESUMO

Este trabalho tematiza as nossas vivéncias nas etapas de regéncia, dos Estagio
Supervisionado Curricular (ESC) Il e lll, em uma turma de 8° ano de uma escola
publica de educacado basica, de Araguaina-TO. Nessas etapas, somos levados a
elaborar planos de aulas e a executa-los, demandando de nds sensibilidade para
analisar as mais diversas situacdes educacionais existentes no ambiente escolar. A
experiencia que vivenciamos foi de carater inclusivo, deste modo, sentimos a
necessidade de adequar as aulas de Lingua Portuguesa. Nessa medida, este
trabalho esta circunscrito a seguinte temética: O processo de flexibilizacdo de
atividades de Lingua Portuguesa, na educacao inclusiva, de modo a pensar nos
possiveis efeitos para a aprendizagem de um aluno incluso.

Filiados aos pressupostos da Analise de Discurso (AD) francesa de orientacao
peuchetiana, enfocamos em anadlises de atividades flexibilizadas: uma do ESC Il e a
outra do ESC IIl. Assim, pudemos observar de que modo o0 processo de
flexibilizacdo de atividades surtiu efeitos no processo de ensino e de aprendizagem
de um aluno surdo.

Palavras-Chaves: ESC. Educacéo Inclusiva. Surdez. flexibilizac&o.



ABSTRACT

This work thematizes our experiences in the stages of regency, of Supervised
Curricular Internship (ESC) Il and Ill, in an 8th grade class of a public school of basic
education, Araguaina-TO. In these stages, we are led to elaborate lesson plans and
to execute them, demanding from us sensitivity to analyze the most diverse
educational situations existing in the school environment. The experience we
experienced was inclusive, so we felt the need to adjust the Portuguese language
classes. To this extent, this work is limited to the following theme: The process of
flexibilization of Portuguese Language activities in inclusive education, in order to
think about the possible effects for the learning of an included student.Affiliated to the
assumptions of the French Discourse Analysis (AD) of Peuchetian orientation, we
focused on analyzes of flexible activities: one from the ESC Il and the other from the
ESC Ill. Thus, we could observe how the process of flexibility of activities had an
effect on the teaching and learning process of a deaf student.

Keywords: ESC. Inclusive education. Deafness. Flexibilization.
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INTRODUCAO

Este trabalho foi elaborado com base em nossas experiéncias nos Estagios
Supervisionados Curriculares Il e Ill, acontecimentos estes que geraram reflexdes e
inquietacbes a respeito da inclusdo de alunos surdos nas aulas de Lingua
Portuguesa na Escola estadual Modelo, no municipio de Araguaina — TO.

Levando em consideracdo que o Curso de Letras/Portugués, da Universidade
Federal do Tocantins, tem como objetivo principal a formacéo de docentes, ha, na
estrutura curricular desse curso, disciplinas que tém, entre suas finalidades, o
preparo do académico para o exercicio da docéncia no espaco escolar da educacao
bésica. Esse processo preparatério de futuros professores devera levar em conta a
importancia de uma formacéo contextualizada e que apresente e que prepare o
futuro professor para a prética da profissao.

O Estagio Supervisionado Curricular constitui-se como elemento essencial no
processo de formacao do docente, pois ele possibilita ao académico um contato real
com aquilo que serd seu campo de trabalho e sua futura profissdo: a escola e a
pratica docente. Além disso, 0 estagio proporciona experiéncias diversas que
levardo o académico a reflexdo sobre os acontecimentos presenciados na escola
campo de estagio. No estagio, o nosso objetivo € observar e refletir sobre a vivéncia
em ambiente escolar; além de conhecer a turma que sera objeto da préatica docente.
Ademais, no estagio, vivenciamos a pratica de ministrar aulas para turmas regulares
do ensino basico.

A escola campo da nossa pesquisa foi escolhida devido a sua boa reputacéo
no meio educacional araguainense, no que se refere as préticas de inclusao escolar,
pois, no corpo estudantil da instituicdo, ha alunos que apresentam necessidades de
atencao especial; além disso, a escola é pioneira na cidade no atendimento escolar
especial.

A instituicdo atende alunos com deficiéncia auditiva e surdez, deficiéncia
visual, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual e transtornos globais do
desenvolvimento. A instituicAo possui um historico extenso de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) as pessoas com algum grau de necessidade

especial, sendo pioneira na cidade neste quesito; e, devido a seu historico, a escola
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se tornou referéncia no atendimento as pessoas com algum grau deficiéncia visual
e/ou auditiva.

Tendo em vista que nosso interesse é abordar a temética educagéo inclusiva
para alunos surdos e deficientes auditivos, a escolha da turma que é objeto de
analise deste trabalho foi feita baseada em duas exigéncias: ser uma turma do
ensino fundamental Il e ter em sua composi¢cdo um aluno surdo; com isso, a turma
selecionada foi um 8° ano vespertino do Ensino fundamental 1l da escola em
questéao.

Dessa experiéncia, definimos o seguinte tema para ser abordado: o processo
de flexibilizacdo de atividades de Lingua Portuguesa na educacao inclusiva e seus
efeitos: um estudo de caso. No ambito dessa tematica, trataremos do processo de
flexibilizacdo das aulas de Lingua Portuguesa, de modo que ela proporcione
inclusdo escolar, em conformidade com as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional e ndo apenas uma introducédo do aluno em uma sala de aula
regular. Além disso, o conteudo deve ser flexibilizado de modo que o processo de
ensino e de aprendizado seja possibilitado.

ApoOs o periodo de observacdo de 15 aulas de Lingua Portuguesa, notamos
gue havia pouca flexibilizacdo dos conteudos trabalhados em sala de aula, e, sim,
uma total disparidade nos temas apresentados para a turma e para o aluno incluso.
A divergéncia foi detectada ao vermos que os alunos regulares estavam trabalhando
com temas propostos pelo Referencial curricular do Tocantins, para o 8° ano do
ensino fundamental Il, enquanto para o aluno surdo estavam sendo propostas
atividades do nivel de alfabetizacdo e de letramento. Com isso, vimos a existéncia
de um problema na realidade dita inclusiva da sala de aula.

Desse modo, em posicdo de estagiario, pesquisador e futuro docente,
optamos por intervir na situacdo analisada, no periodo de duracdo dos estagios
supervisionados curriculares Il e Il (ESC doravante). E importante ressaltar que
‘Intervencao’, neste trabalho, estd colocada, no sentido de assumir uma posi¢ao
enunciativa e discursiva de docente e tentar fazer algo no processo de aprendizado
do aluno incluso visando criar condi¢goes de desenvolvimento das potencialidades do
aluno, levando em consideragéo as suas especificidades e o ano escolar no qual ele
esta inserido. Tudo isso, numa tentativa de conciliar o que se era dito para a turma

no geral.
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O objetivo geral que norteia este trabalho é: analisar e problematizar o
processo de flexibilizacdo de atividades de Lingua Portuguesa, na educacao
inclusiva, de modo a pensar nos possiveis efeitos para a aprendizagem do aluno
Victor?.

Como objetivos especificos, visamos: identificar o modo como as aulas de
Lingua Portuguesa, na etapa de regéncia dos ESC Il e Ill, foram planejadas tanto
para Victor quanto para os demais alunos, tendo em vista o carater inclusivo do
aluno em questéo; analisar se, dependendo do contetdo foco da aula, o processo
de flexibilizacdo das atividades encontrou determinadas dificuldades em sua
constituicdo; analisar, por meio de método comparativo, a relacdo de alguns alunos
ouvintes e do aluno Victor, com as aulas ministradas, tendo por base as atividades a
serem analisadas.

Os métodos utilizados para elaboracdo deste trabalho foram a aplicacdo de
instrumentais para a caracteriza¢do da escola campo, da turma, do aluno incluso e a
insercdo no ambiente escolar. A pesquisa se desenvolveu por meio de um trabalho
etnogréfico longitudinal e teve duracdo de 55 aulas com 50 minutos cada uma. Foi
notado uma deficiéncia no processo de inclusdo da realidade analisada, como
estagiario e pesquisador, demandando de nés uma intervencao naquela situacao.

Este trabalho esta dividido em duas partes. A primeira parte estd composta
por capitulos, nos quais faremos a contextualizacdo do universo da pesquisa, a
caracterizacao dos participantes e a apresentacao de alguns conceitos fundamentais
para o entendimento da discussdo. A segunda parte esta composta pelas analises
de materiais coletados, pelas analises de atividades, pela apresentacdo de planos

de aulas e pela apresentacao de resultados obtidos por meio da pesquisa-agao.

! Neste trabalho, iremos nos valer de um nome ficticio para resguadarmos a identidade do aluno
surdo participante desta pesquisa.
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PARTE |

CAPITULO 1 - HISTORICIDADE E CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO
INCLUSIVA NO BRASIL

‘A construgdo de uma sociedade inclusiva € um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e a manutencdo de um Estado democratico.”
(BRASIL, 2001, p.8)

1.1. Educacéo Inclusiva no Brasil
Entende-se por inclusédo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espaco
comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por
relagBes de acolhimento a diversidade humana, de aceitagdo das diferencas
individuais, de esforgco coletivo na equiparacdo de oportunidades de

desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensfes da vida. (BRASIL,
2001, p.8)

Discorrer a respeito da trajetoria da educacao inclusiva, no Brasil, € um dos
pontos fundamentais para o entendimento deste trabalho, porém, para iniciarmos
esta subsecdo, é necessario estarmos munidos de alguns saberes, e, para isto,
apresentaremos, de acordo com alguns dicionarios online de Lingua Portuguesa,
alguns termos essenciais para a compreenséao deste trabalho.

O primeiro deles é ‘Inclusao’.

Qual o significado da palavra ‘inclusao’?

Como resposta obtivemos: “Ato ou efeito de incluir; Incluséo é o ato de incluir

e acrescentar, ou seja, adicionar coisas ou pessoas em grupos e nucleos que antes
nao faziam parte.” (DICIONARIODOAURELIO, 2019, s/p; grifo nosso)

O segundo deles é ‘incluir’.

Qual o significado da palavra ‘incluir'?

E, para esta pergunta, obtivemos a seguinte resposta: Incluir € “abranger,
compreender, conter, envolver, implicar, por ou estar dentro, inserir num ou fazer
parte de um grupo.” (DICIONARIODOAURELIO, 2019, s/p; grifo nosso)

Falar sobre inclusédo escolar € uma tarefa complexa, porém, a partir dessas
informacgdes, ja podemos inferir que: ‘Educacdo inclusiva’ diz (faz) sobre um
atendimento educacional capaz de adicionar, incluir, acrescentar pessoas com
necessidades educacionais especiais em um grupo (escola regular), do qual,
comumente, ndo fariam parte. Quando falamos sobre educacéao inclusiva, estamos

nos referindo a Educacao especial dentro da escola regular e ainda a transformacao
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da instituicho em um espaco para todos de modo que ela abrace a diversidade,
tendo em mente que todos os alunos podem ter necessidades especiais em algum
ponto de sua caminhada escolar.

Mazzota (2005) dividiu a Historia da educacéo inclusiva brasileira em dois
periodos:

1° periodo: De 1854 a 1956 — Iniciativas oficiais e particulares isoladas

Segundo Mazzota (2005), a histéria da educacéo especial, no Brasil, deu
seus primeiros passos, no século XIX, sob efeito de movimentos e experiéncias
concretizadas que ocorreram nos Estados Unidos da América do Norte e na Europa.
Durante um século, as acgdes educacionais “inclusivas” que foram desenvolvidas
tiveram origem em “iniciativas oficiais e particulares isoladas, refletindo o interesse
de alguns educadores pelo atendimento educacional” especial. (MAZZOTA, 2005, p.
25)

E, como marco inicial dessas iniciativas, temos a fundacdo (por meio de
Decreto imperial n° 1.428) do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 12 de
setembro de 1854.

Desse primeiro periodo, dada a tematica do nosso trabalho, também,
destacaremos a fundacéo do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (pela Lei n°® 839),
em 26 de setembro de 1857 (por iniciativa do surdo francés Ernest Huet). “Em 1957,
cem anos apo6s sua fundacdao, pela Lei n® 3.198, de julho, passariam a denominar-se
Instituto Nacional de Educagédo de Surdo — INES (INES doravante).” (MAZZOTA,
2005, p. 29). Ambas as acfes foram concretizadas por D. Pedro Il

2° periodo: De 1957 a 1993 — Iniciativas oficiais de ambito nacional.

Foi nesse segundo periodo que o discurso de inclusdo chegou a politica
educacional brasileira, no século XX, mais especificamente, no fim dos anos
cinquenta e comeco dos anos sessenta.

“O atendimento educacional aos excepcionais foi explicitamente assumido, a
nivel nacional, pelo federal com a criagdo de Campanhas especificamente voltadas
para este fim.” (MAZZOTA, 2005, p. 49)

A primeira campanha a ser instituida foi a Campanha para a educacdo do
surdo brasileiro - C.E.S.B. (Decreto Federal n® 42.728 de 3 de dezembro de 1957).

Instalada no INES, objetivava “promover, por todos os meios a seu alcance,

as medidas necessarias a educacédo e assisténcia, no mais amplo sentido, em todo
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o Territorio Nacional.” (Decreto Federal n® 42.728/57, ARTIGO 2°) (MAZZOTA, 2005,
p. 49) ApOs essa campanha, aconteceram algumas outras campanhas, porém elas
tinham outras teméticas. Ressaltamos aqui somente a primeira, pelo seu carater
pioneiro e pela sua tematica, pois ela tem relagcédo com o tema deste trabalho.

A caminhada por uma politica (pratica) educacional inclusiva perpetua até os
dias atuais. A luta por um espaco escolar inclusivo, capaz de atender as mais
diversas necessidades especiais dos alunos, para além da legislacdo e néo
existindo (resistindo) somente nas leis, ainda acontece; com altos e baixos, ganhos
e perdas.

Um acontecimento importante para a histéria da educacao inclusiva foi a
aprovacao da Constituicdo Federal de 1934, na qual, no artigo 149 (Da Educacéao e
da Cultura), esta assegurado que “a educacdo é direito de TODOS [...]
(PLANALTO, 2019, s/p; grifo nosso)

Foi na Constituicdo de 1934 que o direito a educacdo para todos foi
oportunizado, com isso, viu se a necessidade de elaboracdo de uma lei que
definisse e que regularizasse o sistema educacional brasileiro, tendo como
fundamentacdo os principios presentes na Constituicdo, sdo 0s primeiros passos
para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996. (LDB doravante).

Segundo Carvalho (2000), o final do século XX foi marcado por movimentos
em prol de mudangas no ambito educacional brasileiro; expressdes como “Todos na
escola”, “Educacéao para todos”, “Escola para todos” comecaram ganhar forcas.

A primeira LDB foi publicada em 1961 e vigorou até a promulgacdo da mais
recente em 1996; e € essa que esta em vigor atualmente.

E, assim, chegamos aos dias atuais. Da LDB, destacaremos o artigo 58, pois

se refere a educacéao especial e afirma que:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede reqular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo. (BRASIL, 1996, s/p; grifos

N0SS0S.)

E, ainda, o paragrafo primeiro deste artigo, no qual afirma que “haverd,

guando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender




21

as peculiaridades da clientela de educacédo especial.” (BRASIL, 1996, s/p; grifos
N0SS0S.)

Destacaremos ainda o artigo 59, no qual sdo assegurados aos alunos da
educacdo especial: “Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades;” (BRASIL, 1996, s/p)

Com isso, tocamos em outra palavra chave na composi¢cdo deste trabalho:
flexibilizacdo. Contudo, retomaremos e discorreremos sobre esse ponto
posteriormente; antes disso, abordaremos mais alguns pontos essenciais para este
trabalho.

1.2. Aincluséo escolar e a surdez

A concepcao de inclusdo em educagdo que adotaremos se refere a
efetivacdo de uma educacéo para todos e expressa, dentro de um contexto
educacional amplo, a realizacdo de um trabalho pedagdgico consciente
para alcancar metas e objetivos educacionais que maximizem a

participagdo e minimizem as barreiras & aprendizagem experienciadas por
todos os alunos [...]. (SALGADO, 2008, p. 59)

O que a sociedade tem feito para que seja oportunizado ao surdo o acesso e
a permanéncia no ambiente escolar? Ainda ha muito a se fazer em prol da educacéo
de surdos, no Brasil, porém, no que se refere a politica educacional brasileira, ja ha
algumas conquistas de grande importancia para a trajetoria da inclusdo escolar.

Como vimos anteriormente, a constituicdo de 34 garante que a educacao é
direito de todos, e o Brasil, no decorrer dos anos, vem implementando leis que, de
alguma forma, tornam a educacdo acessivel. A LDB de 96 define, assegura e
regulariza a educacdo especial para alunos com necessidades educacionais
especiais. E, como um marco divisor de fases na educacdo de sujeitos surdos,
ressaltaremos a Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002 (Lei de Libras que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais) (Libras doravante).

A oficializacdo da Lei de Libras foi uma grande conquista para a comunidade
surda. Vejamos, a seguir, um trecho dessa lei: “Art. 1° E reconhecida como meio
legal de comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros
recursos de expressao a ela associados.”.

E a Lei de Libras concebe como Lingua Brasileira de Sinais o modo de
comunicacdo e de expressédo, na qual o “sistema linguistico de natureza visual-

motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de
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transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil.” (BRASIL, 2002, s/p)

Desta forma, é assegurado ao surdo o uso da Libras como primeira lingua,
visto que a Libras foi reconhecida como lingua oficial da comunidade surda. Além
disso, € importante ressaltar que é dever do poder publico assegurar atendimento e
tratamento adequado de acordo com a legislacdo em vigor.

Sobre as linguas de sinais, € importante ressaltar que elas utilizam a
modalidade visuo-espacial, diferentemente da modalidade oral-auditiva, utilizada
pelas linguas orais. E ainda sobre a Libras, € importante salientar que ela ndo é uma
lingua universal, mas, sim, a lingua de sinais oficializada no Brasil.

Ha uma gama de linguas de sinais pelo mundo, como, por exemplo, a LGP —
Lingua gestual portuguesa, a ASL — Lingua americana de sinais, a LSF - Lingua
francesa de sinais, a HSE — Hausa singn language (Nigéria), dentre muitas outras.

Voltando para o ambito das legislacfes brasileiras, ressaltaremos também o
decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n°® 10.436 (Lei
de Libras); no qual, no artigo segundo, consta que: “considera-se pessoa surda
aguela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais.” (BRASIL, 2005, s/p)

E consta, ainda, que:

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacgdo, a informacado e a educacéo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contetudos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo,
desde a educacao infantil até a superior. (BRASIL, 2005, s/p)

Desta forma, o surdo e/ou o deficiente auditivo esta assegurado pela
legislacdo a livre transicdo e ao acesso a comunidade surda, bem como a
comunidade ouvinte. E lhe é assegurado, também, a liberdade de uso da Libras
como primeira lingua, o tratamento e o atendimento de modo que |Ihe seja preferivel,
dentro dos limites legislativos. Entretanto, para que haja, de fato, inclusdo, ndo basta
estar assegurado pela legislacdo, € necessario haver mudancas e praticas
relevantes e significativas no ambito educacional e na comunidade a qual a escola

esta inserida.
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1.3. Escolas inclusivas em Araguaina — Tocantins

Para uma melhor contextualizacéo, foi realizada uma pesquisa na Diretoria
Regional de Educacéo de Araguaina — TO, para verificar a quantidade de escolas da
rede estadual que oferecem o Atendimento Educacional Especializado nas Salas de

Recursos Multifuncionais, com enfoque no sujeito surdo e/ou deficiente auditivo.

Conforme dados coletados na Diretoria Regional de Educacao de Araguaina
— TO, representados por meio do quadro mostrado anteriormente, no ano de 2019
ha na cidade de Araguaina um total de 546 alunos (grifo nosso) com necessidades
especiais inclusos na rede estadual de ensino; sendo 8 surdos e 7 deficientes
auditivos (15 alunos no total). Desses 15 alunos, 5 deles estdo matriculados no

Colégio Modelo.

Das 30 escolas apresentadas na lista, somente 9 possuem em seu corpo
estudantil alunos surdos ou deficientes auditivos, que séo elas: Col. Est. Adolfo B. de
Menezes, Esc. Esp. André Luiz, Esc. Est. Modelo, Esc. Est. Prof. Alfredo Nasser,
Esc. Par. Luiz Augusto, Esc. Est. Welder de Abreu Sales, Col. Est. Guilherme
Dourado, Col. Est. Jardim Paulista e CAIC - Jorge H. Camargo.
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CAPITULO 2 — METODOLOGIA DE PESQUISA

2.1. Tipo de pesquisa e de método

Sobre o tipo de pesquisa adotado, valemo-nos de uma abordagem qualitativa:

O enfoque qualitativo apresenta as seguintes caracteristicas: o pesquisador
€ o0 instrumento-chave, o ambiente é a fonte direta dos dados, ndo requer o
uso de técnicas e métodos estatisticos, tém carater descritivo, o resultado
ndo é o foco da abordagem, mas sim o processo e seu significado, ou seja,
o principal objetivo é a interpretacdo do fendémeno objeto de estudo
(GODOY, 1995B, SILVA; MENEZES, 2005).

O Estudo de caso esté dentro da abordagem qualitativa no qual seu propésito
“é reunir informacgfes detalhadas e sistematicas sobre um fendmeno.” (PATTON,
2002). Para Yin (2005, p. 32), “o estudo de caso é uma investigacdo empirica que
investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”

A Pesquisa-acdo é um modo de investigacdo-acdo, no qual o pesquisador-
investigador se vale de técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que
se decide tomar de modo que a pratica seja melhorada; tais acfes devem ser
continuas (ciclica) e ndo repetidas ou ocasionais.

A pesquisa acao é

um continuo de planejamento, identificacdo do problema, execucédo e
avaliacdo da acdo e [...] uma sequéncia espiral reiterada de andlise,
pesquisa de fatos, conceituacdo, elaboracdo de planos de ac¢éo, realizagédo
desses planos, seguida de avaliagédo, pesquisa de fatos novos e repeticéo
do ciclo espiral de atividades (SANFORD,1970, s/p).

2.1.1. Da constituicdo do corpus

Para a producado deste trabalho, utilizaremos como material de analise aulas
observadas e ministradas nos ESC Il e Ill. No total, foram observadas 15 aulas e
foram ministradas 40 aulas. Dos ESC Il e 1ll, recortamos 6 aulas, sendo 3 do ESC |l
e 3 do ESC lll para serem o foco de nossa analise. Destas aulas, particularizaremos
as atividades trabalhadas em sala de aula, tanto as atividades para os alunos
regulares como as atividades flexibilizadas, para que, por meio de uma comparagao
entre ambas, seja possivel visualizar e apresentar de que modo ocorreram as
flexibilizagdes das atividades para o aluno Victor.

Além das aulas, para a producéo de algumas sec¢fes deste trabalho, valemo-

nos de instrumentais elaborados para tracgar o perfil dos envolvidos na pesquisa.
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2.1.2. Do procedimento de analise

Para embasar as andlises e dar suporte as discussdes levantadas neste
trabalho, valemo-nos da legislacdo e de autores como Mazzota (2005), Quadros
(1997), Skliar (1998), Mittler (2003), Orlandi (2015), Fernandes (2008), dentre outros.

No decorrer da analise, objetivamos discorrer a respeito do processo de
adaptacao de atividades de Lingua Portuguesa, na educacao inclusiva, de modo a
pensar nos possiveis efeitos para a aprendizagem do aluno Victor.

Além disso, 0 nosso intuito é identificar o modo como as aulas de Lingua
Portuguesa, na etapa de regéncia dos ESC Il e lll, foram planejadas tanto para
Victor quanto para os demais alunos, tendo em vista o carater inclusivo do aluno em
questdo; analisar se, dependendo do conteddo foco da aula, o processo de
adaptacao das atividades encontrou determinadas dificuldades em sua constituicéo;
analisar se o contetudo foco das aulas implicou algum tipo de dificuldade para o
processo de adaptacédo de atividades; e analisar, por meio de método comparativo, a
relacdo de alguns alunos ouvintes e do aluno Victor com as aulas ministradas, tendo

por base as atividades a serem analisadas.
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2.1.3. A educacdo inclusiva sob o olhar da Analise de Discurso

Para a producédo do nosso trabalho, filiamo-nos a Analise de Discurso de linha
francesa que foi formalizada por M. Pécheux. Deste modo, serd possivel
fundamentar o trabalho por meio da teoria que este é filiado, serdo apresentados
aqui autores como Pécheux (2006), Orlandi (2001, 2010, 2015) e Fernandes (2008)
gue levantam/discutem estudos sobre a Andlise de Discurso. No Brasil, Eni Orlandi é
tida como referéncia primordial para os primeiros passos da Andlise de Discurso
francesa no pais.

E cabivel refletirmos sobre o processo de inclusdo de alunos surdos em
escolas regulares e seus efeitos, visto que o contato com as diversidades
situacionais existentes no ambiente escolar pode ampliar a visdo de mundo do
aluno, por meio de relacdes proporcionadas pelo espaco coletivo.

Conforme Fernandes (2008), vemos que, no ambito da Andlise de Discurso
francesa, o0 sujeito ndo é um ser individualizado; o sujeito discursivo é considerado
sempre como um ser social, sendo assim, o estar em uma sala de aula oportuniza
ao aluno estar em (fazer parte de) um ambiente, no qual “ha posigdes (discursivas)
divergentes que se contrastam” em que é notavel a “coexisténcia de diferentes
discursos concomitantes, isto implica em diferencas quanto a inscricdo ideoldgica
dos sujeitos” (FERNANDES, 2008, p.20), que possibilitam conflitos, contradicbes e
que, deste modo, da ao sujeito incluso a oportunidade de mostrar-se, fazendo,
assim, com que ele “inscreva-se em um espaco socioideolégico e nao em outros”
(FERNANDES, 2008, p.20).

Ainda conforme Fernandes (2008, p. 21) a ideologia € “uma concepcao de
mundo do sujeito inscrito em determinado grupo social em uma circunstancia
histérica”. Nessa medida, a relacdo intersubjetiva que €é desenvolvida e
proporcionada pela sala de aula, possibilita e estimula o processo de formagéo do
sujeito (surdo).

O ambiente escolar é heterogéneo, 0s sujeitos pertencentes a ele se diferem
um do outro. Essa divergéncia — que é constitutiva desse espaco — demanda
(re)acdes diversas no jogo de interlocucdo que € caracteristico da sala de aula.
Professor — aluno, aluno — professor, professor — turma, turma — professor, aluno —
aluno, professor — professor, dentre outras diversas situacdes discursivas sao

possibilitadas pelo ambiente escolar.
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Essa diferenca se da pelo fato de os sujeitos serem constituidos de formas
distintas. Segundo Orlandi (2015, p.46),

Ele é sujeito a lingua e a historia, pois para se constituir, para (se) produzir
sentidos ele é afetado por elas. Ele é assim determinado, pois se nédo sofrer
os efeitos do simbdlico, ou seja, se ele ndo se submeter a lingua e a
historia, ele ndo se constitui, ele ndo fala, ndo produz sentidos.

O termo ‘educacéo inclusiva’ diz sobre a pratica educacional, na qual todas as
criangas séo educadas em uma mesma situacao escolar, e, para isso, a escola deve
se adequar as necessidades de cada aluno. A luz da Andlise de Discurso e seus
principios, podemos afirmar que, na pratica da incluséo, as diferencas nao séo vistas
como problemas, mas como elementos essenciais no processo de formacdo do
sujeito (surdo). E, nessa variedade, por meio da realidade escolar e de suas
particularidades, que a visdo de mundo pode ser ampliada e desenvolvida.

Além de ser um direito, a Educacéo inclusiva é uma resposta inteligente as
demandas do mundo contemporaneo. Incentiva uma pedagogia nao
homogeneizadora e desenvolve competéncias interpessoais. A sala de aula
deveria espelhar a diversidade humana, ndo escondé-la. Claro que isso
gera novas tensoes e conflitos, mas também estimula as habilidades morais
para a convivéncia democratica. O resultado final, desfocado pela miopia de
alguns, € uma Educacdo melhor para todos. (MENDES, 2012, S/P).
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2.2. CARACTERIZACAO DAS TECNICAS DE COLETA, DE TABULACAO E DE
ANALISE DE INFORMACAO

2.2.1. Descricao das aulas do ESC Il e do ESC 1lI
Quadro 1 - Etapas

Maio Junho | Agosto | Setembro
ETAPAS/Meses 2018 2018 2018 2018
Realizagdo da Observacéao e da X X
Regénciado ESC Il
Realizacdo da Observacéo e da X X
Regénciado ESC Il
Coleta de informacdes. X X X X

Fonte: Autoria propria

Por meio do quadro apresentado anteriormente, demonstramos as etapas de
pesquisa e de regéncia dos ESC Il e lll; além disso, esta representado o periodo de
coleta de dados para a producéo deste trabalho.

Sobre as 3 aulas do ESC Il que serdo analisadas (Cf. ANEXO 16), elas
ocorreram nos dias 12 e 13 de junho, com duracéo de 50 minutos cada, sendo duas
no dia 12 e uma no dia 13. O tema trabalhado na aula em questdo foi o género
textual tirinha. Os recursos utilizados na aula foram textos impressos, atividades
impressas, pincel e louca.

Nas aulas do dia 12, inicialmente, foi debatido com os alunos sobre os seus
conhecimentos prévios a respeito da tematica da aula, foi pedido a eles que
comentassem sobre o que eles entendiam por tirinha. Logo apés, foi feita a leitura,
com a turma do texto, “A tirinha” (Cf. Anexo 6) e, durante a leitura, foi ressaltado e
comentado o conceito e as caracteristicas principais do género. Tendo em vista que
o foco deste trabalho séo as atividades flexibilizadas, ndo nos deteremos aos textos
apresentados a turma como material de apresentacdo de conteudos, contudo os
textos referentes as aulas analisadas estdo anexadas a este trabalho, isso
acontecera também com os textos flexibilizados para Victor (Cf. Anexo 1).

Na aula em questdo, os alunos se mostraram participativos, pois o tema
chamou a atencao da turma; no caso de Victor, a professora auxiliar o acompanhou

durante as aulas em questdo. Victor colou em seu caderno os textos que foram
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planejados, de acordo com as suas necessidades especiais, logo apés a professora
auxiliar ajuda-lo na leitura do texto, entregamos ao aluno as atividades referentes ao
contelido das aulas. Foi proposto a Victor que elaborasse uma tirinha.

Diversas vezes os alunos compartilharam as suas experiéncias como
leitores, e, no momento de apresentacdo dos Mangas, um aluno foi convidado a
apresentar aos colegas como séo lidas e produzidas as tirinhas no Japao.

Na segunda aula, também no dia 12/06/2018, foi feita uma atividade de
interpretagéo textual (Anexo 8), e este foi 0 método de avaliagdo da aula. A atividade
é de interpretacao de algumas tirinhas do personagem Garfield, além da proposta de
producao de tirinhas; os alunos deveriam produzir suas préprias tirinhas, levando em
conta as caracteristicas e as particularidades do género.

Sobre Victor, ele entregou a atividade de producdo na terceira, e Ultima aula,
sobre o tema Género textual tirinha.

E as 3 aulas do ESC lll que serdo analisadas (Cf. ANEXO 17) foram
ministradas nos dias 11 e 12 de agosto.

As duas primeiras ocorreram no dia 11/08/2018 e foi iniciada com uma
conversa com a turma sobre 0s seus conhecimentos prévios a respeito da tematica
da aula; foi questionado a turma o que eles entendem por ‘pontuacao’ e qual a sua
importancia nas producdes textuais.

Em seguida, a sala foi dividida em quatro grupos (que representaram quatro
personagens) e foi apresentada aos alunos uma charada. Cada grupo teve de
pontuar a charada, de modo que o texto favorecesse ao personagem que estava
sendo representado pelo grupo. Logo apos sera feita a leitura de conceitos dados
pelo livro didatico (CEREJA & COCHAR, 2015, p. 188 189). Enquanto os alunos
regulares respondiam a atividade proposta, visto que no periodo de vigéncia do ESC
Il ndo havia professor auxiliar, fomos ministrar a aula para Victor. Apresentamos o
conteudo, lemos o texto base da aula e fazemos a proposta de atividade.

Na segunda aula, também no dia 11/08/2018, para que fosse iniciada a
tematica ‘A virgula entre os termos da oragao’ foi apresentado aos alunos o video ‘O
poder da virgula’, no qual o narrador faz um breve comentario sobre a importancia
da pontuacao nas producdes textuais.

A terceira aula ocorreu no dia 12/08/2018. O conteudo das aulas anteriores foi

retomado, mas especificamente a tematica ‘A virgula entre os termos da oragao’.
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Para isso, foi utilizado como material base o livro didatico (CEREJA & COCHAR,
2015, p. 190). Ao fim da apresentacdo dos conteudos, foi proposta uma atividade,
também, do livro didatico, como método avaliativo (CEREJA & COCHAR, 2015, p.
191).

Para Victor, levamos atividades e textos flexibilizados, em conformidade com
a pratica de ensino bilingue; Victor colou em seu caderno os textos referentes ao

conteudo, e as atividades foram realizadas nas aulas nas quais foram propostas.
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2.3. CARACTERIZACAO DO UNIVERSO DA PESQUISA

2.3.1. Sobre a escola

A Escola Estadual Modelo esté localizada no bairro Central da cidade de
Araguaina — TO. Essa escola oferece a comunidade local a modalidade de ensino:
Ensino fundamental Il — 6° ao 9° anos, e Educacdo especial/ Sala de recursos
multifuncionais. Os horéarios de funcionamento sé&o: Matutino — 07h as 11h25m e
Vespertino — 13h as 17h25m, com o objetivo de atender vinte e uma turmas com, em
média, 30 alunos cada.

Sobre a estrutura fisica da instituicdo, podemos dizer que a escola possui
nove salas de aulas, duas salas de Recursos Multifuncionais, uma sala de Nucleo de
Apoio Pedagoégico e uma de Producéo Braille, uma biblioteca, um laboratério de
informatica, uma sala de Dire¢cdo, uma sala de diretoria adjunta, uma sala de
coordenacdo, uma sala de orientacdo educacional, uma sala de professores, uma
secretaria, seis banheiros, uma cozinha, um depoésito de merenda escolar, um
depodsito de material de limpeza, uma sala de almoxarifado, um depdésito de material
esportivo, um patio coberto, uma quadra esportiva coberta.

Consideremos, a seguir, uma informacdo retirada do site da escola a

respeito de sua concepcao acerca do publico:

Durante essa trajetéria sempre buscamos atender a todo o aluno
independente de sua condicdo econdmica, biopsicossocial e cultural na
garantia dos direitos estabelecidos e na igualdade de oportunidades.
(TOCANTINS, 2019, s/p)

No que se refere a educacao especial, o trabalho oferecido pela escola é
pioneiro na cidade de Araguaina. A instituicdo de ensino é referéncia na comunidade
local, pois atende alunos com deficiéncia auditiva e surdez, com deficiéncia visual,
com deficiéncia fisica, com transtornos globais do desenvolvimento e com
deficiéncia intelectual; e todos participam de aulas adaptadas e personalizadas, de
acordo com sua necessidade nas salas de recursos multifuncionais. As aulas
ocorrem, como sugere a lei n® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, no periodo
oposto ao horério das aulas regulares no qual estdo matriculados (contra turno).

A escola conta com um Nucleo de Apoio Pedagodgico e Producdo Braille
(NAPPB) criado em 2004, com uma Sala de Recursos Multifuncional para
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atendimento aos alunos com Surdez e com Deficiéncia Auditiva, bem como com
uma Sala de Recursos Multifuncional para atendimento aos alunos com Baixa Visao
e/ou Cegueira.

Além das informagfes ja apresentadas anteriormente, vale ressaltar que a
estrutura fisica da instituicdo € adaptada para as necessidades especiais dos alunos
inclusos que compdem o corpo estudantil. No caso dos alunos surdos ou deficientes
auditivos, além do Nucleo de Recursos para deficientes auditivos, com a finalidade
de sinalizar o inicio e o fim das aulas (associado ao convencional aviso sonoro),
foram instaladas lampadas que acendem para sinalizar os horarios das aulas; tal
adaptacdo colabora com o processo de inclusdo, visto que a comunicacdo dos
surdos se da de modo gestual-visual.

A seguir, vejamos mais algumas informacoes retiradas site da escola, as
quais tematizam o compromisso da instituicdo com a inclusdo e suas implicacfes

para o contexto escolar:

Oferecer uma educacdo de qualidade significa fazer as adaptagbes
necessarias que garantam o0 acesso ao curriculo e a permanéncia com
qualidade de todos os alunos que necessitam de Atendimento Educacional
Especializado. (TOCANTINS, 2019, s/p)
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2.4. Caracterizacdo dos envolvidos na pesquisa

2.4.1. Um pouco sobre o docente

Visando conduzir a pesquisa de modo eficaz e conhecer melhor o docente
responsavel pela turma, foi elaborado um instrumental com questées (Cf. ANEXO
14) direcionadas a ele. E sera, por meio das analises realizadas desse instrumental,
associado as observac0es feitas da pratica do docente, que esbocaremos o perfil do
professor responsavel pelas aulas de Lingua Portuguesa na escola campo de
pesquisa.

Sabendo que o docente é forte influenciador no ambiente de uma sala de
aula, “sua formacao, seus interesses, sua personalidade, seus conhecimentos e
suas predilecbes, assim como suas estratégias de solugéo” (VIANNA, 2007, p. 74),
frente as mais diversas situacbes da realidade contingente de uma sala de aula,
torna-se indispensavel uma secdo que trate desse profissional tdo presente no
ambiente escolar.

O docente possui graduacdo em Letras pela Universidade Federal do
Tocantins, no ano de 2009, e ndo possui pés-graduacdo e, atualmente, nédo
frequenta nenhuma formacéo continuada. E, sobre essa formacao, ele afirmou que
ela é importante para a reciclagem dos conhecimentos do profissional docente. Eis,
a seguir, os dizeres recortados do instrumental sobre essa questdo: “E importante
para reciclar os conhecimentos.”.

Da atuacdo em sala de aula, o docente afirmou que suas aulas sé&o
interativas e dinamicas. Segundo ele, o professor de Lingua Portuguesa deve
privilegiar, nas aulas, a interpretacdo e a compreensao de géneros textuais além da
gramatica contextualizada. Buscando dar ancoragem as referidas consideracdes,
vejamos os dizeres do proprio professor: “As aulas sao interativas e dinamicas. O
professor de Lingua Portuguesa deve privilegiar, nas aulas, a interpretacdo e a
compreensao de géneros textuais além da gramatica contextualizada.”.

Vejamos, a seguir, algumas anota¢cdes de campo que também nos ajudam a
referendar os referidos apontamentos:

“Se nao houvesse intervengao do docente, a turma se dispersava facilmente.
E nessas intervengdes, o docente demonstrava ter dominio de turma e “jogo de

cintura” para lidar com as contingéncias pertencentes ao ambiente escolar.”
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Sobre a frequéncia com que o livro didatico é utilizado nas aulas, o docente
afirmou que o uso é de forma comedida e que o livro € bom e contextualizado.

Acerca da relagao entre professor e aluno, foi perguntado como ela ocorre
na realidade da turma; a docente afirmou que a relacédo é, por vezes, rigida, embora,
na maioria dos momentos, ela mantenha uma postura acessivel aos adolescentes.

Vejamos, a seguir, algumas anotacdes de campo que nos ajudam a
referendar os referidos apontamentos:

“O docente, sempre que possivel, ia até o aluno surdo e conversava com
lelé para saber com estava o andamento das atividades propostas ou das leituras
propostas.”

Além disso, podemos ressaltar algumas outras anotacées que também nos
ajudaréo a fundamentar os apontamentos feitos:

“O docente sempre se mostrava pronto para atender o chamado dos alunos,
pudemos notar que o docente se mostrava sempre disponivel para a turma.”

E para finalizar a se¢ao, sobre o planejamento das aulas, foi questionado ao
docente de que modo se dava, quais fatores pesavam no processo de planejamento
e se o docente leva em consideracdo o perfil da turma para a qual o planejamento
estd sendo feito ou se o planejamento € feito de modo generalizado (um Unico
planejamento para todas as turmas). Sobre isso, o docente afirmou que “o

planejamento é feito de forma sistematizada em respeito a cada turma”.
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2.4.2. Um pouco sobre a turma

A pesquisa-acdo ocorreu em uma turma do 8° ano do ensino fundamental Il;
ela era composta por 25 alunos, porém, no dia em que o instrumental foi aplicado,
estavam presentes apenas 23 alunos em sala de aula. A idade deles variava entre

12 e 18 anos, como demonstraremos no grafico a seguir:

Gréafico 1 — Faixa etaria da turma

6
4
2 - . -—
0
12 anos 13 anos 14 anos 15 anos 16 anos 18 anos
12 anos 13 anos 14 anos 15 anos 16 anos 18 anos
Total de alunos 1 6 5 5 3 3
Total de alunos: 23

Fonte: autoria prépria

A turma era composta, em sua maioria, por meninos; sendo 16 meninos e 7

meninas como demonstremos no gréfico a seqguir:

Grafico 2 - Sexo

Sexo

= MENINAS
= MENINOS

Fonte: Autoria propria
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Buscamos saber, também, a opinido dos alunos regulares sobre algumas das
diversas particularidades de uma escola inclusiva; e, para isso, foram elaboradas
algumas questdes a respeito desse assunto.

Sobre a presenca do professor auxiliar (intérprete de libras) em sala de aula,
0S numeros obtidos foram: 14 alunos afirmaram que a presenca do intérprete nao
interfere nas aulas; 5 alunos afirmaram que a presenca do interprete interfere sim
nas aulas e 3 alunos ndo responderam a questdo. No instrumental, ndo foi
demandado a justificativa da resposta para a pergunta solicitada. Sendo assim, nao
nos é possivel saber o porqué da interferéncia ou ndo do intérprete nas aulas.

Os graficos apresentados, a seguir, foram elaborados com base nas
respostas obtidas por meio das questdes que mencionamos antes dos gréficos.

Gréfico 3 - Sobre o intérprete |

A presenca do intérprete interfere nas

aulas?
mSIM mNAO ®Sem resposta

Fonte: Autoria propria

Gréfico 4 - Sobre o intérprete

Vocé acha importante a presenca do intérprete nas
aulas?

uSIM

= NAO

= EM BRANCO
MAIS OU MENOS

Fonte: Autoria prépria
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E sobre a experiéncia de poder estudar em uma turma onde ha um aluno

surdo, foi questionado aos demais se eles se disponibilizam a participar de

atividades em grupo com o aluno incluso. O intuito dessa questéo foi avaliar de que

forma se da o relacionamento entre a turma e o aluno surdo. Consideremos, a

seguir, o grafico em que apresentamos os resultados que obtivemos sobre essa

guestéo:
Grafico 5 - Interacado entre os alunos
Vocé se disponibiliza a participar de atividades junto ao
aluno surdo?
EM BRANCO
NUNCA
AS VEZES
FFREQUENTEMENTE
SEMPRE
0 1 2 3 4 5 6 7 8
FFREQUEN| ; EM
SEMPRE |-\ S\ g ASVEZES| NUNCA | oo yco
m Vocé se disponibiliza a
participar de atividades 7 5 7 0 3
junto ao aluno surdo?

Fonte: Autoria propria

Ainda sobre a interacédo dos alunos em sala de aula, foi perguntado como eles

descreveriam a experiéncia de dividir a sala com um aluno surdo. Serdo transcritas

as seguir algumas das respostas obtidas:

Quadro 2 - Respostas

Aluno 1 “Muito bom, engracado e legal.”

Aluno 2 “Acho muito legal.”

Aluno 3 “Bom, entender o lado de uma pessoa com esta deficiéncia.”

Aluno 4 “Muito legal.”

Aluno 5 “Nada ruim, eu acho normal como se fosse qualquer outra pessoa.”
Aluno 6 “E muito bom. Acho étimo. O problema é que n&o sei falar Libras.”
Aluno 7 “Meio chato, porque nao saberia conversar com eles.”

Aluno 8 “E especial como ele faz gestos com as maos.”

Aluno 9 “Bom todos devemos aprender isso € importante.”
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Aluno 10 “Normal.”

Aluno 11 | “Uma experiéncia boa ainda de conviver com pessoas de todas as

etnias ainda podemos conhecer um pouco da libras.”

Aluno 12 | “E legal é sair fora do normal.”

Fonte: Autoria propria.

Por meio das respostas, apresentadas a partir do referido quadro e do gréfico
5 - Interacdo entre os alunos, podemos notar que houve um certo acolhimento da
turma ao aluno incluso, visto que ndo houve nenhuma resposta que demonstrou
algum tipo de rejeicdo ao aluno. Contudo, com base em algumas respostas, €
possivel destacar que, por falta de uma lingua de contato comum a eles, a interacéo
com o aluno surdo é significada como um desafio para os alunos ouvintes. No
periodo de observacdo e no periodo de regéncia foi perceptivel a interacdo de
muitos alunos com o aluno surdo. Houve diversos momentos de conversacao, de
brincadeiras, de auxilio, dentre outras situa¢gdes comuns a vivéncia em sala de aula.

A seguir, consideremos algumas anota¢gfes de campo que sustenta essas
consideracdes: “Hoje, antes do inicio das aulas, quando adentramos a sala de aula,
Victor e mais alguns alunos estava jogando ping pong, eles utilizavam a mesa do
professor com mesa do jogo e um estojo para dividir a mesa e marcar o lado do
adversario... [...] daquele momento de descontracdo, podemos inferir que a interacao
entre os alunos ocorria sem nenhum tipo de barreira, mesmo havendo duas linguas

diferentes “em campo”.
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2.4.3. Um pouco sobre a professora auxiliar

Como sugere a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), n°
9394/96, os alunos com necessidades especiais sdo acompanhados, diariamente,
por um professor auxiliar preparado para lidar com as exigéncias educacionais de
cada aluno, auxiliando na compreensao das aulas, respeitando suas particularidades
e eliminando barreiras que impedem sua insercdo na vida escolar. Cada aluno
incluso € acompanhado por um professor durante as aulas no turno em que estdo
devidamente matriculados e, no contra turno, participam de aulas de refor¢o na sala
de atendimento (Sala de recursos multifuncionais).

A professora Camila Silva tem 38 anos, formou-se em 2011, possui
graduacdo em Pedagogia pelo Instituto Tocantinense Presidente Antdnio Carlos
Ltda (ITPAC) e possui poés-graduacdo em Libras e Educacdo de surdos; €
importante ressaltar que ela ndo possui formacédo em Lingua Portuguesa e trabalha
ha trés anos com a lingua de sinais (Cf. ANEXO 15).

A professora auxiliar afirmou que sempre € solicitada pelos alunos surdos, e
um dos principais motivos dessas solicitagbes sdo duvidas relacionadas aos
conteudos e as atividades aplicadas nas aulas. E, com base nas observacdes feitas
no periodo de permanéncia na turma, podemos afirmar que constantemente o aluno
solicitava a ajuda a professora auxiliar. Durante as aulas, sdo incontaveis 0s
momentos em que o aluno pede ajuda para a interpretacéo de algum texto ou para a
resolucdo das atividades. Vejamos, a seguir, algumas anota¢cdes de campo que nos
ajudam a referendar os referidos apontamentos: “Victor solicitou a ajuda da
professora auxiliar para que pudesse responder a atividade proposta... [...]" “A
professora auxiliar fez a datilologia de algumas palavras para que Victor pudesse
escrever em seu caderno... [...]” “Victor tentou comunicar algo a colega da cadeira
ao lado da sua, porém ela ndo entendeu o sinal, entdo Victor pediu que a professora
auxiliar dissesse a aluna o que ele queria dizer a ela; como estavamos um pouco
distante, ndo foi possivel visualizar a sinalizacao feita por Victor, sendo assim, ndo

podemos dizer sobre o que estava conversando.”
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2.5. Conhecendo Victor

O aluno incluso que € o foco deste trabalho é uma crianca surda, do sexo
masculino, com 14 anos de idade, filho de pais ouvintes; o aluno mora com seu pai e
com sua mae, em um setor periférico da cidade de Araguaina — TO. A crian¢a sera
representada pelo nome ficticio: Victor. E importante ressaltar que Victor recebeu
ajuda da intérprete para responder ao questionario. Em um primeiro momento, Victor
respondia ao questionario em libras (sinalizando sua resposta) e, em seguida, a
interprete procedia ao movimento de datilologia das palavras, para que o aluno
escrevesse (Cf. ANEXO 10).

Quando questionado sobre o habito de leitura, o aluno em questdo afirmou
que gostar de ler e acrescentou, também, que costuma ler sempre, porém, mesmo
tendo afirmado que costuma ler com frequéncia, Victor comentou que sente
dificuldades para entender o que leu, pois, ainda, estd em fase de aquisicdo do
portugués escrito.

Quando perguntado sobre os principais motivos pelos quais ele Ié um livro,
ele marcou a alternativa ‘por iniciativa propria’, e que gosta de ler livros brasileiros.
Foi questionado qual o ultimo livro lido, e ele respondeu “O menino maluquinho”, de
Ziraldo. Além disso, ele acrescentou que considera importante manter o habito de
leitura, porém néo esclareceu o porqué de sua opinido ser essa.

Sobre as aulas de Lingua Portuguesa, o aluno afirmou gostar das aulas e
que estuda-la é importante. Foi perguntado do que ele mais gostava nas aulas de
Lingua Portuguesa, ele respondeu que gosta dos textos. Mesmo tendo respondido
as perguntas de tal modo, no periodo de observacédo e de regéncia nos ESC Il e lll,
foi notado que o aluno apresentou resisténcia para fazer algumas leituras proposta
em sala de aula e que, com relacdo a tal lingua, ele sempre alegava ndo saber,
guando lhe era proposto algum tipo de atividade escrita. Eis, a seguir, uma anotacéo
de campo que sustenta as consideracdes feitas anteriormente: “Para que Victor
fizesse a leitura que lhe foi proposta, o docente precisou adverti-lo.”

Foi questionado se o0 aluno se sente a vontade para dizer o que pensa nas
aulas e se ele se sente bem. O aluno respondeu de forma sucinta e apenas
comentou que ‘as vezes’. Quando perguntado sobre as suas dificuldades nas aulas
de Lingua Portuguesa e sobre suas dificuldades com os conteudos, Victor afirmou

que, nas aulas de Lingua Portuguesa, ele sente “[d]ificuldades em transmitir para o
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portugués”. Considerando a escrita dele, nessa resposta, percebemos uma relagéo
afetada por sua lingua materna, que é a libras, pois a escrita segue outra ordem.
Tal afirmacéo foi comprovada nos momentos de observagéo e de regéncia, visto
que, nas producoes textuais e em diversos momentos da regéncia, o aluno mostrou
sinais dessa dificuldade, e, por muitas vezes, foi preciso a intervencdo da professora
auxiliar. Consideremos, a seguir, uma anotacdo de campo que ajuda a dimensionar
as referidas colocagbes: “Victor solicitou o auxilio da professora auxiliar para
escrever algumas palavras em portugués na atividade que Ihe foi proposta... [...] 0
aluno sinalizava aquilo que pretendia colocar como resposta e a professora auxiliar
fazia a datilologia referente a palavra em portugués.”

Victor afirmou que, para ele, uma aula de Lingua Portuguesa considerada
‘perfeita’ seria uma aula “diferenciada’.

Sobre o livro didéatico (LD, doravante) adotado pela turma, o aluno afirmou
que ele é ‘bom’, e afirmou também conseguir entender com facilidade os conteudos
do LD e que gosta de estudar utilizando o livro; além disso, acrescentou que acha o
livro importante para o aprendizado. Contudo, na etapa de observagao dos ESC Il e
lll, foi notado que o aluno ndo utilizava o LD nas aulas, e, por muitas vezes, a
professora auxiliar comentou que o LD do ensino regular ndo tem utilidade no ensino
e na aprendizagem do aluno incluso, visto que possui textos extensos e de dificil
entendimento para o aluno. Um dos desafios relatados pela professora e pela
auxiliar foi a existéncia de materiais didatico-pedagdgicos adequados, na escola,
para alunos surdos.

Quando perguntado se o aluno utiliza a lingua brasileira de sinais, ele
respondeu que ‘sim’ e afirmou que o lugar onde ele mais utiliza a Libras € na escola.
Além disso, o0 aluno acrescentou que a lingua que ele prefere utilizar na escola e no
dia a dia é a Libras.

Sobre os materiais e as metodologias que o docente costuma utilizar nas
aulas, Victor afirmou que a professora costuma trabalhar com atividades no quadro
e, sobre as atividades preferidas por ele, o aluno comentou que prefere trabalhos
individuais. Mesmo tendo dado essa resposta, quando era proposto ao aluno que
trabalhasse em dupla, ele trabalhava sem resisténcia alguma e com total
naturalidade conforme podemos observar nas etapas de observagao e regéncia no

ESC 1l e lll. Vejamos, a seguir, uma anotacdo de sala de aula que nos ajuda a
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sustentar essas consideracoes: “Em todas as aulas, o docente precisava trazer
atividades impressas para Victor, tais atividades eram adequadas em conformidade
com aquilo que o docente estava trabalhando com o aluno... [...]” “Um colega de
turma, apos terminar a sua atividade, foi auxiliar Victor na producéo da atividade que
Ihe foi proposta, pois a professora auxiliar ndo péde comparecer a escola por
motivos por nés desconhecidos.”

Os alunos se comunicavam com Victor constantemente, e encontravam um
modo de atenuar as diferencas entre a libras e a Lingua Portuguesa; esses
momentos de atenuagdo ocorreram por meio de gestos, de sinais criados na hora e
de e do movimento de se apontar para os objetos referidos na interlocucao, dentre
outras formas. Eis, a seguir, algumas anotagbes de campo que referendam essas
colocacdes: “Hoje, antes do inicio das aulas, quando adentramos a sala de aula,
Victor e mais alguns alunos estava jogando ping pong, eles utilizavam a mesa do
professor com mesa do jogo e um estojo para dividir a mesa e marcar o lado do
adversario... [...] daquele momento de descontracdo, podemos inferir que a interacédo
entre os alunos ocorria sem nenhum tipo de barreira, mesmo havendo duas linguas
diferentes “em campo”.

Sobre a participacdo de Victor nas aulas, o docente afirmou, por meio do
instrumental aplicado, que somente “algumas vezes” o0 aluno se mostra interessado
pelos conteudos apresentados a ele e que “as vezes” ele participa das aulas. O
docente acrescentou ainda que, foi necessario a realizacdo de algumas mudancas
em sua metodologia de ensino, pois os “conteudos foram adaptados ao nivel de
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa.”.

A respeito da participagdo em sala de aula, podemos levantar algumas
guestdes, por exemplo, de que modo o aluno Victor poderia participar das aulas de
Lingua Portuguesa, visto que entre o conteudo trabalhado com ele e o conteudo
trabalhado com os demais alunos da turma diferiam? O que seria ‘participar’ das
aulas para o docente? E para confirmar que havia distingdo nos temas trabalhados

na turma, podemos utilizar a resposta do proprio docente: “...], pois 0s conteudos

foram adaptados ao nivel de alfabetizacdo em lingua portuguesa.” (grifo nosso).

Como parte da construgdo do perfil do aluno, nesta secdo, além das
anotacOes e das andlises feitas durante os estagios (no periodo de observacédo e o

periodo de regéncia), apresentaremos também as informacdes disponiveis no
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relatorio médico de Victor. O diagnadstico feito pelo Centro estadual de diagndstico e
reabilitacdo auditiva do Hospital geral de Palmas (Cf. Anexo 13).

O diagnostico apresentado pelo fonoaudidlogo foi o seguinte: “Curvas
audiométricas do tipo neurossensorial de grau severo com configuracao
descendente bilateralmente curvas timpanométricas tipo A com reflexos acusticos
ausentes em ambas aferéncias”. (LAUDO, 2011, p. 1)

Ao final do ano letivo, a escola elabora um relatério de desempenho de
aluno com deficiéncia incluso em sala regular; a instituicdo de ensino permitiu que
tivéssemos acesso ao relatério de Victor (Cf. Anexo 12) Assim, apresentaremos
agora o relatério de desempenho de Victor no ano de 2018, que foi 0 ano em que 0s
estagios Il e Il foram realizados.

Segundo o documento, com base nos objetivos trabalhados em sala de aula,
Victor mostrou-se um aluno assiduo e comprometido com a pontualidade, visto que
respeitava os horarios de entrada e de saida estabelecidos pela instituicdo e
mostrou - se ainda um aluno participativo em sala de aula.

A participagdo dos pais no processo de ensino e aprendizagem do aluno
também é mencionado no relatério, conforme o documento, 0s pais mostravam
interesse nos assuntos referentes a vida escolar de Victor, pois participavam das
reunides escolares e sempre atendem o chamado da escola quando recebem
pedidos para que comparecam a escola, demostrando assim interesse e zelo para
com a vida estudantil de Victor. E importante salientar que a presenca da familia na
escola acarreta em beneficios essenciais para o desenvolvimento da crianca, em
termos de aprendizado e de rendimento escolar, bem como diversos outros fatores
referentes ao processo de formacédo do individuo. O processo de ensino e de
aprendizado, bem como o processo de formacao do sujeito, deve acontecer em uma
parceria escola + familia, visto que é a familia e a escola sdo ambientes altamente
influenciadores na formacéao do sujeito.

Sobre o rendimento de Victor em sala de aula, a escola afirmou que o aluno
apresentou bom comportamento, ainda que, algumas vezes, ele tenha agido de
modo que ndo condizentes com sua conduta de costume. Algumas dessa atitudes,
pudemos presenciar no decorrer dos estagios. Algumas vezes, o aluno foi chamado
a coordenacéao da escola por acdes inadequadas ao ambiente escolar e até mesmo

em interagcdes sociais no geral. A exemplo disso, podemos mencionar um momento
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de desentendimento entre Victor e outro aluno da turma, no qual, como reacéo a
esse desentendimento, Victor lancou o seu lanche no outro aluno participante do
ocorrido. Podemos mencionar também outro momento, no qual Victor fez um gesto
inapropriado direcionando o ao docente responsavel pela turma; para ambas as
situagcdes comentadas, o aluno (ou ‘os alunos’, a depender da quantidade de
envolvidos) foi chamado a coordenacdo da escola, para que fossem tomadas as
devidas providéncias.

Victor teve bom rendimento nas atividades propostas, ainda que, algumas
vezes, demorasse para produzi-las. Algumas vezes, Victor alegou estar com
preguica ou estar cansado demais para fazer as atividades; e era necessario que
fossemos conversar com ele para que ele realizasse as atividades, e s6 entao, ele
atendia ao pedido. Para a producdo das atividades, mesmo que demonstrasse
contestacdo, apds um momento de conversa, Victor aceitava a(s) proposta(s) e
produzia aquilo que lhe foi pedido. Ainda sobre essa atitude de contestar aquilo que
lhe era pedido, tal atitude ndo demonstrava desinteresse; pelo seu discurso, Victor
demonstrava indisposicdo e enfadamento. E olhando para o resultado de suas
producdes, podemos deduzir que, Victor entedia aquilo que |he era pedido e
proposto.

“Como dissemos anteriormente, o estagiario busca projetar acoes e reagoes
no ambito da sala de aula, utilizando, assim, de seu repertério tedrico e pedagdgico
para melhor articular agdes, visando alcancar o seu objetivo.” (SILVA, 2019, p. 23)

O aluno apresentou habilidades na maioria das disciplinas pertencentes ao
8° ano letivo, nas quais, alguns professores levavam atividades adaptadas, e desse
modo, o aluno demonstrava maior interesse e melhor desempenho nas aulas.
Contudo, segundo o relatério final do aluno, é notavel que ele necessita de um
melhor suporte, levando em consideracdo que 0 aluno se encontra em processo de
aquisicao da L2 (Termo utilizado para se referir a qualquer lingua aprendida apds a
primeira lingua ou a lingua materna); e por esse motivo, percebe-se a necessidade
de serem trabalhados contetdos escolares béasicos.

O ultimo apontamento feito no relatério é que Victor é matriculado também
na sala de Recursos multifuncional no contra turno (ou seja, no periodo matutino, em
2018), isso ocorre em conformidade o que orienta a legislacdo educacional, no que

se refere a educacéo inclusiva.
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PARTE Il

CAPITULO DE ANALISE - DO PROCESSO DE FLEXIBILIZACAO DE
ATIVIDADES EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA EM FOCO.

Neste capitulo, analisamos o modo como se estabeleceu o processo de
flexibilizacdo de atividades de Lingua Portuguesa para o aluno Victor no ambito das
aulas de regéncia dos ESC Il (12 e 13 de junho) e Il (11 e 12 de agosto). Para tanto,
estruturamos este capitulo em dois momentos de andlise: no primeiro momento,
apresentamos as atividades elaboradas para os alunos ouvintes; no segundo
momento enfocamos as atividades flexibilizadas para Victor. Desse modo, tracamos
um contraponto entre as atividades para os alunos ouvintes e para o aluno Victor.

No total, no primeiro momento deste capitulo, apresentamos e analisamos
duas atividades, sendo uma do ESC Il e outra do ESC Ill. Do mesmo modo, no
segundo momento, apresentamos e analisamos duas atividades do ESC Il e do ESC
lll, porém as atividades analisadas foram flexibilizadas, levando em conta as

necessidades especiais do aluno Victor.

Momento de analise 1 — Atividades voltadas para os alunos ouvintes

As atividades que serdo analisadas aqui foram elaboradas para os alunos
regulares pertencentes a turma. Sendo assim, as atividades foram elaboradas em
conformidade com particularidades lexicais e gramaticais associadas as regras da
norma padrédo da Lingua Portuguesa.

Para iniciamos 0 nosso trabalho de analise, consideremos, a seguir, a Figura
1, com uma atividade sobre o Género textual Tirinha. O contetdo foi trabalhado
durante 3 aulas do ESC Il (12 e 13 de junho). Ap6s ministrarmos uma aula na qual o
género textual tirinha foi apresentado, conceituado, exemplificado, debatido e
comentado; propomos aos alunos que fosse feita uma atividade de interpretacao
textual (Cf. Anexo 18) de algumas tirinhas. Na atividade em questédo, havia duas
tirinhas do personagem Garfield e algumas questbes de interpretacdo sobre elas.

Eis, a sequir, a Figura 1:
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Figura 1 - Atividade |

ATIVIDADE DE INTERPRETAGAO (Anaxa 1)

[csaies ) ELES TEM
o0 uUmA
~ (LANCAZIZ

P s

ATEM ALSUEM NOS
L PERSESUINOOZ/

e

1. Peala leitura da tira, podemos afirmar que Garfiekd &:
a) Arvmado
B) Inquaeio

c) Pregucoso

d) Agl

Fonte: autoria prépria

Durante a aula de apresentagdo do género textual, elencamos as
caracteristicas principais de textos pertencentes ao género, bem como a
historicidade dele. A atividade analisada foi elaborada com base naquilo que foi
apresentado para a turma a priori.

Como atividade de interpretagcdo, propomos algumas questbes de
compreensao textual que demandavam dos alunos o uso dos conhecimentos e
saberes partilhados nas aulas em questdo. Desse modo, a “primeira questdo, por
exemplo, demandava leitura verbal e ndo verbal, assim, os alunos poderiam
associar ao que foi comentado em aula, que dizia respeito as caracteristicas do
género tirinha.

A guestdo pedia aos alunos que dissessem, por meio da leitura da tirinha e
por meio da “fama” do personagem, qual caracteristica de Garfield estava sendo
enfatizada na tirinha. As op¢des eram: Animado, inquieto, preguicoso ou agil.

As questbes propostas, na figura 2, do mesmo modo, demandavam dos
alunos conhecimentos trabalhados nas aulas em que o género foi apresentado.

Consideremos, a seguir, a Figura 2:
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Figura 2 - Atividade I

2. Observe a transformac&o da feicdo do Jon no dialogo com o Garfield.
Por que ela acontece?

3. Observe nas imagens que dois tipos de balbes séo utilizados, com base
nas caracteristicas das tirinhas que foram debatidas em aula, o que
esses baldes representam?

4. Nas tiras, os baldes indicam que, enquanto o homem fala, Garfield:

a) Resmunga.
b) Cochicha.

c) Reclama.

d) Pensa.

Fonte: autoria prépria

Na questdo 2, era demandado dos alunos atencao para o carater ndo verbal
da tirinha que estava sendo lida. Foi pedido aos alunos que, por meio da feicdo de
Jon (dono do Garfield) associada as atitudes do gato, dissessem o porqué das
reacoes de Jon. A guestdo 3 pedia que os alunos, munidos de conhecimentos
referentes as caracteristicas do género, informassem o que os balbes de fala
utilizados representavam; a saber e/ou fazer distincdo entre os baldes que
representam falas e os balées que representam pensamentos. A questdo 4, do
mesmo modo, demandou que os alunos olhassem para o tipo de baldo que foi
utilizado para apresentar as falas de Garfield, que foram baldes que representavam
pensamentos.

Do mesmo modo, as demais questbes da atividade requeriam dos alunos
conhecimentos referentes ao género abordado nas aulas em questdo. E importante
ressaltar que as atividades completas estdo anexadas a este trabalho.

Apoés a resolucdo de toda a atividade de interpretacdo, na ultima questao,
propomos aos alunos que produzissem suas préprias tirinhas, deste modo,
poderiamos avaliar se os alunos haviam, de fato, internalizado os conhecimentos

trabalhados. Vejamos, textualmente, a questéo, considerando a Figura 3:
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Figura 3 - Atividade IlI

10.Agora € sua vez, agora que ja sabemos o que & uma tirinha, elabore a
sua. Crie seus personagens, sua historia e fique atento as
caracteristicas do género e suas exigéncias. (Faca em uma folha

separada. E para entregar)

Fonte: autoria préopria

Selecionamos producdes de dois alunos para representar a turma no geral.
Na figura 4, apresentamos a producdo do Aluno 1; a tirinha € composta por uma
sequéncia de 5 quadrinhos, isso mostra que o aluno compreendeu que 0s textos
pertencentes ao género tirinha séo curtos. Além disso, podemos ressaltar o modo
como o texto foi estruturado; a historia foi dividida em quadros que marcavam cenas
Ou passagens temporais, a sequéncia de quadros foi posicionada na horizontal, de
modo que houvesse continuidade coerente na histéria. Outro ponto que deve ser
ressaltado € referente aos baldes para representacao de falas; ha, na producédo do
aluno, um baldo que representa os pensamentos do personagem, baldes de falas de
personagens e baldes de falas de mais de um personagem.

Por meio desta producdo, podemos afirmar que o aluno 1 compreendeu as
principais caracteristicas do género tirinha. Vejamos, a seguir, a Figura 4, com a

digitalizacdo que fizemos acerca da referida produgao:
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Figura 4 — Producdo aluno |I.

Fonte: autoria propria

A seguir, para melhor visualizacdo, transcrevemos 0s enunciados que

compdem a histéria em quadrinho apresentada na Figura 4:

Transcri¢cdes das falas dos personagens:

Personagem 1 — (pensamentos — formulas matematicas)
Personagem 2 — Estudo para prova

Personagem 1 — Sim

Personagem 2 — Voce me passa cola

Personagem 1 — Pega a cola

Multiplos personagens — KKK KKK

Do mesmo modo, por meio da producéo do aluno 2 (Cf. Figura 5), podemos
inferir que o aluno compreendeu as principais caracteristicas do género tirinha.

Observado a tirinha produzida, vemos que a historia foi estruturada na horizontal,
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dentro de uma sequéncia de trés quadros, as falas dos personagens estéo inseridas
dentro de balbes, os baldes desenhados sdo comumente utilizados para representar
as falas dos personagens, e este ponto € uma das principais caracteristicas do
género textual trabalhado.

Figura 5 - Producéo aluno Il

Fonte: autoria propria

Buscando uma melhor visualiza¢do, a seguir, transcrevemos 0s enunciados

gue compdem a histéria em quadrinho apresentada na Figura 5:

Transcri¢cdes das falas dos personagens:
Personagem 1 — Vamos almocgar fora?
Personagem 2 — Vamos!

Personagem 1 — Ta eu pego a mesa
Personagem 2 — coloca |4 fora

Personagem 1 — Pronto!

Dando continuidade as nossas analises, abordaremos agora o segundo tema
desse primeiro momento de analise. Consideremos, a seguir, a figura 6, com uma
atividade sobre os sinais de pontuacdo da Lingua Portuguesa. O conteudo foi
trabalhado durante 3 aulas do ESC Il (11 e 12 de agosto).

Apbs a apresentacdo do conteudo (Importéncia dos sinais de pontuacédo), por
meio de uma atividade ladica (Cf. Anexo 8), na qual a existéncia ou a inexisténcia
dos sinais gréficos (sinais de pontuacdo) alteravam o sentido do texto, foi proposta a
turma uma atividade para avaliacdo de conhecimentos. E importante ressaltar que o

livro didatico, também, foi utilizado na aula em questéo.
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A primeira questdo da atividade proposta demandava da turma
conhecimentos referentes ao uso de alguns sinais de pontuacdo, sédo eles: dois
pontos, trés pontos, aspas, ponto de interrogacéo e ponto final. A segunda questéao
pedia aos alunos que pontuassem, adequadamente, um pequeno texto. Para a
terceira e para a quarta questdo, foi utilizado como base um texto intitulado
“Continho”; do texto foram retirados trechos, e, foi pedido aos alunos que
escolhessem a alternativa que explica o porqué do uso das virgulas e dos dois
pontos nesses trechos. Eis, a seguir, a Figura 6:

Figura 6 - Atividade VI

74
> EXERCICIOS d) wirgula, ponto de exclamagdo,

Cert-

.+ Verifique seus conhecimentos sobre os
SINAIS DE PONTUACAO com a
realizac@o destes exercicios.

1. Indique os sinais de pontuacao
 usados para:
a) Iptroduzir uma mcracéo.
a
% A
LU I i )
b) Indicar | a suspensao  ou
interrupcao de uma ideia ou

pensa ento..
< : .
f‘? &7 /j" . 7

T . — Wy
¢) Destacaf cita@goes e transcrigoes.

virgula, virgula, ponto final, virgula,
ponto de exclamagdo.

CONTINHO

Era uma vez um menino triste, magro
e barrigudinho, do sertao de
Pernambuco.

Na soalheira danada do meio-dia, ele
estava sentado na poeira do caminho,
imaginando bobagem, quando passou
um gordo vigdrio a cavalo:

— Vocé ai, menino, para onde vai
essa estrada?

. A ]'} 7> 71 — Pla ndo vai ndo: nés é que vamos
SOt ela.
d) ])adlé:u- questionamentos. E-
e fag — Engragadinho duma figa! Como
2D

e) Finalizar ums frase. declarativa
com sentido completo.

3 G- p

i S

2. Pontue adequadamente o texto, em
seguida selecione a alternativa que
contem o© conjunto de sinais de
pontuagiio para complectar as
lacunas de forma correia.

Na realidade ~ nada mais havia para
fazer o Os assuntos foram falados o
as duavidas foram esclarecidas < = os
problemas foram evitados 5 Apesar
disso_~; um enorme;clima de mal-estar
continfiava a exislirJ;_

vocé se chama?

— Eu n3o me chamo nio, os outros €
que me chamam de Zé.

Paulo Mendes Campos. “Para gostar de ler —
cromicas™. Sio Paulo: Atica, 2003.p.76.

3. No wrecho “— Vocé ai, menino,
para onde vai essa estrada?”, as
virgulas separam:

a) um adjunto adverbial

b) um aposto

c) adjunto adnominal

?(\um vocativo

. x 4. Em “— Ela nac vai nao: nos é
a) virgula, ponto final, virgula, virgula, que vamos nela.”, os dois-pontos
‘ ponto final, virgula, ponto de introduzem:
interrogacao;

b) virgula, virgula, ponto final, ponto
final, ponto final, virgula, ponto final;

virgula, ponto final, virgula, virgula,
nto final, virgula, reticéncias;

a) uma fala do menino.
b) uma opinido do narrador.
\}(um esclarecimento feito pelo menino.

d) uma citagdo.

Fonte: autoria propria

Consideremos agora a figura 7, com a qual objetivamos oportunizar aos

alunos uma reflexdo sobre o uso dos sinais de pontuacéo inseridos em uma situacéo
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textual. Para isto, trabalhamos com o texto “Charlie”; e, por meio desse texto,
conduzimos os alunos a alguns trechos, para que eles identificassem o sinal grafico
presente e 0 porqué de sua presenca nos trechos ressaltados.

Além da atividade de analise textual, havia questées que pediam aos alunos
que fizessem uma pesquisa no livro didatico. As questbes demandavam quais 0s
nomes dos sinais pertencentes aos dois grupos de sinais de pontuacéo: o grupo dos
sinais utilizados para marcar pausas e 0 grupo dos sinais utilizados para marcar
melodia e entonagéo da fala. Vejamos, a seguir, a Figura 7:

Figura 7 - Atividade VII

||  Questdo 3 - Os pontos finais fechém:

Charlie

Terry Morgan, 66, diz ter ficado
“muito chateado” ao perder um reldgio de
500 libras (algo em torno de R$ 1.890). Isso
até ele ouvir o alarme do objeto soar..
dentro de seu cao Charlie, da raca terra-
nova. A0 ouvir o som familiar perto de
Charlie, Morgan ficou animado pensando
que finalmente encontraria o relégio,
“Primeiro, .eu pensei que Charlie estava
deitado em cima do reldgio. S6 quando eu o
virei € que percebi que estava dentro dele”,
conta Morgan. O dono levou Charlie
imediatamente ao veterinario, que informou
a necessidade de uma cirurgia para retirar ©
relégio de dentro do cachorro, "Mas, quando
/ , ele viu a injegdo de anestésico, ficou tao
apavorado que tossiu até colocar para fora o

reldgio”, disse Morgan.
Dispo‘nfvel em: <http://uol.com.br>.

Questio 1 — A informagao, presente nos
parénteses, tem fim:
(Y) explicativo

() comparativo
() exemplificativo

Questdo 2 — No segundo periodo do
texto, as rehcéncnas indicam:

( Juma fala incompleta do entrev:stado
( ) uma interrupgdo do pensamento do

ac;ao de um fato:

- . autorda noticia. Uy
24 ) um clima de suspense paraa

( ) oragdes (\() periodos (

Questdo 4 — Na passagem “Ao ouvir o
som familiar perto de Charlie, Morgan
ficou animado pensando [...]%, a virgula
sinaliza: ;

()6 o deslocamento de uma oragao.

() a insercéo de uma explicagao.”

(' ) a enumeragao de fatos.

Questio 5 — As aspas, empregadas no
texto, destacam:

() as partes mais importantes do fato

noticiado.

( ) as frases empregadas em linguagem

informal.

() a transcrigdo -das
en'frevistado.

Questao 6 — Ha dois grupos de sinais de

pontuagao (Livro didatico Paq.189):

Os utilizados para marcar as pausas
que sao:

KQ’O//A(’
D) ]
£ ghirn 2 lf‘\

‘0( M. (‘/“_ s

falas do

an{‘i!

Os utmza_dos para marcar a melodia, a
entonacéo da fala, que sao:

Fonte: autorla proprlé

)frases &




53

Momento 2 — Atividades flexibilizadas

Neste segundo momento, as atividades que serdo analisadas aqui foram
elaboradas para Victor, sendo assim, as atividades foram elaboradas em
conformidade com as necessidades (linguisticas) educacionais especiais do aluno.

Apresentaremos aqui alguns efeitos e resultados obtidos por meio da
metodologia utilizada no decorrer das aulas, que foram reformuladas, de modo que
possibilitassem um ensino mais individualizado visando estimular as potencialidades
educacionais do aluno Victor.

Dadas as necessidades especiais educacionais do aluno Victor, que tem
como lingua materna a Libras, as aulas foram planejadas de modo que fossem
capazes de proporcionar condicdes adequadas para assegurar 0 ensino e a
aprendizagem do aluno. Para tanto, filiamo-nos ao bilinguismo como proposta
educacional, visando, desse modo, favorecer a interlocucdo e o aprendizado por
meio de adaptacbes, de modo que sejam respeitadas todas as diferencas
particulares a cada sujeito pertencente a sala de aula, mais especificamente, ao
aluno incluso.

No Brasil, a proposta de uma educacéao bilingue para surdos esta assegurada
pela legislacdo e é recomendada pelo Ministério Nacional da Educacdo (MEC). O
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n°
10.436/2002, no capitulo VI, artigo 22, determina que se organize, para a inclusao
escolar: com “escolas e classes de educacédo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental.” (PLANALTO, 2005 , s/p)E que “sdo denominadas escolas ou
classes de educacao bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de
todo o processo” (PLANALTO, 2005, s/p) de ensino e de aprendizagem.

A relacdo do sujeito surdo com a lingua de sinais vai produzir a diferenca,
portanto, o dominio da Libras vai ser determinante para que ele possa vir a assumir
uma posi¢cao discursiva que ndo se prende a mera reprodugdo, mas que permita
refletir sobre, permita produzir, alterar, (re)criar.

Antes de iniciarmos as analises, é importante ressaltar que, quando falamos

sobre flexibilizacdo de atividades, referimo-nos a um movimento de ajuste, de
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conciliacdo, de adequacao do conteudo proposto para ser trabalhado com a turma,
de modo que houvesse concordancia entre os conteudos trabalhados com os alunos
regulares e com o aluno incluso.

Para iniciamos o segundo momento de analise, consideremos, a seguir, a
Figura 8, com uma atividade sobre o Género textual Tirinha. O conteudo foi
trabalhado durante 3 aulas do ESC Il (12 e 13 de junho).

Para apresentacdo do género tirinha, levamos um texto base que foi
planejado e flexibilizado para o aluno Victor (Cf. Anexo 1). No momento de
elaboracdo do texto, priorizamos o uso de frases ou de periodos curtos, de modo
gue a leitura fosse facilitada para o aluno.

E importante ressaltar que as atividades propostas para Victor, antes de
iniciarmos nossa pesquisa-acdo, estavam em total divergéncia para com as
atividades propostas aos demais aluno. Por isso, 0 processo de mediacdo até o
conteudo proposto pelo referencial curricular deveria ser feito de modo sutil, visto
que precisavamos observar se Victor estava apto para ter contato com tal temética.

Outro ponto importante foi o uso de tirinhas compostas, principalmente, com
textos ndo verbais. Isto foi feito, somente no primeiro contato do aluno com o
género, pois o processo de leitura e de interpretacdo demandava do aluno somente
uma leitura néo verbal.

Levamos para Victor algumas tirinhas da Turma da Monica, de Mauricio de
Souza, pois as producbes de Mauricio de Souza sao de carater inclusivo. A exemplo
disso, podemos mencionar uma das tirinhas selecionadas para serem apresentadas
a Victor, visto que mencionava o alfabeto manual da Libras. Isto foi feito para que
Victor se identificasse com a atividade que seria proposta, posteriormente, e com 0
texto que estava sendo trabalhado (Cf. Anexo 1).

AplOs esse primeiro momento, foi proposto a Victor uma atividade de
interpretacdo de uma tirinha do personagem Garfield; a tirinha ndo continha textos
verbais. Um detalhe importante sobre a producdo dos textos e das atividades
flexibilizadas para Victor € o uso da Fonte Libras 2016 disponibilizada no Google
para o Word. A Fonte possibilitou que fizéssemos a datilologia (alfabeto manual) de
algumas palavras nos textos e nas atividades produzidas para Victor, conforme

vemos no titulo da atividade “A tirinha” na Figura 8.
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Ainda na Figura 8, com base nas respostas de Victor, podemos afirmar que o
aluno compreendeu aquilo que Ihe foi pedido nas questdes, visto que as respostas
coincidiam com aquilo que lhe foi pedido. Victor afirmou conhecer o personagem
principal da tirinha, afirmou ter entendido a histéria e, na terceira pergunta,
respondeu “cogar’, em concordancia com a narrativa, que o personagem Garfield

tentava fazer com que Jon cocgasse suas costas. Vejamos, a seguir, a Figura 8:

Figura 8 - Atividade VIII

o Bbdb Ve

A TIRINHA

Veja o exemplo de TIRINHA:

=

Vocé entendeu a historia? O que o gatinho

queria?
});\m‘\' v m;\

Fonte: autoria propria
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Do mesmo modo, por meio da Figura 9, vemos que a tirinha apresentada a
Victor era ndo verbal e para a producdo da atividade nos valemos do alfabeto
manual para fazermos a datilologia do titulo “atividade”.

Sobre as respostas dadas por Victor, vemos que, assim como na atividade
anterior, o aluno compreendeu aquilo que lhe foi perguntado. Todas as respostas
escritas por Victor coincidiam com aquilo que foi pedido nas questbes sobre a
tirinha. A exemplo disso, podemos mencionar a questao 4, na qual foi perguntado se
0S meninos conseguiram tirar as fotos e como eles fizeram para tirar a foto, visto que
nao tinham forcas para levantar a barra com pesos. Para a pergunta, Victor
respondeu que “virando a maquina ao contrario”.

Sobre gostar de tirinhas, sobre gostar de ler tirinhas e sobre gostar da tirinha
que foi apresentada a ele, o aluno afirmou que ‘sim’. E, quando foi perguntado, o
nome dos personagens presentes na tirinha, Victor respondeu corretamente: Cascao
e Cebolinha.

Na atividade em questdo (Figura 9), visto que a tirinha interpretada era da
Turma da Mbnica, de Mauricio de Souza, acrescentamos uma imagem com 0s sinais
pessoais de apresentacdo dos personagens principais da Turma; a saber Cebolinha,
Cascdao, Monica e Magali (Cf. Anexo 3).

Um dos nossos objetivos, no processo de adaptacdo de atividades para
Victor, foi respeitar e valorizar elementos constituintes do processo de formacéo do
sujeito surdo, visto que o “batismo” do sinal pessoal faz parte da Cultura Surda.
Além disso, buscamos planejar as aulas em conformidade como perfil da turma,
para que, desse modo, o ensino e a aprendizagem ocorressem de modo mais
contextualizado e que apresentasse melhores resultados. Tomemos, a seguir, a

Figura 9:

2 Transcrito conforme escrita do aluno
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Figura 9 - Atividade IV
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Fonte: Autoria propria
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A partir da atividade apresentada na Figura 10, comecamos a trabalhar
tirinhas com textos verbais e ndo verbais, e, para isso, continuamos com as tirinhas
da turma da Monica. O personagem principal das tirinhas presentes nas atividades
era o Cascao, comumente conhecido por n&o gostar de “tomar banho”. Vimos, por
meio das respostas, que, ao comecarmos trabalhar com textos verbais, Victor
passou a responder as questdes de modo que nao coincidia com a historia
apresentada. Para a primeira questéo, Victor afirmou que Cascéo pediu que seu pai
lesse a historia dos trés porquinhos, pois 0 personagem gostava de animais. Para
esta pergunta, a resposta mais coerente, pela “fama” do personagem, seria que ele
€ sujo e que ndo gostava de tomar banho, pois, no senso comum, 0 porco esta
associado a sujeira e que, por isso, Cascédo gostava do conto de fadas. Vejamos, a
seguir, a Figura 10:

Figura 10 - Atividade X

Lela a tirinha e responda

Copyright © 1999 Mouwrido de Sousa Produgdes L s
Casc3o pediu para o seu pai contar a histéria dos trés porquinhos, porque

2 Ele gosta de animais.
| I Ele cuida de porcos.
- T
D Ele gosta de tomar banho.

E] Ele & s-ujo e n3o gosta de tomar banho.

Leia a tirinha e responda

190 D nd 0 St ek

Copyright (©) 19938 Meurico de Sousa Produgbes Lida. Todos os dire@osreservados. €sas
~
CASCAO R R
No segundo quadrinho, €ebslah®a quis dizer que:
D Vvai tomar banho para namorar velha.
N3o vai namorar porque ele vai estar velho.
:] N3o vai namorar com a velha.

D Quando ele resolver tormnar banho a menina vai estar velha.

e Agora € sua vez!
Faca sua propria tirinha. Crie seus
personagens, sua historia.
Use lapis de cor.
Capriche!

(Faca em uma folha separada. E para entregar)

Fonte: Autoria propria
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Ainda na Figura 10, para a segunda questao, Victor também escolheu uma
guestdo que nao coincidia com aquilo apresentado na narrativa. Uma das formas de
explicarmos esses equivocos, dadas as suas especificidades linguisticas, pode ser o
fato de que Victor, ainda que tenha decodificado a Lingua Portuguesa, nao
interpretou os textos lidos, pois a Libras e a Lingua Portuguesa sdo estruturadas de
modos diferente, tanto no falado ou no sinalizado quanto no escrito.

A Libras possui um sistema de registro grafico proprio (Figura 11), que leva
em consideracdo as especificidades da lingua; a saber: SignWriting que € um
sistema de escrita das linguas gestuais. SignWriting faz a representacéo gréafica dos
movimentos, das configuracdes das maos, as marcas ndo-manuais e 0s pontos de
articulacdo assim como a Lingua Portuguesa possui o alfabeto grafico para
representar os sons da fala. Consideremos, a seguir, a Figura 11:

Figura 11 - Alfabeto em SignWriting

-aocn‘ba»&h?-r%r:
J

- W

A B € € D E E & R K

ft <+ =
A om 022 P &% m¥ h b 0wk
M: N O P o /& 5 T B ¥ W X ¥ F

Fonte: Imagem retirada em site da internet®

Como método avaliativo, foi proposto ao aluno que produzisse uma tirinha,
deste modo, poderiamos avaliar se, de fato, o aluno compreendeu a tematica
trabalhada. Por meio de uma producado de Victor, poderiamos inferir se o processo
de adaptacao dos textos e das atividades tiveram efeitos positivos para o ensino e
para o aprendizado de Victor.

Na Figura 12, apresentamos a producdao de Victor. Por meio da tirinha
produzida por Victor, podemos inferir que o aluno compreendeu as principais
caracteristicas do género tirinha. Observado a tirinha, vemos que a narrativa foi

estruturada na horizontal, as falas dos personagens estdo inseridas dentro de

3 Disponivel em: http://coral.ufsm.br/arco/Digital/Noticia.php?ld Noticia=371



http://coral.ufsm.br/arco/Digital/Noticia.php?Id_Noticia=371
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balbes, os balbes desenhados sdo comumente utilizados para representar as falas
dos personagens, e este ponto é uma marca do género textual trabalhado. Eis, a
seguir, a Figura 12:

Figura 12 - Producdao de Victor

1 ” e
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Fonte: Autoria propria

Com isso, consideramos satisfatérios os resultados obtidos nessa producéo,
visto que esse tema foi o primeiro a ser flexibilizado por n6s para o aluno incluso.
A seguir, produzimos a transcricdo dos enunciados presentes na tirinha

produzida por Victor:

Falas dos personagens:

Personagem 1 — oi tudo bem? vamos jogar bola?
Personagem 2 — oi tudo vamos

Personagem 2 — Que ‘hona’ vamo jogar

Personagem 1 — agora

Dando continuidade as nossas analises, abordaremos agora o segundo tema
desse segundo momento de analise. Consideremos, a seguir, a Figura 13, com uma
atividade sobre os sinais de pontuacdo da Lingua Portuguesa. O conteudo foi
trabalhado durante 3 aulas do ESC Il (11 e 12 de agosto). E importante ressaltar
gue, no decorrer do ESC lll, Victor ndo estava acompanhado de um professor
auxiliar, deste modo, precisamos ministrar o contetdo para Victor e para os demais

alunos, adequando cada situacao em conformidade com o que acontecia na aula.
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ApoOs a apresentacdo do conteudo (Importancia dos sinais de pontuacgéo), por

meio de textos bases (Cf. Anexo 4), foi proposta ao aluno uma atividade para

avaliagdo de conhecimentos. A primeira atividade est4 apresentada na Figura 13.

Vejamos, a seguir, tal figura:

Figura 13 - Pontuagéo
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PONTA
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( :) DOIS PONTOS: IX LISADO

PARA INICIAR UMA EXPLICACAO.
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Fonte: Autoria prépria

Apbés conceituacdo do tema, foi pedido a Victor que fizesse a pontuagéo

adequada das frases presentes na atividade. Os resultados obtidos foram

satisfatorios, visto que, na primeira questéo, Victor pontuou, adequadamente, 7 das

8 questdes; e, na segunda questdo, das 25 situacbes que pediam pontuacao Victor

pontuou, adequadamente, 16 delas.

Como mencionamos anteriormente, a Libras e a Lingua Portuguesa séo

estruturadas de modos diferente. Como a Libras ocorre no campo gestual

—visual, a
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expressao facial e corporal tem a funcdo de indicar elementos que ndo podem estar
presentes na sinalizacdo, como, por exemplo: a pontuacdo, a emocao, a énfase, a
ironia, etc; elementos esses que nas linguas orais sdo marcados por pausas, por
entonacéo e por volume da voz e etc. Elas devem ser utilizadas, simultaneamente,
com os sinais.

Na atividade apresentada na Figura 14, vemos que Victor pontuou,
adequadamente, a maioria dos enunciados, demonstrando, assim, que ele esta em
processo de aquisicdo de saberes referentes a pontuagdo. Podemos afirmar isso por
meio de oscilacdes nas respostas colocadas nos enunciados.

A exemplo disso podemos ressaltar a seguinte situacdo: conforme as regras
de uso da virgula, ela deve ser utilizada para isolar topénimos (nomes préprios
relacionados com um determinado lugar), seguidos de sua respectiva data. Vemos
que, na questao 1, alternativa D “Sao Paulo, 15 de junho de 2008.” o enunciado foi
pontuado, adequadamente, ja, na alternativa J, “Bahia 28 de outubro de 2005.”,
Victor ndo fez uso da virgula, ele usou somente o ponto final.

Podemos mencionar, também, ainda sobre a Figura 14, como marca desse
processo de internalizacdo de saberes, ainda da questédo 1, as alternativas E, F, G e
H, as quais se adequam a regra de uso da virgula que orienta o uso da virgula para
separar entre si elementos coordenados (dispostos em enumeracdo). Dessas
alternativas, todas foram pontuadas, adequadamente, exceto a letra E, pois, o aluno

nao fez uso da virgula, quando necessério. Vejamos, a seqguir, a Figura 14:
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Figura 15 - Atividade pontuacéo

PGUTUAGAG -

1. Pontue as frases usandoirgula egoltoji_n_ai_, quando necessario.
a) Osapoéumanibio, ; ’

b) O bom aluno é aquele que néo falta as aulas .

¢) Fazer a licdo de casa € uma questéo de honra ,

d) Séo Paulo,1 § de junho de 2008 .

e) No aniversario de Mateus havia pipoca refrigerante bolo e
docinho,

f) Comi batata carne arroz feijéo  macarrao .
g) No teatro hd atores famosos, desenhistas figurantes e diretores «
h) Paula levou Iépis/.borracha)cadernos,,Iivros para a escola

i) Bahia 28 de outubro de 2005«

¢ \
2. Empregue ponto de interrogagde ou de gxclamagao

a) Nossa que brinquedo interessante \L
b) Que horas sao 9

¢) Que dia chuvoso |

d) O que vocé vai ser quando crescer 9
6) Vocd gostaria de passear comigo |

) A que horas vamos saif 7

Fonte: Autoria propria

E importante salientar, também, que, dependendo do conteido foco da aula,
0 processo de adaptacdo das atividades encontrou determinadas dificuldades em

sua constituicdo, como, por exemplo, o0 risco de apresentar conceitos que ferissem
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as tematicas trabalhadas, ou seja, a depender do conceito de cada tema,
poderiamos “empobrecer’ a explicagdo ou a apresentacdo do conteudo trabalhado
com a turma.

Considerando a prética de adaptacdo das atividades de Lingua Portuguesa,
em nossa pratica das aulas de regéncia nos ESC Il e Ill, por meio das analises
realizadas e problematizadas, neste trabalho, podemos afirmar que a relacdo do
aluno Victor com os saberes da Lingua Portuguesa trabalhados nas aulas
analisadas foi sendo acentuada.

Podemos inferir, ainda, que os efeitos e os resultados obtidos foram positivos
para o processo de aprendizado de Victor, dadas as producdes feitas por ele,
notamos que Victor estava apto para trabalhar em concordancia com o restante da
turma, desde que as aulas fossem planejadas, levando em consideragdo as suas

necessidades educacionais especiais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos teorizar acerca de experiencias que vivenciamos
nos ESC Il e lll; nos quais nos deparamos com uma situagéo educacional inclusiva,
visto que, na turma em que realizamos nossas observacdes e regéncias, havia um
aluno surdo.

Cientes de que a educacédo é direito de todos e de que a escola deve ser um
ambiente acessivel a qualquer sujeito, assumimos o0 compromisso de tornar as
nossas aulas acessiveis para o aluno Victor, de modo que fosse possibilitado a ele
as mesmas oportunidades educacionais de aprendizagem e de ensino que séo
proporcionadas aos demais alunos pertencentes a turma, e de modo que suas
potencialidades educacionais fossem estimuladas.

Para isso, filiamo-nos a pratica de ensino bilingue, que defende o uso de duas
linguas no processo de educacado escolar de surdos, sendo a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), como primeira lingua, e a Lingua Portuguesa como segunda
lingua. Deste modo, o aluno surdo pode desenvolver com mais facilidade
habilidades linguistica e metalinguisticas pertencentes as linguas; um dos modos de
ensina-lo é por meio de um ensino comparativo entre os sistemas linguisticos.

Nas atividades e nos textos flexibilizados, procuramos sempre acrescentar
aspectos referentes a formacéao ideolégica dos sujeitos (surdos). Como resultados
obtidos de nossa pesquisa-agao, tivemos atividades e produgdes feitas de modo que
pudemos inferir que os contetudos apresentados a Victor foram compreendidos e
que os textos foram interpretados, ainda que, em alguns momentos, alguns
equivocos tivessem sido notados.

Neste trabalho, afirmamos, ainda, a importancia da incluséo de alunos
(surdos) em escolas regulares, visto que a pluralidade de situacées que ocorrem no
ambiente escolar permite que as criangas participem das mais diversas situacoes,
(linguisticas) e, deste modo, € possibilitado ao aluno vivenciar experiencias que
podem ampliar sua visdo de mundo.

Conforme a AD, o sujeito é constituido por uma formacéo histérica e
discursiva que é definida como “aquilo que em uma formacao ideolégica dada — ou
seja, a partir de uma posicao dada em uma conjuntura dada — determina o que pode
e deve ser dito” (ORLANDI, 2015, p. 41). Sendo assim, 0s sentidos estao presentes
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em nossas formacOes discursivas. Ha, ainda, o conceito de ideologia que é

deslocada a partir de uma formacéo discursiva, pois:

A ideologia é a condicdo para a formacao do sujeito e dos sentidos. Pela
ideologia o sujeito produz o dizer. A ideologia e o inconsciente sdo
estruturas-funcionamento. Pécheux afirma que sua caracteristica comum é
de dissimular sua existéncia no interior de seu proprio funcionamento,
produzindo um tecido de evidéncias subjetivas ai se constituindo o sujeito.
(FERNANDES, 2016, s/p.)

Tendo em vista que este trabalho foi elaborado com base em experiencias
vivenciadas nos estagios, é importante ressaltar o porqué de nossa inquietacédo para
com a situacao inclusiva de Victor. Nos vimos afetados pela situacdo educacional
inclusiva de Victor no momento em que percebemos que o processo de inclusao
educacional ndo ocorria no ambito da tematica das aulas de lingua portuguesa,
ainda que Victor estivesse incluso em uma escola, em uma sala de aula, em uma
turma, nos temas das aulas de portugués, Victor estava excluso.

E por j& termos contato com a comunidade surda, com a Libras, com as
tematicas inclusivas, vimos que, de algum modo, poderiamos mediar(igualar) o
contato do aluno Victor com as aulas de Lingua Portuguesa.

Para isso, no decorrer dos ESC, tivemos que nos inventar e nos
reinventarmos como estagiario/professor para que fosse possivel possibilitarmos a
inclusdo do aluno em nossas aulas. Uma das situa¢cdes mais marcantes, que serve
como representacdo dos efeitos desse processo, foi 0 momento em que Victor, em
dupla com um aluno ouvinte, utilizando o livro didatico, responderam uma das
atividades que foi proposta para a turma. Este acontecido foi uma conquista imensa
para nossa pesquisa (vida). Visto que, anteriormente, as teméticas eram diferentes,
o aluno sempre estava acompanhado da professora auxiliar, o livro didatico ndo era
utilizado por Victor, e, que Victor estava alinhado aos demais alunos da turma.

Sendo assim, e por muitas outras situacdes, consideramos positivos 0s

efeitos vistos e os resultados obtidos em nossa pesquisa/agao/atuacgao.
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ANEXOS

TEXTOS - APRESENTACAO CONTEUDO
ANEXO 1

o Ohebh Ve

A TIRINHA
A tinnha € um tipo de texto que possul varos quadrinhos com imagens e frases ou
somente imagens. A tirinha é parecida com os livros de historias em quadrinhos, mas
sdo menores. Elas podem aparecer em jomais, revistas, livros e em sites da Internet.

Exemplos de tirinha:

AN

aseAGD
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e BhdHUe

A TIRINHA

A tira de jornal ou tirinha, como & mais conhecida, € um género textual
que surgiu nos Estados Unidos por causa falta de espaco nos jomais para a

publicagdo de passatempos. O nome "irinha" remete ao formato do texto, que
parece normalmente um "recorte” de jornal.

Em cada pais elas sdo chamadas de uma forma:

Comics - Estados Unidos

Band Dessinée — Franca

Portugal - Histdrias aos Quadradinhos (HQ) ou Banda Desenhada

Tebeos - Espanha

Historeiefas - Argentina
Balbezinhos ou Fumacinhas (fumetti) — ltalia
Mufiequitos Ecomicos — Cuba

Mangas - Japdo

Gibi — Brasil
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Pode-se dizer que s3o como as historias em quadrinhos, mas s3o mais
curtas. As tirinhas pertencem ao grupo dos quadrinhos.

Caracteristicas:

- Falas curtas e claras;

- A acdo, o ambiente, o tempo e as expressdes sdo importantes para o
entendimento;

- Muitas cores e detalhes;
- Textos verbais e ndo verbal (palavras e imagens);

- Uso de baldes ou pontilhados para as falas, pensamentos e sons. Os baldes
devem ser entendidos como representacdo de fala ou pensamentos de uma
pessoa no quadrinho.

Tipos de Baldes

.'"Ondc dc‘\, Cedi o Inro?

Lo/

B 3', Yoo,

Afala do Q cochicho do O pensamento  Q grito do Afalade mais O perscnagem
personagem, personagem. dOpREIsona-  parsonagem. deum teve uma ideia

gem personagem.

Al Egrd

35

M|

(@] perscnagem O parsonagem O personscem O persona- 0 personagem O personagem
esta esta nZo consegua gem esta estd esia
comdividas. admirado, seexpressar.  choroso, friste. cantando. Zangado.

71



No Brasil, um dos pioneiros na
criag3o e publicacdo de tiras foi Mauricio
de Sousa. que comecgou publicando a tira
do c3ozinho Bidu, em 1950.

Ele criou também os personagens
da turma da Ménica.

Hamem do Jerona

“

Tr».” N T-]

- - -~

ONORTA !} w
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ANEXO 2
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ANEXO 3
—
3
UNIVERSIDA[DE FEDERAL DO TOCANTII_QS
1 PRO-REI]‘ORIA DE GRADUAQAO
CAMPUS DE ARAGUAINA
CURSO DE LETRAS

ESTAGIO SUPERVISIONADO: LINGUA PORTUGUESA E
LITERATURAS I

Avenida Paraguai, s/n°, esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba
| 77824-838 | Araguaina/TO (63)3416-5601 | (63)3416-5602
| www.uft edu.br/araguaina | letrasarag@uft.edu.br

o bbdbi¥e

A TIRINHA

Veja o exemplo de TIRINHA:

Tieres by Uwreraal Freas Tyra<em

s movn onfins Y DA ks sht &

\Vocé entendeu a historia? O que o gatinho
queria?

m‘\'* mj\

2.
TR
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Vocé entendeu a histéria? O que o cachorro ia fazer?
sairee s OSNADY Lan o ﬂ\é&h@

O cachorro conseguiu chutar o gato?

—~
SN

O que o gato fez?

_Ghudorn oy Onle




L thibdeds

nhece os dois meninos que aparecem nas imagens?
nome deles?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO

CAMPUS DE ARAGUAINA

CURSO DE LETRAS

Avenida Paraguai, s/n°, esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba
| 77824-838 | Araguaina/TO (63)3416-5601 | (63)3416-5602
| www.uft.edu.br/araguaina | letrasarag@uft.edu.br

NG IATENTS

ATIVIDADE

UNIVERSIDADE PEDERAL DO TOCANTINS

Leia a tirinha e responda.

Copyright €©)1939 Mauricio de Sousa ProdugSes Lida. Todos os direlos reservados. 2145

No terceiro quadrinho, percebe-se que o Cebolinha:
<] querumo jogo de xadrez.
D Quer brincar com o jogo de xadrez.
D Quer dar um jogo de xadrez para Ménica.
D Corre com medo da surra da Mdnica com o xadrez.

Leia a tirinha e responda a questao.
a0l UM >
garot

=
)
\
© VAURCO D SUSA POGDVOONS « BRASL
Q Q

Copyright © 2003 Maurico de Souza Produgies Lida. Todos 0s dretosreservados. 3306

De acordo com a tirinha, @ Mdnica parou o carrinho:

D Com medo de cair.
EI Com medo da montanha.

Com medo do rato.

D Com medo dos amigos.
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Leia a tirinha e responda

lg Ele gosta de animais.

D Ele cuida de porcos.

et il

D Ele gosta de tomar banho.

D Ele € sujo e ndo gosta de tomar banho.

Leia a tirinha e responda

mmwceufxg nmmm::e&g
wmfggsu»o? o -

-

Copyright (©)1993 Mauricio de Sousa ProdugSes Ltda. Todos os drelosreservadas.
No segundo quadrinho, Cebolinha quis dizer que:
D Vai tomar banho para namorar velha.
g N3o vai namorar porque ele vai estar velho.
D N3o vai namorar com a velha,

D Quando ele resolver tomar banho a menina vai estar velha.

e Agora é sua vez!
Faca sua propria tirinha. Crie seus
personagens, sua historia.
Use lapis de cor.
Capriche!

(Faga em uma folha separada. E para entregar)

78




TEXTOS APRESENTACAO CONTEUDO PONTUACAO

ANEXO 4

CRE AA AR G AN i § At PN
SINAIS BE PORNTUAGRO
® |Ponto final: indica que a frase terminou. @
@)
7 Ponto de interrogacgéo: indica que esta se fazendo uma per-
LJ
gunta.
. Ponto de exclamagdo: indica admiragdo, alegria, surpresa, espanfo.
[ ]
: Dois-pontos: indica que alguém vai falar.
- | Travessao: indica que alguém esta falando.
e e e | Reticéncias: indica suspensao do pensamento, divida ou qued
frase foi interrompida.
# |Virgula: indica uma pequena pausa na leitura e fambém serve
para separar expressoes ou palavras.
® Com y . (&)
P Ponto-e-virgula: indica uma pausa maior que a virgula.
.‘ Parénteses: sdo usados para separar palavras ou expressoes
| na frase, para chamar ateng¢do ou dar uma explicagdo.
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: Lingua Portuguesa
Aprendendo Gramdtica
» Sinais de pontuacdo

),
ha principalmente GHis),

Esta frase termina com um sinal:
Eo ponto final ( .)
O ponto final indica que a frase terminou.

/“] Exclamagdo (1) | _ w
LQUc belas flores colhemos no @%ﬁ e )
» Esta frase termina com um sinal: € o ponto de exclamagdo (!)

» O ponto de exclamagdo & usade em frases que expressam
alegria, tristeza, admiragdo, surpresa ou medo.

{ Int do (?) |
Gl (Vocé gosta de ‘%%? ?

» Esta frase termina com um sinal: € o ponto de interrogacdo ( ? )
. > O ponto de interrogagdo ¢ usado quando fazemos perguntas.

Virgula (', )" | m
No meu jardim hd ?E?}? %ﬁ margaridas e vnolefas}\-
» A virgula indica uma pequena parada na leitura de frases ou separo
. palavras, frases e expressaes =)

Travessdo ( — ) | )
(= No meu &,&&.W dizia Rute, ha principalmente cmvos)
N\ g4

L» O travessdo indica um didlogo entre entre as pessoas.




Quem sou eu?
Chame-me ponto final, aparego no fim das frases
g indico que estao completas.

-Eusouaﬂmua._urrapequenapwsaque

separa as palavras numa enumeragio

'O meu nome completo € ponto e virgula e juntos

obrigamos a uma pausa como o ponto final, mas
gég t_ermina‘noi_a frase.

S W) 9O w?® v

2?7
()

- ou explicacao.

Nos somos dois ponios @ a seguir a nos, vem
tude explicado em pormencr

Chame-me ponto de INterrogacdo € sou muito

curioso, por isso, estou sempre a fazer
perquntas, percebes?

Sou conhecido por ponto de exclamacio ou
admiracio ¢ aparego para mostrar sentimentos:

admiragao, alegria, tristaza, medo e oulros mais.,

Somos frés pontinhos chamados reticéncias,
connosco fica sempre glgo por dizer...

NoAs as aspas somos Uteis pois assinalamos que
determinada frase foi escnita por outros e ndo por
nos.

Somos chamades de paréntesis e, no meo de
uma frase, somos Uteis para dar uma informagéo

O meu nome é travessdo e aparego nos didegos
para apontar a fala das personagens.
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ANEXO 5

ESTAGIO SUPERVISIONADO LINGUA PORTUGUESAE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TocXNTIN‘ SR
PRO-RFITORIA DE GRADUACA e
 CAMPUS DE ARAGUAINA

" CURSO DE LETRA‘}

LITERATURAS T+

PONTUACAOQ ¢ u utilizagio de sinais
graficos para auxiliar a compreensio da
leitura.

Os sinais de pontuagio sio:

(.) PONTO FINAL: QUE APONTA
O FINAL DL UMA FRASE.

) VIRGUI A: INDICA UMA
PAUSA NA LEITURA.

(;) PONTO-E-VIRGULA: APONTA
UMA PAUSA MAIOR QUE UMA

: VIRGULA.
AE
(:)DOIS PONTOS: £ USADO
PARA INICIAR UMA EXPLICACAO.
~_ (?)PONTO DE INTERROGAGAO:

E COLOCADO NO FINAL DA

~ (!)PONTO DE EXCLAMACAO:
MOSTRA ESPANTO, ADMIRACAO,

Avemda Paragual s/n°, esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba
| 77824-838 |Araguama/TO (63)3416-5601 1 (63)3416-5602
| www.uft.edu.br/araguaina | letrasarag@utt. edu br o -‘:.'.’f‘" &

FRASE E INDICA UMA PERGUNTA.

1. /Poniueas frases abanxo
&

adequadamente:

m;@

A) MARIA EJOANA FORAM AO =
TEATRO o

B) CAMILA COMPROU UMA
CALCA,UMA BLUS/’)E UMA
SAND/& 1A e

9

C) QUE DIA EHOJE s \
D) OLHA QUE CARRO LINDO &

E) MAMAEDISSE § e

[

F) QUE FILME MARAVILHOSO & : @
G) NAO VOU AD CINEMA &

VOCE JA JANTOU.?

H) CARLOS VENHA ALMOCAR ,

2. Poulue o texto adequadamente:

[T =T
Que ajudel
A mée chega darua e pergunta pard suas fllhaS@o

) Vocks cumpnrom direitinho o que pe@@?_
Priscila resporde @)

el £u lavei todaa Iwga?
A mide ocaricia o cabelo de Camila e fala ()

Ot voct, filhinha()0 que fez (9
Cumdu respond. toda sarridenie (@)
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PGNTAGAG ,

1. Pontue as frases usandovirgula e%ponto-ﬂnai;, quando necessario.
) .4 .

i
|
|
|
|

UNIVERSIDAOE FEDLRAL 0O TOCANTING

a) O sapo € um anfibio ,
b) O bom aluno é aquele que ndo falta as aulas ..
c) Fazer a ligao de casa € uma questéao de honra ,
d) Séo Paulo¢15 de junho de 2008 .

e) No aniversario de Mateus havia pipoca refrigerante bolo e
docinho.

f) Comi batata carne, arroz feijao e macarrao .
g) No teatro h4 atores famosos, desenhistas,figurantes e diretores
h) Paula levou Iépis/.borracha)cadernos?livros para a escola ,

i) Bahia 28 de outubro de 2005 -

? \.
2. Empregue ponto de interrogagao ou de gxclamagéo

JOYQINLY

a) Nossa que brinquedo interessante \;
b) Que horas sao ?

¢) Que dia chuvoso !
d) O que vocé vai ser quando crescer 9
e) Vocé gostaria de passear comigo 7

f) A que horas vamos sair 7




TEXTOS APRESENTACAO CONTEUDO PONTUACAO

ANEXO 6

A TIRINHA (Anexo )

A tira de jomal ou trinha, como & mais

conhecida, & um género textual gue swgiu nos
Estados Unidos dewido a falta de espago nos
jornais para a publicagdo de passatempos. O nome
“tirinha” remete ao formato do texto. que parece

nmalments wm “recorie” de jomal. Um dos

pioneiros na criagao da ‘tira’ foi o americano Bud
Fisher, autor da tira Mutt e Jeff.

Apesar de nunca terem sido oficialmente batizados, os gquadrinhos
receberam diferentes nomes de acordo com as circunstancias especificas dos
diversos paises em gue se estabeleceram. Por exemplo: s3o conhecidas por
Comics nos Estados Unidos, Band Dessinée na Franga, em Portugal por
Hisforas sos Quadradinhos (HEG) ou Bands Desenhada, Tebeos na Espanha,
Historeietas na Argentina, na Hakia ganharam o nome dos Baldezinhos ou
Fumacinhas {fumetii), em Cuba Mwieguitos Ecomicos, Mangas no Japao e por
outras varas designacoes pelo mundo fora. J3 no Brasd, chamou-se por muito
tempo (& continua a ser largamente usado) de Gibi. S3o0, em geral, publicadas

no formato de revistas, livros ou em tias publicadas em revistas e jomais.
Tudo. no entanto, se refere 3 mesma coisa:

Enredos namativos quadre a quadre por meic de desenhos (lingueagem
nao wverbal) e textos (linguagem verbal), gue utilizam o discurso direts, kogo, a
linguagem geralmente & informal com redugdes wocabulares e giras -
caracteristicas da lingua falada. Pode-se dizer que s3o como as histdrias em
quadrinhos (HQ's), porém bem mais curtas. As tiinhas pertencem ao género

quadrinhos assim como o5 caruns e as charges.
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Caracteristicas:

- Falas curtas & claras;
- Sem narador, muitas vezes;
- As imagens se relacionam com os dizlogos:

- A ag3o, o ambiente, o tempo e as expressdes s3o essenciais para o
entendimenio do keitor, por isso as imagens devemn ser muite bem elaboradas;

- Cores e detalhes de expressac sao fundamentas para passar a intengao do
autor;

- Os guadrinhos 530 em sequencia temporal e o leitor tem a liberdade de ire
wir, relacionando a linguagem verbal & n3o verbal;

- O tempo transcomido pode ser representado por magens (sol, lua) e pelo
tamanho do quadrinho (guadro maior = masor);

- Uso de baldes ou pontdhados que abrigam as falas, pensamentos,
cnomatopeias e sons, os baldes devem ser entendidos como representacac de
fala ou pensamentos de um determinado personagem nos quadrinhos;

- Os icones sao desenhos gue representam uma fala, como por exemplo, ©
ponto de intermogacas.

Tipos de Balées

(| o™ I 1
a N L0 ] ._.1
‘\-\_‘_{/ -\.____;llr. l_'- ]

& falade O cockiche do Qperaamenta 0 gri da A falade mais O persomagsm
persenagam, personagem.  dopemsanas  personagem. deum bewsis Lo idéla
BRI

ROE

U parsonagem O paracnagen O pecsdragern O pasorm- O personagem O parsehagem
geatd s ndooonsegua e EalE ELA esid
comdiidas.  admbadoe. BE ENpresEEr  chomosa, isle. canando. Zangaili,

Além disso, utilizam recursos especificos ﬂf m : 1 '
tais como: O requadro, os balces de fala, as . [ Jﬁ

L &
legendas. A linguagem nao verbal e de grande "u ‘H -m .
i ! oz .

importancia nesse genero  disCursivo,  pois

atraves das expressdes faciais, corporais, gestos

X
e onamatopeias a narrativa ganha vida. & 4
¥ oM
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No Brasil, um dos pioneiros na
criagdo e publicagdo de tiras foi Mauricio
de Sousa, que comecgou publicando a tira
do c3ozinho Bidu, no fm da década de
1950, no jomal Folha de S3o Paulo.

Mauricio de Sousa criou uma série de
outros personagens que ficaram famosissimos, comeo a Monica, o Casc3o, o
Cebolinha, dentre outros, e que ganharam, posteriormente, suas proprias
revistas de historias em quadrinhos.
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ANEXO 7




TEXTOS APRESENTACAO CONTEUDO PONTUACAO
ANEXO 8

Um homem rico estava muito mal de saldde. Pediu caneta e papel e
escreveu assim:

‘Deixo meus bens a minha irma n&o ao meu
sobrinho jamais sera paga a conta do alfaiate nada
aos pobres.”

Morreu antes de fazer a pontuacgéo.
Afinal, a quem ele deixou a fortuna?
Eram quatro concorrentes: A irma, o sobrinho, o alfaiate e os pobres.

O escrito chegou as maos deles e cada um fez a pontuac&o que lhe
conveio, a fim de receber a heranga.

Entdo coloque a pontuagdo e diga quem ficou com a heranga.
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ANEXO 9

% EXERCICIOS

. Verifique seus conhecimentos sobre 0s
SINAIS DE PONTUACAO com a
realizagdo destes exercicios.

1. Indique os sinais de pontuagdo
v usados para:
a) Introduzir uma enumeragao.

ass Lo
¢ LUy (sl )
b) Indicar [ a suspensao  ou

interrupcdo de uma ideia ou
‘pensamento.

/ ./;/> P
Aq ) 7] m)
¢) Destacar cita/(;()es e transcﬁcées.
QA DLA

A =
d) I,l’-,ldlé{al’ questionamentos.

£ a1

e) Finalizar uma frase. declarativa
com sentido completo.
e e

B _
' S,
| A

=

2. Pontue adequédamente o0 texto, em
seguida selecione a alternativa que
contem o conjunto de sinais de
pontuagdo para completar as
lacunas de forma correta.

Na realidade ~ nada mais havia para
fazer 4 Os assuntos foram falados
as davidas foram esclarecidas 4 ' os
problemas foram evitados_ s Apesar
disso ~ um enorrne4clima de mal-estar
continfiava a existir_p _

a)\'virgula, ponto ﬁnal, virgula, virgula,
“ponto final, virgula, ponto de
interrogagao;

b) virgula, virgula, ponto final, ponto
final, ponto final, virgula, ponto final;

virgula, ponto final, virgula, virgula,
nto final, virgula, reticéncias;

Cut-

d) virgula, ponto de exclamagéo,
virgula, virgula, ponto final, virgula,
ponto de exclamagdo.

CONTINHO

Era uma vez um menino triste, magro
e barrigudinho, do sertio de
Pernambuco.

* Na soalheira danada do meio-dia, ele

estava sentado na poeira do caminho,
imaginando bobagem, quando passou -

um gordo vigério a cavalo:

— Vocé ai, menino, para onde vai
essa estrada?

— Bla nio vai ndo: nés ¢ que vamos
nela.

— Engragadinho duma figa! Como
vocé se chama?

— Eu ndo me chamo ndo, 0s outros ¢
que me chamam de Z¢.

Paulo Mendes Campos. “Para gostar de ler —
cronicas”. Sdo Paulo: Atica, 2003.p.76.

3. No trecho “— Vocé ai, menino,
para onde vai essa estrada?”, as
virgulas separam:

a) um adjunto adverbial

b) um aposto

¢) adjunto adnominal

){um vocativo

4. Em “— Ela ndo vai ndo: nds é
que vamos nela.”, os dois-pontos
introduzem:

a) uma fala do menino.
b) uma opiniao do narrador.

\g(um esclarecimento feito pelo menino.

d) uma citagdo.
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lff”QDMO\“':,@ Ario a ac

il — iﬁ@)@?} @1) moﬁ”ﬂj} P onde vai

Ela ndo vai ndo: nos € que vamos

Qf}(:z/frl,? ”

a) virgula, ‘m@%@ ’”‘Wlmm | que vamos nela.”, os dois-pontos
ponto final; virgula, ponto de | " introduzem:

a) uma fala do menino.
b) uma opinido do narrador.

um escl x{;rcjﬁ‘c{}\hi(a‘: {eito pelo menino
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e

Pontuc adequadamente o texto, em

3. No trecho
para onde v




._..A\

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
: PRO-REITORIA DE GRADUAGAO

ESTAGIO SUPERVISIONADO L[NGUA PORTUGUESA E LITERATURAS Ill

92

CAMPUS DE ARAGUAINA
CURSO DE LETRAS

By

Charlie
Terry  Morgan, 66, diz ter fcado

“até ele ouvir o alarme do objeto soar...
& dentro de seu cao Charlie, da raga terra-
nova. A6 ouvir o som familiar perto de
" Charlie, Morgan ficou animado pensando
que finalmehte encontraria o relégio.
“Primeiro, - eu pensei que Charlie estava
deitado em cima do reldgio. S6 quando eu o
virei € que percebi que estava dentro déle",
conta Morgan. O dono levou Charlie

a necessidade de uma cirurgia para retirar o
relégio de dentro do cachorro. “Mas, quando

apavorado gue tossiu até colocar para fora o
* relégio”, disse Morgan.

- Questéo 1 - A informagéo, presente nos
‘ p'aréntes.es,'tem fim: :
’ "(y) e_)-('plidativo
() comparativo
() eXeﬁipliﬂ'céti'vo

Questio 2 - No segundo penodo do

texto, as. retlcenmas indicam:
)uma fala mcompleta do entrevnstado

3 P T el . Avenida Paraguai, s/n’, esquina com a Rua Uxiramas - Setor Cimba o
L R S .' e | 77824-838 | Araguaina/TO (63)3416-5601 | (63)3416-5602
: | www.uft edu. br/araguama | Ietrasarag@uftedu br

1 “muito chateado .ao perder um reldgio de
500 libras (algo em torno de R$ 1.890). Isso

imediatamente ao veterinario, que informou
Js . _ele viu a injecdo de anestésico, ficou tao

Dispo'nfvel em: <http://uol.com.br>.

quesdo: : i

Questao 3 Os pontos f‘ nals fecham* s

( )oragoes (\() perlodos ( )frases’
d_uestﬁo 4 — Na passagem "Ao oyy-_nr o' S
~som familiar perto de Charlie, Morgan =
_ ficou animado pensando [= ] a virgula ;
sinaliza: fa sl
()6 o deslocamento de uma oragao gl
(7)a insercao de uma explicagao.” ‘
()a enumerag;ao de fatos.
Questdo 5 — As aspas empregadas no
texto, destacam: 3
() as partes mais importantes do fato 4,
noticiado. fy 1 P
() as frases empregadas em linguagem

-

informal. 5 i
() a transcricao - das falas do
entrevistado. :
Questao 6 — Ha dois grupos de smals de .

pontuagao (lero didatico Pég. 1891.

Os utilizados para marcar as pausas,

kﬂpm/l}ep st
(0\ Bt
\Q_Fm- o A)’l"‘lfslllo f‘i 2
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g

AL Ill - ENTREVISTA COM ALUNO E.F. Il

Caro(a) aluno(a),

Conto com a sua colaboragdo para responder as questdes abaixo, pois suas respostas
contribuirfio de forma significativa para a nossa formagéo como futuros professores de
Lingua Portuguesa.

Ndo precisa colocar seu nome!

(1. Qual suaidade?
N omen
2. Em qual bairro (setor) vocé mora?
_sdrv & A iO,AOu
3. Quantas pessoas moram com vocé?
()1()28J3()4()5o0umais

Quem sao? 5

Ex.: Pai, mae, avo, avo, irmao, irma.
X VAV
Lai , o,
4. Vocé gosta de ler?

M Sim () Nao

5. Com que frequéncia vocé 1&?

(> Sempre () Algumas vezes (  )Nunca

6. Vocé sente dificuldades para entender o que ieu? Que tipo de dificuldade?

o<ysim () Néo
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7. Marque AS ALTERNATIVAS que mostram os principais motivos pelos quais vocé
|& um livro:

()(1 Por iniciativa prépria ( ) Por indicagao do professor
() Por indicagao de amigos ( ) Pelo titulo, capa ou figuras

() Outros. Quais?

8. _Que tipo de texto vocé gosta de ler? Me conte:
(4. Livros brasileiros () Livros americanos

( ) Histéria em quadrinhos (Homem de Ferro, Turma da Ménica, Homem aranha, Batman,
Mulher Maravilha...)

() Manga (Naruto, Death Note, Dragon Ball, One Peace...)

() Livros de RPG () revistas
( ) Biblia () Outros
() Jornal

9. Qual o titulo do ultimo livro que vocé leu?

10. Voceé acredita que é importante manter o habito da leitura? Por qué?

(>Q Sim ( ) Nao

Sobre as aulas de Lingua Portuguesa:

11.Vocé gosta das aulas de Lingua Portuguesa?

(<) Sim ( )Nzo

AT |
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12. Vocé acredita que estudar Portugués € importante?
09 Sim () Nao
Por qué?
{4 Para falar bem ( ) Para escrever bem ( ) Tirar uma boa nota no Enem
( ) Ler bem

() Outros Quais:

13. Do que vocé mais gosta nas aulas de Lingua Portuguesa?

Toxkon

14. A ajuda do intérprete de libras, nas aulas de Lingua Portuguesa, atinge as suas
expectativas?

{>gJ Sempre () Frequentemente ( )Asvezes ( )Nunca

15. Vocé se sente a vontade para dizer o que pensa nas aulas? Se sente bem nas
aulas?

( ) Sempre ( ) Frequentemente MAsvezes () Nunca

16. Conte-me sobre suas dificuldades nas aulas de Lingua Portuguesa e sobre suas
dificuldades com os conteudos.

Dibieuddodpn sum  Tnoonennin a0nd.
uQ x'.Q,QﬂLAnC\)uQ):L

17. Qual a sua opinido sobre o livro didatico?

(>¢Bom ( ) Ruim ( )Péssimo
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— y
UNIVERSIDADE PRDERAL DO TOCANTING.

18. Vocé consegue entender com facilidade os conteudos do livro didatico?
(><) Sim ( )Nao
19.Vocé gosta de estudar usando o livro didatico?

(=) Sim () Nao

20. O que voceé acha do Livro didatico de Lingua Portuguesa?

drmpont@ e gana g oy g sz e

21.Voce utiliza a LIBRAS?
(5<) Sim ( )Nao

22.0nde vocé mais utiliza a LIBRAS?

( )Casa MEscoIa ( )lgreja ( )Com os amigos ( ) OUTROS LOCAIS

Quais sao os outros locais?

23.Qual lingua vocé GOSTA de usar no dia a dia
(><)Libras ( ) Portugués

E na escola?
(><) Libras () Portugués
24. Qual lingua vocé mais PRECISA usar no dia a dia?
(><) Libras () Portugués
E na escola?

(>X) Libras () Portugués
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25. Que materiais seu professor costuma utilizar nas aulas?

() Livro Didatico (>9 Atividades no quadro () Xérox
( ) Videos/Filmes ( ) Datashow/Slides

() Musicas

Outros:

26.Que tipo de atividade vocé prefere?

(34) Trabalho individual ( ) Pesquisas para casa
() Trabalho em grupo () Interpretacao de texto
( ) Cartazes ( ) Atividades do livro didatico

27.Como seria uma aula de Lingua Portuguesa perfeita PARA VOCE?

MMJQ@Q%JJJ. ,
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ANEXO 11
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ANEXO 12
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ANEXO 13
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS & (1%
PRO-REITORIADE GRADUAGAO (45,
CAMPUS DE ARAGUAINA ==

CURSODELETRAS [ U) 2 @

Avenida Paraguai, s/n°, esquina com a Rua Uxiramas - Setor Cimba
| 77824-838 | Araguaina/TO (63)3416-5601 | (63)3416-5602
| ww2.uft.edu.br/araguaina | letrasarag@uft.edu.br

GRIVIRSIDADE FDLRAL DO TOCANTINS

INSTRUMENTAL Il - ENTREVISTA COM DOCENTE DO EF Il

Caro(a) professor(a),

Conto com a sua colaboragio no sentido de responder as questdes abaixo, pois suas respostas
contribuirdo de forma significativa para a minha formagdo como futuro(a) professor(a) de Lingua
Portuguesa.

E importante informar-lhe que, de modo algum, nenhum dos participantes deste
questiondrio sera exposto. Todos teriio suas identidades protegidas, visto que os nomes
mencionados no relatorio final deste estagio serdo ficticios, inclusive o nome da escola. Nosso
objetivo com este relatério é contribuir com a pesquisa e com 0 desenvolvimento académico
do estagiario recebido pela escola.

Nome: (Opcional)

1. Grau de instrugdo/Formagao Académica: K Q‘ﬁ/&h

Onde vocé se formou? ( / AV I/L(f\/%du,{)h }l/ bdﬁ/t‘ud | JU[/@ *{'}C{/ V%%
Em qual ano? 2{) U (’1

Possui curso de pds-graduagdo? () Sim (3) Néo

Especifique '

Atualmente, vocé frequenta alguma formagdo continuada? () Sim (%) Ndo

Especifique

Qual a sxxa opinido sobre o fato de todo professor ter de_ fazer uma formagdo continuada? .

0 wmnpodon L Yoro Sovelor iy Lonhelmonis.

i
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE GRADUAQAO
CAMPUS DE ARAGUAINA

CURSO DE LETRAS

Avenida Paraguai, s/n° esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba
| 77824-838 | Araguaina/TO (63)3416-5601 | (63)3416-5602
| ww2.uft.edu.br/araguaina | letrasarag@uft.edu.br

2. Da atuagd@o em sala de aula

Como sio suas aulas?

LnJovadivess @ Mm/wmw

Em sua opinido, o qué o professor de lingua ponuguesa deve pnv1leglar em suas aulas'7

f/m(mmf; Wu%ﬁ V) wﬂm/y V4 @z/é{/&d J0.6 /J;«//”W /(/(//}/}’T
ol 4 s o~ Lol el w

Como vocé ensina gramatica normativa?

Uum.

Como vocé ensina literatura e literatura? Nt ! )
WW\ WL MV DM A L ¢ Lo e v
OGUOGTAE 01 ANOR. o [ty Lapdlo

L Wwa/mw oo Xeilino-,

Vocé utiliza o livro didatico com frequéncia em suas aulas de Lingua Portuguesa? Qual sua

opTlao sobre o livro didatico utilizado pela turma?

; e
Lo e lymo mmu,ﬁw 0 g o o
,;t: U[/V\ﬁ/x/ﬂw&(//
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO

CAMPUS DE ARAGUAINA

CURSO DE LETRAS

Avenida Paraguai, s/n°, esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba
| 77824-838 | Araguaina/TO (63)3416-5601 I (63)3416-5602

| ww2.uft.edu.br/araguaina | letrasarag@uft.edu.br

3. Os alunos surdos mostram-se interessados pelos contedos e participam das aulas? ]

4. Em fung#o da presenga de um aluno surdo, quais mudangas foram necessarias em seu |
método de ensino?

mmmmmmmwwlm

T
5. Sobrea rela;ao professor e aluno 0

e |
] ( ) Sempre ( )Frequentemente ()QAS vezes () Nunca |

Como ¢ sua relagdo com os alunos?

| imo Alotsd o wags /T/L/W/O[/Q\ WynhevOs S

sy
W Ol /V/W/JW MLWO WWWWW‘/
6. SobreoW

Como vocé planeja as suas aulas? Vocé leva em conta o perfil da turma para qual vocé estd
planejando a aula?

W L JC LD L) Sonle-0 7;;(/1}4/ ol W
e Al Y X/@LVWWA,

De que modo vocé leva em conta? Cite alguns exemplos

Ao Trahalhore Juder  funton topr Simars plo il
o dp owugiion.

Quais os maiores desafios e dificuldades na realizagéo do se trabalho?

D g unlingist o8 odung, Nallo. v omalpiann

J TWWWM LU 7&@0% 60 PUOLASEUA,

mﬁo suas sugestocs para o futuro professor de Lingua Portuguesa?
o~ N 04 luno pwioe guoliowwon e
i mdgpundis o Jx/mwwdan

MM\ wdew M@/Yav)w %W _dlan M@W
‘}WJ\QW J radé¢o por sua compreensao e coope (:aol
MM Mon
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ANEXO 15

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

: CAMPUS DE ARAGUAINA OUET

CURSO DE LETRAS

‘ ‘Avenida Paraguai, s/n°, esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba
| | 77824-838 | Araguaina/TO (63)3416-5601 | (63)3416-5602
| ww2.uft.edu.br/araguaina | letrasarag@uft.edu.br

INSTRUMENTAL V= ENTREVISTA COM INTERPRETE DO EF Il

Caro (a) entrevistado (),

Conto com a sua colaboragéio no sentido de responder as questes abaixo, pois suas respostas
contribuirdo de forma significativa para a minha formagéo como futuro (a) professor(a) de
Lingua Portuguesa. !
E importante informar-lhe que, de modo algum, os participantes deste questionario serao |
expostos. Todos terdo suas identidades protegidas, visto que os nomes mencionados no ;
relatério final deste estagio serdo ficticios, inclusive 0 nome da escola. Nosso objetivo com ‘
este relatorio é contribuir com a pesquisa e com o desenvolvimento académico do
estagiario recebido pela escola.

Nome: (Opcional)

Sexo: () Masculino (Y') Feminino

Idade: ?)8 O\/Y‘\/@'D

1. Grau de instrugao/Formacao Académica:

?mw

Onde vocé se formou?

TTPAC fodtibideTooomtinumse Duscconte_tirse Conle Hda:

Em qual ano? z;qm QD ’X&

Possui curso de pés-graduacao? (X/) Sim () Nao

Especifique, POM 2 ?od,{,u:/OJC'B«@’ \/d.(b 6(,(./1/(1@‘3
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/ UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS iﬁ
N4

PRO-REITORIA DE GRADUAQAO

CAMPUS DE ARAGUAINA
CURSO DE LETRAS ll ‘ -

Avenida Paraguai, s/n°, esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba
| 77824-838 | Araguaina/TO (63)3416-5601 | (63)3416-5602
| ww2.uft.edu.br/araguaina | letrasarag@uft.edu.br

2. Vocé possui formagéo em Lingua Portuguesa?

( )Sim ()) Nao
3. No dia a dia das aulas de Lingua Portuguesa voce & solicitado pelos alunos
surdos a traduzir as duvidas relacionadas a matéria?

&) Sempre () Frequentemente ( )Asvezes () Nunca

4. Que materiais didaticos vocé costuma utilizar para auxiliar o aluno nas aulas de

J ﬁ“”gm AQ \r\mﬂyna olieor e oo
‘ﬂ’m;,d;@ SN mmm LD e«Qs«\ZEeO 0 96

5. Quais as maiores dificuldades exteriorizadas pelos alunos surdos no ensino
aprendizagem da Lingua Portugues

LRUAAUs dw Aois mae SV
SO hwud&/l, SN ol s S «llqﬂdm oo cpmorder

O WL& fmvs\’i)vmm Jmi’uﬂb&

6. Quais os aspectos da inclusdo escolar que vocé considera positivos e negativos?
Ponifinwen: O /M,U\)OLQM(L 2 dnse pv ampedde s
orcolo U=VerE O N/\/LL Aufimada. LAONAN A/ Sunolers
UGN, Jm,O/r\/(ﬂ W\/ﬂl@) SN O /)O’LLW)Q/O vunji

! e o savundes il
T

7. Vocé tem acesso prévio aos contetidos que serao ministrados nas aulas de
Lingua Portuguesa? Como ocorre esta dinamica?

Moy Imhe olusbe Joue N@N»&w’m&g
els) V\me(w.\,av_
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE GRADUA(,‘AO

CAMPUS DE ARAGUAINA

CURSO DE LETRAS

Avenida Paraguai, s/n° esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba
| 77824-838 | Araguaina/TO (63)3416-5601 | (63)3416-5602

| ww2.uft.edu.br/araguaina | letrasarag@uift.edu.br

8. Como voceé descreve a inclusdo do aluno surdo em salas de aula
idealizadas para ouvintes?

dﬁ&m QUL Mlmmm oneﬂjwwmlwa@’

9. Em sua opiniao, como é a relagao entre o aluno surdo e o livro didatico de
Lingua Portuguesa?

10. Ele tem dificuldades para entender o livro didatico?

sim (y) Nao ( )

Se SIM, que tipo de dificuldade?

@ o o

11.Em sua opinido, o livro didatico € uma ferramenta Gtil no ensino e
aprendizado de um aluno surdo? Comente.

S
(Quo /\9/\/0/ UM QJ V0 dLO[ﬂ:ZUD uQD\DML{T[Y,OLQ W,Q,
O /}LJ)Ld/@'

12.Em sua opiniao, quais as maiores dificuldades enfrentadas por ele em sala
g s (4
Vel Waﬂﬂ, Y=VOCR ownada,

de aula?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS %?ﬁ'}
PRO-REITORIADE GRADUAGAO  conli
CAMPUS DE ARAGUAINA
CURSO DE LETRAS

Avenida Paraguai, s/n°, esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba
| 77824-838 | Araguaina/TO (63)3416-5601 | (63)3416-5602
| ww2.uft.edu.br/araguaina | letrasarag@uft.edu.br

UNIVERSIDADE FEDEAAL DO TOCAMTING

13. O aluno é€ fluente em LIBRAS?
Sim () N&o ()
14. Qual lingua ele prefere utilizar?

()Q Libras () Portugués

15. Ele tem a LIBRAS como primeira lingua?

(X)Sim ( )Nao

16. Quais as maiores dificuldades enfrentadas por vocé vivenciadas em sala de aula?

QU ,mwm oler  alimes.

17. Ha quanto tempo vocé trabalha com lingua de sinais?

5&'\(\/8’3

18. Em sua opiniao, como as aulas de Lingua Portuguesa poderiam ser mais
proveitosas para um aluno surdo?

Ao oulos spedengan o Loslants prevedesn s

m'tw@%mm Jivno Qe Q‘nmdmd&/nam 2B/
Wm%m oo iy

19. Descreva como seria uma aula perfeita PARA VOCE, desde o planejamento até o

momento de aula. i
(QML omnansesn s ﬁunmm, oL
SO pOr0. 0 melhen wilindumnto do Auwnclo.

P

Agradeco por sua compreensdo e cooperagéo!
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ANEXO 16

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO
CAMPUS DE ARAGUAINA
CURSODE LETRAS —
ESTAGIO SUPERVISIONADO: LINGUA PORTUGUESAE

UFT_
LITERATURASII
Avenida Paraguai, /n® esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba

| T7824-838 | Araguaina/TO {63)3416-5601 | {63)3416-5602
| warwuft.edu.briaraguaina  letrasarag@uft.edu.br

[m]

‘ PLANO DE AULA (VI
Estagiario: Morgana Sabrina da Silva Mano N° de Matricula: 2016110644

Ano/Periodo: 2018.1 Curso: Letras/Portugués IES: UFT

Nivel de Ensino: Ensino Fundamental Il
Ano/Semestre: 8° ano F - 2018.1
Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Data: 12/06/2018

13/06/2018

Tema: Tirinha;

Duragao da aula: 3 aulas / 50 minutos cada

Modalidade de ensino: Educagao Presencial

| OBJETIVOS

= |dentificar textos pertencentes ao género tirinha;

= |dentificar as principais caracteristicas e componentes do género;
» Realizar leitura de tirinhas diversas;
= Analisar, refletir e interpretar os textos e atividades que serdao apresentadas.

PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Os alunos precisam possuir as habilidades basicas de leitura, de escrita e de
interpretacao textual;

= Os alunos devem ser capazes de produzir textos escritos e orais.

RECURSOS/ MATERIAIS DE APOIO
Textos e atividades impressas
»= Pincel e louca
= Livro didatico
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METODOLOGIA

= Aula 1: Na aula do dia 12/06/2018, sera trabalhado o género textual
tirinha. Inicialmente serd indagado aos alunos, por meio de uma conversa com a
turma, sobre os seus conhecimentos prévios a respeito da tematica da aula, sera
guestionado a turma: “O que € uma tirinha?” “Vocés ja leram alguma tirinha?”
“Cite algum personagem que vocé gosta.”. O intuito disso é tomar conhecimento
daquilo que os alunos j& sabem sobre géneros textuais e literarios, para que tais
saberes sejam levados em conta.

Logo apos seré feita a leitura, com a turma do texto, “A tirinha” (anexo 1) e
durante a leitura serd debatido o conceito e as caracteristicas principais do
género.

No decorrer da aula serdo anotados no quadro os pontos principais do
texto e 0s conceitos ou caracteristicas compartilhadas pelos proprios alunos. O
meétodo de avaliacdo desta aula sera a pratica da oralidade.

» Aula 2: Na segunda aula, também no dia 12/06/2018, sera feita uma
atividade de interpretacao textual (anexo Il), e este serd o0 método de avaliacdo
da aula. A atividade é de interpretacao de algumas tirinhas, além da proposta de
producdo de tirinhas; os alunos devem produzir suas proprias tirinhas, levando
em conta as caracteristicas e particularidades do género; o tema sera livre.

» Aula 3: Na aula do dia 13/06/2018, serdo trabalhadas as producdes textuais
dos préprios alunos e sera selecionado uma das tirinhas produzidas pelos
alunos para ser feita uma atividade de interpretacdo com toda a turma.

A atividade de interpretacdo serd o método de avaliagdo da aula em

guestéo.
| AVALIACAO
= Continua;

= Participativa;

= Atividades de producdao textual;

» Sera observada a participacao dos alunos durante a aula expositiva e,
posteriormente, o desenvolvimento e o desempenho no exercicio proposto.

| REFERENCIAS

Sites:

http.//cronicasdeprofessor.blogspot.com/2013/03/genero-textual-tirinha. html
https.//pt.scribd.com/presentation/310228755/Tirinhas-Conceito-Caracteristicas-Discussao
Livros:

ORMUNDO, W., & SINISCALCHI, C. (2016). Se liga na lingua - Literatura, Produgéo de
texto, linguagem (Vol. 1). S&do Paulo: Moderna.



http://cronicasdeprofessor.blogspot.com/2013/03/genero-textual-tirinha.html

111

ANEXO 17

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO
CAMPUS DE ARAGUAINA
CURSODE LETRAS —
ESTAGIO SUPERVISIONADO LINGUA PORTUGUESAE

UFT
LITERATURAS Il
Avenida Paraguai, n® esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba %

| TT824-838 | Araguaina/TO (63)3416-5601 | (63)3416-5602
| www.uft edu br/araguaina | letrasarag@uft.edu br

‘ PLANO DE AULA IV

Estagiario: Morgana Sabrina da Silva Mano N° de Matricula: 2016110644
Ano/Periodo: 2018.2 Curso: Letras/Portugués IES: UFT

Nivel de Ensino: Ensino Fundamental
Ano/Semestre: 8° ano F - 2018.2
Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Data: 11/09/2018

12/09/2018

Tema: Pontuagao

Duragao da aula: 3 aulas / 50 minutos cada
Modalidade de ensino: Educagao Presencial

| OBJETIVOS

» Conhecer as diversas possibilidades de utilizar a virgula;

» Perceber a importancia do uso da pontuacéao (virgula) na construgao de um texto;

= Compreender a virgula como um importante recurso para a constru¢cdo da
interacao;

» Enriquecer o desempenho linguistico por meio de contato com diferentes géneros e
tipos textuais;

» Reconhecer propriedades de textos ou géneros trabalhados em sala de aula;

» Desenvolver a capacidade de argumentacao;

» Analisar, refletir e interpretar os textos que serao apresentados.

PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

= Os alunos precisam possuir as habilidades basicas de leitura, escrita e
interpretacao textual;

» Os alunos devem ser capazes de produzir textos escritos e orais.
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RECURSOS/ MATERIAIS DE APOIO

= Textos e atividades impressas
» Pincel e louga

= Livro didatico

METODOLOGIA

= Aula 1: A aula ocorrera no dia 11/09/2018 e sera iniciada com uma conversa
com a turma, sobre 0s seus conhecimentos prévios a respeito da tematica da
aula, sera questionado a turma o que eles entendem por ‘pontuacao’ e qual a
sua importancia nas producdes textuais.

Em seguida, a sala sera dividida em quatro grupos (que representara
quatro personagens) e sera apresentada aos alunos uma charada. Cada
grupo ter4d de pontuar a charada de modo que o texto favoreca ao
personagem que esta sendo representado pelo grupo. (Anexo 1).

Logo apds sera feita a leitura de conceitos dados pelo livro didatico
(CEREJA & COCHAR, 2015, p. 188 189)

= Aula 2: Na segunda aula, também no dia 11/09/2018, para iniciar a tematica
‘A virgula entre os termos da oragao’ sera apresentado aos alunos o video ‘O
poder da virgula’, no qual o narrador faz um breve comentario sobre a
importancia da virgula nas producdes textuais.

= Aula 3: A terceira aula ocorrera no dial2/09/2018. O conteudo das aulas
anteriores sera retomado, mas especificamente a tematica ‘A virgula entre os
termos da oracao’. Para isso, sera utilizado como material base o livro
didatico (CEREJA & COCHAR, 2015, p. 190). Ao fim da apresentacdo dos
contelidos, sera proposta uma atividade, também do livro didatico, como
método avaliativo (CEREJA & COCHAR, 2015, p. 191).

| AVALIACAO

= Continua;

= Participativa;

= Atividades de producao textual;

» Sera observada a participacao dos alunos durante a aula expositiva e,
posteriormente, o desenvolvimento e o desempenho no exercicio proposto.

| REFERENCIAS

Livros:

CEREJA, W., & COCHAR, T. (2015). Portugués Linguagens - 8° Ano. S&do Paulo: Saraiva.
Sites:

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=13762
https://www.youtube.com/watch?v=xr-xZee95nM
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ANEXO 18

UMNERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRC-REITORIADE GRADUACAD

CAMPUS DE ARAGLAINA =F
CURZD DE LETRAS Urr

Lemnids Pamgusi, ='n® esquina com 5 Rus Lidmmes - Selor Cimice
TTB2E-E3E | Aeaguaina O [53)3416-5501 | (B3 34165602
| vmmae rft el Eemeerquaine | lefrasn gl adube

L

1. Pela leitura da tra, podemos afirmar que Garfield &

a) Anmado
b} Inquisto

) Preguigoso
d) Agd

2. Observe a transformagso da feigde do Jon no didlogo com o Garfield.
Por que ela aconiecse?

3. Observe nas imagens que dois tipos de baldes s3o utiizados, com base
nas caracteristicas das tirmhas que foram debatidas em aula, o que

esses balbes representam?

4. Mas tiras. os baldes indicam que, enguanto o homem fala, Garfield:

a) Resmunga.
b} Cochicha.
2] Reclama.
d} Pensa.
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5. Quantos baldes de pensamento o texto possui? Quantos baldes de fala?

ComTud g, S jo D

6. Como a aranha entendeu o que disse Garfield no segunde quadrinho?

7. O que Garfield de fato quis dizer?

8. Que tipos de baldes aparecem na tirnha?

9. Pela leitura da trinha e pela expressac do gato, podemos afrmar que
Garfield estava sendo:
a) Sincero
b) Verdadeiro
c) Sarcastico e ronico
d) Solidario
10.Agora & sua vez, agora que |3 sabemos o que & uma tirinha, elabore a
sua. Cre seus personagens, sua historia e fique atento as
caracteristicas do género e suas exigéncias. (Faca em uma folha
separada H para entregar)



