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“A persisténcia € o caminho do éxito”.

(Charles Chaplin)



RESUMO

Neste trabalho, voltamo-nos para 02 aulas que ministramos, em uma turma do 6° ano
de uma escola publica de Araguaina/TO, com o intuito de analisar e de problematizar o
modo como esses alunos leem o mesmo género textual charge no suporte de papel e
no suporte digital. Estamos interessados, mais de perto, no modo como eles foram
produzindo inferéncias, nessas aulas, ao lermos, em conjunto, 0 género textual em
foco. Cabe destacar que essas aulas integram a etapa de observacéo e de regéncia do
Estagio Supervisionado Curricular (ESC) obrigatério, do Curso de Letras/Portugués e
suas respectivas literaturas, da Universidade Federal do Tocantins (UFT)/Campus
Araguaina — Unidade Cimba. Partimos da perspectiva de que esses suportes
promovem implicacbes para o regime enunciativo de leitura dos alunos, pois, no
segundo suporte, outros sistemas semioticos entram em jogo, alterando a propria
textualidade do género. O método e a metodologia que sustentam este trabalho
assentam-se em uma base indutiva, pois partimos de uma experiéncia particular.
Contudo, algumas questdes sdo passiveis de ser universal, pois as condi¢cdes acabam
encontrando alguns universais. Os alunos, na condi¢cao de leitores, ndo empreendem a
sua leitura do nada. Concebemos que eles leem ancorados em variaveis
sociodemogréficas e culturais, pondo-os e determinado o tipo de leitura possivel para
eles. A escola em questdo apresenta indicadores educacionais frageis, do ponto de
vista do discurso oficial sobre as préticas de leitura e de escrita. Produzimos a relacao
de que a vulnerabilidade social produz efeitos para as referidas praticas, marcando
uma vulnerabilidade escolar. As andlises mostram que, nas duas aulas analisadas, o
jogo de interlocucdo entre nos, a professora regente e os alunos, constituiu com
algumas especificidades. Enquanto, na primeira aula, cujo foco foi o trabalho com a
charge no suporte de papel, os alunos se engajaram pouco, implicando poucos
momentos de producdo de inferéncia; na segunda aula, em que tomamos como
parametro a charge no suporte digital, o engajamento dos alunos, no processo de
leitura, acentuou-se, a ponto de eles fazerem inferéncias. Eles, nessa segundo aula,
passaram, inclusive, a mobilizar aspectos da vivéncia social deles para efetivar o
processo de leitura.

Palavras-chave: Charge. Suporte de papel. Suporte digital



ABSTRACT

In this work, we turn to the 02 classes we taught in a 6th grade class from a public school
in Araguaina / TO, in order to analyze and problematize the way these students read the
same textual charge genre on paper support and digital support. We are interested, more
closely, in the way they have been producing inferences in these lessons as we read
together the textual genre in focus. It should be noted that these classes are part of the
compulsory observation and regency stage of the Curricular Supervised Internship (ESC),
from the Portuguese / Literature Course and their respective literatures, from the Federal
University of Tocantins (UFT) / Campus Araguaina - Cimba Unit. We start from the
perspective that these supports promote implications for the enunciative regime of student
reading, because in the second support, other semiotic systems come into play, altering
the very textuality of the genre. The method and methodology that support this work are
based on an inductive basis, since we start from a particular experience. However, some
issues are likely to be universal, as conditions end up finding some universals. Students,
as readers, do not undertake their reading out of nothing. We conceive that they read
anchored in sociodemographic and cultural variables, setting them and determining the
type of reading possible for them. The school in question presents fragile educational
indicators, from the point of view of the official discourse on the practices of reading and
writing. We produce the relation that social vulnerability produces effects for said practices,
marking a school vulnerability. The analyzes show that, in the two classes analyzed, the
interlocution game between us, the regent teacher and the students, constituted with some
specificities. Whereas, in the first class, whose focus was the work with the cartoon in the
paper support, the students engaged little, implying few moments of production of
inference; in the second class, in which we took as a parameter the charge in the digital
support, the students' engagement in the reading process was accentuated to the point
that they made inferences. They, in this second class, even began to mobilize aspects of
their social experience to carry out the reading process.

Keywords: Charge. Paper support. Digital support
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1. INTRODUCAO

Os Paradmetros Curriculares Nacionais (PNC), de Lingua Portuguesa,
possuem mais de 20 anos de circulacdo no cenario educacional brasileiro. Esse
documento oficial circunscreveu a Lingua Portuguesa, na condicdo de objeto de
ensino e de aprendizagem, pautado na perspectiva sociointeracionista de lingua. Tal
perspectiva postula que a lingua s existe na relacdo dos sujeitos com 0s outros,
sendo ela o fundamento da interacdo humana. Assim, a lingua ndo € concebida
como um sistema abstrato de regras formais. O ensino e a aprendizagem dessa
lingua ndo poderiam ser indiferentes a esse fundamento. E, por isso, que as
diretrizes oficiais constantes dos PCN orientam que tal ensino deve tomar variados
géneros de texto, como ponto de partida e de chegada.

Na base da interacdo humana, estdo os géneros discursivos, como
concebeu Bakhtin (2000), pois a sociedade é organizada por esferas de producéo e
de circulacdo. Cada esfera social estrutura os géneros que lhes sao peculiares, de
modo a regular e a possibilitar a comunicacao na sociedade. Desse modo, a tomada
da palavra, no processo de interacdo humana, refere-se ao fato de se poder
participar e transitar pelas diferentes esferas sociais, produzindo e recebendo
variados géneros de textos. Nessa medida, em termos de discurso oficial, a area de
Lingua Portuguesa é caracterizada como aquela, cujo trabalho pedagdgico deve
levar o aluno a ser um cidadéo participativo e colaborativo na sociedade.

N&do podemos nos esquecer de que a emergéncia dos PCN, de Lingua
Portuguesa, € parte integrante de uma politica nacional de ensino que buscou levar
em consideracdo a mudanca de perfil dos alunos que a escola até entdo recebia. E
que, com a redemocratizacdo do acesso ao ensino, novos alunos acessaram a
escola, apresentando outras demandas a escola. Vejamos, a seguir, as palavras de

Bertoldo e Leite (2016, p. 65), as quais fundamentam os referidos apontamentos:

As transformacfes sociais do Brasil imprimiram um novo ritmo as préaticas
sociais de leitura e de escrita, bem como uma mudanc¢a de formacgdo do
publico que a escola passou a receber. E, consequentemente, o ensino de
Lingua Portuguesa necessitava atender & demanda que se constituiu com
esse novo ritmo. Assim, a partir da década de 80, o ensino de Lingua
Portuguesa passou a contar com um perfil de aluno que ja ndo possuia
familiaridade com a variedade padréo nem com as bases culturais que a
escola tomava por principio. E a reformulacdo desse ensino, no pais,
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necessitava levar em consideracdo essa mudanca de perfil, de modo a
incorporar as novas condi¢8es culturais e linguisticas do Brasil.

Estamos marcando a perspectiva de que os PCN, como documento oficial,
integram uma politica linguistica brasileira que propde a Lingua Portuguesa, como o
componente curricular que ird acentuar a possibilidade de o aluno desenvolver a sua
competéncia em relacéo as praticas de leitura e de escrita. Sendo assim, é projetada
a escola a funcdo de ser reparadora das competéncias e das habilidades que o
aluno, porventura, ainda nao tenha desenvolvido. Nesse sentido, a centralidade do
ensino e da aprendizagem em géneros textuais assume relevancia e acaba sendo
um modo de se levar a bom termo essa projecdo. Cabe destacar que ja estamos
usando o termo “géneros textuais” e ndo mais “géneros discursivos”, pois
consideramos que a necessidade da transposicao didatica produziu uma
ressignificacdo para os géneros discursivos. Esses géneros, ndo mais em sua esfera
social de origem, sdo alcados a objetos de conhecimento no processo de ensino e
de aprendizagem. Esses géneros passam a compor a esfera escolar, sofrendo um
efeito discursivo de escolarizagéo.

Apos a década de 70 dos anos 1900, inclusive ndo perdendo de vista o
espaco que a Linguistica moderna assumiu nas estruturas curriculares dos Cursos
de Letras, no Brasil, a centralidade dos géneros textuais passou a circular com mais
veeméncia no cenario educacional brasileiro. Propalou-se a perspectiva de que o
ensino e a aprendizagem, em Lingua Portuguesa, deveriam tomar 0s géneros
textuais como ponto de aplicacdo metodolégico. E um dos argumentos que embasou
essa perspectiva € que ndo nos relacionamos com mundo e com os outros fora da
linguagem. E estando nesta e por meio desta que nos relacionamos.

Dessa década até os dias atuais, como, por exemplo, no ano de 2019,
vemos que essa centralidade tem sido reiterada, até porque a linguagem e a lingua
estdo na base da sociedade. E os géneros textuais como ja ressaltaram, neste
trabalho, sdo um modo de a linguagem se materializar, socialmente. Se
considerarmos a proposi¢cdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para o
ensino fundamental, por exemplo, vamos perceber que essa centralidade recebeu
tratamento a partir da perspectiva das diferentes “linguagens”, para usarmos o termo

que aparece na BNCC. E, por meio da reflexdo sobre as diversas “linguagens”, que
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o aluno pode ser capaz de participar das diferentes praticas sociais que constituem a
sociedade.

Diferentemente dos PCN, os quais sdo um documento em que aparecem
uma incursao tedrica mais acentuada, a BNCC configura-se como um documento
normativo que pde em circulacdo nacional um viés mais instrucional e operacional
acerca do ensino e da aprendizagem em Lingua Portuguesa. Na BNCC, até por ser
um documento contemporaneo alinhado a tendéncia da sociedade, acentua-se a
abordagem sobre os géneros textuais que estdo em circulacdo no ciberespaco. E
gue, nesse espacgo, a relacdo entre linguagem verbal e ndo verbal ganha outra
dimenséao, implicando uma relacdo de semiose entre tais linguagens. Consideremos,

a seguir, um trecho da BNCC, que, para a tdnica deste trabalho, assume relevancia:

As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas de
edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a producdo e disponibilizacdo de textos multissemibticos nas
redes sociais e outros ambientes da Web. Nao s6 é possivel acessar
contetdos variados em diferentes midias, como também produzir e
publicar fotos, videos diversos, podcasts, infogréficos, enciclopédias
colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um livro de
literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em
redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs,
videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar
um booktuber, dentre outras muitas possibilidades. Em tese, a Web é
democratica: todos podem acessa-la e alimenta-la continuamente
Mas se esse espaco € livre e bastante familiar para criancas,
adolescentes e jovens de hoje, por que a escola teria que, de alguma
forma, considera-lo? [...] (BRASIL, 2019, s/p).

Para além dos géneros textuais que circulam no suporte de papel, e que por
estar na tecnologia de papel acabam sendo mais familiares ao espaco escolar, o0s
géneros peculiares ao ciberespaco sdo fomentados como objeto de ensino e de
aprendizagem. E que, alinhado a perspectiva da BNCC, vemos que, para além do
plano tematico, composicional e de estilo do género, a questdo do suporte em que 0
género se materializa é relevante. O suporte leva o aluno a desenvolver
competéncias e habilidades, em termos de entender e de operacionalizar com

diferentes linguagens. O suporte, sobretudo, acentua a perspectiva de que um
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género pode ser levado a outras midias, tendo algumas implicagfes para o proprio
regime enunciativo da leitura.

De posse do referido trecho da BNCC, percebemos que a seguinte pergunta
ndao é a toa: “Mas se esse espaco é livre e bastante familiar para criancas,
adolescentes e jovens de hoje, por que a escola teria que, de alguma forma,
considera-lo?”. Busca-se, no ambito do documento, destacar a ideia de que nem
sempre a familiaridade resulta em participacéo, no ciberespaco, de maneira ética,
estética e responsavel. Nesse sentido, esses géneros sdo alcados a objeto de
ensino e de aprendizagem, até porque o0 plano da constituicdo (tematica,
composicdo e estilo) configura-se como relevante, mas o plano da circulacéo
(tecnologia em que o género se materializa) também o é.

Nesse Ultimo plano, o aspecto multissemiético dos géneros se acirra no
ensino de Lingua Portuguesa, porque diferentes sistemas semiéticos entram em
j0ogo no regime enunciativo da leitura. O sistema semiético da linguagem verbal é de
uma ordem, tendo os “signos linguisticos”, com unidades significantes. Ja o sistema
semidtico da linguagem nédo verbal é de outra ordem, tendo outras unidades como
signos. E a articulacdo entre esses sistemas semiéticos acaba tornando o regime
enunciativo de leitura dos géneros peculiares ao ciberespaco como sendo da ordem
da complexidade.

Na tentativa de levarmos a bom termo as orientacdes constantes desde as
versdes preliminares da BNCC, culminando com a ultima versdo em 2017, este
trabalho se volta para a nossa experiéncia em sala de aula, dada a realizacdo da
etapa de observacédo e de regéncia no Estagio Supervisionado Curricular (ESC) em
Lingua Portuguesa e suas literaturas Ill, em uma escola publica de
Araguaina/Tocantins. Em um conjunto de 04 aulas observadas e 21 aulas de
regéncia, em uma turma de 6° ano escolar, estabelecemos uma interlocugdo mais
proxima e continua com os alunos de tal turma no segundo semestre de 2018.
Desse conjunto de aulas de regéncia, particularizamos 02 aulas para trabalharmos o
género textual charge no suporte de papel e no suporte digital.

Cumpre ressaltar que, no Curso de Letras/Portugués e suas respectivas
literaturas, da Universidade Federal do Tocantins (UFT)/Campus Araguaina —
Unidade Cimba, no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de 2009, os ESC estéao

estruturados em 04 disciplinas. Na primeira disciplina, que é o ESC |, a carga horaria
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totaliza 90 horas/aula, sendo 30 horas/aula cumpridas na Universidade, no formato
de 02 créditos, e 60 horas/aula referentes a assinatura de documentacdo, a
caracterizacdo da instituicdo escolar, do ponto de vista estrutural, funcional e
pedagogico, a elaboracéo do relatorio final do ESC I. Na segunda disciplina, que € o
ESC IlI, a carga horaria total € 105 horas/aula, sendo 30 horas/aula teoricas,
realizadas na Universidade, e 75 horas/aula destinadas a atividades como:
assinatura de documentos, realizacdo da etapa de observacdo e de regéncia em
uma mesma turma do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° anos escolares), elaboracao
do relatorio final do ESC II.

A terceira disciplina, que é o ESC lll, e a quarta disciplina, que € o ESC 1V,
seguem a mesma carga horaria do ESC Il. Contudo, a diferenca refere-se ao fato de
que, no ESC lll, o foco da observacdo e da regéncia continua sendo o0 ensino
fundamental Il, enquanto, no ESC 1V, o foco passa a ser as aulas do ensino médio
regular (1° ao 3° anos escolares) e/ou da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A
ancoragem tedrica dos ESC em questdo concerne a perspectiva sociointeracionista
da linguagem, tendo como pressupostos tedricos, por exemplo, os principios da
Linguistica textual. Se considerarmos a ementa proposta para o ESC Ill, no PPC
(2009), do Curso de Letras/Portugués e suas literaturas, vamos notar que a
discusséo sobre 0s géneros textuais e 0s tipos de texto se faz presente. Vejamos,
textualmente, a referida ementa, para dizermos do ESC que nos interessa neste

trabalho:

Tradicdo gramatical normativa frente as praticas de leitura, producéo
textual e andlise linguistica. Implicacbes das nocbes de género e
texto para o trabalho pedagdgico em aula de lingua materna. Usos
do texto literario na escola do Ensino Fundamental Il. Analise de
material didatico. Producdo de material didatico. (BRASIL, 2009, p.
99; grifos nossos.).

As aulas de regéncia propostas, nos ambitos dos ESC, devem se alinhar a
perspectiva dos géneros textuais, pois tanto os documentos oficiais nacionais e
estaduais filiam-se a diretriz de que o ensino de Lingua Portuguesa deve tomar

como referéncia os géneros textuais. O trabalho com os eixos “oralidade”, “escrita”,

‘leitura” e “pratica de analise linguistica” deve estar vinculado a abordagem
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pedagdgica dos géneros textuais em sala de aula. Dessa forma, a elaboracdo dos
planos de aula das aulas, nos ESC, deveria estar em consonancia com tal diretriz.

A professora titular da turma do 6° ano escolar em que realizamos o ESC Il
mostrou-se sensivel e filiada a essa perspectiva de ensino em questdo, pois as
aulas que ela ministrava sempre tomavam 0s géneros textuais como foco. E 0 nosso
engajamento, em suas aulas, deveriam seguir a perspectiva teorica da escola. Em
reunido de planejamento conjunto com a referida professora, a demanda de
abordagem do género textual charge nos foi apresentada. E, considerando a
possibilidade de existéncia desse género em dois suportes: o de papel e o digital,
elaboramos uma sequéncia de 01 aula. As charges selecionadas em cada suporte
foram diferentes. Nao podemos nos esquecer de que cada suporte pde em relevo
sistemas semidticos diferentes em seu processo de significagdo. Na primeira,
trabalhamos a charge no suporte de papel e, na segunda, a charge no suporte
digital.

De posse desse trabalho pedagogico realizado nas 02 aulas, e considerando
que procedemos a gravacdo dos audios das aulas para posterior transcricao
fonética, elaboramos a seguinte pergunta de pesquisa: Como os alunos do 6° ano
escolar enfocados, neste trabalho, leem diferentes charges nos dois suportes em
questao, produzindo a operagcdo semantica “inferéncia”? Considerando que esses
suportes possibilitam a materializagdo das charges em sistemas semibticos
diferentes, e que, no suporte digital, outros elementos entram em jogo, como
‘musica”, “imitacdo de voz da personagem retratada”, “angulo da camera’,
aventamos a hipotese de que o regime enunciativo de leitura é afetado pelo suporte.
Como o suporte de papel pde em cena a relacdo entre linguagem verbal e néo
verbal de modo linearizado, e como o suporte digital jA produz uma superposicao de
sistemas semiéticos, a produgao de “inferéncia”, na ultima aula, podera se acentuar.
Cabe ressaltar que, dada a faixa etaria dos alunos (entre 12 a 14 anos), 0os géneros
textuais peculiares ao ciberespacgo sdo mais familiares a eles.

Neste trabalho, propusemo-nos 0 seguinte objetivo geral: analisar e
problematizar o modo como os alunos do 6° anos escolar de uma escola publica de
Araguaina/Tocantins leem duas charges diferentes, sendo uma em suporte de papel
e a outra em suporte digital, particularizando a maneira como eles vao construindo

inferéncias para a leitura de tais géneros. Como objetivos especificos, tracamos 0s
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seguintes propositos: identificar a existéncia ou ndo de identificacdo dos alunos com
0 género textual charge no suporte de papel e no suporte digital; analisar se os
alunos percebem os sistemas semioticos que entram em jogo em um e em outro
suporte em que as charges aparecem; identificar e analisar se a natureza do suporte
das charges favorece ou nédo a producgao de inferéncia por parte dos alunos, quando
do momento de leitura.

Para bancarmos as discussfes teorico-analiticas deste trabalho, estamos
filiados aos pressupostos da Linguistica textual, notadamente em sua fase em que a
perspectiva sociointeracionista da linguagem ganhou énfase. E que a definicdo de
leitura que nos interessa, neste trabalho, é referente a ideia de que ndo lemos do
nada. H4A uma historicidade que ancora a producédo da leitura, sendo esta uma
atividade orientada soécio-historica e ideologicamente. Nao trabalhamos com a ideia
de um leitor idealizado, mas, sim, de um leitor circunscrito por variaveis
sociodemogréficas e culturais. Por assim dizermos, o método de pesquisa que
sustenta este trabalho é aquele de base indutiva, pois estamos interessados na
experiéncia particular que vivenciamos com esses alunos.

Apostamos na perspectiva de que o espaco de sala de aula € um campo
vastissimo para pesquisas cientificas, pois ele nos possibilita mostrar a aula de
Lingua Portuguesa acontecendo para além das proje¢des. Falar em “acontecimento
da aula” é olhar para as relagdes entre os envolvidos, nesse espag¢o, como sendo da
ordem de uma complexidade. Entra em jogo, portanto, questdes como: (1) formacao
humana dos envolvidos (professor e aluno), (2) formacdo tedrica e didatico-
pedagdgica do professor, (3) identificacdo dos envolvidos com os conteldos, etc.
Nessa medida, o acontecimento da aula, em sua contingéncia, vai dando mostras do
modo como a Lingua Portuguesa é trabalhada, como objeto de ensino e de
aprendizagem.

Este trabalho esta estruturado em trés capitulos, para além da introducéo,
das consideracOes finais, das referéncias e dos apéndices. No primeiro capitulo,
abordamos alguns pressupostos da Linguistica textual, de maneira a mostrar a
diferenca entre género textual e tipo textual. Também, nesse capitulo, apresentamos
a definicdo de leitura a que nos filiamos. No segundo capitulo, contemplamos a

circunscricdo do método e da metodologia que sustentam este trabalho. No terceiro
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capitulo, debrucamo-nos sobre as transcricdbes das aulas 02 aulas, buscando

mostrar o modo como 0s alunos leem as charges trabalhadas por nés.
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2. CAPITULO TEORICO

2.1 Linguistica textual e ensino de Lingua Portuguesa

Este capitulo apresenta a nossa incursdo no campo da Linguistica textual,
nao perdendo de vista a implicagdo dos pressupostos desse campo para 0 ensino
de Lingua Portuguesa. Para tanto, embasamo-nos em teoriza¢des de Koch (2006) e
de Marcuschi (2008) para salientarmos a definicdo de texto e de leitura a que nos
fillamos, bem como a distincdo entre tipo de texto e género textual que, neste
trabalho, mostra-se relevante. Também, destacamos a definicdo de suporte, pois,
dada a natureza de nossas discussdes, essa definicdo é necessaria. E que estamos
lidando com o género charge em diferentes suportes: o de papel e o digital,
buscando compreender como o0 regime enunciativo de leitura muda, nesses
suportes, pois outros sistemas semidticos integram o segundo suporte.

A Linguistica textual € um campo da Linguistica moderna que firma as suas
bases tedricas a partir da metade da década de 60 dos anos 1900. No inicio, os
fenbmenos que eram enfocados pelos tedricos inscritos, nesse campo, estiveram
circunscritos aos mecanismos interfrasticos das linguas naturais em geral. E que o
conceito de texto que a eles interessava estava muito relacionado a sintaxe das
linguas. Ndo é a toa que a dimenséo coesiva entre as frases foi explorada, tendo
como conceito pontual de texto, por exemplo, a elaboracdo de Harweg (1968). Na
esteira de Koch (2006, p. 25), esse autor postulou que texto € “cadeia de
pronominalizagao ininterruptas”.

Com a circulacdo dos trabalhos desenvolvidos, a partir dessa década, a
critica recorrente era que os fendmenos ancorados no eixo linguistico da sintaxe
precisariam ancorar-se, também, no eixo semantico da lingua. Assim, para além dos
fendbmenos relacionados a coeséo, integrou-se as questdes referentes a coeréncia.
Nesse cenario, os trabalhos de Charolles (1978) abrem horizontes para essa
integracdo. Esse tedrico propde que a coeréncia textual € marcada por quatro
macrorregras, quais sejam: (1) repeticdo, pois todo texto necessita ter uma
recorréncia de seus elementos linguisticos; (2) progressao, pois todo texto precisa

apresentar uma renovagao semantica, em um continuo, respeitado as relacdes de
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sentido entre as frases; (3) nao-contradicdo, visto que todo texto, ao receber a
articulacdo de novas informacgdes, ndo podera ter informacdes que se contradigam;
relacdo, uma vez que as informagbes que compdem O texto necessitam estar
relacionadas entre si.

Se particularizarmos as teorizagbes de Charolles (1978), vamos perceber
que o viés semantico se apresenta com énfase, pois pensar o sentido é lancar luz
para 0 modo como o texto produz uma denotacdo sobre o mundo. Em termos
textual, as informacdes néo sdo articuladas e retomadas de quaisquer modos. E, por
isso, que, na época, defendeu-se a vinculacéo entre a sintaxe e a semantica. Nao é
a toa que a proposicao de uma “gramatica textual” foi pensada e construida por
tedricos como Van Dijk (1995).

Com os trabalhos circulando, na comunidade académica, e com base na
necessidade sentida pelos proprios tedricos da Linguistica textual, a partir da
metade da década de 70 dos anos 1900, articulou-se uma nova perspectiva para 0s
trabalhos textuais: a eficacia e o alcance do viés pragmatico da lingua. Para além da
dimensao sintatico-semantica, os textos contam com a dimensao pragmatica. Todo
texto € concebido, como um ato de fala, determinado pelo contexto. Por ser um ato
de fala, todo texto € marcado por trés instancias que podem se superpor, a saber:
(1) instancia locutéria (ato locutério), pois todo texto precisa da gramatica de uma
lingua para se estruturar; (2) instancia ilocutéria (ato ilocutério), jA que todo texto é
constituido a partir da intencdo de seu locutor; instancia perlocutéria (ato
perlocutdrio), pois, diante da intencdo, todo texto produz algum tipo de efeito no
interlocutor.

A partir da década de 80 do referido ano, os estudos textuais foram
influenciados pela perspectiva cognitiva em voga na época. E que o texto foi
concebido como resultante do processamento de informacfBes. Nessa época,
propds-se uma tipificacdo sobre o conhecimento, propondo-se que, a depender da
operacdo mental, o conhecimento pode ser de ordem linguistica, enciclopédica,
interacional, para dizermos alguns tipos. Na condicdo de processamento textual,
nessa época, defendeu-se a ideia de que esse processamento poderia contar com
estratégia cognitivas para ser produzido. Consideremos, a seguir, as palavras de

Koch (2006, p. 39), as quais sustentam a pertinéncia dos referidos apontamentos:
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O processamento textual é, portanto, estratégico. As estratégias de
processamento textual implicam a mobilizagdo “on-line” dos diversos
sistemas de conhecimento, podendo ser de ordem
predominantemente cognitiva, sociointeracional e textual. O
processamento estratégico depende ndo sO de caracteristicas
textuais, como também de caracteristicas dos usuarios da lingua, tais
como seus objetivos, convicgdes e conhecimento de mundo, quer se
trate do conhecimento do tipo episddico, quer do conhecimento mais
geral e abstrato, representado na memdria semantica ou
enciclopédica. [...]

Conceber o texto, como processamento cognitivo, implica a perspectiva de
que a relacdo entre conhecimento e contexto permitira a construcdo de diferentes
interpretacbes para o mesmo texto. Todo texto, em sua materialidade, conta com
aquilo que, na época, foi denominado de inferenciacdo. Ha um processamento
cognitivo a ser produzido entre autor-texto-leitor, dadas as implicagcdes do contexto.
Apos o periodo de efervescéncia cognitiva, nas ciéncias, a Linguistica textual se
alicercou nos fundamentos da vertente sociocognitivo-interacionista para marcar a
ideia de que a linguagem é lugar de interacdo. E esse lugar ndo precisa ser,
obrigatoriamente, empirico, mas uma constru¢cdo que se estabelece na e pela
linguagem.

Com base em tal vertente, a questao cognitiva foi posta em uma relacéo
com a exterioridade, ja que ela recebe uma ancoragem social. Antes, defendia-se a
ideia de que a cognicdo seria uma questdo meramente interna ao individuo. Eis as
palavras de Koch (2006, p. 41):

[...] a concepcdo de mente desvinculada do corpo, carateristica do
cognitivismo classico, que predominou por muito tempo nas ciéncias
cognitivas e, por decorréncia, na linguistica, comeca a cair como quando
varias areas das ciéncias — como a neurobiologia, a antropologia e a prépria
linguistica — dedicam-se a investigar com mais vigor esta relacdo e
constatam que muitos dos nosSSOS processos cognitivos tém por base
mesma a percepcgédo e capacidade de atua¢cdo no mundo. [...]

A interacdo humana, ao ser mediada na e pela linguagem, conta com a
estruturacdo de diferentes géneros de texto. Na esteira de Marcuschi (2008), esses

géneros acabam sendo o instrumento articulador entre discurso e texto. Vejamos, a

sequir, as consideracdes do proprio autor:

(...) entre o discurso e o texto est4 o género, que é aqui visto como
pratica social e pratica textual-discursiva. Ele opera como a ponte
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entre o discurso como uma atividade mais universal e o texto
enquanto a peca empirica particularizada e configurada numa
determinada composi¢cdo observavel. Géneros sdo modelos
correspondentes a formas sociais reconheciveis nas situacdes de
comunicagcdo em que ocorrem. Sua estabilidade € relativa ao
momento histoérico-social em que surge e circula. (MARCUSCHI,
2008, p. 84).

Nas teorizacbes de Marcuschi (2008), as questdes relativas aos géneros
textuais assumiram centralidade, pois eles acabam sendo o lugar o observavel, do
objetivavel das rela¢cdes humanas. Consideremos, a seguir, mais uma citacdo do

referido autor:

[...] € impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género,
assim como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum
texto. Isso porque toda a manifestacao verbal se da sempre por meio
de textos realizados em algum género. Em outros termos, a
comunicagdo verbal s6 é possivel por algum género textual. Dai a
centralidade da nog¢do de género textual no trato sociointerativo da
producdo linguistica. (MARCUSCHI, 2008, p. 154, grifo do autor).

Neste trabalho, a distincdo entre tipo textual e género textual, proposta por
Marcuschi (2008), mostra-se relevante. Enquanto a tipologia textual esta atrelada a
questdes de ordem linguistica, a elaboracdo sobre os géneros textuais refere-se a
construtos com forma estaveis na sociedade, tendo por base as diferentes préticas
sociais. Para que fique mais clara essa distin¢do, vejamos, a seguir, as palavras do

préprio autor:

[...] Tipo textual desigha uma espécie de construcdo tedrica {em geral uma
sequéncia subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua
composicao {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes ldgicas,
estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas
(sequéncias retéricas) do que como textos materializados; a rigor, sdo
modos textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia diuzia
de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacdo, exposicao,
descricao, injuncdo. O conjunto de categorias para designar tipos textuais €
limitado e sem tendéncia a aumentar. [...]

Geénero textual refere aos textos materializados em situagbes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢cbes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas. Em contraposicdo aos tipos, os géneros sao
entidades empiricas em situagdes comunicativas e se expressam em
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designacdes diversas, constituindo em principio listagens abertas.
(MARCUSCHI, 2008, p. 154, grifo do autor)

Essa distingdo tedrica € importante, pois ela afetou o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil. Desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de
Lingua Portuguesa, até a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a abordagem
da tipologia textual e dos géneros textuais mostrou-se marcante. Uma das diretrizes
mais significativa € que esse ensino deve tomar os géneros textuais como ponto de
partida e de chegada. E o proprio ensino de gramatica normativa, antes
essencialmente metalinguistico, passa a ser vinculado no e pelo texto, em uma
abordagem epilinguistica. Nessa abordagem, o aluno, a partir dos géneros textuais e
dos exercicios que a eles se referem, deve ser levado a produzir uma reflexado
gradativa sobre a gramatica normativa.

Nesses mais de 20 anos de vigéncia dos PCN, de Lingua Portuguesa, os
géneros textuais foram alcados a objeto de ensino e de aprendizagem. Um dos
modos de eles se fazerem presentes, no espaco de sala de aula, foi o papel
desempenhado pelos livros didaticos de Lingua Portuguesa. E que, com o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) a politica linguistica em torno dos géneros
textuais se acentuou. As diretrizes que balizam a elaboracdo e a distribuicdo de
livros didaticos sdo contundentes em orientar que os livros precisam contemplar, no
trabalho com os variados eixos que compfe a Lingua Portuguesa, 0os géneros
textuais.

Podemos destacar que ha uma regularidade nos géneros textuais que vao
aparecendo, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, entre os quais podemos
citar: poema, noticias, reportagens, historia em quadrinhos, tirinha, charge, musica,
cartum, anancio publicitario etc. Ainda € pouco comum, por exemplo, o trabalho com
0 mesmo género, considerando-o em diferentes suportes. Acaba que o0 suporte mais
comum, no espaco de sala de aula, € o de papel, até pela questédo pratica que ele
encerra. Ainda que se trabalhe com géneros textuais tipicos do ciberespaco, a
abordagem em si restringe-se ao suporte de papel.

Estamos considerando, neste trabalho, que o suporte pde em cena regimes
enunciativos de leitura diferentes, ja que, a depender do suporte em que 0 género

circula, a relacdo entre os sistemas semioticos pode se acentuar ou ndo. E, nas
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aulas de Lingua Portuguesa, essa questdo precisa ser levada em consideracao.
Conforme vimos, na introducdo deste trabalho, a BNCC, alinhada a
contemporaneidade, destaca a necessidade de abordar os géneros multissemioticos
e multimidiaticos. Desse modo, a expansdo a outros suportes faz-se necessario,
para além do suporte de papel. Vejamos, a seguir, a definicdo de suporte a que nos
fillamos neste trabalho:

Definicdo de suporte: entendemos aqui como suporte de um género um
locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou
ambiente de fixag&o do género materializado como texto. Pode-se dizer que
suporte de um género é uma superficie fisica em formato especifico que
suporta, fixa e mostra um texto. Essa ideia comporta trés aspectos: (a)
suporte € um lugar (fisico ou virtual); (b) suporte tem formato especifico; (c)
suporte serve para fixar e mostrar o texto. (MARCUSCHI, 2008, p. 174, grifo
do autor)

N&o podemos nos esquecer de que o suporte acaba produzindo implicacdes
para o tipo de leitura, e a leitura € uma atividade socioculturalmente orientada. N&o é
a toa que, no ambito da BNCC, a recomendacao acentuada para o trabalho com os
géneros multissemioticos e multimidiaticos refere-se ao fato de o perfil de aluno ter
mudado. Trata-se de um aluno que expressa uma familiaridade com o suporte
digital, por exemplo. Se retornarmos aos primérdios da Linguistica textual, com a
nocgao de “inferenciacao”, isto €, da relacéo entre autor-texto-leitor, e 0 modo como o
contexto vai ancorando o processamento textual, vamos perceber que, na era do
ciberespaco, o fendmeno da “inferenciacdo” ganha outras possibilidades.

Como o suporte digital abre horizontes para a articulacdo entre sistema
semioticos especificos, 0 processamento textual acaba ganhando outras
possibilidades de trabalho com a materialidade. Para dizermos do género textual
enfocado, neste trabalho, a textualidade da charge, no suporte de papel, acaba
sendo de uma ordem, jA que os elementos semiodticos que o compdem estdo
planeados e linearizados. Ja, no suporte digital, os sistemas semidticos encontram-
se articulagdo em uma semiose, de modo que a animacado, o angulo da camera, a
musica de fundo, a voz das personagens, o caminhar das personagens etc passam
a compor a significacdo da charge animada. O processo de inferenciacdo e a propria

textualidade do género muda.
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Em Marcuschi (2008), encontramos ancoragem para pensarmos na
relevancia de se trabalhar, em sala de aula, os géneros textuais que se estruturam e

circulam no ciberespaco. Consideremos, a seguir, as palavras do préprio autor:

(1) s&o géneros em franco desenvolvimento e fase de fixagdo com uso
cada vez mais generalizado;

(2) apresentam peculiaridades formais proprias, ndo obstante terem
contrapartes em géneros prévios;

(3) oferecem a possibilidade de se rever alguns conceitos tradicionais a
respeito da textualidade;

(4) mudam sensivelmente nossa relacdo com a oralidade e a escrita, 0
que nos obriga a repensa-la. (MARCUSCHI, 2008, p. 200, grifo nosso)

De posse das referidas consideracdes de Marcuschi (2008), é preciso
destacar que sdo cada vez mais necessarias praticas de sala de aula que apostem
em géneros textuais que sao proprios do ciberespaco. Acreditamos que essas
praticas, como experiéncias locais, podem fundar diferentes discursividades teéricas
sobre a perspectiva que a BNCC pde em circulagdo no cenério educacional
brasileiro. E, nesse sentido, que gostariamos de encerrar este capitulo, destacando
que a (re)invencdo do espaco de sala de aula nasce do modo como conseguimos
nos apropriar das mudancas constantes da sociedade. O ciberespaco demanda

outro regime enunciativo de leitura no espaco de sala de aula.
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3. CAPITULO METODOLOGICO

3.1 Pensando os caminhos percorridos

Neste capitulo, apresentamos as informacdes sobre o método e a
metodologia que sustentam a elaboracao deste trabalho. Trata-se de um estudo de
caso em relagéo a quatro aulas que ministramos no ambito da etapa de regéncia do
Estagio Supervisionado Curricular Ill, do Curso de Letras Portugués e respectivas
literaturas, da Universidade Federal do Tocantins (UFT)/Campus Araguaina —
Unidade Cimba, no ano de 2018. A metodologia de estudo de caso, conforme
ressalta Oliveira (2007), abre possibilidades para se pensar em uma questao
especifica, isto é, em sua singularidade, de maneira que o pesquisador possa
recorrer a variadas técnicas para aborda-la.

No caso deste trabalho, como j& ressaltamos anteriormente, a questdo
especifica de que partimos foi: Como os alunos do 6° ano escolar de uma escola
publica de Araguaina/TO produzem inferéncias, ao lerem o género textual charge no
suporte de papel e no digital? A natureza dessa pergunta de pesquisa colocou-nos
no lugar de enfocarmos as interacdes entre professores (professora regente e
professora estagiaria) e alunos no proprio espaco de sala de aula. Pensar a
producdo de inferéncia é olhar para 0 modo como os alunos leem, considerando a
sua constituicdo sécio-histérica e ideoldgica. Concebemos, neste trabalho, o aluno
na condicdo de leitor, que ndo |Ié do nada. Dada a especificidade da producdo de
inferéncia, o aluno, para produzi-la, faz-na a partir do movimento de relacionar
informacBes no e pelo género textual charge. E, nesse movimento, que a
complexidade se estabelece, pois depende do trabalho do aluno em relacdo a
informacé&o posta, pressuposta e subentendida.

Tendo por base os dois suportes em foco: o de papel e o digital, e o que eles
implicam para o aluno no processo de construcdo da leitura, o movimento de
relacionar informacdes acaba sendo diferente. Enquanto, no suporte de papel, a
charge conta com o planeamento da linguagem verbal e/ou ndo verbal, podendo ter
uma ou outra, ou mesmo a relacéo entre elas, no suporte digital, esse género textual

contempla a linguagem verbal e ndo verbal, o qual é constituido de outros elementos
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significantes: voz da personagem retratada, musica, angulo da camera, etc. Essas
especificidades de cada suporte compdem as condigdes de producdo do modo
como se |é.

A metodologia de estudo de caso se mostra necessaria, neste trabalho, pois
iremos enfocar as quatros aulas de Lingua Portuguesa, recortadas de um conjunto
de vinte aulas, na turma de 6° ano, pois partimos de experiéncias reais e naturais do
espaco escolar, considerando a realizacdo da etapa de regéncia do ESC I,
conforme ja destacamos anteriormente. Cumpre ressaltar que o ESC I, também, foi
realizado nessa turma, no primeiro semestre de 2018. A formacao dessa turma,
nesse semestre, contou com a inser¢cao de muitos alunos que foram reprovados em
2017. O ESC Il foi realizado no segundo semestre de 2018.

Por lancarmos luz as nossas experiéncias constituidas, no ambito das quatro
aulas de regéncia do ESC lll, o método de pesquisa deste trabalho contou com uma
base indutiva, pois, como ja mencionamos, partimos de uma realidade particular, isto
€, das interacdes entre professores e alunos em situacdo especifica de uma escola
publica estadual. Na esteira de Carvalho (2015, p. 86), a partir desse método,
partimos “[...] dos factos particulares observados para chegar a uma proposigao
geral do conjunto da realidade empirica.”. Vejamos, a seguir, a descricdo das etapas

que constituem o método indutivo, segundo Carvalho (2015, p. 87; grifos do autor):

- Observacao dos fenémenos: tem como finalidade descobrir as causas da
sua manifestacdo; - Descoberta da relagdo entre os fendmenos: por
intermédio da comparacao procura-se aproximar os factos para descobrir a
relacdo existente entre eles; - Generalizacdo da relacdo: generaliza-se a
relacdo encontrada entre os factos semelhantes.

Relacionando essas etapas a este trabalho, cabe salientar que o fenbmeno
que nos interessou refere-se ao modo como os alunos produzem inferéncia no
processo de leitura do género textual charge no suporte de papel e no digital;
buscamos pensar, a luz da Linguistica textual, o modo como a leitura desse género
textual € construida, dada a relacdo entre “texto” e ‘“leitor”, tendo por base a
producgéao textual do “autor”. Como j& mencionamos, neste trabalho, o leitor de que
tratamos € soécio-historico e ideologicamente constituido, que esteve diante de um
tipo de género textual complexo. E que esse género de texto tem, em sua

materialidade textual, a relacdo entre linguagem verbal e/ou n&o verbal, implicando
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modos diferentes de se ler e, consequentemente, modos diferentes de se produzir
inferéncia.

Com base na segunda etapa, que é a de pesquisar a relacdo entre 0s
fendbmenos, a comparacao entre 0 modo como os alunos participantes da pesquisa
leem e produzem inferéncia, a partir da charge no suporte de papel, e, depois,
considerando a charge no suporte digital, foi importante para pensarmos a leitura
desse género no espaco escolar. E que, no caso deste trabalho, estamos
considerando que o tipo de suporte produz implicacbes para a leitura e para a
inferéncia. Tanto nas duas aulas cujo foco foi a charge no suporte de papel quanto
nas outras duas aulas em que privilegiamos a charge no suporte digital, o fato que
esteve em cena foi a atividade de leitura do género em tela.

Diante da terceira etapa, a qual consiste em se construir generalizagées,
empreendemos decorréncias para pensarmos e problematizarmos a relacdo dos
alunos participantes da pesquisa com o processo de leitura e de construcdo de
inferéncia acerca desse género textual especifico. Sob condi¢cdes socio-histdricas e
ideoldgicas semelhantes, € possivel realizarmos determinadas generalizacdes sobre
0 processo de leitura de que tratamos neste trabalho. Ao assumirmos que cada
aluno tem uma historicidade que o coloca em certos lugares singulares com 0s
sentidos, ndo podemos ler essa singularidade, como fruto de uma subjetividade
solepsista. Essa subjetividade conheceria, somente, as experiéncias subjetivistas,
nao tendo nenhuma dimensao além do “eu”. Essa historicidade € (com)partilhada. A
subjetividade de que tratamos é aquela em que o (com)partiihamento de sentido é
constitutivo.

O espaco de sala de aula, ao mesmo tempo, em que se abre para as relacdes
singulares, pois conta com sujeitos com historias de vida diferentes, contempla
algumas relacBes universais. Essas relagdes imprimem as préaticas pedagogicas
certa regularidade: diretrizes oficiais, curriculo, saber, professor, aluno, etc. Sendo
assim, assumimos a perspectiva, neste trabalho, de que a microcena da sala de aula
acaba evidenciando determinada regularidade dos fenbmenos. No caso em questao,
0 jogo entre o particular e o geral, no que tange ao processo de leitura e de
construcdo de inferéncia em relacdo ao género textual charge nos diferentes
suportes, € que possibilita a propria producdo de uma memoaria sobre o saber-fazer

do professor, por exemplo.
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Nas duas primeiras se¢fes que se seguem, vamos apresentar informacdes
relevantes para entendermos de que escola e de que turma de alunos se trata, neste
trabalho, pois a realidade, em suas condi¢cdes socio-histéricas e ideoldgicas,
significa o proprio ato de leitura e de construcdo de inferéncia. Na terceira secéo
deste capitulo, descrevemos o modo como as quatros aulas aconteceram, buscando
circunscrever as condi¢des de producao das aulas de leitura, ndo perdendo de vista
0s momentos em que a producédo de inferéncia se estabeleceu, no jogo de interacdo
entre professores e alunos. Nas sec¢des seguintes, circunstanciamos o modo como
as aulas em questao foram transcritas, dada a notacdo de transcricdo que tomamos
do Projeto da Norma Urbana Oral Culta (NURC); o modo como constituimos o
corpus de analise e a sua maneira de apresentacdo no capitulo analitico deste
trabalho. Por fim, contemplamos informacdes que se referem ao procedimento de

andlise que construimos a luz de pressupostos da Linguistica textual.

3.2 Da caraterizagcdo da escola enfocada

O municipio de Araguaina, de acordo com o censo de 2010, do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), contava com 150.484 habitantes; para
2018, a populacéo estimada, pelo IBGE, totaliza 177.517 habitantes. Considerando
0 numero total de habitantes, esse municipio assume o segundo lugar no ranking de
municipios do estado do Tocantins. Em termos de numero de instituicdes escolares
estaduais, Araguaina conta com 76 escolas, no total, sendo 44 escolas localizadas
na area urbana e 32 escolas pertencentes a area rural. A Escola foco deste trabalho
esté localizada na area urbana de Araguaina, especificamente na regido central.

Os numeros que sdo gerados a partir do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) demonstram que a realidade escolar, em Araguaina,
demanda intervencdes, em termos de politicas publicas para o melhoramento da
educacdo no municipio. E que os nimeros, quando correlacionados a realidade do
estado do Tocantins e a de outros estados do Brasil, expressam uma realidade
preocupante. Consideremos, a seguir, informacdes que recortamos do site do IBGE
em relacdo a realidade educacional de Araguaina no ano de 2015:

Em 2015, os alunos dos anos iniciais da rede publica da cidade tiveram nota
média de 5.5 no IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 3.7.
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Na comparacdo com cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos
iniciais colocava esta cidade na posicdo 10 de 139. Considerando a nota
dos alunos dos anos finais, a posicdo passava a 72 de 139. A taxa de
escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 97.5 em 2010. Isso
posicionava 0 municipio na posicdo 64 de 139 dentre as cidades do estado
e na posicdo 2904 de 5570 dentre as cidades do Brasil. (BRASIL, 2019,

s/p.)

A partir dos numeros apresentados, no site do IBGE, que contempla a
educacao publica como um todo, podemos ressaltar que, de uma escala de 0 a 10,
os alunos dos anos iniciais (1° ao 5°) do ensino fundamental obtiveram, em 2015, a
média 5.5 no IDEB. Ja os alunos dos anos finais (6° ao 9°) do ensino fundamental,
nesse mesmo ano referéncia, alcancaram a média de 3.7 na referida escala do
IDEB. Cumpre salientar que, para o calculo do indicador educacional, a metodologia
adotada, no ambito do IDEB, leva em consideragéo (1) aplicacdo, em larga escala,
da Prova Brasil e (2) desempenho escolar dos alunos, em termos de aprovacao.

Essas médias dos alunos colocam o municipio de Araguaina em posicdes
nao desejadas, no que se refere a educacdo tanto no cenario estadual quanto no
cenario nacional. Contudo, a realidade ndo desejada dos alunos se acentua nos
anos iniciais do ensino fundamental. E que, na comparagdo com os resultados de
139 municipios, Araguaina ocupa a posicdo numero 10. Ja em relacdo a realidade
dos alunos nos anos finais do ensino fundamental, desse total de municipios,
Araguaina ocupa a posi¢ao numero 72.

A escola foco da pesquisa, em termos da realidade educacional tracada pelo
IDEB, conforme consulta que realizamos no site http://idebescola.inep.gov.br, conta
com 0s seguintes niumeros constantes das Tabelas 1, 2 e 3. Vamos expor apenas 0s
nameros do ensino fundamental Il, pois a turma foco desta pesquisa esta

circunscrita a esse segmento escolar. Consideremos, a seguir, as referidas tabelas:

Tabela 1 - Taxa de aprovacgéo por ano escolar do Ensino Fundamental I

Taxa de aprovacao

Ano 6° 7° 8° 9o P

2005 68,8 72,0 79,0 78,1 0,74
2007 69,9 61,8 83,1 83,0 0,73
2009 77,5 71,2 93,5 87,9 0,82
2011 81,5 77,4 82,7 88,3 0,82
2013 63,5 60,3 60,7 70,7 0,64
2015 68,4 74,0 62,1 62,3 0,66
2017 73,6 69,2 79,4 100,0 0,79

Fonte: Dados do IDEB/MEC
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Tabela 2 - NUmero do Saeb do 9° escolar do Ensino Fundamental Il

Saeb
Matemaética Lingua Portuguesa
Ano Proficiéncia | Proficiéncia Proficiéncia Proficiéncia N
Média Padronizada Média Padronizada
2005 230,5 4,3 216,0 3,9 4,11
2007 217,9 3,9 211,1 3,7 3,82
2009 218,0 3,9 218,7 4.0 3,94
2011 2315 4.4 231,0 4.4 4,34
2013 219,0 4,0 227,9 4.3 411
2015 230,5 4,3 230,3 4,3 4,35
2017 265,0 55 275,6 5,9 5,6

Fonte Dados do IDEB/MEC

Tabela 3 - NUmero do IDEB do 9° escolar do Ensino Fundamental Il

Ideb
Ano Meta Valor
2005 3,0
2007 3,1 2,8
2009 3,2 3,2
2011 3,5 3,6
2013 3,9 2,6
2015 4.3 2,9
2017 45 45

Fonte: Dados do IDEB/MEC

Uma breve andlise em relacdo aos numeros apresentados, na tabela 1,
notadamente da média geral de aprovacdo (P), pode apontar um aumento de
aprovacdo nos anos de 2009, de 2011 e de 2017 na escola foco da pesquisa.
Contudo, nos anos de 2007, de 2013 e de 2015, os numeros nos permitem inferir
que houve uma diminuicdo da taxa de aprovacédo. Se particularizarmos os dois
primeiros anos (6° e 7°) do ensino fundamental Il, em comparagao aos outros dois
anos, é possivel inferir que, naqueles dois anos, ha uma taxa maior de reprovacao,
por exemplo. Como estamos lidando com dados secundarios, obtidos a partir do site
oficial do MEC, ndo h& possibilidade de produzirmos afirmacdes categéricas. Por
isso, estamos trabalhando com o campo da inferéncia com base nos nimeros.

No que diz respeito aos numeros que a Tabela 2 apresenta, podemos
salientar que a realidade do 9° ano escolar, no recorte temporal em questdo (anos
de 2005, de 2007, de 2009, de 2011, de 2013, de 2015 e de 2017), parece
expressar uma leve diferenca na proficiéncia meédia entre 0s componentes

curriculares “matematica” e “lingua portuguesa”. Os nameros permitem-nos inferir
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que, tirando os anos de 2011 e de 2015, que foram iguais, no caso dos dois
componentes curriculares, os numeros do Saeb referente a lingua portuguesa seria
melhor. E que, nos anos de 2009, de 2013 e de 2017, os numeros desse
componente curricular sdo maiores que 0s de matematica. JA no caso do
componente curricular matemética, os numeros seriam melhores nos anos de 2005
e de 2007.

De posse dos numeros constantes da Tabela 3, podemos salientar que, no
recorte temporal em foco, a escola que universo da pesquisa apresentou, nos anos
de 2007, de 2013 e de 2015, um valor inferior ao namero projetado para 0S
respectivos anos. Ja, nos anos de 2009, de 2011 e de 2017, os nimeros expressam
uma realidade positiva referente ao IDEB, se considerarmos a projecao feita para os
respectivos anos. Em relacdo ao ano de 2005, no site do MEC, ndo h&d o nimero
que expressa a meta do IDEB para tal ano; aparece, apenas, o numero obtido, que é
3,0 pontos. Cabe destacar que a escala do IDEB vai de 0 a 10 pontos, considerando
a associacgao produzida entre (1) indice de aprovacao e (2) aplicacdo do instrumento
“prova”, denominada de “Prova Brasil”, conforme ja destacamos anteriormente.

Na busca dos numeros oficiais referentes ao IDEB da escola enfocada, nesta

pesquisa, deparamo-nos com 0 seguinte site: https://gedu.org.br. Nele, é possivel

realizar uma pesquisa dos numeros do IDEB por municipio, a partir dos seguintes
campos possiveis de serem selecionados: “Ano”; “Rede”, podendo ser “Publica”,
“Municipal”, “Estadual”, “Federal” e “Particular”’; “Etapa Escolar”’, podendo ser “Anos
iniciais”, “Anos finais” e “EM”. Ap6s a busca por alguma escola, em determinado
municipio, obtém-se o0s numeros estruturados em quadros com a seguinte

configuracéo:

Figura 1 — Configuracéo de quadro na busca pelo IDEB da plataforma QEDU.

Resultados e situacéo das escolas

Atingiua  Cresceuo  Aleangou  Situagdo da

ESCOLASDEAAZ Aprendizado x Fluxo = Ideb meta ldeb 6.00 escola

Fonte: Retirado da plataforma QEDU.


https://qedu.org.br/

40

Os numeros mais atuais, nessa plataforma, sdo referentes ao ano de 2017.
ApOs procedermos a uma busca com o nome da escola, encontramos 0s seguintes

ndmeros:

Figura 2 — Nameros da escola em questéo na plataforma QEDU.

N 568 x 079 = 45

Fonte: Retirado da plataforma QEDU.

Chama-nos a atencédo, nessa plataforma, a dltima coluna do quadro, que é
“Situacdo da escola”, podendo ter quatro inscricbes, a depender dos numeros
obtidos pela escola, quais sejam: “Sem dados”, “Atencao”, “Melhorar” e “Alerta”.
Conforme é possivel notar, a partir da Figura 2, a escola foco desta pesquisa obteve,
pela plataforma, a mengcdo nesse campo do quadro a inscricdo “melhorar’. Se
relacionarmos com 0s numeros constantes da Tabela 3, vamos perceber que essa
inscricao talvez se justifique, pois, além dos niumeros negativos obtidos em 2007, em
2013 e em 2015, os positivos estdo poucos pontos acima da meta do IDEB
projetada.

Ao construirmos esse apontamento, ndo estamos perdendo de vista a
complexidade que ha, no sistema educacional brasileiro, em relagdo ao ensino e a
aprendizagem dos componentes curriculares enfocados no IDEB. Também, néo
estamos perdendo de vista a critica que € passivel de ser feita ao Saeb por
adotarem o sistema de aplicacéo de provas em larga escala. Contudo, resguardadas
as referidas criticas, é preciso salientar que esses niumeros acabam por expressar
uma certa realidade do sistema educacional no Brasil. E €, a partir desses numeros,
gue se pensam as politicas publicas voltadas para o ensino e a aprendizagem na
educacéao basica em geral.

Mobilizar esses numeros, neste trabalho, ajuda-nos a circunscrever a
realidade educacional da escola em foco, mais precisamente a tendéncia do
desempenho dos alunos que essa instituicdo recebe. A escola dispbe de uma
estrutura fisica para atender a 900 alunos, estando matriculados, em 2018, o total de

750 alunos, nos seguintes turnos: manha, tarde, noite. No turno da manha, a escola
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atendia a 07 turmas, com mais ou menos 25 alunos por sala, sendo trés classes de
ensino médio do 1° ano ao 3°ano; as outras 4 salas eram dividias em ensino
fundamental Il, sendo do 6° ano ao 9°ano. O horario de funcionamento, no periodo
matutino, ia das 07h00min as 11h45min. No periodo vespertino, a escola contava
com 6 turmas de aluno, tendo uma base de 27 alunos em cada turma; 2 classes, do
referido total, eram do 1° e do 2° ano do ensino médio, respectivamente, e as outras
4 classes eram do 6° ano ao 9° ano, do ensino fundamental 1l. No vespertino, as
aulas se iniciavam as 13h00min. e terminava as 17h25min. No periodo do noturno,
havia 3 classes com alunos, que iam do 1° ao 3° ano, em média com 15 a vinte
alunos em cada classe. Nesse periodo, as aulas comecavam as 18h45min e
terminavam as 22h00min.

A escola tem uma sala de reforco, ou seja, de apoio, para os alunos com mais
dificuldade de aprendizagem. O horario de funcionamento dessa sala é no contra
turno dos alunos; essas aulas funcionavam 3 vezes por semana, nos seguintes dias
da semana, conforme agenda de trabalho da escola, a saber: na segunda-feira, na
guarta-feira e na sexta-feira. O trabalho pedagdgico, na sala de apoio, é referente a
leitura e a escrita, considerando que os alunos atendidos sdo, em sua maioria,
alunos repetentes.

Os alunos matriculados, nessa escola, moram em setores proximos a prépria
escola ou em setores mais afastados, exigindo o uso de transporte escolar. Em
observacdo empirica, realizadas ao longo da realizacdo das trés etapas de
observacdo e das duas etapas de regéncia, nos ESC I, Il e Ill, percebemos que
muitos alunos fazem o trajeto até a escola a pé; outros se locomovem por meio de
bicicletas e/ou de motocicleta.

Ao conversarmos com alguns alunos com quem tivemos contato durante a
realizacdo das referidas etapas, notamos, a partir de suas enunciacoes faladas, que
a maioria almeja conseguir melhores condicbes para si e para os seus familiares.
Notamos, também, que a maioria j4 faz projecdes e planos referentes a possivel
profissdo que querem exercer no futuro. Notamos, ainda, que a maioria dos pais
e/ou dos responsaveis sobrevivem de salario minimo ou com a ajuda de programas
sociais de transferéncia de renda, como é o caso do Programa Bolsa Familia; boa
parte dos pais e/ou dos responsaveis dos alunos com guem tivemos contato nao

concluiu o ensino fundamental Il.
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Em termos de infraestrutura, a escola possui laboratério de informatica,
biblioteca, quadra esportiva; os banheiros sdéo amplos e encontram-se em local
acessivel todos os alunos. A escola possui, também, uma cantina grande, dispondo
de um cardapio variado para a semana. Os professores tém uma sala prépria, com
armarios, com mesas, com cadeiras, com sofas e com banheiros; essa sala é
climatizada. A diretora, também, tem uma sala propria, sendo uma sala de facil
acesso para os alunos, os professores e os pais. Os auxiliares administrativos que
trabalham na instituicdo ficam em uma sala bem préximo da porta de chegada da
escola.

A sala de aula em que os alunos participantes da pesquisa estdo alocados
tem uma estrutura fisica para atender mais ou menos 15 alunos, com dois
ventiladores, mas sO funciona. No total, nessa turma, estdo matriculados e
frequentes 20 alunos. Com base em observagdo empirica, destacamos que, quando
os alunos retornam do intervalo, eles sempre ficam agitados, porque o calor
aumenta. Notamos que, ap0s o horario do recreio, a professora tem mais dificuldade
em conduzir o seu trabalho pedagdgico em sala de aula; talvez, porque as
condicdes climaticas da sala se alteram, tendo em vista o fato de a sala ser pequena
e ter apenas um ventilador em funcionamento.

Em relacdo a quantidade de professores, a escola em questdo contava com
um total de 29 professores com aulas distribuidas nos diferentes turnos da escola.
Para dizermos da professora de portugués participante da pesquisa, com quem
fizemos o ESC Il e lll, ao longo do ano de 2018, ela formou-se em letras no ano dia
2006, pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). A partir das diversas conversas
gue tivemos com ela, a professora em questdo ressaltou que, ao longo de sua
carreira profissional, fez diversos cursos de formacao continuada. Ela nos informou
gue tem uma poés-graduacao lato sensu em géneros textuais. Em relacdo ao
planejamento de aulas, ela salientou que elabora as suas aulas, levando em
consideracao a realidade dos alunos. Em seu planejamento, ela ressaltou que busca
criar condi¢des, para que o aluno se torne um cidad&o critico e atuante.

Ao ser indagada sobre o que ela prioriza em suas aulas, a referida professora
nos respondeu que enfoca a leitura (compreensao e interpretacdo) e a escrita nas
aulas de lingua portuguesa. Ao perguntarmos especificamente sobre o modo como

ela ensina a leitura, em suas aulas, ela destacou que deixa os alunos bem a vontade
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para a escolha dos textos a serem lidos. Ela destina as segundas-feiras e as
quintas-feiras para tais aulas; no primeiro momento, ela organiza a sala em forma de
roda e, em seguida, deixa os alunos escolherem os textos a serem lidos. Em geral,
ela leva para os alunos historias em quadrinhos, mas ela fomenta a ida dos alunos a
biblioteca da escola para escolherem o livro a ser lido.

A referida professora ressaltou que costuma trabalhar, em sua pratica
pedagogica, com a leitura oral, buscando fomentar no aluno o exercicio da
imaginacdo no e pelo texto; segundo ela, um movimento de ir a outro mundo, uma
vigjem na leitura. No que concerne ao uso do livro didatico, em sala de aula, a
professora em questdo nos informou que lida com ele em suas aulas, apenas com
um apoio e, ndo, com um fim Unico. Enderecamos a ela, ainda, uma pergunta a
partir da qual buscamos saber sobre 0 modo como ela avalia seus alunos; segundo
a professora, sdo utilizados diferentes instrumentos, como: provas durante o
semestre, seminarios, simulados, bem como a participacdo dos alunos durante as
aulas.

Na secdo seguinte, passaremos a circunstanciar o perfil dos alunos que
integraram a turma em que realizamos a etapa de observacédo e de regéncia dos
ESC Il e ESC lll, ao longo do ano de 2018. Contudo, cabe ressaltar que as anélises
elaboradas, neste trabalho, referem-se as quatro aulas particularizadas de nossas

experiéncias no ESC lll, conforme ja destacamos no ambito deste trabalho.

3.3 Da caracterizacéo dos alunos

Nesta secdo, considerando a aplicacdo de um questionario elaborado por
nos (Cf. Anexo 01), iremos apresentar algumas informacfes, buscando
circunscrever um pouco o perfil da turma enfocada neste trabalho. Tracar perfil &
lidar com variaveis, isto é, realizar o levantamento de variaveis que podem implicar
uma relacdo de causa e de efeito sobre o fato em investigacdo. Consideremos, a

seguir, a definicdo ponderada por Oliveira (2007) sobre variaveis:

Entenda-se como variaveis os aspectos, propriedades, caracteristicas,
fatores, quantidades, qualidades, fendmenos, peso e formas que decorrem
das hipéteses, podendo ou ndo ser mensuradas e testadas. Melhor dizendo,
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a hipétese é uma relacdo de variaveis e essas podem ser dependentes e
independentes. (OLIVEIRA, 2007, p. 32; grifos da autora.).

As varidveis com as quais trabalharemos, nesta secdo, estdo circunscritas
muito mais as caracteristicas que tocam a vida escolar do aluno, como a percep¢ao
do “gosto pela leitura”, do “tempo destinado a leitura”, das “dificuldades para se ter
um habito de leitura”, dos “aspectos que influenciam na escolha do livro”, dos
“aspectos que motivam o estudo sobre a lingua portuguesa” e do “habito de leitura
dos pais”. Também, iremos apresentar informacdes que dizem respeito a variaveis
sociodemogréficas, tais como “sexo”, “regido em que mora” e “meio de transporte
para a mobilidade até a escola”.

Essas variaveis ajudam-nos a circunscrever as condi¢cées de producao das
relacbes materiais desses alunos com a escola, com o espac¢o de sala de aula,
sobretudo com as aulas de lingua portuguesa. Estamos usando a expressao
“relacbes materiais” para marcar a perspectiva de que estas ndo nascem do nada;
como ja salientamos, neste trabalho, ha condi¢cdes sécio-simbdlicas e ideoldgicas
gerando as relagBes possiveis e reais e nunca idealizadas. Para dizermos do foco
deste trabalho, podemos reiterar que os alunos nao leem do nada; ao contrério, eles
estdo ancorados nas condi¢cdes materiais da historicidade que os constituem.

Apostamos na perspectiva de que essas condicbes soOcio-simbdlicas e
ideolégicas acabam produzindo efeitos no modo como os alunos participantes da
pesquisa leem, sobretudo no modo como eles produzem inferéncia para as charges
trabalhadas nas quatro aulas. E que nos inscrevemos em uma concepcao de leitura
em que as variaveis sociodemograficas e culturais seguem operando efeitos no
modo como a identificagdo com a escola e com 0s saberes que esta pde em
circulacao se estabelecem.

Aplicamos o guestionario para os 20 alunos que compuseram a turma do 6°
ano escolar “B”. Os alunos integram a faixa etaria entre 11 a 15 anos. Desse total de
aluno, 05 séo repetentes. Em conversa com a professora regente da turma, a
maioria desses alunos vem de bairros mais distantes da escola, acarretando o
atraso deles nas aulas. Ainda, segundo ela, muitos desses alunos vivenciam
problemas familiares que acabam afetando o desempenho escolar deles. Uma
informagcdo que a professora salientou é que muito deles ndo tem

acompanhamentos em casa, no que se refere, por exemplo, a vida escolar.
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E importante destacar que, no dia de aplicagdo do questionario, que foi no
dia 01 de outubro de 2018, estiveram presentes 17 alunos. Contudo, apos o
consentimento livre e esclarecido, apenas 14 alunos se prontificaram a responder ao
questionario. Este foi estruturado com 08 questdes e, dadas as respostas obtidas a
partir da aplicagédo, tabulamos as informagdes e as estruturamos no formato de
graficos. Para efeito do calculo de porcentagem, a populacdo total levada em
consideracdo foi os 14 alunos que responderam. Vamos abordar, a seguir, as
perguntas na sequéncia em que elas aparecem no questionario.

A primeira pergunta foi estruturada, textualmente, deste modo: “01 — Qual o
sexo0?”; demandamos, dos alunos, a informacdo sobre o sexo biolégico deles. Dos
14 que responderam, 2 responderam que sdo do sexo bioldgico masculino e 12
responderam que sédo do sexo biolégico feminino. Como podemos perceber, a partir
desses numeros, o numero de alunas € maior que o numero de alunos. Vejamos, a

seguir, o Grafico 01 em que expomos os referidos nimeros em porcentagem:

Gréfico 1 - Distribuicdo por sexo dos alunos do 6° ano escolar

B Homem

= Mulher

Fonte: Elaboracéo da autora.

Como nos inscrevemos na perspectiva sociocultural sobre leitura, a variavel
“sexo biolégico” acaba sendo relevante, pois pode nos dar indicio do tipo de

teméatica com a qual a turma se identifica mais. Neste ponto, estamos pensando, em
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termos de categorias sociologicas “aluno” e “aluna”, que ha uma rede de
identificagdo que pode dizer muito dos alunos. Dependendo da tematica da aula de
leitura, tendo as charges mobilizadas nas aulas, como parametro, o engajamento
dos alunos e das alunas é semelhante? E diferente? Ndo podemos homogeneizar a
turma tdo somente por tais categorias socioldgicas, contudo é preciso ressaltar que
elas interferem no modo como se Ié.

A segunda questdo, a saber: “O que vocé mais gosta de ler?”, solicitou
informacdes acerca do habito de leitura dos alunos. Dos 14 alunos que responderam
06 informaram que gosta mais de ler “livros”, 06 informaram que gosta mais de ler
‘redes sociais” e 02 informaram que gosta mais de ler “revista”. Em termos de

porcentagens, consideremos, a seguir, o Grafico 02:

Gréafico 2 - 0O que vocé mais gosta de ler?

livros revistas redes sociais

Fonte: Elaboracéo da autora.

De posse desses numeros, € possivel considerarmos que o habito de leitura
da turma, em termos de predilecdo de leitura, esta relacionado a leitura de livro e as
redes sociais. Como o questionario ndo foi estruturado para demandarmos a
especificidade do tipo de livro de que eles gostam de ler, a categoria “livro” esta
posta de modo genérico. Nao é possivel sabermos se é livro de literatura, por

exemplo. A leitura de textos que circulam, nas redes sociais, assume um pé de
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igualdade com a leitura de livros. Essa equiparacdo chama-nos a atencdo, pois
mostra que os alunos entrevistados séo leitores de textos presentes em redes
sociais. Os numeros mostram que eles mais gostam de ler, também, revista. No
guestionario, nao solicitamos a especificidade de que tipo de revista seria.

Esses alunos, até pela faixa etaria em que estdo, sdo marcados por uma
familiaridade com a internet, quando observamos esses numeros. Trata-se de uma
geracdo muito marcada pelo acesso e pela circulacdo de textos no ciberespaco.
Esse espaco acaba por implicar consequéncias no modo como se |&. E que entram
em jogo, nele, outros tipos de linguagem que ndo s6 a verbal, por exemplo. Os
textos, no ciberespaco, contam com uma semiose entre a linguagem verbal e nao
verbal. Como o objeto foco deste trabalho pde essas questbes em relevo, nas aulas
de leitura ministradas por nds, a informacédo de que eles gostam mais de ler textos
em redes sociais significa em nossas analises. Eles deixam flagrar, por meio desses
nameros, que eles ja possuem uma relagcdo com o suporte digital, por exemplo. A
guestdo que se (im)pde é: quando o suporte digital € abordado, como demanda do
espaco de sala de aula, a identificacdo com esse suporte se mantém? Eis uma
decorréncia que as analises produzidas, neste trabalho, poderdo mostrar.

A terceira pergunta foi “Considera que seu tempo dedicado a leitura é?”. A
partir dela, demandamos a percepcdo dos alunos referente a dedicacdo deles ao
tempo de leitura. Dos 14 alunos que responderam ao questionario, 09 alunos
responderam que o tempo dedicado a leitura é “suficiente”, enquanto 05 alunos
responderam que eles dedicam a leitura é “insuficiente”. O Grafico 03, a seguir,

apresenta esses ndameros em termos de percentual:
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Gréafico 3 - Considera que seu tempo dedicado a leitura é?

m Suficiente M Insuficiente

Fonte: Elaboracéo da autora.

Os numeros apresentados, no Grafico 03, expressam que a percepg¢ao sobre
o tempo de dedicagao a leitura, como “suficiente”, € maior em relagéo a percepgao
assinalada como “insuficiente”. Ha, nesse caso, uma predominancia da percepg¢ao
positivada acerca do tempo de leitura. Os alunos consideram que sao leitores e que
o tempo dedicado ao ato de ler é “suficiente”. Se fizermos uma referéncia cruzada,
com a pergunta anterior, e se particularizarmos a identificagdo de parte dos alunos
com as redes sociais, vamos perceber que o tempo dedicado a leitura pode estar
relacionado a leitura no suporte digital. O uso do telefone portétil, por exemplo, pode
significar a percepcao de que eles estdo lendo.

A quarta pergunta foi estruturada do seguinte modo: “04 — O que considera
importante na escolha de um livro?”. Essa pergunta demandava a percepc¢do sobre
os critérios de selecdo que eles, em geral, utilizam-se para a escolha de um livro.
Dos 14 entrevistados, 07 afirmaram que a selegao se refere a “curiosidade”, 04
informaram que diz respeito ao “resumo do livro” e 03 assinalaram que concerne a
“capa do livro”. Consideremos, a seguir, o Gréafico 04 em que apresentamos esses

ndmeros:
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Gréafico 4 - O que consideraimportante na escolha de um livro?

Capa do livro

Resumo do livro

Curiosidade

Fonte: Elaboracéo da autora.

Considerando os nameros apresentados, no Grafico 04, podemos destacar
gue a percepcao dos entrevistados sobre a selecdo de um livro aponta para o fator
“curiosidade”. Esse fator pde em relevo que a identificagdo dos alunos com o livro é
importante para a efetivacdo ou ndo do ato da leitura. Eles parecem ler pautado no
eixo de identificagdo deles, tendo a curiosidade como “gatilho” para a leitura. Levar
em consideragao o “resumo do livro” e a “capa do livro” assume posi¢des diferentes
nessa percepcdo dos alunos. E preciso salientar que o fator “curiosidade” mantém
relacdo constitutiva com as condi¢cbes sociolégicas, embora estas ndo sejam
determinantes, no processo de escolha de um livro. Estamos marcando a
perspectiva de que, sociologicamente, esses alunos tendem a se identificar com
algumas tematicas e com outras ndo. Defendemos o ponto de vista de que a
identificagdo pela leitura ganha uma ancoragem social. Em sendo assim, a
“curiosidade” para alguns alunos € de uma ordem e para outros alunos é de outra
ordem.

A quinta pergunta, a saber: “05 — Qual a sua regidao?”, demandava saber se
o aluno residia na zona urbana de Araguaina ou se residia na zona rural de
Araguaina. Com essa pergunta, estamos chamando a atengdo de que 0 acesso e a

permanéncia a escola contam com variaveis como “mobilidade”, “meio de transporte”
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etc. Dos 14 alunos entrevistados, 04 afirmaram que residem na zona urbana de
Araguaina, enquanto 10 residem na zona rural. Vejamos, a seguir, esses numeros

transformados em porcentagem e apresentados por meio do Grafico 05:

Gréafico 5 - Regido do municipio de Araguaina onde os alunos moram

Fonte: Elaboracéo da autora.

Se considerarmos o total de entrevistados, vamos perceber que predomina,
na turma, alunos que moram na zona urbana de Araguaina, com 71% dos alunos
entrevistados. Ja 29% informaram que mora na zona rural de Araguaina. Em
conversa com a professora e com alguns gestores da escola, a mobilidade dos
alunos da zona rural para a escola acarreta algumas consequéncias, como: nem
sempre ser possivel a presenga do aluno da zona rural em atividades que séo
desenvolvidas no contra turno. O atendimento, na sala de reforgo, por exemplo,
acaba sendo feito, a depender do aluno, no proprio turno em que o aluno esta
matriculado. Trata-se de pensar na variavel “mobilidade urbana” afetando o espaco
escolar.

A sexta pergunta, qual seja: “06 — Qual o meio de transporte que vocé utiliza
para ir a escola?”, solicitou informacdes sobre a mobilidade urbana desses alunos
para acessarem a escola. Do total de entrevistados, 07 responderam que vao a pé
para a escola, 03 responderam que utilizam a bicicleta para chegar até a escola, 03
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responderam que vao para a escola por meio de “Gnibus”, 02 declararam que o
transporte utilizado, para ir a escola, € a motocicleta. Vejamos, a seguir, a

apresentacao desses numeros organizados no Grafico 06:

Gréafico 6 — Meios de transportes para se chegar a escola.

bicicleta

Onibus

moto

Fonte: Elaboracéo da autora.

Dados os numeros apresentados, no Grafico 06, podemos destacar que o
acesso a escola predominante € por meio da locomogao “andar a pé”. Como ha
alunos que residem na zona rural, o transporte oferecido pela escola, também, é
uma alternativa de se chegar a escola. Outros meios de transportes sao utilizados,
para a mobilidade urbana desses alunos, como € o caso do uso de “bicicleta”, de
“‘moto” e de “carro”. Se trabalharmos com cenario de que o “meio de transporte”
pode expressar aspectos da condi¢do financeira dos alunos, parece ser possivel
dizer que predomina alunos de camadas populares. E que cada meio de transporte
e seus custos financeiros acabam por dar mostras das condigdes socioeconémicas
dos alunos.

Ao produzirmos a vinculagdo entre “meio de transporte” e “condicdo
financeira”, estamos destacando que, embora o municipio de Araguaina tenha
alcancado 0,752, no indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM), no

censo do IBGE de 2010, ainda ha casos crescentes de discrepancia social. O IDHM
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expressa uma realidade econdémica e social dos municipios do Brasil. A escala
desse indice é a seguinte: muito baixo (0 a 0,499), baixo (até 0,599), médio (até
0,699), alto (até 0,799) e muito alto (até 1) — considerando uma escala humérica de
0 a 1. O IDHM de Araguaina, em 2010, é alto, mas 0 municipio, ainda, conta com
casos de “vulnerabilidade social”, implicando casos de “vulnerabilidade escolar”.
Nesse cenario de “vulnerabilidades”, a escola assume a funcéo relevante de
produzir certas reparacdes sociais, pois, a depender da historicidade do aluno, sera
ela quem oportunizara o acesso deste a praticas de leitura e de escrita, por exemplo.
Ndo é a toa que, nos documentos oficiais sobre o ensino de Lingua Portuguesa,
como o PCN e a BNCC, a educacdo € um direito humano. Nesses documentos, 0s

conceitos de “cidadania” e de “cidadao” perpassam a perspectiva de que o aluno
precisa participar da producdo e da circulacdo de sentidos na sociedade. Sendo
assim, a definicdo de lingua, em operacdo nesses documentos, é
sociointeracionista, pois estamos em constante interacdo com o outro, na sociedade.
E essa interacdo se materializa e expressa-se por meio de diferentes géneros
discursivos.

A funcdo reparadora da escola, no ambito da Lingua Portuguesa, para
citarmos o foco deste trabalho, compreende a fungédo social desses géneros, que,
quando levados para 0 espaco escolar, sGo géneros textuais, ou seja, modelos
tedricos das diferentes interacdes que o aluno encontrara na sociedade. Assim, o
aluno é levado a construir um repertério linguistico e comunicativo, de modo a
produzir diferentes géneros textuais. Para além do “saber”, os documentos oficiais
demandam que o ensino leve o aluno a “saber fazer” com os saberes. Ha uma
perspectiva, nesses documentos oficiais, de que o aluno precisa ser participativo e
produtor de diferentes sentidos.

A sétima pergunta, a saber: “07 — Seus pais possuem o habito de leitura?”,
demandou a percepc¢ao dos alunos sobre a relagdo dos pais com a pratica de leitura.
Com essa pergunta, gostariamos de identificar se, na esfera familiar, os alunos
experiéncia a vivéncia de leitura, tendo os pais como parametro. Dos 14 alunos que
responderam 09 informaram que seus pais nao tém habito de leitura e 05 afirmaram
que os pais possuem o0 habito de leitura. No Grafico 07, apresentamos esses

nameros, convertendo-os em porcentagem. Eis o grafico:
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Gréfico 7 — Percepcao sobre o hébito de leitura dos pais

Seus pais possuem o habito de leitura?

B n3ao MWsim

Fonte: Elaboragédo da autora.

Os numeros que o Grafico 07 expressam levam-nos a pensar que, em
termos de percepcdo, predomina a perspectiva de que os pais dos alunos
entrevistados ndo possuem habito de leitura 74% afirmaram que os pais nao
possuem habito de leitura, enquanto 26% afirmaram que os pais possuem tal habito.
Em termos de pratica do cotidiano, para muitos deles, parece ndo haver uma
institucionalizacdo familiar sobre o habito da leitura. Assim, a préatica de leitura
estaria circunscrita tdo somente ao espacgo escolar. Se considerarmos que “habito
de leitura” ndo € uma questdo natural, mas construida, vamos percebendo a
complexidade que h& na formacéo do aluno, na condicdo de leitor. Esses numeros
tocam na questéo do perfil de aluno que esta presente nas escolas. A identificacao
pela leitura, em geral, ganha incentivo apenas no espaco escolar. Estamos
marcando, neste ponto, a condicdo sociolégica para o habito de leitura. Essa
condi¢cdo, a depender da historicidade do aluno, acaba prevalecendo. Contudo, é

preciso destacar que essa condi¢do ndo basta. Ha uma construgdo que € singular.
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A ultima pergunta, qual seja: “08 — Qual a importancia de se estudar
portugués?”, buscou identificar a percepgdo dos alunos sobre a importancia de se
estudar a Lingua Portuguesa na escola. “Dos 14 alunos que responderam 05
responderam que a importancia se refere ao fato de estudar essa lingua
oportunizara falar bem”; 05 responderam que diz respeito a possibilidade de se
“obter conhecimento”; 04 responderam que a importéncia de se estudar essa lingua
concerne ao “escrever bem”. No Grafico 08, apresentamos esses numeros em

termos de porcentagens:

Gréfico 8 — Percepcao sobre aimportancia de estudar portugués

m falar bem  ® obter conhecimento escrever bem

escrever bem ; 4;

28% alar bem; 5; 36%

obter
nhecimento; 5;
36%

Fonte: Elaboracéo da autora.

De posse desses numeros, podemos salientar que a percepcao dos alunos
sobre a importancia de se estudar a Lingua Portuguesa coloca-os na relacdo com o
eixo da “oralidade” e o eixo da “leitura” (como pratica de “instru¢cao”, de ampliar o
repertério linguistico e textual), em carater maior. Esses eixos sédo avaliados como
importantes, na aprendizagem em Lingua Portuguesa, com a mesma quantidade
numeérica. Por ultimo, aparece o eixo “escrito”, como sendo importante para o grupo
de alunos entrevistados. Se considerarmos esses numeros, podemos destacar que
os alunos estdo mais inclinados a se identificar com aos dois primeiros eixos. E a

escrita, para eles, assumem outro lugar, diferente dos primeiros eixos.
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Lancar mao de algumas varidveis sociodemograficas e culturais para
caracterizar o perfil do grupo de alunos participantes da pesquisa é importante, pois
compreendemos que a leitura ndo é uma pratica que nasce do nada, como se
houvesse uma subijetividade solepsista. Ao contrario, a perspectiva sociocultural de

leitura coloca-nos em relacdo com o aluno com a sua historicidade.

3.4 Da caraterizagéo das aulas

Nesta subsecao, iremos descrever um conjunto de aulas ministradas por nés
na etapa de regéncia do estagio supervisionado obrigatorio Il (ESC 1ll), no curso de
Letras-Portugués e suas Literaturas da Universidade Federal do Tocantins (UFT)
Campus Araguaina — Unidade Cimba. No total, realizamos a observacgéo de 05 aulas
e ministramos 20 aulas de regéncias. Para esse trabalho vamos particularizar as
aulas em que trabalhamos o género textual “charge” no suporte de papel e no
suporte digital.

Desse modo enfocaremos duas aulas no total. Dividimos essas duas aulas
em dois blocos: uma aula para tratar do género no suporte de papel, conforme plano
de aula presente no Anexo 02; uma aula para abordar tal género no suporte digital,
tendo por base o planejamento constante do plano de aula no Anexo 03.

A primeira aula ocorreu no dia 08 de outubro de 2018, precisamente no 1°
primeiro horario (das 13h00min as 13h 50min). No primeiro momento da aula a
professora regente realizou a chamada. Nessa aula, enfocamos a primeira charge
no suporte de papel, assim, apds a realizacdo da chamada, comecamos a pergunta
para os alunos se eles gostavam de ler charge, eles responderam que “sim”.
Segundo alguns alunos, sao leituras bem diferentes, em seguida comecamos a
explica aos alunos que charge geralmente aborda diferentes temas, tais com o0s
temas da atualidade (por exemplo: politica, saude, futebol), e que a maioria dessas
charges séo publicada em jornais, revistas e livros.

Apés esse momento, comecamos a falar da charge que foi trabalhada na
sala de aula. Tal charge retrata 0 ambiente escolar, em que havia dois personagens:
um aluno e uma professora. O tema central da charge é a violéncia nas escolas.

Posterior a entrega da charge, comecou os dialogos dos alunos acerca da

charge. Um aluno falou “professora tem muita violéncia no nosso Brasil né?”,
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respondemos ao aluno “sim”, o mesmo aluno falou que hé violéncia “principalmente
nas escolas” , confirmamos e respondemos “sim muitas”.

Em seguida, solicitamos que os alunos formassem grupos de 5(cinco)
componentes em cada grupo, em seguida entregamos a charge em papel, logo em
seguida solicitamos que os grupos fizessem uma leitura silenciosa entre eles,
estimulamos um tempo pra leitura ser realizada. Apoés finalizar o tempo da leitura
silenciosa comecamos uma leitura coletiva, fomos esclarecendo algumas duvidas
dos alunos que foram surgindo durante a leitura. Ao finalizamos a leitura, pedimos
aos alunos respondessem a atividade sobre a charge (Cf. Anexo 02), explicamos as
perguntas para a turma, e explicamos que as respondas seria de acordo com a
leitura do grupo, com a interpretacao a respeito da charge.

Nesse momento, disponibilizamos 20 minutos pra turma realizar atividade e
em seguida iriamos discutir todas as questdes da atividade junto com os alunos.
Depois de finalizar o tempo estipulado comecamos a corrigir, pedimos que algum
aluno comecasse a ler, nesse momento os alunos ficaram com vergonha de fazer a
leitura, entdo comecamos a leitura, antes de finalizar a atividade o sinal bateu.

Na segunda aula, que ocorreu no dia 11 de outubro de 2018, essa aula
comecou das (15h50min &s 4h 40min), precisamente no 4° horério. Nessa aula
enfocamos a primeira charge, no género digital, antes de comegcamos a explicacao
de como serd a aula, a professora regente realiza a chamada. Em seguida ela,
professora regente, conversou com os alunos, pedido mais atencéo nas aulas, mais
siléncio, mais respeito por nés que estavamos dentro da sala de aula.

Prosseguimos a aula, explicamos para os alunos que a aula iria acontecer
na sala de informatica, pedimos que eles se organizassem pra irmos todos juntos.
Ao chegamos ao laboratério de informatica, organizamos a sala e ligamos o
Datashow e comecamos a reproduzir a charge digital, nesse momento a sala ficou
em siléncio, todos os alunos prestaram atencéo na charge. Os alunos comecaram a
apresentar comentarios que abordavam a diferenca entre a charge de papel e
charge digital.

Nesse momento, os alunos pediram pra reproduzir novamente a charge,
assim passamos novamente a charge digital Percebemos que nesse momento 0s

alunos estavam mais participativos na aula. A professora regente também sempre
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participativa das aulas, ela notou que muitos alunos, que nao participava de suas

aulas, estavam interagido nessa aula. Logo em seguida bateu o sinal.

3.5 Da constituicdo e analise de corpus

O material de analise para realizacao deste trabalho é construido a partir da
leitura que os alunos produziram ao ler dois tipos de charge, a charge do suporte de
papel e a charge no suporte digital, conforme ja ressaltamos neste capitulo. Iremos
abordar precisamente a “inferéncia” dos alunos ao lerem esses dois tipos de charge.

A partir das nocOes apresentas, recortaremos 0s audios transcritos, e assim
destacar as enunciacbes que podem mostra inferéncia dos alunos leram os dois
géneros textuais, nos dois suportes (charge de papel e charge digital).
Apresentaremos nosso recorte em formato Recorte Discursivo (RD), no caso deste
trabalho, essa reversibilidade discursiva, mostra a interacdo e o dialogo, entre
professora regente, professora estagiaria e aluno. As diretrizes que levamos em
consideragdes, para construir nosso trabalho de analise estiveram circunstancias

gue os suportes afeta o aluno na hora de Ié.
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4.  CAPITULO ANALITICO - DO REGIME ENUNCIATIVO DE LEITURA
A PRODUCAO DE INFERENCIA

Neste capitulo, enfocamos o jogo de interlocucédo entre professora regente,
professora estagiaria e aluno(s) da turma de 6° ano da escola em que realizamos o
ESC Ill. Conforme j& destacamos, neste trabalho, particularizamos duas aulas, de
um conjunto mais amplo, para analisar e problematizar o modo como os alunos em
guestdo leem o género textual charge em dois suportes diferentes: o de papel e o
digital. Estamos interessados em mostrar como eles leem esse género,
notadamente como produzem “inferéncia”, pois os suportes em foco pdem em relevo
sistemas semiéticos diferentes. De nossa parte, trabalhamos com a hip6tese de que
esses sistemas constituem e afetam o regime de leitura, como ponderamos na
introducéo deste trabalho.

Antes de procedermos as analises propriamente ditas, que tomarao por base
as transcricbes das duas aulas, vamos abordar, antes da analise de cada aula, o
género textual “charge”. Como a primeira charge se estrutura, no suporte de papel,
sera possivel mobiliza-la na integra, contudo, no caso da segunda charge, que se
materializa no suporte digital, vamos recortar e apresentar apenas a tela inicial.
Contemplar as charges, no inicio de cada momento de andlise, ajuda-nos a
circunscrever como elas se estruturam em termos semioticos.

Consideremos, a seguir, a Figura 3 em que apresentamos a primeira charge:
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Figura 3 — Primeira charge.
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Fonte: www.amarildo.com.br

A partir da Figura 3, podemos perceber que a charge em questao se estrutura
pela relacdo entre linguagem verbal e ndo verbal. A temética que esse género
aborda é a “violéncia nas escolas”, conforme notamos a partir do proprio titulo que
consta da charge. Nesse género textual, sdo apresentados dois personagens tipicos
do espaco da sala de aula, quais sejam: aluno e professor, na relacao de ensino e
de aprendizagem. No caso da professora, considerando o baldo que expressa 0 seu
pensamento, a charge apresenta um sentimento de medo; por meio do enunciado
“Meu Deus! Eu ndo tenho coragem de falar a nota dele!”, Unico enunciado constante
da charge, reitera-se a teméatica da violéncia na escola. No caso do aluno, sem o uso
da linguagem verbal, mostra-se que ele estd com uma fisionomia que expressa
“‘raiva” para com a professora. Ele, além de portar na cintura um revélver, esta com
um objeto pontiagudo (talvez, lapis ou caneta), esbo¢cando uma posi¢éo de ataque.

O nosso primeiro recorte de analise (RD1) diz respeito ao jogo de interlocucao
entre professora regente, professora estagiaria e aluno(s). No inicio da aula em foco,
explicamos como iria acontecer a aula em si; em seguida, a professora regente foi

explicando alguns acontecimentos. Vejamos, a seguir, o RD1:


http://i42.tinypic.com/2i0rts6.jpg
http://i42.tinypic.com/2i0rts6.jpg
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RD1

Professora Regente: [...]‘bom dia Samir’ hoje... Samir ndo estar de bom
humor mais... j& que ele se envolve... ele é especial... um menino
carinhoso... bem tranquilo
Professora Estagiario: entdo... MENINOS é isso estdo entendendo?
Alunos: “SIM”
Professora Regente: podem...fazer PERGUNTAS ta?
Professora Estagiario: sim... podem fazer PERGUNTAS
Professora Regente: vocés também... vdo ver charges na aula de
redacéo... e na aula de artes viu?
Professor Estagiario: entéo... igual eu estava falando pra vocés... elas séo
usadas principalmente em jornais... ndo sei se vocés assistem aquele jornal
do globo do meio dia... sempre passa algumas charges e sdo passadas...
com alguns temas da atualidade... entdo nesse primeiro momento vamos
formar grupos... pode ser PROFESSORA?
Professora Regente: pode sim... de quantos?
Professor Estagiario: de 5 componentes... vamos la entdo pessoal...
CALMA é so6 pra formar os grupos
Professora Regente: é... assim mesmo até eles se acalmarem... vira uma
festa

(Aula do dia 08 de outubro de 2018, 1° horario.)

Conforme mostra o0 RD1, a interlocucao € iniciada pela professora regente da
turma, quando ela produz os comprimentos de “bom dia” ao aluno “Samir’. Em
seguida, a professora regente explicou que Samir ndo estava de bom humor
naquela hora, mas logo iria se envolver com a turma. Ela explicou-nos que ele é um
aluno especial, um menino bem carinhoso e tranquilo. Chama-nos a atencéo que a
professora regente ja comecou o dialogo conosco, falando-nos como era o aluno
Samir. Em um segundo momento, como expressa 0 RD1, ocorre uma pergunta;
nesse momento, os alunos foram interrogados se a explicagdo estava sendo
compreensivel. Eles respondem que “sim”. Posteriormente, a professora regente
afirma aos alunos que eles podem fazer perguntas. Em seguida, deixamos claro que
a turma poderia fazer perguntas relacionadas a charge. Chama-nos a atencéao,
nesse recorte, o fato de a professora regente explicar que os alunos vao ver charge
na aula de redacao e na aula de artes.

Em RD1, vai ficando notério o fato de a professora regente dialogar com a
turma, mostrando o “cuidado” e a busca de fazer relagdo com as outras disciplinas;
ela demanda que eles prestem atenc¢do, porque o género textual charge sera foco
de outras disciplinas. No fluxo da aula, fomos perguntando, junto a turma, questdes
referentes a charge. Por se tratar de uma aula expositiva e dialogada, o fato de

langcarmos perguntas ajudou-nos a produzir identificacdo da turma com o objeto da



61

interlocugéo em si; no caso, trata-se do modo como as charges servem de base
para a abordagem de temas atuais, como € caso da charge em questdo. No
penudltimo movimento interlocutivo que produzimos (na transcricio aparece como
“professor estagiario”), fizemos alusdo as charges que séo veiculadas em um jornal
televisivo da emissora Globo.

No fluxo do acontecimento da aula, pedimos a turma para formar grupos,
guestionamos a professora regente se era possivel. Ela responde “que sim”; em
seguida, ela nos questionou: “de quantos alunos cada grupo”? Respondemos a
professora: “05 componentes”. Nesse momento de interlocu¢do, chama-nos a nossa
atencao o fato de a professora regente nos ajudar a fazer a aula acontecer em si. A
nossa condicdo de professora estagiaria ndo figurou como alibi, para que ela nédo
nos ajudasse. Ao contrario, como veremos ao longo destas analises, ela sempre
esteve conosco no espaco de sala aula e fora dela, nos momentos de
planejamentos.

Quando os alunos comegaram a forma os grupos, pedimos: “calma”; em
seguida, a professora regente nos explicou que, até eles terminarem de formar os
grupos, a sala vira uma “festa”. Dessa maneira, podemos dizer que a professora
regente conhece bem o perfil de sua turma. Em momentos como esses, em que se
tem uma pratica diferente daquelas comuns do cotidiano da sala de aula, a agitacéo
acaba sendo normal. A professora regente produz um movimento interlocutivo,
talvez, para marcar essa perspectiva de que a agitacdo, para aguele momento, é
familiar ao tipo de atividade.

O segundo recorte discursivo mostra como trabalhamos a charge entre os

grupos formados. Consideremos, a seguir, recorte discursivo 2:

RD2

Professor Estagiario: [...] vai ser uma folha... pra cada grupo... mais todos
vao responder as questdes muita ATENCAO irei explicar pra vocés como
vai ser

Professora Regente : meninos... por favor ...SILENCIO
Professor Estagiario: vou explicar pra vocés... pode ser?
Aluna 01: pode sim professora
Professor Estagiario: nessa primeira charge...tem um menino em uma
cadeira... e no outro...lado vocés verem...o que?
Aluna 01: é uma PROFESSORA.
(Aula do dia 08 de outubro de 2018, 1° horéario.)
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No primeiro movimento interlocutivo apresentado em RD2, a professora
estagidria destaca como iria acontecer a atividade que os alunos realizariam em
grupo. Como a turma estava muito agitada, demandamos deles atencéo, contudo,
dada a persisténcia da conversa paralela a nossa exposicao, a professora regente
chamou, uma vez mais, a atencdo da turma. Para tanto, ela produziu o seguinte
movimento interlocutivo: “meninos... por favor agora... siléncio”. Em seguida,
continuamos demandando “siléncio” da turma. Podemos salientar que, nesse
momento, foi dificil controlar o comportamento da turma.

Chamou-nos a atengcdo, em RD2, quando nés, na condicdo de professora
estagiaria, enderecamos aos alunos o seguinte enunciado: “vou explicar... pra vocés
pode ser’?. No jogo de interlocucdo, um aluno respondeu: “pode sim professora”.
Esse momento retrata o inicio de nossa abordagem sobre o género textual charge;
cabe ressaltar que alguns alunos estavam atentos a aula.

E possivel perceber, a partir de RD2, que queriamos iniciar a explanacio da
charge foco da aula, mas, como a turma estava agitada, nao foi possivel iniciar, de
pronto, a abordagem. Quando nés comecamos a leitura da charge, produzimos o
seguinte movimento de interlocucdo junto a turma: “nessa primeira charge... tem um
menino em uma cadeira e no outro... vocés verem... 0 que?. Diante dessa
interlocucdo, um aluno respondeu o seguinte: “é uma professora”. E possivel
vermos, com base em RD2, que o mesmo aluno que respondeu a essa pergunta € o
gue respondeu, quando a professora perguntou se ela poderia comecar a leitura da
charge. Esse aluno se mostra capturado pela aluna em questao.

Em RD2, chamou-nos a atenc¢ao o fato de que, mesmo com a turma bem
agitada, alguns alunos queriam participar da aula. A seguir, vejamos, por meio de
mais um recorte discursivo, o dialogo entre nés e a professora regente. No
proximo recorte, continuamos a aula de leitura da charge em tela; no momento
retratado pelo recorte discursivo, ocorre um novo dialogo em que outros alunos
participam da aula. Consideremos, a seguir, 0 recorte discursivo 03 que

representa esse momento:

RD3

Aluno 02: EI...PROFESSORA é pra copiar as respondas no caderno?
Professor Estagiario: ndo... vocés podem copiar atrais da folha...tem muito
espaco...depois iremos discutir
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Professora Regente: meninos... SILENCIO

Professor Estagiario: observem... a imagem utilizada na charge... por que
a professora nao tem coragem... de falar a nota do aluno?

Aluna 01: PROFESSORA... é porque ela esta com medo dele... o aluno
estar com a cara de zangado

Aluno 03: PROFESSORA... ele estar € com uma arma na mao?

Aluna 01: CLARO

Professor Estagiario: porque... vocés chegaram.... essa conclusao?
Professora Regente : El...vamos SILENCIO quando a professora fala os
alunos fazer siléncio depois... vao fala que ndo entenderam... porque estdo
todos conversando

(Aula do dia 08 de outubro de 2018, 1° horéario.)

E possivel ver, no primeiro momento de RD3, uma nova interacdo entre
nés, a professora regente e os alunos, quando o aluno 02 produz a seguinte
pergunta: “El PROFESSORA ¢é pra copiar... as respondas no caderno?”. NOs,
responsivamente, enderecamos a ele o seguinte enunciado: “ndo... vocés podem
copiar atrais da folha... tem muito espaco... depois iremos discutir todos juntos”.
Nessa interlocu¢cdo, chamou-nos a atengédo a preocupacédo do aluno quanto ao
fato se era para fazer no caderno.

Em RD3, quando nos produzimos o0 seguinte enunciado: “depois iremos
discutir juntos”, marcamos a perspectiva de que iriamos discutir todas as
questbes da atividade junto com os alunos em um momento oportuno. Eis um
enunciado que marca momentos diretivos do discurso de sala de aula. Em RD3,
quando o professor regente pediu os alunos: “meninos... siléncio”, é notavel que a
agitacado permaneceu nessa aula.

Assim, nés continuamos a abordagem da charge, produzindo o seguinte
movimento interlocutivo: “observem... a imagem utilizada na charge... porque a
professora ndo tem coragem... de fala a nota do aluno?”. A aluna 01 respondeu:
“PROFESSORA... é porque ela estar com medo dele... o aluno estar com a cara
de zangado”. Chamou-nos a atencéo o fato da aluna 01, em sua leitura, enunciar:
“‘que o aluno tem a cara de zangado”. Trata-se de uma leitura que ele produz, a
partir da linguagem né&o verbal, inter-relacionando com a linguagem verbal. Em
sua leitura, ao produzir a inferéncia de que a personagem aluno, na charge, esta
zangado, ele salienta o sentido de que a personagem professora esta com medo
do aluno. Trata-se, nesse caso, de um perfil de aluno que se zanga e que fica

agressivo.
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Ainda por RD3, é possivel percebermos que outro aluno expressa o
seguinte: “PROFESSORA... ele estar com a arma na mé&o?’. Trata-se da
interlocucéo encabecada pelo aluno 03, que se estrutura por uma pergunta. Com
base nesse movimento interlocutivo, notamos que esse aluno ja recorte, em sua
leitura, um aspecto da linguagem nao verbal: “a arma na cintura da personagem
aluno na charge”.

De posse desse jogo de interlocucdo, enderecamos a eles a seguinte
pergunta: “porque... vocés chegaram essa conclusdo?”. E possivel notar, a partir
de RD3, que os alunos estavam em conversa; nem mesmo 0s alunos que antes
participaram da aula responderam a pergunta enderecada a eles. Assim, a
professora regente enunciou: “El... vamos fazer siléncio... quando a professora
fala... os alunos fazem siléncio... depois... vao falar que ndo entenderam... porque
estédo todos conversando”.

No préximo recorte discursivo (RD4), abordamos o momento em que 0s
alunos foram instigados por nés, tendo como ponto de partida a seguinte questao:
“Qual o tema da charge lida?”. Tomemo-nos, a seguir, 0 RD4, que apresentam as

respostas de alguns alunos:

RD4

Professora Estagiaria: [...] Entdo vamos la... Na primeira questdo... qual o

tema... da charge? )
Aluna 01: mostra... a VIOLENCIA NA ESCOLA

Professora Estagiaria: por que... vocés acham... que é violéncia na

escola?
Aluno 05: porque... tem muita violéncia... ah professora sei la
Professora Estagiaria: podem... falar meninos... sem medo

Professora Estagiaria: por que... vocés acham que essa charge... fala de

violéncia na escola?

Professora Regente: ela... quer saber o porque... existi violéncia na escola

Aluno 05: por que... tem muita violéncia... no Brasil professora

Professor Estagidria: porque vocés... acham que existe violéncias... na

escola?

Aluno 05: por que... as professoras ndo querem passar os alunos no final

do ano... e 0s alunos... querem pegar as professoras

Professora Estagiaria: por qué?

Aluno 07: professora... s6 falta uma resposta... pra nosso grupo terminar
Professora Estagiaria: ta bom

Professora Estagiaria: vamos la... MENINOS na primeira questdo ainda...

podem falar... sem medo

Aluna 01: na primeira questdo... fala sobre a violéncia... e mostra a

violéncia na escola... que hoje acontece muito
Aluno 03: PROFESSORA acontece muita... violéncia na escola

Professora Estagiéaria: por que... vocés acharam que acontece... violéncia

na escola?
Aluno 03: por que... acontece mesmo professora... sei la
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Aluna 01: PROFESSORA a violéncia na escola comeca... a partir do
momento... em que os alunos ndo respeitam a professora 0s amigos... e a
cada dia a violéncia esta s6 aumentando nas escolas... e 0s principais... que
sofrem com essa violéncia... sdo os professores

(Aula do dia 08 de outubro de 2018, 1° horario.)

Conforme mostra o RD04, nés levantamos uma questéo, de forma a instigar
os alunos sobre qual era o tema da charge. Logo de inicio, a aluna 01 respondeu
que o tema da charge seria a “violéncia na escola”’. Procurando despertar a
producao de inferéncia de mais alunos da turma, nés produzimos outra interrogacao,
qual seja: “por que... vocés acham... que é violéncia na escola?’. Assim,
buscavamos instiga-los a responder o porqué da existéncia da violéncia nas escolas.
Nesse momento, o aluno 05 mostra-se duvidoso e demonstra certa inseguranga em
sua enunciacdo, ao afirmar que “porque... tem muita violéncia... ah professora sei
1a”.

Paralelamente a enunciacdo do aluno 05, a professora regente interage
conosco, instigando ainda mais os alunos a responderem a questéo proposta. Para
tanto, ela acrescenta mais elementos na questdo. Eis, textualmente, a pergunta
produzida pela professora: “ela... quer saber o porque... existi violéncia na escola?”.
Dessa forma, o aluno 05, que ja participara em momento anterior a esse, afirmou:
“tem muita violéncia no Brasil...”. Nés, por estarmos em uma aula, cuja condicdo
figurativa da enunciacdo € uma situacdo expositiva e dialogada, reiteramos a
pergunta inicial, enderecando a eles a seguinte pergunta: “por que... vocés acham
que essa charge... fala de violéncia na escola?”.

Responsivamente, o aluno 05, novamente, estabeleceu conosco um
movimento interlocutivo; dessa vez, ele produziu o seguinte enunciado: “por que... as
professoras ndo querem passar os alunos no final do ano... e os alunos... querem
pegar as professoras.”. Ele tematiza a questdo de que o motivo da violéncia, nas
escolas, deve-se ao indice de reprovacao dos alunos por parte dos professores,
gerando, assim, uma perspectiva de vinganca. Buscando despertar a participacéo
dos alunos, nés quisemos saber o motivo dessa “vinganga”. Para tanto, por meio do
enunciado “Por qué?”, pedimos que eles argumentassem o0 que eles haviam
registrado na folha da charge. Alguns alunos ainda n&do tinham concluido as

atividades, mas nos dissemos que eles poderiam responder sem medo.
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Diante de nossa demanda de argumentacao, a aluna 01 reafirma que tema é
a “[...] violéncia na escola... que hoje acontece muito”. Nao satisfeita com a resposta,
nos questionamos os alunos, tentando provoca-los a responder qual o motivo de
tanta violéncia nas escolas. Nesse fluxo de interlocucdo, a aluna 01 produziu o
seguinte movimento interlocutivo: “PROFESSORA a violéncia na escola comeca... a
partir do momento... em que os alunos ndo respeitam a professora 0s amigos... e a
cada dia a violéncia esta s6 aumentando nas escolas... e 0s principais... que sofrem
com essa violéncia... sdo os professores”. Essa aluna tematizou, em sua
enunciacao, que a violéncia na escola comeca, quando ha desrespeito por parte dos
alunos em relacdo aos professores e aos colegas; e esse desrespeito faz com que
haja um aumento de violéncia, tornando os professores as vitimas principais.

E possivel notarmos, com base em RD5 que se segue, que, quando a aluna
01 enuncia que estd com duvida em uma das questdes enderecadas a eles, ele
proprio ja vai esbocando uma argumentacdo. Talvez, a questdo de expressar que
estd com duvida seja muito mais uma funcao retérica, ou até mesmo para chamar a
atencdao, pois ele mesmo ja produz uma resposta possivel. Vejamos, a seguir, 0 RD5

em gue esse momento é retratado:

RD5

Aluna 01: [..] estamos com duvida... na ultima questdo... professora a
realidade social que mostra na charge... é que esse menino... parece ser
muito perigoso... e a professora estar com muito medo... de falar a nota
dele... e tem medo de como... vai ser a reacdo dele... 0 menino parece ser
um assassino

Professor Estagiario: por que?

Aluna 01: ele estar... com uma arma... ha mao professora

Aluno 03: mais tipo... ndo é por que ele tem uma arma... que ele é
assassino... pode ser s6 pra colocar medo na professora
Aluna 01: mais a cara... dele ai cara de pessoa ruim

(Aula do dia 08 de outubro de 2018, 1° horéario.)

Em RD5, que mostra o jogo de interlocucdo entre nds e os alunos 01 e 03,
chamou-nos a atencédo o fato que a aluna 01 expressa a nés a sua duvida. Nesse
momento da aula, pensamos que o aluno poderia fazer alguma pergunta pontual.

Mas, como da a perceber o inicio do RD5, ele enuncia que: “estamos com duavida...
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na ultima questao”. Ele continua: “que a realidade social que mostrava na charge... é
que esse menino... parece ser muito perigoso”’. De posse de tal movimento
interlocutivo, vemos que aluna 01 produzir inferéncias em seu processo de leitura.
Ele vai além da estruturacdo semidtica da charge em tela inferindo que o aluno
retratado é “muito perigoso”. No jogo de interlocugéo, enderegamos a ele o seguinte
guestionamento: “Por que?”. Segundo a aluna 01, conforme a sua leitura, esse
menino era perigo, porque estava com uma arma na mao. Logo, em seguida, o
aluno 03 questiona a aluna 01, lancando-o0 o seguinte comentario: “mais tipo... ndo é
por que ele tem uma arma... que ele é assassino... pode ser s6 pra colocar medo na
professora”. O aluno 03 ja trabalha, em sua leitura, com a produc¢éo de inferéncia de
gue a arma estaria mais em funcéo da intimidacdo da professora. Eis um momento
de sala de aula em que a producdo de inferéncia se marca, diferentemente,
acentuando a perspectiva de que a leitura € um fen6bmeno cultural. Dois alunos
apostando em sentidos diferentes para 0 mesmo género textual.

O préoximo recorte discursivo apresenta o jogo de interlocucdo que se
constituiu, na aula em foco, tendo em vista a pergunta que enderecamos a eles, qual
seja: “observe a imagem utilizada na charge, por que a professora nao tem coragem

de dizer a nota do aluno?”. Consideremos, a seguir, algumas respostas:

RD6

Professor Estagiario: observe a imagem utilizadas na charge... por que a
professora... ndo tem coragem de falar... a nota pro aluno? pra vocés... por
gue a professora... tem coragem de falar a nota... do aluno?
Aluna 01: por que... ela tem medo... do aluno fazer alguma acéo contra
ela... devido ele tira... uma nota baixa
Professor Estagiario: e vocés... que estdo conversando... por que a
professora... ndo teve coragem de falar... a nota do aluno?
Aluno 03: por que... se ela falar... que o aluno tirou uma nota ruim... o aluno
pode fazer alguma coisa conta ela... ele também... estar com a cara de mau
Professor Estagiério: por que... vocés acham... que ele tem... a cara de
mau?
Aluno 03: sei la... professora mais parece... que cara dele é de um menino
muito mal
Aluno 05: PROFESSORA... ele tem a cara... de doido
Professor Estagiario: por que... tu achas...isso?
Aluno 05: cara feia... sabe... sei la... professora
Professor Estagiario: o que mais?
Aluno 05: professora... tipo ele estar... com um prego na mao?
Aluno 03: é ndo menino... € uma tesoura

(Aula do dia 08 de outubro de 2018, 1° horario.)



68

Nesse recorde discursivo, conforme mencionamos anteriormente, nos
produzimos uma pergunta para turma, demandando algumas respostas que
expressassem 0 porqué de a professa ndo ter coragem de comunicar a nota do
aluno para ele. Podemos perceber que o aluno 01 tem uma clareza de sua
argumentacao, quando ele enuncia: “por que... ela tem medo... do aluno fazer
alguma agéo contra ela... devido ele tira... uma nota baixa”. O aluno em questao tem
a certeza de que a professora ndo comunica a nota do aluno por causa desse
“medo”.

Na perspectiva de fomentar outras respostas, ndés produzimos o seguinte
apontamento para alguns alunos que estavam conversando: “e vocés... que estao
conversando... por que a professora... ndo tem coragem de falar... a nota do aluno?”.
Dessa forma, o aluno 03 respondeu: “por que... se ela falar... que o aluno tirou uma
nota ruim... o aluno pode fazer alguma coisa contra ela... ele também... estar com a
cara de mal”’. Nesse momento da aula, chamou-nos a atencdo o fato de o aluno
enunciar: “pode fazer alguma coisa contra ela”. A responda do aluno 03 foi igual a da
aluna 01, quando aquele enunciou: “ele também... estar com a cara de mal”’. Nesse
sentido, o aluno 03 procurou explicar o fato de o menino retratado na charge querer
fazer alguma coisa contra a professora.

Nesse momento do jogo de interlocucdo, nés questionamos, mais uma vez,
os alunos, lancando-os a seguinte pergunta: “por que... vocés acham que ele tem a
cara de mal?”. Responsivamente, o aluno 03 produziu a seguinte resposta: “sei la...
professora mais parece... que cara dele € de um menino muito mal”. Ja o aluno 05
enunciou que: “PROFESSORA... ele tem a cara... de doido”. Por nossa vez,
produzimos o seguinte movimento interlocutivo: “por que... tu achas...isso?”. O aluno
05, correferindo conosco, produz o seguinte apontamento: “cara feia... sabe... sei
la... professora.”. Buscando fomentar o desenvolvimento da argumentacéo, em sala
de aula, enunciamos a seguinte pergunta: “o que mais?”. O aluno 05, responsiva
mente, ponderou que: “professora... tipo ele estar... com um prego na mao?”. Por
fim, como mostra o RD6, o aluno 03 enunciou que: “é ndo menino... € uma tesoura”.

A partir desse RD6, vamos percebendo o modo como os alunos em questao
vao construindo sentidos para a charge. Ja, no final de RD6, notamos o desencaixe
de producdo de inferéncia para o objeto que o personagem aluno retratado na

charge segura. Enquanto o aluno 05 parece apostar que se trata de um prego, o
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aluno 03, em um tom de convic¢do, ja adverte o colega, destacando que é uma
tesoura. Uma pergunta se (im)pde a nos diante desse desencaixe: sera que se fosse
no suporte digital, dados outros aspectos semiéticos, esse desencaixe aconteceria?
Por estar no suporte de papel, em que o planeamento do desenho se marca, talvez,
a abertura para sentidos outros se acentue.

O proximo recorte discursivo mostra mais um momento de nossa interlocucéo

com alguns alunos da turma. Eis, a seguir, o RD7:
RD7

Professor Estagiario: qual conclusdo... vocés chegaram nessa charge...
gue menino td com a cara... feia?

Aluno 05: SEI LA PROFESSORA

Professor Estagiario: por qué?

Aluna 01:; essa arma... que ele esta na méo... € uma tesoura
Professor Estagiario: pelo... o que?

Aluna 01: pela arma... pela aparecia... que ele mostra.. cara de quem
estar zangado
(Aula do dia 08 de outubro de 2018, 1° horario.)

Em RD7, notamos que a professora questiona a turma, mais uma vez,
lancando aos alunos a seguinte pergunta: “qual conclusdo... vocés chegaram nessa
charge... que menino td com a cara... feia?”. Nesse momento, o aluno 05 respondeu
a professora, enunciando: “SEI LA PROFESSORA”. Percebam que esse enunciado
foi pronunciado em um tom de voz mais firme pelo aluno, como é expressado, em
RD7, por meio do recurso “palavras maiusculas”. Esse enunciado do aluno 5 mostra
que ele ndo tinha clareza, ou estava com duvida, fato, talvez, que o fez ndo esbocar
um comentério especifico acerca do que fora demandado a ele.

No fluxo da aula, buscando levar os alunos a participarem da discusséao,
guestionamos, novamente, a turma enderecando a pergunta: “por que?”. Chamou-
nos a atengéo, quando a aluna 01 produziu uma nova afirmacédo: “essa arma... que
ele esta na méao.. &€ uma tesoura”. Podemos perceber que, quando nos
guestionamos a turma, somente o referido aluno nos respondeu. Contudo, o
comentario dele retoma a discussdo sobre o objeto que o personagem aluno
portava. A pergunta enderecada demandava comentarios que pudessem resumir a
tematica tratada na charge em foco. NOs, buscando ter mais alguma resposta,
produzimos o seguinte enunciado: “pelo... o que?”. Nesse momento, apenas o aluno
1 prossegue interagindo conosco. Ele enunciou, como resposta, o seguinte
enunciado: “pela arma... pela aparecia... que ele mostra... cara de quem estar

zangado”. Embora tentdssemos a interagdo com os demais alunos, em diversos
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momentos, notamos, a partir de RD7, que somente a aluna 01 se langou as
perguntas que elaboramos.

A seguir, consideremos 0 nosso ultimo recorte discursivo referente a essa
primeira aula em que trabalhamos o género textual charge no suporte de papel.

Tomemo-nos o RD8:

RD8

Professor Estagiario: entdo... Ultima questdo... conclua qual a realidade
social... apresentada pela charge?
Aluna 01: professora... mostra a realidade... de muitas escolas
principalmente... nas escolas publicas
Aluno 03: é isso professora... porque nas escolas particulares... os alunos
ndo entram... assim sdo mais filhos de papai... ndo entram com esse tipo...
de roupa
Professor Estagiério: mais... quem falou que em escolas publicas...
podem ir vestidos assim? Podem... fumar? as escolas publicas... também
tem regras... é uma escola... tem regras
Aluno 07: PROFESSORA é pra pinta?
Professor Regente: menino de Deus... tu esta em qual... planeta?
Professor Estagiario: ndo... tem nada pra pintar... vamos prestar atencao
Professor Estagiario: em escola publica... tem que vir bonito... tem que ter
0 respeito... pelos colegas e... principalmente pela professora... porque na
escola vocés... alunos vem pra aprender

(Aula do dia 08 de outubro de 2018, 1° horario.)

E possivel percebe, a partir desse RD8, que nds fizemos a udltima pergunta
relacionada a charge no suporte de papel. Enderecamos aos alunos o seguinte
guestionamento: “entdo... ultima questdo... conclua qual a realidade social...
apresentada pela charge?”. Em seguida, a aluna 01 respondeu a nés enunciando
que: “professora... mostra a realidade... de muitas escolas principalmente... nas
escolas publicas”. Aparece, na leitura desse aluno, uma inferéncia nova, a saber:
que a violéncia escolar se da “nas escolas publicas”. Assim, tendo por base os
sentidos que ele constréi para a charge, fica expresso que, para ele, a violéncia
escolar s6 acontece nas escolas publicas. Diante do movimento interlocutivo desse
aluno, produzimos o seguinte comentario: “mais... quem falou que em escolas
publicas... podem ir vestidos assim? Podem... fumar? as escolas publicas... também
tem regras... é uma escola... tem regras.”.

No momento em que nds concluiamos a nossa opinido, o aluno 07 enuncia

“PROFESSORA... é pra pintar?”. Perceba que esse enunciado é produzido em um



71

tom de voz alto, que, na transcricdo, marcamos por meio do recurso “palavras em
maiusculas”. Esse movimento de interlocugao do aluno 07 despertou em n6és uma
reacao de muita surpresa, pois o foco da aula, haquele momento, néo tinha nada a
ver com a pintura de algum desenho, por exemplo. No impeto, responsivamente,
enderecamos a ele o seguinte enunciado: “menino de Deus... tu estar em qual...
planeta?”. Prosseguimos a nossa interlocu¢cdo com o aluno 07, destacando que
‘ndo... tem nada pra pintar... vamos prestar atengcédo pra aula”. Esse enunciado €&
concluido com um comentario diretivo, salientando para os alunos a necessidade de
eles prestarem atencao na aula.

Damos continuidade a aula, retomando ao assunto ponderado pela aluna 01
de que a violéncia escolar acontecia em escolas publicas. Enunciamos, nesse
momento, que “em escola publicas... tem que vir bonito... tem que ter o respeito...
pelos colegas e... principalmente pela professora... porque na escola vocés... vem
pra aprender”. Em uma aula de leitura expositiva e dialogada, como é o caso dessa
aula que analisamos, vamos percebendo que, na instancia discursiva da aula,
muitos sdo os sentidos que vao atravessando. Na condicdo de professora, tivemos
de dar alguns comandos diretivos, buscando assegurar o controle de sala de aula,
bem como o efeito de unidade acerca do assunto tratado.

Deste ponto em diante, enfocamos a segunda aula que particularizamos para
0 nosso trabalho de analise. Antes, vejamos a Figura 4 em que apresentamos uma
imagem congelada e recortada da charge no suporte digital. Eis, a seguir, a Figura
4.

Figura 3 — Imagem da charge no suporte digital
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Fonte: www.charges.com.br

A charge em questédo se estrutura a partir da linguagem verbal e ndo verbal,
também. Contudo, dado o suporte digital, essa charge € animada em que alguns
tracos semidticos passam a compb-la, tais como: musica, cor, melodia, parédia de
musicas ja conhecidas no cenario nacional e internacional, a imitacdo de voz das
personagens retratadas, entre outros. A charge é intitulada: “democracia racial”.

A partir da Figura 4, observamos que a historia narrada se passa em uma
praia, tendo como foco a interacdo entre trés personagens; ao lado do canto
esquerdo, ha um policial e, do lado do canto direito da imagem, h& dois rapazes,
sendo um loiro, que estd em posi¢cdo de foco na imagem, e um negro, que esta ao
fundo. Antes de aparecer o rapaz loiro, o policial se volta para o rapaz negro,
perguntando: “O que vocé faz aqui?”, “Cadé seus documentos?”. Em seguida
aparece o rapaz loiro. Entdo, o policial comegou a fazer algumas perguntas para ele,
quais sejam: “Vocé conhece esse rapaz?”, “Sabe aonde ele mora?”. O rapaz loiro
salienta que que ndo conhece o0 outro rapaz. As enuncia¢cdes do rapaz loiro séo
marcadas pelo uso de girias. Apos buscar informacgdes junto a este, o policial manda
0 rapaz moreno circular, ou seja, ir embora.

Por meio dessa charge, vemos é retratada a questdo do preconceito racial. O
modo de abordagem e as exigéncias que o policial produz é orientanda pelo préprio
julgamento dele, considerando a cor da pele. O nosso primeiro recorte discursivo
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(RD1) retrata o jogo de interlocucdo inicial que estabelecemos com a turma.
Vejamos, a seguir, o RD1:

RD1

Professora Estagiaria: bom dia... turma

Alunos: bom dia professora

Aluna 01 PROFESSORA

Professora Estagiaria: Ol

Aluna 01: vocé... estar linda hoje

Professora Estagiaria: obrigada... vocés que sao lindos... obrigada por
todo carinho

((risos))

Professora regente: esses alunos... sdo bem carinhosos
Professora Estagiaria: meninos... siléncio agora
Professora regente: podem se controlar agora... ndo pode nem da uma
moral pra vocés... jA comecam a conversar
((risos))
(Aula do dia 11 de outubro de 2018, 4° horario.)

Com base em RD1, notamos que a aula € iniciada com 0 nosso
cumprimento, enderecando a turma o0 seguinte enunciado: “‘bom dia... turma”.
Responsivamente, alguns alunos nos cumprimentam produzindo o seguinte
enunciado: “bom dia professora”. Em seguida, a aluna 01 nos chama, por meio do
enunciado “PROFESSORA”; na transcricdo, marcamos o tom de voz alto, com que
ele nos chama. A partir de um “oi”, respondemos a aluna 01. Ela, buscando jogar
com os sentidos, talvez, buscando produzir um efeito de descontracdo, endereca a
nés o seguinte enunciado: “vocé... estar linda hoje”. Em resposta a ela, enunciamos:
“obrigada... vocés que sdo lindos... obrigada por todo carinho” ((risos)). Percebam
gue esse enunciado € concluido com alguns risos de nossa parte. Da parte de
alguns alunos, também, houve a manifestacdo de alguns risos.

Se considerarmos a aula, como uma instancia discursiva, notamos que
cruzam alguns sentidos. E o caso do que ocorreu a partir do comentario,
supostamente, elogioso para nés, tecido pela aluna 01. Por mais que estivéssemos
prontos para iniciarmos a aula, os alunos, talvez até para provocar algumas fugas e
digressbes na aula, lanca algumas brincadeiras, que, em muitos momentos,
provocam a dispersdao da aula. Percebendo esse momento de dispersdo, a
professora regente, que sempre esteve conosco nos momentos das aulas de
regéncia, endereca a turma o seguinte enunciado: “meninos... siléncio agora”.

Buscando nos correferir com a atitude da professora regente, enunciamos que:
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‘podem se controlar agora... ndo podem nem da uma moral pra vocés... ja comegam
a conversar’.

Dado o perfil da turma tracado por nés, no capitulo metodolégico, notamos
que se trata de alunos que, do ponto de vista comportamental, acaba exigindo um
pouco mais de postura de sala de aula de nés. Como a identificacdo com o0s
estudos, sobretudo com a Lingua Portuguesa em si, é fragil, em termos de “capital
simbdlico”, os atravessamentos de outros sentidos significam. Parece nédo ser a toa
gue eles busquem pontos de dispersdo em sala de aula.

O RD2 que se segue tematiza 0 momento em que nds tentamos explicar
para a turma como a aula iria prosseguir. Mas, como a conversa entre eles foi
intensa, tivemos dificuldade de controlar o comportamento da turma. Vejamos, a

seguir, o RD2:

RD2

Professora Estagiaria: TURMA... por favor... vamos fazer siléncio... assim
ficar muito dificil pra dar aula pra vocés

Aluna 05: PROFESSORA... vocé falou... que essa aula seria na sala de
informatica

Professora Estagiaria: falei mesmo... mais vocés nao me deixa... explicar
como vai ser aula

Aluna 01: turma... espera... deixa a professora explicar

Professora Estagiaria: MENINOS... como ja tinha falo pra vocés... nessa
aula agora iremos pra sala de informatica... chegando I4... iremos colocar no
Datashow... mais uma charge... s6 que essa charge... sera a animada
Aluna 01: professora... vai ser a charge... que tem musica?

Professora Estagiaria: SIM

Professora regente: vocés... tem que presentar muita ATENCAO
Professora Estagiaria: VERDADE

Aluno 03: PROFESSORA... vai ser igual aquela da aula passada? o
mesmo tema? Ou outra diferente?

Aluna 01: eu acho... que sera outra

Professora Estagiaria: SIM... sera outra... com tema diferente... por isso
gue vocés precisam... prestar muita atencéo

(Aula do dia 11 de outubro de 2018, 4° horario.)

Com base em RD2, notamos que prosseguimos com a aula, solicitando que
os alunos fizessem siléncio. Eis o enunciado que lancamos a eles: “TURMA.... por
favor... vamos fazer siléncio... assim fica dificil pra da aula pra vocés”. Notamos que
a turma estava bem agitada e tentavamos dar inicio a aula. Nesse momento, o aluno
05 produziu o seguinte questionamento a nos: “PROFESSORA... vocé falou... que

essa aula seria na sala de informatica”. Perceba que o vocativo “professora” &
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proferido, por ele, em um tom de voz alto. Maramos esse tom, com base na
tipografia das letras em maiusculas.

Chamou-nos a atencéo o fato de esse aluno querer saber onde seria a aula;
talvez, por uma certa ansiedade, até para se ter uma aula diferente do espaco
tradicional, ele nos endereca essa pergunta. Como resposta, enunciamos: “falei
mesmo... mais vocés ndo me deixa... explicar como vai ser aula”. Entdo, responsiva
mente, a aluna 01 ponderou: “turma... espera... deixa a professora explicar’. Esse
enunciado tematiza uma certa tentativa de negociacdo com a turma. E que, diante
da contingéncia da conversa paralela dos alunos, a ida ao laboratério, como era do
interesse deles, passa a ser um ponto de negociacao. Apds a conversa paralela ter
sido amenizada, enderecamos a eles o seguinte movimento interlocutivo:
“MENINOS... como ja tinha falo pra vocés... nessa aula agora iremos pra sala de
informéatica... chegando l4... iremos colocar no Datashow... mais a uma charge... sO
que essa charge... sera a animada”.

Apos esse momento, a aluna 01 elabora a seguinte pergunta: “professora...
vai ser a charge... que tem musica”. Assim, vemos que esse aluno ja tinha em mente
que a charge animada tinha musica. Respondemos a ele, confirmando,
positivamente, que “sim”. A professora regente salientou para a turma o este
apontamento: “vocés... tem que presentar muita ATENCAQO”. Percebemos que o
final de seu enunciado é pronunciado com mais énfase; na transcricdo, marcamos
essa énfase por meio das letras mailsculas na palavra “atencdo”. Buscando nos
correferir com a professora regente produzimos o0 seguinte apontamento:
“VERDADAE”; também, com tom de énfase, conforme podemos perceber por meio
das letras maiusculas postas na palavra “verdade”.

O jogo de interlocucdo dimensionado por RD2 continua, com o aluno 03
guestionando-nos; para tanto, ele endereca 0 seguinte apontamento:
‘“PROFESSORA... vai ser igual aquela da aula passada? o mesmo tema? ou sera
diferente?”. A aluna 01 salientou que “eu acho... que sera outra”. Na interlocucéo,
enderecamos a eles a seguinte resposta: “SIM... sera outra... com tema diferente...
por iSso que VOCEs precisam... prestar muita atengdo”. Esses alunos se mostram
interessados na aula. Por isso, buscam informagées. E recorrente, por exemplo, a

participacéo e o engajamento da aluna 01 nas aulas.
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A seguir, consideremos o RD3 que retrata 0 momento de organizacéo e de

ida para o laboratério de informética da escola. Vejamos, a seguir, 0 RD3:

RD3

Professora Estagiaria: turma... agora vamos se organizar... em filas... em
seguida vamos pra sala de informatica
Professora regente: eu quero siléncio
Professora Estagiaria: agora... podem se organizar aqui na sala
Professora regente: quero todos sentados... igual mocas e rapazes...
amém
((risos))
Professora Estagiaria: agora... vou comecar a produzir a charge
((produzindo charge no Datashow))
Professora regente: turma... vamos presentar... atengéo viu?
Aluna 01: professora... essa charge é bem legal
Professora Estagiaria: porque... vocé achou... isso?
Aluna 01: professora... porque ela é mais facil... de entender
Aluno 02: verdade... professora
Aluna 01: pelas falar dos personagens... podem entender... bem melhor
Aluno 03: professora... vocé pode colocar... de novo a charge?
Professora Estagiaria: sim... posso
(Aulado dia 11 de outubro de 2018, 4° horario.)

Nesse recorte discursivo, fica claro o comando diretivo que enderecamos,
para que eles se organizem em fila indiana e, seguida, para irmos ao laboratério.
Eis, textualmente, o comando diretivo: “turma... agora vamos se organizar... em
filas... em seguida vamos pra sala de informatica”. Na sequéncia, buscando se
correferir conosco, a professora regente afirmou para os alunos o0 seguinte
enunciado: “eu quero siléncio”. NOs enderecamos a eles o seguinte comando
diretivo: “agora... podem se organizar aqui na sala”. A professora regente enuncia
outro comando diretivo: “quero todos sentados... igual mogas e rapazes... amém”.
Dada a recorréncia de comando diretivos tanto de nossa parte quanto da parte da
professora regente, vamos percebendo o receio em relacdo ao comportamento da
turma.

ApoOs eles se instalarem no laboratério de informética, nds iniciamos a aula
propriamente dita sobre a abordagem da charge no suporte digital. Enderecamos a
eles o0 seguinte enunciado: “agora... vou comegar a produzir a charge ((produzindo
charge no Datashow))”. Uma vez mais, a professora regente produz outro comando
diretivo para a turma, a saber: “turma... vamos prestar atengao viu?”. J&, logo no
inicio, a aluna 01 enunciou: “professora... essa charge é bem legal’. Diante dessa

avaliacdo positivada produzida pela aluna 01, questionamo-nos, buscando saber
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quais seriam 0s seus argumentos. Eis, textualmente, o questionamento enderecado
a ele: “porque... vocé achou... isso”?. Nesse momento, o aluno respondeu do
seguinte modo: “professora... porque ele é mais facil de entender”. Intervém, na
avaliacdo desse aluno, a comparacao com a outra charge no suporte de papel.

No fluxo da interlocucdo, o aluno 02 concorda com a responda dada pelo
aluno; entdo, o aluno 02 enunciou: “verdade... professora”. Em seguida, a aluna 01
respondeu a pergunta que tinhamos feito. Vejamos, a seguir, a resposta ao aluno
01: “pelas falar dos personagens... podem entender... bem melhor’. Com base nesse
RD3, podemos ver que o aluno 01 achou a charge animada mais facil de entender
por conta das falas dos personagens. Neste momento, o aluno 03 faz a seguinte
pergunta para noés: “professora... vocé pode colocar... de novo a charge?”. Frente a
essa demanda, respondemos que do seguinte modo: “sim... posso”. Podemos
perceber que alguns alunos néo tinham entendido, ainda, a charge, por isso pediram
para reproduzi-la novamente.

O RD4 mostra o jogo de interlocucdo que estabelecemos com os alunos

acerca da charge em si. Tomemo-nos, a seguir, 0 RD4.

Professora regente: a conversar... ndo deixa prestar atencéo

Aluna 01: (verdade)

Aluno 03: Lucas... mais tu é chata... fica querendo ser boa aluna
Professora regente: Laura... € uma boa aluna sim... presenta muita
atencédo nas aulas... ja vocés gostam muito de conversar

Professora Estagiaria: TURMA... irei passar a charge novamente

Aluna 03: ta bom professora... (obrigada)

((produzindo charge no Datashow))

Aluna 01: essa charge... mostra o preconceito

Aluna 02: (verdade)

Aluno 01: porque... no video... e na fala do personagem mostra... esse
preconceito

Aluna 02: na charge... também mostra... que o proprio policial esta com
preconceito... porque 0 homem que estar na praia... € moreno

Aluna 01: verdade... jA comecar ai 0 preconceito

(Aula do dia 11 de outubro de 2018, 4° horéario.)

O RD4 apresenta uma interlocu¢cdo, no primeiro momento, da professora

regente; novamente, ela chama a atencdo da turma, quando enuncia assim: “ a
conversar... nao deixa prestar atencao”. Logo, em seguida, a aluna 01 concorda com
0 qué a professora tinha enunciado para a turma. Nesse momento, o aluno 03,

guestionando a aluna 01, profere o seguinte enunciado: “Laura... mais tu é chata...
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fica querendo ser boa aluna”. Em resposta, a professora regente enuncia: “Laura... é
uma boa aluna sim... presenta muito atencdo nas aulas... jA vocés gostam muito de
conversar’. Chama-nos a atencéo, nesse momento, o fato de a professora comparar
0 comportamento da aluna Laura com os outros alunos que, em geral, conversam
muito em sala.

No fluxo do acontecimento da aula, nés avisamos a turma que iriamos passatr,
novamente, a charge. Eis, textualmente, o enunciado enderecado a turma:
“TURMA... irei passar a charge novamente”. Demos énfase ao vocativo turma,
conforme vimos considerando na transcricdo. O aluno 03 respondeu-nos do seguinte
modo: “ta bom professora”. Chamou-nos a nossa atencao, nesse momento da aula,
o fato de que, antes mesmo de ndés produzirmos alguma pergunta, a aluna 01
enunciou o seguinte comentario: “essa charge... mostra o preconceito”.

Podemos perceber, por meio do movimento interlocutivo da aluna 01, que ela
ja tinha a certeza do que se tratava a charge. O aluno 02 confirmou a responda da
aluna 1, proferindo o seguinte comentario: “verdade”. Nesse momento, a aluna 01
explicou o porqué de haver a tematica do preconceito sendo abordada na charge.
Ele produziu o seguinte enunciado: “porque... no video... e na fala do personagem
mostra... esse preconceito”. O aluno 02 construiu o seguinte comentario: “na
charge... também mostra... que o proprio policial estar com preconceito... porque 0
homem que estar na praia... € moreno”. A aluna 01 concorda com a opinido do aluno
02, produzindo o seguinte apontamento: “verdade... ja comegar ai o preconceito”. A
partir desses comentarios, vamos percebendo o0 modo como esses alunos vao lendo
a charge em questdo. Percebemos, também, que a producdo de inferéncia é
afetada, por exemplo, pela questdo de as personagens terem voz. No caso do rapaz
loro, o uso de girias conta com a questéao da voz, do ritmo de fala, da melodia.

O RDS5 trata do momento, em que nOs passamos, uma vez mais, a charge no
Datashow; em seguida, foi explicado que iriamos comecar a abordar a charge em si.

Vejamos, a seguir, 0 RD5.

RD5

Professora Estagiaria: ATENCAO... vai comecar a charge... Ultima vez...
depois vai ser as questdes... sobre a charge... viu turma?

Alunos: “TA BOM”

((produzindo charge no Datashow))
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Aluna 01: eu tenho certeza... que esse policial... s6 perguntou pelos
documentos... do rapaz so6 porque ele era moreno

Aluno 05: ISSO E VERDADE

Aluno 02: no caso... se fosse uma pessoa branca... ele ndo tinha feito...
nenhuma pergunta

Aluna 01: quando o rapaz... afirmou que tinha pegado um 6nibus... pra
estar na praia... rapaz afirmou que morava... perto dali... o policial... tipo
falou que o rapaz estava mentindo

Aluna 03: s6 por que... 0 rapaz estava documento... o policial estava
guerendo disser que ele poderia estar ali

Aluno 05: (rapaz mais a realidade hoje é essa)

Professora regente: AGORA SIM... estéo participando da aula

Aluno 07: mais é porque... essa charge é mais facil pra fazer a leitura...
aquela outra da aula passada... era mais ruim

(Aula do dia 11 de outubro de 2018, 4° horéario.)

No primeiro momento, conforme percebemos a partir de RD5, nés chamamos
a atencdo da turma, lancando a eles um comando diretivo. Eis, textualmente, o
enunciado lancado a turma: “ATENCAO... vai comecar a charge... Ultima vez...
depois vai ser as questdes... sobre a charge... viu turma?”. Demos énfase a palavra
“atencao”. Apos a exibicdo da charge animada, a aluna 01 enunciou o seguinte: “eu
tenho certeza... que esse policial...s6 perguntou pelos documentos... do rapaz so
porque ele era moreno”. O aluno 05, correferindo-se com o colega, produziu o
seguinte enunciado: “ISSO E VERDADE”. O enunciado é proferido em tom de
énfase, como marcamos a partir do recurso “palavras em maiusculas”. O aluno 02
enuncia que: “no caso... se fosse uma pessoa banca... ele ndo tinha feito... nenhuma
pergunta”.

No fluxo da interlocucéo, a aluna 01 produziu o seguinte comentario: “quando
o rapaz... afirmou tinha pegado um 6énibus... pra estar na praia... rapaz afirmou que
morava... perto dali... o policial... tipo falou que o rapaz estava mentido”. O aluno 03
expressa a sua avaliacdo, do seguinte modo: “s6 por que”... 0 rapaz estava sem
documento... o policial estava querendo disser que ele ndo poderia estar ali”. Nesse
ponto, vemos que o aluno 03 se interage, apds a enunciacdo do aluno 02. Em
seguida, por meio de voz baixa, 0 aluno 05 enunciou: “rapaz mais a realidade hoje é
essa’.

Chama-nos a atencéo que mais um aluno se interage, no jogo de interlocucao
de sala de aula. O aluno 05, por exemplo, expressa uma certa criticidade das
relacbes sociais, na atualidade, que sdo muito pautadas no preconceito racial, por

exemplo. A professora regente, ao perceber que estava havendo um jogo de
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interlocucédo, notadamente que o aluno 05 havia participado, produziu o seguinte
comentario: “AGORA SIM... estdo participando da aula”. O aluno 07, diante da
avaliacdo positiva que a professora produziu sobre o comportamento da turma,
proferiu o seguinte comentario: “mais é porque... essa charge é mais facil pra fazer a
leitura... aquela outra da aula passada... € mais ruim”.

Considerando essa pontuacgéo do aluno 07, podemos ver que a comparacao
nasceu deles proprios, destacando que ele a charge no suporte digital possibilita um
outro modo de leitura.

O RD6 que apresentamos a seguir mostra 0 momento que nés comegamos a
discutir, oralmente, as questdes relacionadas a charge. Consideremos, a seguir, 0
RD6.

RD6.

Professora Estagiéaria: primeira questdo... qual é o tema da charge?

Aluna 01: PROFESSORA...é o0 puro preconceito... coisa que acontece
MUuito No NOsSso pais

Aluno 07: (coisa triste)

Aluno 06: s6 porque... ele € uma pessoa morena... por isso que sofreu com
esse preconceito

Aluno 07: verdade... ele poderia era desconfiar do rapaz de branco... mais
porque era branco ndo desconfio

Aluno 02: MAIS GENTE... esse é 0 n0sso pais

Aluno 04: (eta... mundo)

Aluna 01: na verdade... é triste tudo isso

((risos))

Professora regente: isso... acontece muito... até hoje

Aluno 04: o rapaz ainda faz... pouco da cara do policial... vocés viram?
Aluna 01: ele falou... eu ndo sei... sou do jacarezinho

((risos))

Aluno 04: o policial... ainda fala... que o rapaz deu sorte

Aluno 01: (mandou foi ele circular)

Aluno 04: PROFESSORA... se a outra charge... fosse igual a essa... tenho
certeza que a aula teria sido melhor... nem meninos?

Alunos: “SIM”

Aluna 01: PROFESSORA... quando o rapaz fala que revoltante... o policial
chama a viatura pra pegar o rapaz... para o policial o rapaz ia fazer uma
REVOLTA

((risos))

(Aulado dia 11 de outubro de 2018, 4° horario.)

A partir do DR6, podemos ver que se trata do momento em que nos
comecamos a discutir a primeira questao da charge. Eis, textualmente, o enunciado
lancado a turma: “primeira questao... qual é o tema da charge”?. Podemos perceber

qgue logo, em seguida, a aluna 01 respondeu a pergunta da seguinte forma:
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‘PROFESSORA... é puro preconceito... coisa que acontece muito no nosso pais”. O
aluno 07 teceu o seguinte comentario: “(coisa triste)”. O aluno 06 expds o seguinte
apontamento: “s6 porque... ele € uma pessoa morena... por isso que sofreu com
esse preconceitos”. No fluxo da interlocucédo, o aluno 07 enunciou: “verdade... ele
poderia era desconfiar do rapaz de branco... mais porque era branco ndo desconfio”.
O aluno 02 teceu o seguinte comentario, buscando se correferir com seus colegas:
“‘MAIS GENTE... esse é 0 nosso pais”. O inicio de seu enunciado é pronunciado de
modo enfatico, como expressa o recurso das letras em maiusculas.

No jogo de interlocucéo constituido, em sala de aula, podemos destacar que o
aluna 01 enuncia do seguinte modo: “na verdade... é triste tudo isso ((risos))”. A
professora regente teceu o seguinte comentario: “isso... acontece muito... até hoje”.
O aluno 04, por sua vez, produziu 0 seguinte comentério: “o rapaz ainda faz... pouco
do policial... vocés viram?”. Em seguida, a aluna 01 enunciou: “ele falou...meu né&o
sei... sou do jacarezinho ((risos)).”. Chamou-nos a atencao, nesse momento da aula,
o fato de o aluno 04 levantar a questdo de que o rapaz loiro desdenhou da cara do
policial. Eis a producdo de uma inferéncia que so6 se torna possivel, se for levado em
consideragao a fisionomia do rapaz.

O aluno 04 produziu um outro comentario, a saber: “o policial... ainda fala que
o rapaz deu sorte”. Nesse mesmo momento, a aluna 01 produziu o seguinte
comentario: “(mandou foi ele circula)”. Retorna, na enunciacdo desse aluno, um
termo utilizado pelo policial, que é “circular”. O aluno 04 constréi uma comparagao
com a outra charge que foi trabalhada na aula anterior a essa aula em foco, Ele
produz o seguinte questionamento: “PROFESSORA... se a outra charge... fosse
igual a essa tenho certeza que a aula teria sido melhor... nem meninos?”. Apds
essa colocagao do referido aluno, muitos alunos proferem “SIM”; a transcricdo em
letras mailsculas marca a perspectiva de que foi uma producédo coletiva e enfatica.

Apés o momento de produgédo coletiva do “sim”, a aluna 01 construiu o
seguinte comentario: “PROFESSORA... quando o rapaz fala que revoltante... o
policial chama a viatura pra pegar o rapaz... para o policial o rapaz ia fazer uma
REVOLTA”.

O RD7 apresenta 0 momento em que n0s comecamos a discutir a segunda

guestao relacionada a charge. Vejamos, a seguir, 0 RD7:
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RD7

Professora Estagiaria: segunda questdo... observe a charge... por que
vocés acham que existe... preconceito na charge?

Aluno 05: PROFESSORA... a charge tem preconceito... S6 porque 0 rapaz
estava na praia sem documento... sem dinheiro mais se fosse uma pessoa
branca... o policial ndo tinha falando nada

Aluna 01: professora Lorena... se fosse uma pessoa branca... o policial ndo
tinha interrogado ele

Aluno 04: PROFESSORA... hoje muitas pessoas sofrem com esse... tipo de
preconceito

Aluno 07: PROFESSORA... isso é uma doenca... sabia?

Professora Estagiaria: uma DOENCA... sera?

Aluno 07: SIM... professora uma pessoa... que faz isso... ndo é normal
Professora Estagiaria: o que mais TURMA?

Aluno 05: eu... fiquei foi com pena dele

Aluno 04: PROFESSORA... isso aconteceu... com meu pai

Aluno 05: mais... com foi?

Aluno 04: meu pai... N80 conseguiu... arrumar um servi¢o... por causa da
cor da pele dele

Aluno 05: é... muito triste isso

Aluno 04: (verdade)

Professora Estagiaria: eu.... fico muito triste... com toda essa situagéo
Professora Regente: (eu também)

Aluno 05: PROFESSORA... mais existe outros tipos... de preconceitos...
sabia?

Professora Estagiéaria: eu... sei

Aluno 05: PROFESSORA... quando eu era... mais novinho... meus primos
s6 me chamava de gordinho

((risos))

(Aula do dia 11 de outubro de 2018, 4° horario.)

O RD7 apresenta a segunda questado relacionada a charge no suporte digital,
conforme destacamos anteriormente. Em um primeiro momento, enderecamos aos
alunos o seguinte enunciado: “segunda questéo... observe & charge... por que vocés
acham que existe... preconceito na charge?”. Nesse momento, o aluno 05 nos
respondeu do seguinte modo: “PROFESSORA... a charge tem preconceito... sO
porque o rapaz estava na praia sem documento... sem dinheiro mais se fosse uma
pessoa branca... o policial ndo tinha falando nada”. A aluna 01 produziu o seguinte
comentario: “professora Lorena... se fosse uma pessoa branca... o policial ndo tinha
interrogado”. Esses alunos vao se mostrando criticos, ao acionarem a producao de
inferéncia, pois eles tracam um cendrio hipotético para o caso de ser uma pessoa
branca.

No fluxo da nossa interlocucdo, notamos que o aluno 04 construiu a seguinte
afirmacado: “PROFESSORA... hoje muitas pessoas sofrem com esse... tipo de

preconceito”. Esse aluno tematiza a realidade vivida por muitas pessoas. O aluno 07
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avalia o preconceito do seguinte modo: “que preconceito é uma doenga”. Frente a
esse movimento interlocutivo enderecado a ndés, perguntamos a ele: “uma
DOENCA... serd?”. Ele nos respondeu: “SIM... professora uma pessoa... que faz
isso... ndo é normal”’. Buscando saber mais sobre o que os alunos achavam sobre
essa afirmacao do aluno 07, perguntamos: “o que mais TURMA?”.

Chamou-nos a atencdo, nesse momento, porque ninguém da turma
respondeu a pergunta produzida por nos. No fluxo da aula, o aluno 05 proferiu o
seguinte enunciado: “eu... fiquei foi com pena dele”. O aluno 04, em uma tentativa de
se correferir com a turma, elaborou o seguinte comentario: “PROFESSORA... isso
aconteceu... com meu pai”’. O aluno 5, buscando saber de como foi 0 acontecimento,
perguntou ao aluno 04: “mais... como foi?”. O aluno 04 respondeu do seguinte modo:
“‘meu pai... ndo conseguiu... arrumar um servico... por causa da cor da pele dele”.
Entéo, o aluno 05 respondeu: “é... muito triste isso”.

No fluxo do acontecimento da aula, logo em seguida ao movimento
interlocutivo produzido pelo aluno 05, tecemos o0 seguinte comentario: “eu... fico
muito triste... com toda essa situacdo”. A professora regente, correferindo-se
conosco, produziu o seguinte enunciado: “(eu também)”. 0 aluno 05 elaborou o
seguinte questionamento: “PROFESSORA... mais existe outros tipos... de
preconceito... sabia?”. Frente a essa demanda enderecada a nos, respondemos a
ele da seguinte maneira: “eu... sei”. O aluno 05 passou a enunciar uma experiéncia
que ele viveu. Eis, textualmente, o enunciado: “PROFESSORA... quando eu era...
mais novinho... meus primos s6 me chamava de gordinho”.

Vejamos, a seguir, 0 nosso Ultimo recorte discursivo de analise. Trata-se do
RD8, que se refere a ultima questdo relacionada a charge do suporte digital.

Consideremos, a seguir, o RDS8:

RD8

Professora Estagiaria: terceira questdo... conclua qual a realidade social...
apresentada pela charge?

Aluna 01: PROFESSORA... a realidade social... que essa charge... mostrou
foi o preconceito... um preconceito vivido por muitas pessoas

Aluno 05: VERDADE... e essa charge... mostrou uma realidade muito
grande... pois muitas pessoas... sdo descriminadas pela cor

Aluno 03: PROFESSORA... uma realidade que podemos ver... se fosse
uma pessoa branca... isso néo teria acontecido

Aluno 05: VEDADE... quando o rapaz branco... apareceu no video da
charge... o policial ndo desconfio dele

Aluna 01: ndo... desconfiou s6 porque... era branco
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Aluno 05: eu tenho... uma irma que ela... sofreu muito preconceito... ela era
gordinha
Aluno 04: minha irma também... ela chegava chorando em casa
Aluno 03: PROFESSORA
Professora Estagiaria: Ol
Aluno 03: essa aula... foi muito boa
Aluno 02: verdade... essa charge... € muito boa
((sinal bateu))
Professora regente: parabéns Lorena... eles se interagiram... muito nessa
aula
Professora Estagiaria: obrigada... Marcinha

(Aula do dia 11 de outubro de 2018, 4° horéario.)

No primeiro momento, enderecamos a turma 0 seguinte apontamento:
“terceira questdo... conclua qual a realidade social... apresentada pela charge”?.
Logo em seguida, a aluna 01 respondeu-nos da seguinte maneira: “professora... a
realidade social... que essa charge... mostrou foi o preconceito... um preconceito
vivido por muitas pessoas’. O aluno 05 teceu o seguinte comentario: “VERDADE... e
essa charge... mostrou uma realidade muito grande... pois muitas pessoas... Sd0
descriminadas pela cor’. Percebemos que a pronuncia da palavra “verdade” é feita
com énfase, como da a perceber a transcricdo que realizamos. O aluno 03, por sua
vez, produziu o seguinte comentario: “PROFESSORA... uma realidade que podemos
ver... se fosse uma pessoa branca... isso nédo teria acontecido.”. O aluno continua o
jogo de interlocugdo, pontuando que: “VEDADE... quando o rapaz branco...
apareceu no video da charge... o policial ndo desconfio dele.”. A aluna 01 ponderou

que: “ndo... desconfiou s6 porque... era branco.”. O aluno 05, uma vez mais,
buscando se correferir com os colegas, afirmou que: “eu tenho... uma irma que ela...
sofreu muito preconceito... ela era gordinha.”. O aluno 04 reitera a experiéncia de
preconceito citada pelo aluno 05. Eis, textualmente, o enunciado produzido pelo
aluno 04: “minha irma também... ela chegava chorando em casa.”.

No fluxo de acontecimento da aula, notamos que o aluno 03 nos chamou ,
produzindo o seguinte enunciado: “PROFESSORA”. Apds a nossa resposta, por
meio do seguinte enunciado “OlI”, ele passa a fazer uma avaliagédo positiva sobre a
aula em foco. Ele produziu o seguinte enunciado: “essa aula... foi muito boa”.
Correferindo-se com ele, o aluno 02, também, avalia essa aula positivamente;
contudo, o elogio recai sobre o fato de a charge ser boa. Eis, textualmente, o
enunciado produzido por ele: “verdade... essa charge... € muito boa”. Apds o sinal da

escola bater, indicando o término do tempo da aula, a professora regente enderecou
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a nos o seguinte comentario: “parabéns Lorena... eles se interagiram... muito nessa
aula.”. Em um tom responsivo, agradecemos a ela, construindo o seguinte
enunciado: “obrigada... Marcinha”.

Com base no jogo de interlocucdo que se constitui, hessa segunda aula,
vamos percebendo que o engajamento dos alunos na producdo da leitura se
mostrou diferente. Nessa aula, eles, além de participarem mais, foram lancando méo
de aspectos semiodticos que constituem a charge no suporte de papel para a
producdo de inferéncia. Conforme vimos considerando, neste trabalho, o regime

enunciativo de leitura acaba afetando as possibilidades de leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, lancamos luz para a nossa pratica pedagogica,
no ESC Ill, em uma turma de 6° ano de uma escola publica de Araguaina/TO.
Precisamente, enfocamos duas aulas, de um conjunto maior daquelas ministradas
por nos nesse ESC, para pensarmos na questdo de que se o suporte afeta ou ndo
aguilo que estamos denominando de regime enunciativo de leitura. Do ponto de
vista tedrico, como ja apresentamos, neste trabalho, parece-nos que essa questao
se mostra como sendo da ordem do pressuposto. Na esteira de Marcuschi (2008),
contemplamos que a prépria textualidade do género textual se vé afetada a
depender do género.

Contudo, em termos de prética local, em que as contingéncias de sala de
aula intervém, tinhamos o interesse de saber como os diferentes suportes afetam o
regime de leitura daquele que |é. Estamos considerando, neste ponto, a perspectiva
do leitor real que se apresenta a escola, tendo identificacdo ou ndo com certos
suportes. E, nesse sentido, que investimos nessa tematica, tendo o ESC Ill, como
momento de articularmos a teoria e a préatica. Recorrer ao género textual charge,
seguindo o préprio planejamento da escola em que realizamos o ESC lll, para
planejarmos aulas que levassem os alunos a ler esse género.

Como mostramos, no capitulo metodoldgico deste trabalho, a escola foco do
ESC Ill, em que realizamos, também, o ESC | e 0 ESC Il, apresenta indices oficiais,
como é o caso do IDEB, frageis. Essa fragilidade pode estar relacionada a situacéo
de vulnerabilidade social de muitos alunos, traduzindo no que estamos denominando
de vulnerabilidade escolar. Na turma em foco, por exemplo, fomos percebendo a
guantidade de alunos que foram reprovados e que precisavam cursar o 6° ano
novamente. Além disso, a propria questdo do comportamento dos alunos em Si
serve para dimensionarmos a relacdo de identificacdo deles com os saberes
produzidos em sala de aula.

Ao longo das analises das duas aulas, notamos que a dispersao dos alunos,
do ponto de vista do comportamento, significa. A conversa paralela, ou a

“‘indisciplina”, como, comumente, € dito na escola, assume o lugar de qué no espaco
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de sala de aula? Dos contetdos, uma vez que, em muitos momentos, os alunos nao
se veem identificados com os conteudos trabalhados? Da propria relagdo com o
professor e com 0s colegas, pois, no jogo transferencial de sala de aula, a
identificacdo com estes € marcada por afetos sublimes e abjetos? Em nossos ESC,
assumimos a perspectiva de que a sala de aula é um espaco de tensdo que nao
pode ser concebido como uma questédo a ndo ser enfrentado. Desse modo, fomos
nos autorizando ser professora, buscando ressignificar as constantes idealizacdes
gue se produzem e que circulam, socialmente, sobre a sala de aula.

Autorizar-se ser professor € lancar mdo das diferentes teorias estudadas
sobre o0 ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa, na universidade,
vislumbrando e sustentando os ESC, como momento de construcdo de um lugar de
sala. Nas duas aulas analisadas, por tematizarem questdes diferentes, em suportes
distintos, fomos percebendo que o nosso lugar de fala foi constituido por
revezamentos discursivos entre teoria e pratica. Na primeira aula, cuja charge no
suporte de papel, pbs em circulacdo sentidos sobre a “violéncia escolar”’, buscamos
criar condicbes, para que os alunos lessem e fizessem relacbes se sentido. Na
segunda aula, em que a charge no suporte digital tematizou a questdo do
“preconceito racial”, notamos que os alunos se engajaram na aula diferentemente.
Eles, ao lerem a charge trabalhada, foram buscando elementos da vivéncia para
construirem sentidos. Nessa aula, muitos foram os relatos de vida em que o
preconceito, também, mostrou-se.

N&o perdendo de vista o foco deste trabalho, qual seja: a questédo do suporte
em que a charge se estrutura afeta ou ndo o regime enunciativo de leitura dos
alunos participantes da pesquisa, podemos salientar que os modos de leitura foram
afetados pelos suportes. Um exemplo € o fato de que, na primeira aula, o objeto que
a personagem aluno retratado, na charge, foi ponto de discussdo. Houve um
desencaixe de referéncia para identificar o objeto. Na segunda aula, um dos alunos,
como mostramos nas analises, passa a significar o preconceito do policial para com
0 rapaz negro, langando méo da expresséo fisionbmica das personagens que, por
ser o suporte digital, ganha outros contornos semigticos.

Fomos notando, ao longo da anélise das duas aulas, que os alunos daquela
turma se identificam mais com a charge no suporte digital. Antes de iniciarmos a

segunda aula em si, alguns alunos ja se mostraram animados e identificados ao tipo
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de charge. No decorrer da aula, como foi possivel perceber ao longo da analise da
segunda aula, os alunos compararam as duas aulas, tecendo uma avaliacdo
positivada sobre a segunda. Outro ponto que merece destaque € o fato de a
segunda aula ter sido, no laboratério de informéatica; acaba que, no cotidiano, passa
a ser uma aula diferente das outras. Essas condicdes de producdo e de
acontecimento da aula implicam efeitos no processo de identificacdo deles com as
aulas.

Podemos considerar, com base nessa experiéncia local e singular, junto com
essa turma, que o suporte em que a charge esta em circulacdo afetou o regime de
leitura para esses alunos. A producdo de inferéncia, isto €, o fato de eles
construirem informacdes com base nos sistemas semibticos constitutivos das
charges acaba sendo diferente e com efeitos especificos. Sendo assim, percebemos
que a leitura € um fendmeno cultural em que condigcbes socio-histéricas e
ideologicas se marcam. Como destacamos, em muitos momentos deste trabalho, os
alunos nédo leem do nada; ha uma trajetoria de filiacdo de sentidos que os alunos
deixam flagrar no regime enunciativo de leitura que eles empreendem.

Para finalizar este trabalho, ainda que provisoriamente, gostariamos de
ressaltar a relevancia de se (re) inventar a aula de leitura de Lingua Portuguesa,
para dizermos da nossa especificidade, buscando pensar em géneros textuais que
sdo marcados por uma estruturacdo multissemiotica e multimidiatica. As aulas que
ministramos, nos ESC Il e ESC lll, permitiram-nos acentuar a ideia de que ser
professor € se lancar a acolhida do aluno para além das idealizacdes. A sala de

aula, na sua contingéncia, € que nos autoriza ser professor.
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ANEXOS

Anexo 01 — Instrumental

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
ALUNOS: LORENA GOMES
DOCENTE: Dr. JOAO DE LEITE

INSTRUMENTAL | - ENTREVISTA COM ALUNO
ENSINO FUNDAMENTAL 11

Caro(a) aluno(a),

Contamos com a sua colaboragdo no sentido de responder &s questdes abaixo, pois suas
respostas contribuirdo de forma significativa para a minha formacdo como futuro(a)
professor(a) de lingua portuguesa.

Idade (anos) Sexo____
1. Vocé gostade Ié () sim () ndo
2. O que vocé mais gosta de ler?

( ) livros () revistas () biblia
( ) jornais ( ) redes socias

() outros, quais:

3. Vocé considera que seu tempo dedicado a leitura é:
( ) suficiente () insuficiente

4. O que vocé considera importante na escolha de um livro para ler?
( ) capado livro ( ) resumo da obra ( ) indicacdes
( ) quantidade de paginas ( ) curiosidade

5. Qual a sua regiao?

( ) rural () urbano

6. Qual o meio de transporte vocé utiliza para ir a escola?
( )carro () moto () 6nibus

( )apé () bicicleta



7- Seus pais possuem o habito de leituras?
( )sim ( )nédo

8- Qual a importéancia de estudar portugués?
( ) falar bem

( ) escrever

( ) obter conhecimento

( ) falar e interpretar textos

( ) ter uma boa comunicagéo
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Anexo 02 — Plano de aula

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS I : -
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CAMPUS DE ARAGUAINA ***
, CU RSO DE LETRAS UNIVERSIDADEFEDERALDOTOCANTINS

ESTAGIO SUPERVISIONADO: LINGUA PORTUGUESA E
LITERATURAS II

Av. Paraguai, s/n° Setor Cimba,esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba
77824-838 | Araguaina/TO (63) 3416-5601 / (63) 3416-5602

PLANO DE AULA |

ESTAGIARIA: Lorena Gomes dos Santos MATRICULA: 2015213994
IES: UFT )
ANO/PERIODO: 6° Periodo 2018.2 CURSO: Letras/Portugués

Nivel de Ensino: Ensino fundamental Il
Ano/Semestre: 6° ano/2018.2

Componente Curricular: Lingua Portuguesa
TEMA: charge

Duracéao da aula: 1 aulas (50 minutos cada)
Modalidade de ensino: Educagao Presencial

OBJETIVOS

e Ler e interpretar charges no suporte papel
e Analisar como os alunos vao construido inferéncias partir da leitura feita na
charge

PRE- REQUISITOS DOS ALUNOS

e Demonstrar habilidades basicas de leitura
e Conhecer o que € uma charge

RECURSOS/ MATERIAS DE APOIO
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e Quadro
e Pincel
e Charge de papel

\ METODOLOGIA \

AULA 1. No primeiro momento da aula, iremos apresentar a charge do
suporte papel, depois comecamos a leitura compartilhada, depois da leitura vamos
solicitar a turma para formar grupos de 5 componentes, assim vamos solicitar 10
minutos pra realizarem uma leitura entre os grupos. Em seguida vamos discutir a
charge oralmente, logo depois solicitaremos os alunos que realizem atividade (anexos
02), vamos da 15 minutos pra terminarem a atividade, em seguida corrigiremos
atividade oralmente.

\ AVALIACAO

Producéo de textos, oral e escritos

REFERENCIAS

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=10697



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=10697

MEY DEUS!

EU NAQ TENHO
CORAGEM DE FALAR
A NOTA DELE!

—

VIOLENCIA NAS ESCOLAS

. veja as questdes abaixo.

a. Qual é o tema da charge lida?

Observe as imagens utilizadas na charge. Por que a professora nao

tem coragem de dizer a nota para o aluno? Explique como vocé
chegou a essa conclusao.

Conclua: qual é a realidade social representada pela charge?
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Anexo 03 — Plano de aula

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS I j -
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

ESTAGIO SUPERVISIONADO: LINGUA PORTUGUESA E

CAMPUS DE ARAGUAINA ***
, CU RSO DE LETRAS UNIVERSIDADEFEDERALDOTOCAN"NS

LITERATURAS II

Av. Paraguai, s/n° Setor Cimba,esquina com a Rua Uxiramas — Setor Cimba
77824-838 | Araguaina/TO (63) 3416-5601 / (63) 3416-5602

PLANO DE AULA |

ESTAGIARIA: Lorena Gomes dos Santos MATRICULA: 2015213994

IES: UFT

ANO/PERIODO: 6° Periodo 2018.2 CURSO: Letras/Portugués

Nivel de Ensino: Ensino fundamental Il

Ano/Semestre: 6° ano/2018.2

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

TEMA: charge animada Duracéo da aula 1 aulas (50 minutos cada)
Modalidade de ensino: Educagao Presencial

OBJETIVOS

o Ler e interpretar charges animadas.

o Analisar como os alunos vao construido inferéncias partir da leitura feita na

charge

PRE- REQUISITOS DOS ALUNOS

Demonstrar habilidades basicas de leitura

Conhecer o que é uma charge

RECURSOS/ MATERIAS DE APOIO

O

O

Laboratério de Informéatica.

Datashow
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METODOLOGIA

AULA 01: Nessa aula, ira acontecer na sala de informatica, no primeiro
momento da aula vamos, levar os alunos pra sala de informética, chegado
la vamos organizar a turma, logo em seguida vamos comecar a passar a
charge aninada pra os alunos assistirem, depois comecarem a discutir
sobre a charge, em seguida comecemos a fazer algumas perguntas pro

alunos a respeito da charge(anexos 01) essa atividade vai ser respondida
oralmente.

AVALIACAO

e Producéo de textos, oral

REFERENCIAS

http://www.charges.com.br



http://www.charges.com.br/

97

d. Qual é o tema da charge lida?

b- Observe & charge por que vocés acham que existe preconceito na
charge?
c- Conclua: qual é a realidade social representada pela charge?
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MNormas para transcricio de enfrevistas gravadas
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{dcorréncias Sinais Exemplificacio
Incompreensio de palavras ou (] Do miwes de rensa | ) nivel de renda
SEME oS nominal
Hipotese do que se ouvin [ hipatese) {estou) mewn preocupado {(com o
gravador)

Truncaments { havendo E comé'e remmicia
homografia, usa-se acento
indicative da tonica e'ou timbre]
Entonacio enfitica Maliscula Porgue as pessoas re TEM moeda
Prolongamento de vopa e - podendo Ao emprestarmos éh:z: L dinhermo
consoante (Como s, 1) Aumentar para 333

OU mais
Silabacdo - Por motivo tran-sa-cio
Interrogacio 4 E o Banco... Central... certo?

Oualquer pawsa

580 trés motivos.. ou trés rasoes .
gue fazem com que se retenha moeda
... Exlste uma ... retencio

Comentanos descntivos do
trancritor

{{mniscula))

{{tossm))

Comentanos que quebram a
seqiéncia tematica da
cxposicio: desvio tematico

... 8 demanda de moseda - - vamos dar
casa essa nodacio - - demanda de
mocda por motivo .

Superposicdo, simultanerdade de
VOFCS

Ligando as linhas

4. na casa de sua irmi

h. [sexta-feira?
a  tazem LA
h. |cozimham la

Indicacdo de que a fala fo
tomada ou iInterrompeda em
determinado ponto. Nio no sew
Inicio, por exemplo,

{...) nds vimos que existem. ..

Citapbes liierais de textos,
durante a gravacio

“entre aspas”

Pedro Lima ... ah escreve na ocasiio..
“ ) cinema falado em lingua
estrangeira ndo precisa de nenbwma
baRRElra entre nds"...

Iniciars manisculas - =6 para nomes praprios ou para siglas (LSP eic)
Fancos: ah, éh, ahn, ehn, uhn, td (nido por estd: @7 Vood esfa brava™)

Podem-s¢ combinar sinais. Por exemplo: oh::. (alongamento e pawsa )

1.

2.

3. Momes de obras ou nomes comuns estrangeiros sdo gnifados.
4. Momeros por extenso.

5. Mo se indica o ponto de exclamagdo (frase exclamativa)

. Mo se anota o cadenciamento da frase.

7.

.

Mio se utilizam sinals de pausa, tipicas da lingua escnita, como ponto e virgula, ponto

fimal, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualguer tipo de pausa.

Exemplos retirados dos maguériios NURCSF no. 338 EF e 331 D2

PRETI D. {org) O discurso oral culio 2° ed. SBo Paulor Humanitas Publicagtes — FFLCHLUSP,

1808 — (Projetos Paralelos. W.2) 224p.
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AULA (01) dia 08 de outubro de 2018

Professor Estagiario: entdo gente... hoje irmos trabalhar com charge...
trabalharemos dois tipos de charges... que € charge animada... e ndo animada... a
charge animada sdo aquelas... que vamos usar musica... cores viva... vamos ver
personagens... melodia... uma charge bem aninada... nessa aula charges ver a
charge n&o animada... iremos usar no papel... igual essa que estar aqui na folha...
irei entregar a voceés... estdo vendo que aqui tem uma charge... essas charges séo
bem usadas com os temas da atualidade... também criticando alguma coisa... as
charges sdo bem usadas... em jornais... revistas... em livros escolares... essas
charges falam... mais dos temas atuais... vimos muitos charges sobre politica...
educacao...saude... preconceito...

Professora Regente: “bom dia Samir’ hoje... Samir ndo esta de bom humor
mais... ja que ele se envolve ele... € especial um menino e carinhoso... bem tranquilo

Professora Estagiéario: entdo... MENINOS é isso estdo entendendo ?

Alunos : “SIM”

Professora Regente : podem... fazer PERGUNTAS ta?

Professora Estagiario: sim... pode fazer PERGUNTAS

Professora Regente : vocés também... vdo ver charges na aula de redacéo...
e na aula de artes viu

Professor Estagiario: entdo... igual eu estava falando pra vocés elas sao
usadas principalmente em jornais... ndo sei se vocés assistem aquele jornal do
globo do meio dia... sempre passa algumas charges e sdo passadas... com alguns
temas da atualidade... entdo nesse primeiro momento vamos formar grupos... pode
ser PROFESSORA?

Professora Regente : pode sim... de quantos?

Professor Estagiario: de 5 componentes... vamos la entdo pessoal... CALMA
€ sO pra formar os grupos

Professora Regente : é... assim mesmo até eles se acalmarem... vira uma
festa

Professor Estagiario: meninos SILENCIO... olha aqui ainda tem amigos pra
fazer

Professor Estagiario: vai ser uma folha... pra cada grupo... mais todos vao
responder as questdes muita ATENCAOQ irei explicar pra vocés como vai ser

Professora Regente : meninos... por favor ... SILENCIO

Professor Estagiario: vou explicar... pra vocés pode ser?

Aluna 01: pode sim professora

Professor Estagidrio: nessa primeira charge... tem um menino em uma
cadeira e no outro...lado vocés verem... o que?

Aluna 01: é uma PROFESSORA

Professor Estagiario: SIM... nesse outro lado tem uma frase MEU DEUS EU
NAO TENHO NEM CORAGEM DE FALAR A NOTA DELE... J4& em baixo tem
algumas questbes pra vocés responderem de acordo com a interpretacdo de
vocés... com a leitura de todos os componentes do grupo... entdo veja as questdes
abaixo qual... o tema...da charge... lida? qual... o tema... principal... dessa charge? o
que... ela esta... falando? O que... ela quis... passar... pra vocés leitores? Ta...
mostrado o que... pra cada um de vocés? N&o... esquecam segundo... cada leitura
de vocés... observando as imagens
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Aluno 02: El... PROFESSORA ¢ pra copiar as respondas no caderno?
Professor Estagiario: ndo... vocés podem copiar atrais da folha... tem muito
espaco... depois iremos discutir
Professora Regente : meninos... SILENCIO
Professor Estagiario: observem... a imagem utilizada na charge... por que a
professora ndo tem coragem... de falar a nota do aluno?
Aluna 01: PROFESSORA... é porque ela esta com medo dele... o aluno estar
com a cara de zangado
Aluno 03: PROFESSORA... ele estar € com uma arma na mao?
Aluna 01: (claro)
Professor Estagiario: por que... vocés chegaram.... essa conclusao?
Professora Regente : El..vamos SILENCIO quando a professora fala os
alunos fazer siléncio depois... vao fala que ndo entenderam... porque estdo todos
conversando
Professor Estagiario: Conclua... qual a realidade social... apresentada essa
charge? o que essa charge esta mostrando... pra vocés? entdo € sé isso agora
vocés vao discutir... entre vocés do grupo... daqui alguns minutos iremos discutir
todos juntos
Professora Regente : vamos... diminuir mais o volume... é pra discutir s6 entre
vocés do grupo pra conversarem soO sobre a charge vocés... entenderam... o que €
pra fazer?
Alunos: SIM PROFESSORA
Aluno 04: PROFESSORA.... vem aqui no meu grupo?
Professora Regente : SIM... indo
Aluno 04: nessa charge....a professora... estar com medo... do aluno?
Professora Regente : SIM... mas esta falando mais coisa aqui nessa charge...
n&o € sO isso
Aluno 04: PROFESSORA... é pra colocar as respondas aonde?
Professor Estagiario: podem colocar atrais da folha... tem muito espaco
Professora Regente : porque...sera... que esse aluno... é assim?
VAMOS... pensar talvez ele venha de uma vida dificil... pode ser assim em casa
também igual... pode ser que tu jeito que € em casa... pode ser na escola também
Aluna 01: verdade... professora... iISSo acontece muito na nossa vida social
Professora Regente : meninos... meninas... SILENCIO
Professora Regente : iSsoO mesmo
Professor Estagiario: essa aula termina &s 07h50min né?
Professora Regente : sim
Professor Estagiario: podemos comecar... a discutir a charge todos
juntos?
Alunos : NAO PROFESSOR

Aluno 04: Professora... explica essa questao ai

Professor Estagiario: conclua... qual a realidade... social apresentada
nessa charge? Qual... a realidade... que estar presente... nessa charge? tu achas..
gue essa charge... mostra uma escola... publica ou uma escola particular?

Aluno 04: uma escola publica?
Professor Estagiario: porque... uma escola publica?
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Aluno 04: porque... em uma escola particular... um aluno nunca vai entrar
assim!

Professor Estagiario: pra te... em uma escola particular... o aluno nunca vai
entra assim... assim como?

Aluno 04: sim... professora... nunca entra com um chapéu na cabeca... com
uma arma na mao

Professor Estagiario: isso... na escola PARTICULA?

Aluno 04: SIM

Professor Estagiario: e na escola publica...pode entrar de chapéu... com arma
na mao?

Aluno 04: pode ndo... mais os alunos... sdo mais ruim

Professor Estagiério: pra vocés... aqui do grupo...qual a realidade... que
essa charge... tA mostrando? qual conflito ela mostra?

Aluno 04: PROFESSORA... ela esta com medo do menino pega a arma

Professor Estagiario: porque... esse medo... sera?

Aluno 04: tipo... ela ndo o conhece... ndo sabe do que esse menino € capaz...
ele esta tipo doido

Professor Estagiario: ele... estava o que?

Aluno 04: DOIDO PROFESSORA

Professor Estagiario: porgue... tu achas... que ele estava doido?

Aluno 04: porque... ele esta com... a cara de menino violento... podemos ver
na expressao do rosto dele... ele até parece que estar fumado... tem alguma coisa
na mao

Professor Estagiario: agora... iremos discutir e interpretar... as charges
todos juntos... podemos comecar?

Aluna 01: PROFESSORA vem aqui N0 N0OSSO grupo?

Professor Estagiario: SIM... ja terminaram? estdo... com duvida? estdo... em
qual... questao?

Aluna 01: estamos com duvida... na ultima questédo... professora a realidade
social que mostra na charge... é que esse menino... parece ser muito perigoso... e a
professora estar com muito medo... de falar a nota dele... e tem medo de como... vai
ser a reacao dele... 0 menino parece ser um assassino

Professor Estagiario: por qué?

Aluna 01: ele estar... com uma arma... na mao professora

Aluno 03: mais tipo... ndo é por que ele tem uma arma... que ele é assassino...
pode ser s6 pra colocar medo na professora

Aluna 01: mais a cara... dele ai cara de pessoa ruim

Professor Estagiéario: ei... professora por que aquele menino... ndo
entregou.. nos grupos? ele este ali... sozinho com uma cara... de triste?

Professora Regente : ele é assim... tudo no tempo dele... ele ficou de
ano.. vem com problemas de familia... o irmédo dele estuda pela amanha é igual a ele
essa turma... muitos alunos passam por problemas familiares... que afeta eles dentro
da escola

Professor Estagiario: nossa... professora € muito dificil.. essas coisas pra
uma crianga

Professora Regente: meninos... atencao siléncio

Professora Regente : eu sempre... converso com ele... mais ele é muito
na dele
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Professor Estagiario: muito triste... pois... quem deveria ajudar... era 0s
pais e no caso dele estdo é trabalhando... ele mora... aqui perto.. da escola?
Professora Regente: mora SIM... mais a mae... dele nunca vem na
escola... ja tentamos... falar com a mae dele... mais a mée ta nem ai
Aluno 05 : professora terminamos
Professor Estagiario: entdo... vamos comecar?
Aluno 05 : PROFESSORA coloquei assim.... porque ele tirou uma nota ruim
Professor Estagiério: tA bom... agora iremos discutir todos juntos
Aluno 04: PROFESSORA... estar quase acabando o horério
Professor Estagiario: SIM mais hoje... € segunda-feira... sdo duas aulas
em seguida
Professora Regente: isso... na boca do menino... é o que? pode ser um
palito de dente
Aluno 04: pode... ser um palito de dente
Aluno 05 : terminei... professora
Professor Estagiario: bom podemos... comecgar a discutir... agora
professora?
Professora Regente: ta mais... uns dez minutos pra eles
Professor Estagiario: ta bom... entdo
Professor Estagiario: meninos... vamos discutir as charges... sendo que cada
grupo... vai fazer sua leitura de acordo... com a charge...depois iremos discutir...as
guestdes pode ser?
Alunos: SIM professora
Professor Estagiério: pois... siléncio... agora vamos terminar
Professora Regente: meninos... atencdo siléncio vamos terminam de
responde... a atividade e discutir... entre vocés do grupo... por
Professor Estagiario: so... mais dez minutos
Professora Regente: essa turma... tem muitos alunos que tem grandes
problemas familiares... que acaba afetando eles na escola... coisa que nos
professores ficamos muito preocupados... mais precisamos da ajuda familiar
Aluno 04: PROFESSORA pra vocé... 0 que esse menino... tem na boca? (é
um cigarro) ou um palito de dente?
Professora Regente: estar parecendo... com um palito de dente... se fosse
um cigarro... tinha uma fumaca saindo... mais na mao... dele tem o que?
Aluno 04: tem um lapis... professora
Professora Regente: tu achas... que é um lapis?
Aluno 04: sei la... aqueles coisas... que fura
Professor Estagiario: todo mundo... terminou? vamos comecar... entdo?
Aluno 06: PROFESSORA vocé tem... outra folha?
Professor Estagiario: eu s0... tenho essa folha
Professor Estagiario: El vou comegar... vamos l4 ?se ndo... ndo vai da
tempo
Professor Estagiario VAMOS LA
Professora Regente: meninos... por favor SILENCIO ATENCAO
Professor Estagiario: vamos la... atividade irei comecar a ler... a charge
violéncia na escola... comecar com uma frase... meu Deus... eu ndo tenho
coragem... de falar a nota dele... no desenhos da charge tem duas... pessoas
conversando... uma é uma professora... que fala o seguinte... meu Deus nao tenho
coragem... de falar a nota dele... vocés olhar pela expresséao.. do rosto dela o que?
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Aluna 01: uma expressao... de medo professora
Professor Estagiério: medo... porque sera que... ela esta com... esse medo?
Aluno 04: porgue... esse menino estar com a cara... de raiva ele estar... com
uma arma na mao
Professor Estagiario: uma arma... € 0 que mais? a expressao dele... € de
que?
Professor Estagiario: de... raiva nem? entdo vamos la... na primeira questao...
qual o tema... da charge?
Aluna 01: mostra... a VIOLENCIA NA ESCOLA
Professor Estagiario: porque... vocés acharam... que é violéncia na escola?
Aluno 05: porque... tem muita violéncia... ah professora sei la
Professor Estagiario: podem... falar meninos... sem medo
Professor Estagiario: porque... vocés acha que essa charge... fala de
violéncia na escola?
Professora Regente: ela... quer saber porque... existir violéncia na escola
Aluno 05: por que... tem muita violéncia... no Brasil professora
Professor Estagiario: porque vocés... acha que existe violéncias... na
escola?
Aluno 05: por que... as professoras ndo querem passar os alunos no final
do ano... e os alunos... querem pegar as professoras
Professor Estagiario: por qué?
Professor Estagiario: podem... falar as respondas que vocés... anotaram
na folha
Aluno 07: professora... so falta uma responda... pra N0Sso grupo terminar
Professor Estagiario: td bom
Professor Estagiério: vamos la... MENINOS na primeira questdo ainda...
podem falar... sem medo
Aluna 01: na primeira questdo... fala sobre a violéncia... e mostra a
violéncia na escola... que hoje acontece muito
Aluno 03: PROFESSORA acontece muita... violéncia na escola
Professor Estagiario: porque... vocés acharam que acontece... violéncia
na escola?
Aluno 03: porque... acontece mesmo professora... sei la
Aluna 01: PROFESSORA a violéncia na escola comeca... partir do
momento... em que 0s alunos n&o respeitam a professora 0s amigos... e a cada dia
a violéncia estar s6 aumentando nas escolas... e 0s principais... que sofrem com
essa violéncia... sdo os professores
Professor Estagiario: meninos... SILENCIO a amiga de vocés... estar
falando atencao
Professor Estagiario: vamos la... meninos segunda questéo
Professora Regente: meninos... SILENCIO por favor... vamos respeitar a
professora.. muito ATENCAO
Professor Estagiario: vamos l4... a segunda questéo... SILENCIO meninos
por favor
Professora Regente: ta vendo... eles sdo bem agitados... gostam muito de
conversar
Professor Estagiario: segunda questdo... observe a imagem na charge..
olha vocés presente atencdo... por que essa segunda questdo... sdo duas perguntas
emum
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Professor Estagiario: meninos... SILENCIO por favor... serd se vai ser o
jeito... eu levar pra secretéaria?
Aluna 01: vai ser... o jeito professora... por que a conversar esta... grande
demais e eu... quero prestar atencao... na aula
Professora Regente: olha ai vocés... estdo atrapalhado os alunos
Professor Estagiario: vamos... voltar a corrigir... mais com SILENCIO por
que assim... fica dificil
Professora Regente: SILENCIO
Professor Estagiario:_vamos_|a_entao
Aluna 01: professora... tem como vocé |é ... a segunda questdo... em voz
alta de novo?
Professor Estagiario: sim... vamos la
Professor Estagiario: observe & imagem utilizadas na charge... por que a
professora... ndo tem coragem de falar... a nota pro aluno? pra vocés... por que a
professora... tem coragem de falar a nota... do aluno?
Aluna 01: por que... ela tem medo... do aluno fazer alguma acéo contra
ela... devido ele tira... uma nota baixa
Professor Estagiario e vocés... que estdo conversando... por que a
professora... ndo teve coragem de falar... a nota do aluno?
Aluno 03: por que... se ela falar... que o aluno tirou uma nota ruim... 0 aluno
pode fazer alguma coisa conta ela... ele também... estar com a cara de mal
Professor Estagiério: por que... vocés acham... que ele tem... a cara de mal?
Aluno 03: sei la... professora mais parece... que cara dele € de um menino
muito mal
Aluno 05: PROFESSORA... ele tem a cara... de doido
Professor Estagiério: por que... tu achas...isso?
Aluno 05: cara feia... sabe sei la professora
Professor Estagiario: o que mais?
Aluno 05: professora... tipo ele estar... com um prego na mao?
Aluno 03: € ndo menino... € uma (tesoura)
Professor Estagiario: qual conclusdo.. vocés chegaram nessa charge... que
menino ta com a cara... feia?
Aluno 05: SEI LA PROFESSORA
Professor Estagiario: por qué?
Aluna 01: essa arma... que ele esta na mao... € uma tesoura... eu acho
Professor Estagiario: pelo... o que?
Aluna 01: pela arma... pela aparecia... que ele mostra.. cara de quem estar
zangado
Professor Estagiario: e vocés...qual foi a conclusdo... de vocés?
SILENCIO por favor... ATENCAO por favor... vamos falar mais... sobre a charge
Aluno 05: em qual... questao professora?
Professor Estagiario: na segunda questdo... qual a concluséo... que vocés
chegaram ?
Aluno 05: que ele é... um menino mau... pela cara dele ndo nega
Aluna 01: professora... na verdade ela estava... era com medo de falar a
nota... dele e depois... ele fazer alguma coisa com ela
Professor Estagiario: mais sera... por que ela estava... com medo?
Aluna 01: por que... ele esta com uma... tesoura ha mao?
Professor Estagiario: e a expressao... dele € como? um menino... bom?
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Aluno 05: um menino nervoso... alterado
Professor Estagiario: sera... se em casa... ele é assim?
Aluno 05: acho que nao... professora
Aluna 01: é sim... por que do jeito que é em casa... € na escola essa
criacdo vem de casa
Professor Estagiario: sera?
Aluno 03: talvez... ele se envolveu.. com alguma coisa errada
Professor Estagiario: vocés do fundo... SILENCIO...vamos participar da
aula
Professor Regente: o que... eu j& falei? se o professor falou... o aluno fica
ouvindo... vocés tem a vez de fala... depois vocés vao falar que nédo intendeu
Professor Estagiério: agora... vocés... qual concluséo vocés chegaram que
ele e um menino... violento?
Aluno 04: por que... se a professora... falar que ele tirou um zero... ele vai
ficar com mais raiva ainda
Professor Estagiério: por que... tu achas que ele... vai ficar com mais...
raiva ainda?
Aluno 04: por causa da cara dele... ele esta com muita raiva
Professor Estagiario sera... se ela esta... com medo? qual a expresséao dela?
Aluno 04: acho... que medo
Aluno 06: ele... € um aluno muito ruim... ai ele esta com raiva com... ele sabe
que vai tira um nota ruim.. e vai pegar a professora
Professor Estagiario: mais... por que tu achas... que ele € um aluno ruim?
Aluno 06: por causa... do jeito que ele é?
Professor Estagiario: e como... € esse jeito dele?
Aluno 06: jeito de rui
((risos))
Aluno 06: ele... teve se pior... em casa
Aluno 05: ou... talvez ndo
Aluno 06: professora... pra mim do jeito que é em casa... € na escola
Professor Estagiario: talvez... em casa ele seja... mais calmo.... um
menino tranquilo
Aluno 06: néo... professora
Professor Estagiario: por que... entdo?
Aluno 06: (sei |4 professora)
((risos))
Professor Estagiario: entdo.... vamos la... ultima questdo... meninos... por
favor SILENCIO.
Professor Regente: MENINOS.... por favor
Aluna 01: SILENCIO
Professor Regente: vocés... ja estdo acostumado... com eu gritando com
VOCés
Professor Estagiario: ultima... questdo vamos la
Professor Regente: escutem
Professor Estagiario: entdo... Ultima questdo... conclua qual a realidade
social... apresentada pela charge? o que... essa charge esta apresentando? qual...
sua realidade... social?
Aluna 01: professora... mostra a realidade... de muitas escolas
principalmente... nas escolas publicas
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Aluno 03: é isso professora... porque nas escolas particulares... os alunos néao
entram... assim sdo mais filhos de papai... ndo entram com esse tipo... de roupa

Professor Estagiario: mais... quem falou que em escolas publicas... podem
ir vestidos assim? Podem... fumar? as escolas publicas... também tem regras... €
uma escola... tem regras

Aluno 07: PROFESSORA é pra pinta?

Professor Regente: menino de Deus... tu esta em qual... planeta?

Professor Estagiério: ndo... tem nada pra pintar... vamos prestar atencéo

Professor Estagiario: em escola publica... tem que vir bonito... tem que ter
0 respeito... pelos colegas e... principalmente pela professora... porque na escola
vocés... alunos vem pra aprender

Professor Regente: pra vocés ..que estdo conversando... qual a
realidade... que essa charge mostra?

Aluno 07: a realidade... é que ele estar com arma na mdao... e que a
professora estar com medo dele... de da a nota dele é... ele fazer alguma coisa
contra ela

Professor Estagiario: o que... mais?

Aluno 07: professora... sei mais ndo... pergunta aos outros alunos... ja falei
sei... sei mais nao

((risos))

Aluno 07: tipo... professora... ele tem a cara de pessoa rui

Professor Estagiério: sera?

Aluno 07: CERTEZA PROFESSORA

Aluna 01:eu acho... que ndo devemos jugar as pessoas so pela cara
Aluno 08: ele esta... com muito medo de tira uma nota zero

Aluna 01: sim, estar

Aluno 03: sé que.... a professora estar com mais medo ainda... do aluno

Professor Regente: t6 vendo... que poucos alunos estdo participado...
depois vao falar.... que ndo viram nada de charge... poucos alunos responderam na
folha... como era pra fazer

Professor Estagiério: é porque... eu falei pra eles no comeco da aula... €
pra fazer na folha... da atividade mesmo

Professor Regente: essa turma... € dificil eles ndo escutam o que é pra
fazer... ndo fazem SILENCIO

Aluno 03: verdade... professora

Professor Regente: 0os meninos... aqui terminaram e tdo participando da
aula... ja deu tempo de tudo mundo terminar... tinha era aluno perguntando... se sera
pra pintar

com raiva dela

Professor Estagiario: por que... medo?

Aluno 10: por que... ela esta com medo

((risos))

Aluno 10: PROFESSORA

Professor Estagiario: oi

Aluno 10: vocé... é muito linda

Professor Estagiario: obrigada

((risos))

Professor Estagiario: é porque professora... eles estdo conversando mais... e
esquecendo-se de fazer a atividade
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Professor Regente: quero... as respondas de vocés... podem falar
Aluno 08: de novo PROFESSORA? Vou... falar mais nao
Aluno 09: professora... a realidade que mostra na charge é de raiva
Professor Estagiario: realidade de raiva porque?
Aluno 09: por que... essa mulher esta com medo do aluno... e o aluno
Aluno 10: professora... esse aluno tem € uma tatuagem... no brago...
malandro todo
Aluno 09: é... mesmo professora... tem uma tatuagem.... € malandro
Professor Estagiario: ei gente SILENCIO
Professor Regente: EI PESSOAL
Professor Estagiario: sera... se nessa charge pela leitura que vocés
realizaram... e a interpretacdo de vocés.... sera se 0 aluno néo estar... s6 colando
medo na professora... pra ela ta uma nota boa pro aluno?
Aluna 01: talvez... pode ser... talvez ndo
Professor Regente: talvez... sim
Aluno 10: se eu... fizesse isso na escola... meu pai me matava
((risos))
Professor Regente: MENINAS SE CONTROLAM vocés conversam demais
Aluno 10: ndo... estamos conversando professora
Professor Regente: tdo ndo... € MIRAGEM minha
Professor Regente: Nildemar... quer falar alguma coisa?
Aluno 10: Nao
Professor Regente: sexto ano... é assim mesmo... eles sdo criancas ainda
tem muitos alunos reperdeste
Professor Estagiario: SIM
Professor Regente: a maioria deles... vem com problemas familiares
Professor Estagiario: eles... sdo bem agitados
Professor Regente: pega... atividade do Deifison?
Professor Estagiario: SIM
((sinal bateu))
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AULA 2
Dia 11 de outubro de 2018

Professora Estagiaria: bom dia... turma

ALUNOS: bom dia professora

ALUNA 01 PROFESSORA

Professora Estagiaria: Ol

ALUNA 01: vocé... estar linda hoje

Professora Estagiéria: obrigada... vocés que séo lindos... obrigada por todo
carinho

((risos))

Professora regente: esses alunos... séo bem carinhosos

Professora Estagiaria: meninos... siléncio agora

Professora regente: podem se controlar agora... ndo pode nem da uma
moral pra vocés... jaA comecam a conversar

((risos))

ALUNO 04: PROFESSORA

Professora Estagiaria: Ol

ALUNO 04: temos que conversar... pra aula ficar melhor

Professora regente: mais quem falou... que vocés conversando a aula vai
ficar melhor?

ALUNO 04: ninguém... vai ficar uma coisa mais feliz

ALUNA 01: escola € pra aprender... ndo € pra conversar

Professora regente: podem para com isso... ja falei pra vocés... na sala de
aula tem hora pra tudo... tem hora pra conversar... hora pra estudar... hora de ir
embora... hora do aluno ouvir a professora

ALUNO 04: professora Marcinha... vocé leva a vida muito a sério

((risos))

ALUNO 04: pode nem brincar um pouco

Professora regente: brincar?

ALUNO 04: SIM

Professora regente: VOCES... acabaram de chegar do recreio... porqué
ndo brincaram 1a?

ALUNO 04: brincamos sim

Professoraregente: entdo pronto

((risos))

Professora Estagiaria: MENINOS... vamos voltar pra aula.. nem?

ALUNA 01: verdade... professora

Professora Estagiaria: essa aula... sera na sala de informatica

Professora regente: turma... siléncio... dessa vez vou colocar pra fora da
sala... toda vez é isso... uma folia

ALUNO 02: PROFESSORA

Professora regente: oi

ALUNO 02: posso ir ao banheiro?

Professora regente: vocés... acabaram de chegar do recreio... ndo foram
porqué na hora do recreio?

ALUNO 02: professora... € porque nao estava com vontade de ir

((risos))

Professora regente: é... sO pra da saindo da sala de aula
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ALUNO 02: é nao professora

Professora regente: podem fazer SILENCIO agora... ja estar demais essa
conversar

((risos))

Professora regente: toda vez... que vocés chegam do recreio... ficar dificil
pra da aula nessa sala... assim ficar muito dificil... a professora lorena... quer
comecar a explicar com vai ser essa aula... mais vocés nao fazem siléncio

ALUNA 01: tenho certeza... que a professora lorena... nunca mais quer Vvir...
fazer estagio na nossa sala

Professora regente: isso € VERDADE

Professora Estagiaria: TURMA... por favor... vamos fazer siléncio... assim
ficar muito dificil pra dar aula pra vocés

ALUNO 05: PROFESSORA... vocé falou... que essa aula seria na sala de
informéatica

Professora Estagiéaria: falei mesmo... mais vocés ndo me deixa... explicar
como vai ser aula

ALUNA 01: turma... espera... deixa a professora explicar

Professora Estagiaria: MENINOS... como ja tinha falo pra vocés... nessa
aula agora iremos pra sala de informatica... chegando la... iremos colocar no
Datashow... mais uma charge... s6 que essa charge... sera a animada

ALUNA 01: professora... vai ser a charge... que tem musica?

Professora Estagiaria: SIM

Professora regente: vocés... tem que presentar muita ATENCAO

Professora Estagiaria: VERDADE

ALUNO 03: PROFESSORA... vai ser igual aquela da aula passada? o
mesmo tema? Ou outra diferente?

ALUNA 01: eu acho... que sera outra

Professora Estagiaria: SIM... sera outra... com tema diferente... por isso
gue VOCés precisam... prestar muita atencéo

ALUNA 01: PROFESSORA... havera perguntas pra responder? Igual a outra
da aula passada?

Professora Estagidaria: SIM... havera perguntas... pra vocés responderem

ALUNA 01: mais professora... as perguntas sera as mesma?

Professora Estagiéaria: SIM... s as perguntas... a charge sera outra... outro
tema... totalmente diferente... da outra da aula passada

ALUNA 01: (vai ser é dificil)

Professora Estagiaria: turma... agora vamos se organizar... em filas... em
seguida vamos pra sala de informatica

Professoraregente: eu quero siléncio

Professora Estagidria: agora... podem se organizar aqui na sala

Professora regente: quero todos sentados... igual mocas e rapazes...

((risos))

Professora Estagiéaria: agora... vou comegar a produzir a charge
((produzindo charge no Datashow))

Professora regente: turma... vamos presentar... atencao viu?
ALUNA 01: professora... essa charge é bem legal

Professora Estagiaria: porque... vocé achou... isso?

ALUNA 01: professora... porque ela € mais facil... de entender

amém
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ALUNO 02: verdade... professora

ALUNA 01: pelas falar dos personagem... podem entender... bem melhor

ALUNO 03: professora... vocé pode colocar... de novo a charge?

Professora Estagiéaria: sim... posso

Professora regente: a conversar... ndo deixa prestar atencao

ALUNA 01: (verdade)

ALUNO 03: Laura... mais tu € chata... fica querendo ser boa aluna

Professoraregente: Laura... € uma boa aluna sim... presenta muita atencéo
nas aulas... ja vocés gostam muito de conversar

Professora Estagiaria: TURMA... irei passar a charge novamente

ALUNO 03: ta bom professora... (obrigada)

((produzindo charge no Datashow))

ALUNA 01: essa charge... mostra o preconceito

ALUNO 02: (verdade)

ALUNA 01: porque... no video... e na fala do personagem mostra... esse
preconceito

ALUNO 02: na charge... também mostra... que o préprio policial esta com
preconceito... porque o0 homem que estar na praia... € moreno

ALUNA 01: verdade... jA comecar ai o preconceito

Professoraregente: o que... mais?

Professora regente: bora turma... podem falar... na hora de conversar...
todo mundo sabe... agora na hora de fala sobre a charge... todo mundo ficar em
siléncio

ALUNO 06: PROFESSORA... eu estava em siléncio... a aula toda... vocé
poderia colocar a charge outra vez... pra nos ver

Professora regente: ja vamos comecar... com a historia de ver... a charge
de novo?

ALUNO 06: MAIS PROFESSORA... sO essa vez

Professora Estagiéaria: essa € a Ultima vez

ALUNO 06: ta bom professora... (obrigada)

ALUNO 05: é por isso que agente... ama vocé tia Lorena

((risos))

Professora regente: quem ama... as professora fazem siléncio na hora da

aula
ALUNO 05: la vem a professora Marcinha... leva tudo a sério
((risos))
Professora regente: isso... € s6 verdade
((risos))
Professora Estagiaria: TURMA... posso passar a charge?
ALUNOS: “SIM”

Professora Estagiaria: em seguida... iremos discutir as questdes... vocés
vao responder... oralmente viu turma?

ALUNO 05: MAIS PROFESSORA... vai ser em grupo?

Professora Estagiaria: “NAO”

Professora regente: grupo... s6 pra VOCcés conversarem

ALUNO 05: (ja mais professora)

Professoraregente: na PROVA... vou colocar um charge

ALUNO 05: pois... vai ser bom

((risos))
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Professora regente: (quero so ver)

Professora Estagiaria: ATENCAO... vai comegar a charge... Ultima vez...
depois vai ser as questdes... sobre a charge... viu turma?

ALUNOS: “TA BOM”

((produzindo charge no Datashow))

ALUNA 01: eu tenho certeza... que esse policial... s6 perguntou pelos
documentos... do rapaz s6 porque ele era moreno

ALUNO 05: ISSO E VERDADE

ALUNO 02: no caso... se fosse uma pessoa branca... ele ndo tinha feito...
nenhuma pergunta

ALUNA 01: quando o rapaz... afirmou que tinha pegado um O6nibus... pra
estar na praia... rapaz afirmou que morava... perto dali... o policial... tipo falou que o
rapaz estava mentindo

ALUNO 03: s6 por que... o rapaz estava documento... o policial estava
guerendo disser que ele poderia estar ali

Professoraregente: AGORA SIM... estédo participando da aula

ALUNO 07: mais é porque... essa charge é mais facil pra fazer a leitura...
aguela outra da aula passada... era mais ruim

Professora regente: ruim... porque?

ALUNO 07: essa... os personagem fala em voz alta... aquela outra era s6
uma fala... eu gostei mais dessa

ALUNO 08: as cores sao bem vivas... aquela outra... parecia que o0 povo
tinha era morrido

((risos))

ALUNO 08: (é verdade)

ALUNA 01: é verdade mesmo... pro Marcos participar da aula... ele teve
esta gostando da aula

((risos))
ALUNO 07: essa Laura é besta

((risos))

Professoraregente: podem falar... mais

ALUNO 07: professora... uma coisa que me chamou muito atencéo... foi o
fato do policial... acha que o rapaz... estava mentido

ALUNO 08: até pela voz do rapaz... podemos ver que ele é... gente boa

ALUNO 07: o rapaz... ainda explicar sua situacao

ALUNO 08: mais o pior... que ele ainda... tem a total certeza que o rapaz...
era um ladréo

ALUNO 07: por isso... que ele pergunta pro rapaz branco... se ele conhecia
0 menino moreno

ALUNA 01: quem é perigoso... € esse outro homem... que aparece na
charge

Professoraregente: porgue... iSs0?

ALUNA 01: professora a voz dele... explica tudo

ALUNO 05: ele ainda fala... sou do jacarezinho

((risos))

ALUNA 01: VERDADE... fala que ndo conhece ninguém

Professora Estagiaria: isso mesmo... agora vamos discutir as questdes

ALUNO 05: PROFESSORA... posso ir ao banheiro? & dois “V”

((risos))



112

Professora Estagiaria: primeira questao... qual é o tema da charge?

ALUNA 01: PROFESSORA...é 0 puro preconceito... coisa que acontece
Muito NO NOSSO pais

ALUNO 07: (coisa triste)

ALUNO 06: s6 porque... ele € uma pessoa morena... por iSso que sofreu
com esse preconceito

ALUNO 07: verdade... ele poderia era desconfiar do rapaz de branco... mais
porque era branco nao desconfio

ALUNO 02: MAIS GENTE... esse € 0 n0sso pais

ALUNO 04: (eta... mundo)

ALUNA 01: na verdade... é triste tudo isso

((risos))

Professora regente: isso... acontece muito... até hoje

ALUNO 04: o rapaz ainda faz... pouco da cara do policial... vocés viram?

ALUNA 01: ele falou... eu ndo sei... sou do jacarezinho

((risos))

ALUNO 04: o policial... ainda fala... que o rapaz deu sorte

ALUNA 01: (mandou foi ele circular)

ALUNO 04: PROFESSORA... se a outra charge... fosse igual a essa... tenho
certeza que a aula teria sido melhor... nem meninos?

ALUNOS: “SIM”

ALUNA 01: PROFESSORA... quando o rapaz fala que revoltante... o policial
ja chama a viatura pra pegar o rapaz... para o policial o rapaz ia fazer uma
REVOLTA

((risos))

Professora regente: eita... jA vao... comecar a conversar?

ALUNO 05: la vem a professora Marcinha

Professora Estagiaria: TURMA... por favor siléncio... vamos voltar a
participar da aula... vocés estdo de PARABENS

ALUNO 05: (ninguém pode nem sorrir)

((risos))

Professora Estagiaria: segunda questdo... observe a charge... por que
VOcés acham que existe... preconceito na charge?

ALUNO 05: PROFESSORA... a charge tem preconceito... SO porque 0 rapaz
estava na praia sem documento... sem dinheiro mais se fosse uma pessoa branca...
o policial ndo tinha falando nada

ALUNA 01: professora Lorena... se fosse uma pessoa branca... o policial
nao tinha interrogado ele

ALUNO 04: PROFESSORA... hoje muitas pessoas sofrem com esse... tipo
de preconceito

ALUNO 07: PROFESSORA... isso é uma doenca... sabia?

Professora Estagiaria: uma DOENCA... serd?

ALUNO 07: SIM... professora uma pessoa... que faz isso... ndo € normal

Professora Estagiaria: o que mais TURMA?

ALUNO 05: eu... figuei foi com pena dele

ALUNO 04: PROFESSORA... isso aconteceu... com meu pai

ALUNO 05: mais... com foi?

ALUNO 04: meu pai... nd0 conseguiu... arrumar um Sservico... por causa da
cor da pele dele
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ALUNO 05: é... muito triste isso

ALUNO 04: (verdade)

Professora Estagiaria: eu.... fico muito triste... com toda essa situacao

Professora regente: (eu também)

ALUNO 05: PROFESSORA... mais existe outros tipos... de preconceitos...
sabia?

Professora Estagiaria: eu... sei

ALUNO 05: PROFESSORA... quando eu era... mais novinho... meus primos
s6 me chamava de gordinho

((risos))

Professoraregente: EITA... EITA... ja v8o comecar as conversas

ALUNO 05: Marcinha... Marcinha...

((risos))

Professora regente: AMEM... turma

ALUNO 05: AMEM... AMEM

((risos))

Professora Estagidaria: turma... vamos la... dltima

Professoraregente: vamos... a aula estar... quase acabando

Professora Estagiaria: MENINOS... vamos fazer SILENCIO

Professora regente: turma... por favor

Professora Estagiaria: vou comecar... a leitura da charge... pode ser?

ALUNOS: SIM

Professora regente: AMEM... AMEM

((risos))

Professora Estagiaria: terceira questdo... conclua qual a realidade social...
apresentada pela charge?

ALUNA 01: PROFESSORA... a realidade social... que essa charge...
mostrou foi o preconceito... um preconceito vivido por muitas pessoas

ALUNO 05: VERDADE... e essa charge... mostrou uma realidade muito
grande... pois muitas pessoas... sdo descriminadas pela cor

ALUNO 03: PROFESSORA... uma realidade que podemos ver... se fosse
uma pessoa branca... isso ndo diria acontecido

ALUNO 05: VEDADE... quando o rapaz branco... apareceu no video da
charge... o policial ndo desconfio dele

ALUNA 01: nédo... desconfiou s6 porque... era branco

ALUNO 05: eu tenho... uma irméa que ela... sofreu muito preconceito... ele
era gordinha

ALUNO 05: minha irma também... ela chegava chorando em casa

ALUNO 03: PROFESSORA

Professora Estagiaria: Ol

ALUNO 03: essa aula... foi muito boa

ALUNO 03: verdade... essa charge... € muito boa

((sinal bateu))

Professora regente: parabéns Lorena... eles se interagiram... muito nessa

aula

Professora Estagiaria: obrigada... Marcinha



