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RESUMO

Esta monografia pretende analisar o processo de (re)construgédo de identidades de
professores em formacdo, e como fatores emotivos e afetivos influenciam nesse
processo. A principal intencdo é tracar uma analise sobre as escolhas feitas por
professores em formacao, para constatar quais fatores os levaram a optar por uma
licenciatura especifica (Letras/Portugués ou Letras/Inglés). Pretende-se, dessa
forma, analisar de que maneira os professores de lingua inglesa em formacéo
(re)constroem suas identidades profissionais, e se essa (re)construcdo é guiada por
questbes afetivas e emocionais. Como procedimentos metodoldgicos, empregamos,
nesta pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico, os construtos vigentes da
Linguistica Aplicada. Ou seja, 0s objetos de estudo (as narrativas autobiograficas e
as respostas dadas aos questionarios) sdo analisados por meio de um olhar critico-
reflexivo, considerando a complexidade dessas narrativas. Foram participantes da
pesquisa os académicos de uma turma do curso de Letras da Universidade Federal
do Tocantins (UFT). Como referencial teérico principal, foram considerados o0s
estudos de Mastrella-de-Andrade; Norton (2011) que tratam sobre a formacao de
identidade de professores de lingua estrangeira; os estudos de Moraes (2010), que
tratam sobre crencas e emocdes de professores em formagcdo e os estudos de
Barbosa (2014), que tratam sobre (re)construcdo de identidades de professores em
formacao. Os resultados da investigagdo mostram que questbes emotivas e afetivas
construidas na interacdo social influenciam as escolhas dos professores e a
(re)construcao de suas identidades.

Palavras-Chave: Identidade. Formacao de professores. Lingua Inglesa. Emocdes.



ABSTRACT

This work intends to analyze the process of (re) construction of pre-service teacher’s
identities, and how emotional and affective factors influence in this process. The
main objective is to analyze the choices made by pre-service teachers, to see what
factors led them to choose a specific degree (Portuguese or English graduation). In
this way, we intend to analyze how pre-service teachers (re) build their professional
identities, and whether this (re) construction is guided by affective and emotional
iIssues. As methodological procedures, we used, in this qualitative research of an
ethnographic nature, the current constructs of Applied Linguistics. That is, the objects
of study (the autobiographical narratives and the answers given to the
guestionnaires) are analyzed through a critical-reflective view, considering the
complexity of these narratives. The participants of this research were the academics
of a Teacher Education Course in the Federal University of Tocantins (UFT). The
main theoretical reference was Mastrella-de-Andrade and Norton’s studies (2011),
that deal with the identity formation of foreign-language teachers; Moraes’ studies
(2010), which deal with pre-service teachers’ beliefs and emotions, and Barbosa’s
studies (2014), which talk about (re) construction of pre-service teachers’ identities.
The results show that emotional and affective issues built in social interaction
influence teachers' choices and the (re) construction of their identities.

Keywords: Identity. Teacher training. English language. Emotions.
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INTRODUCAO

As escolhas humanas estdo sempre condicionadas aos mais diversos tipos
de fatores, podendo remeter desde a causas fisicas e ambientais até a questdes
mentais e emocionais. Muito se tem estudado sobre a relevancia das questdes
emocionais que influenciam nas escolhas humanas, j& que as emocgfes estdo
profundamente ligadas ao todo que constroi a selecdo de preferéncias pelas quais
optamos.

Escolhas capazes de transformar completamente o rumo de uma trajetéria de
vida muitas vezes sdo guiadas por fatores afetivos e emocionais. O papel e
consequéncia dessas escolhas se estendem as mais diversas facetas da vida
humana, ou seja, se refletem nos ambitos social, pessoal e profissional.

As escolhas também estdo relacionadas as identidades construidas pelo
individuo ao longo de sua trajetoria. Para essa construcao, € necessaria a interacao
do sujeito por meio da linguagem com aqueles que o cercam. Portanto, é preciso
considerar também que nédo existe formacado de identidade sem o "outro", ou seja,
sem um contexto social.

Considerando todas essas questdes, este trabalho tem como objetivo geral
analisar as escolhas feitas por professores em formacdo, no sentido de verificar
quais fatores os levaram a optar pela licenciatura em lingua inglesa. Dito de outra
forma, e mais detalhadamente, pretendemos avaliar de que maneira os futuros
professores (re)constroem suas identidades profissionais e se essa construgcdo é
influenciada por fatores afetivos e emocionais no momento em que 0s académicos
escolhem pela Licenciatura em Lingua Inglesa ou em Lingua Portuguesa. De modo
especifico, objetivamos encontrar nas narrativas dos professores em formacao
tracos de identidades profissionais, culturais e sociais subentendidos e as relacdes
destes tracos com a emocdo e o afeto; verificar como os tragos encontrados
influenciaram na (re)construcdo da identidade dos professores e na escolha da
licenciatura e, por Ultimo, mostrar que 0s aspectos emocionais e identitarios
precisam ser discutidos na academia.

A relevancia deste trabalho se justifica pelo importante papel que os aspectos
emotivos e afetivos desempenham nas escolhas dos futuros profissionais. Esses
fatores ndo podem ser ignorados no ambito académico, ja que podem ser decisivos

ao influenciar a trajetoria profissional e de vida dos graduandos.
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Como procedimentos metodolégicos, empregamos 0s construtos vigentes da
Linguistica Aplicada para a andalise dos objetos de estudo, ou seja, das narrativas
autobiograficas. Além disso, € preciso mencionar que a pesquisa € qualitativa e de
cunho etnografico. Nesse sentido, um olhar transdisciplinar e critico-reflexivo é
necessario na andlise dos dados coletados. Dessa forma, as andlises séo feitas de
maneira sistémica, considerando toda a complexidade das narrativas no que tange a
guestdes sociais, culturais e emocionais, dentre outras.

Como referencial tedrico, utilizamos, dentre outros, os estudos de Mastrella-
de-Andrade; Norton (2011) que abordam o processo de constituicdo de identidade
de professores de lingua estrangeira; Moraes (2010), que analisa crencas e
emocOes de professores em formacdo e Barbosa (2014), que trata sobre a
(re)construcao de identidades de professores em formacao

Este trabalho esta dividido em quatro capitulos: o primeiro trata sobre como
os professores em formagao constroem e reconstroem suas identidades, o segundo
aborda o processo metodolégico, o terceiro discorre sobre o papel das questbes
emotivas e afetivas nas decisdes dos futuros professores e o Ultimo traz a analise de

dados, juntamente com os resultados da pesquisa.
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1 A (RE)CONSTRUCAO DE IDENTIDADES DE PROFESSORES EM FORMACAO

Este trabalho é fruto de uma pesquisa ja realizada por meio do PIBIC
(Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica)l que buscou analisar relatos
autobiogréficos de alunos da graduacdo em Letras, com o objetivo de detectar na
escrita desses alunos algo relacionado a afetividade ou as emocdes, que os tenha
influenciado na escolha de uma das licenciaturas (Letras — Inglés ou Letras —
Portugués).

Para esse processo, é essencial entender o percurso de construcdo da
identidade desses futuros profissionais. O termo identidade possui aqui um carater
multifacetado e fragmentado, nesse sentido, no ambito da formacao do professor ele
nos remete aos tracos multiplos que compdem a formacao desse profissional. Ou
seja, podemos dizer que a identidade do professor abarca também sua identidade
de género, classe social, religido, sexo, raga, dentre outras.

A identidade de qualquer individuo € uma amalgama construida através de
inumeros fatores, por esse motivo Clarke (2008) rebate a ideia essencialista de que
os individuos sdo estéticos e autossuficientes, assim, por consequéncia, identidade
e discurso sao inseparaveis.

Segundo Barbosa (2014, p. 28) “as identidades sdo construidas e
reconstruidas ininterruptamente num processo continuo de negociacdo de
significados através do discurso e da lingua(gem).” Nesse sentido, € por meio do
uso da linguagem que o sujeito revela sua identidade, constroi e a reconstréi. E na
interacdo com 0 outro que somos moldados e aperfeicoamos nossa prépria
identidade.

Todos os individuos se constroem e reconstroem atraves da interacdo com 0s
outros, e isso acontece pelo do discurso, e sendo este impregnado por questbes
emocionais e afetivas, também € importante questionar o quanto essas emoc¢des
afetam os individuos e como elas contribuem para formar identidades.

Barbosa (2014) ressalta que as relacdes de poder influenciam muito nas
interacOes sociais, e consequentemente na construcao das identidades. Trazendo

essa questao para o ensino de lingua inglesa, ha a crenca de que o conhecimento

LA pesquisa, de titulo homénimo ao deste trabalho, foi realizada no periodo de 01/08/2016 a
31/07/2017, na Universidade Federal do Tocantins, sob coordenacdo da Prof. Dr2 Selma Maria
Abdalla Dias Barbosa.
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da lingua traz ao individuo uma posicao social privilegiada em relacdo a aqueles que
ndo o possuem. Essa crenca influencia tanto na formacgéo dos professores de lingua
inglesa, quanto em sua futura pratica docente. Professores e alunos parecem buscar
na lingua inglesa, além do conhecimento, o status que este representa. Logo, ha
uma relagéo entre poder e identidade, e muitas identidades séo formadas por meio
de influéncias causadas por relacdes de poder na sociedade.

Segundo Mastrella-de-Andrade;Norton (2011a, p. 101),

Se os aprendizes investem em uma lingua-alvo, eles o fazem com a
compreensao de que irdo adquirir uma gama maior de recursos materiais e
simbodlicos, que por sua vez irdo aumentar seu capital cultural [...] o aprendiz
de linguas possui uma identidade complexa, que muda ao longo do tempo e
do espaco, e que é construida na interacdo social a partir das relagbes
desiguais de poder que constituem as interacdes. (MASTRELLA-DE-
ANDRADE; NORTON, 2011a, p. 101)

O professor também forma identidades em sua pratica docente. No ambito do
ensino de lingua inglesa, o discurso do professor contribuird para construir as
identidades de seus alunos. O ensino da lingua inglesa carrega consigo uma série
de questbes sociais, politicas e culturais. Assim, o professor precisa estar ciente de
seu papel ndo somente como aquele que ensina uma lingua, mas como alguém
consciente das inimeras implicacbes que isso podera trazer para seus alunos. E
preciso cautela para nao formar identidades que tratem a lingua inglesa como algo
superior e pertencente a uma cultura superior, como as vezes se acredita. Segundo
Mastrella-de-Andrade; Norton (2011a, p. 111),

o desejo e o investimento estdo relacionados com a identidade. Quando os
aprendizes investem na aprendizagem de uma lingua estrangeira, eles
estdo fazendo um investimento em identidades; assim, o desejo pela lingua
pode ser visto como o desejo também pela identidade, muitas vezes de

prestigio e de poder, que o dominio da LE pode constituir ” (MASTRELLA-
DE-ANDRADE; NORTON, 2011a p. 111)

Vemos que para construir identidades o sujeito é influenciado por diversos
fatores, e muitos deles dizem respeito as relacdes de poder. No caso da lingua
inglesa, como afirmam os autores supracitados, o0 sujeito que busca pelo
aprendizado dessa lingua ndo estd somente a procura do conhecimento em si, mas
de uma identidade que remete a poder, status e prestigio. O mesmo pode acontecer
com o professor em formacgéo, o desejo por ter um bem cultural acessivel a poucos e
gue lhe d4 uma imagem de prestigio pode ser um fator importante no momento da

escolha pela graduagéo em inglés.
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Quanto a ideia de que o conhecimento da lingua inglesa esta ligado a status
social e prestigio, € preciso considerar as discussdes que ja ocorrem no ambito
académico em relacdo a isso. Por meio dos estudos de viés critico (letramento,
letramento critico, multiletramentos), ultimamente tem havido um movimento de
reconhecimento de que aprender inglés é para todos e que seria um ato
“transgressor”. Nesse sentido, ndo h& classes superiores ou inferiores, e quando o

assunto € o aprendizado, € preciso quebrar o paradigma de exclusao.

Para Norton (2000, p. 5), a identidade de um individuo pode ser definida
como: “1) a forma como uma pessoa entende seu relacionamento com o mundo, 2)
como esse relacionamento € construido ao longo do tempo e do espago; e 3) como
a pessoa entende as possibilidades para o futuro”. Dessa forma, a identidade de um
individuo é construida e transformada por meio de seu contato com 0 mundo, nisso
h& a influéncia do que ele apreende desse contato e como ele pretende aperfei¢coa-
lo, ou seja, que tipo de identidade o individuo pretende construir para si no futuro.
Esse conceito de identidade é aplicado por Mastrella-de-Andrade;Norton (2011b, p.

28) a questao do ensino de lingua estrangeira:

Em primeiro lugar, [0 aprendizado de uma lingua estrangeira] envolve o
relacionamento com o mundo, dentro ou fora de salas de aula, com os
sujeitos do processo de aprendizagem, sejam eles outros alunos ou
professores. Esse relacionamento ndo se da sempre de forma igualitaria,
mas é pautado por relagdes desiguais de poder que constituem o préprio
ambiente da aprendizagem. Em segundo lugar, o processo de aprender
uma nova lingua implica, indiscutivelmente, a constru¢do de relagbes ao
longo do tempo e do espaco. E preciso ressaltar que os fatores tempo e
espago, nessa perspectiva, sdo historicos, ou seja, definidos por forcas
sociais, culturais, econdmicas etc. Isso implica dizer que s&o também
discursivos, ou seja, construidos na lingua(gem) por meio dos discursos que
constituem a vida social e os seus campos de conhecimento, cientificos ou
ndo (MASTRELLA-DE-ANDRADE;NORTON, 2011b, p. 28).

A partir do relacionamento dos individuos com o mundo, novas identidades
vao se constituindo no tempo e no espaco, sendo que estes ultimos fatores (tempo e
espaco) estdo ligados a questdes culturais, sociais e econdmicas. E preciso
ressaltar que isso é construido por meio da linguagem e do discurso. No caso da
lingua inglesa, os fatores que determinam que ela seja almejada estédo voltados a
guestdes de ordem econdmica, social e cultural, e tais questdes sao determinadas
historicamente no tempo e no espacgo. Para Mastrella-de-Andrade; Norton (2011, p.
28),
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A busca pelo contato com uma LE se pauta, em geral, pelas circunstancias
do presente e, talvez, mais ainda pelas perspectivas de futuro. E possivel
encontrar isso presente nas salas de aula: o que move o interesse dos
alunos pela nova lingua? De que maneira 0 sucesso ou o insucesso deles
(de)limita suas possibilidades e cria interesses para a vida futura? De que
forma o envolvimento com uma lingua possibilita acessos ou embargos a
pessoa de cada aluno? Todas essas questBes estdo relacionadas, de
alguma maneira, com as identidades dos aprendizes, ou seja, quem eles
sdo e se tornam no contato com uma LE (MASTRELLA-DE-
ANDRADE;NORTON, 2011b, p. 28).

Nesse caso, para que a identidade do futuro seja construida, o sujeito almeja
algo relacionado a esta no presente, e busca algo que Ihe d4 a possibilidade de ter
sua identidade transformada. No caso do aprendizado da lingua inglesa, o sujeito
gue nado fala o inglés vislumbra uma identidade que ainda n&o lhe pertence, é
possivel que seja a de quem fala o inglés e que, por consequéncia, possui maior
status social e é detentor de um conhecimento privilegiado, diferenciando-se da
maioria.

O professor precisa ser um profissional consciente a respeito de sua
formacéo e principalmente acerca da formacao da identidade de seus alunos. Tudo
0 que cerca a lingua inglesa como um mero conhecimento para alcancar status
social é fruto de discursos que precisam ser desconstruidos.

Em relacdo ao aprendizado da lingua inglesa com o objetivo de lecionar, além
da identidade de falante do inglés, ha também a identidade de um profissional a ser
construida. Nesse contexto, os futuros profissionais também criam sua identidade,
assim como atribuem identidades aos outros. A etapa de formacao ja prediz os tipos
de profissionais que estdo se construindo, nessa fase € possivel que a identidade do
professor de lingua inglesa seja confirmada para alguns e vetada para outros.
Segundo Lopes 2002, citado por Mastrella-de-Andrade; Norton (2011b, p. 29),

As praticas discursivas no contexto escolar desempenham um papel
importante  no desenvolvimento da conscientizacdo sobre nossas
identidades. Isso implica dizer que é no préprio contexto de aprendizagem
gue os aprendizes aprendem a se identificar e a identificar outros como
capazes ou nao, apropriados ou ndo, aptos ou nao, para a pratica ativa na
sala de aula. Dessa maneira, a identidade tem a ver com a forma como os
falantes, os aprendizes, se identificam e séo identificados enquanto sujeitos
participantes em um determinado contexto. (LOPES 2002 apud
MASTRELLA-DE-ANDRADE; NORTON, 2011b, p. 29).

Dessa forma, o processo de formacdo de identidade n&o estd vinculado
apenas ao convivio social, mas principalmente ao préprio individuo. Uma graduacéo
em lingua inglesa sozinha ndo é capaz de formar a identidade de um professor

comprometido, consciente e engajado em sua profissao, é preciso que o individuo
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tenha em si o0 desejo e a inclinagcédo para construir essa identidade. O ambiente de
formacao de identidade é essencial, nesse caso, a graduagdo em lingua inglesa ndo
determina que todos os profissionais terdo suas identidades de professor
construidas. A construcdo da identidade de professor € algo relacionado também a
emocdes e a questbes afetivas dos sujeitos, conforme sera discutido no proximo
capitulo.

As identidades, como ja mencionado, sdo reveladas por meio do uso da
lingua(gem), ou seja, a interacdo humana por meio do discurso colabora na
formacéo das identidades. Por esse motivo, é possivel analisar através do discurso
e de relatos autobiogréficos dos individuos a maneira como suas emocdes e afetos
influenciam na formacao de suas identidades. Neste capitulo objetivamos esclarecer
o conceito de identidade e como as identidades dos futuros professores de lingua
inglesa podem ser construidas. No terceiro capitulo, trataremos sobre o papel das
emocdes nesse processo de construcao identitaria.

2 METODOLOGIA

E necessario que a pesquisa cientifica esteja ancorada em principios e etapas
que guiem sua producdo. Considerando que ha sempre um caminho a ser trilhado
nos trabalhos de pesquisa cientifica, o objetivo desta secdo é tratar sobre os
aspectos do percurso tracado para a concretizagcdo da nossa proposta.

Primeiramente, entendemos que uma boa pesquisa envolve um bom
planejamento. Dessa forma, é preciso um percurso planejado antecipadamente,
desde o tema e o problema de pesquisa até a coleta e analise dos dados.

Desejamos entender de que forma o contexto da universidade influencia em
certas escolhas dos académicos, ou seja, de que forma certas experiéncias e
vivéncias universitarias promovem (re)construcdo das identidades dos académicos.
Dai 0 nosso tema: o papel das emocdes na (re)construcdo das identidades dos
futuros professores de inglés.

Para alcancar a resposta a essa duvida de pesquisa e satisfazer a ideia
proposta no tema, um caminho que envolve varias etapas foi tracado. Buscamos
pensar em quais tipos de dados serviriam para responder a nossa pergunta de
pesquisa, quando e como eles poderiam ser coletados e como deveriam ser

analisados.
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Antes de coletar os dados também buscamos fazer uma revisédo de literatura,
para entender o que j& havia sido respondido sobre a questdo, e de que forma
poderiamos aprofundar ou conhecer algum pensamento sobre o tema pesquisado.
Ha poucas producdes que tratam sobre as emocdes no processo de (re)construcao
de identidade dos professores de linguas. Por isso, ha a necessidade de expandir
didlogos sobre este assunto.

Foram considerados trés campos teéricos que ja citamos na introducao:
primeiro sobre a formacao da identidade dos professores de inglés, segundo sobre
emocdes e crencas dos professores em formacdo, e a terceira e ultima, sobre
reconstrucdo da identidade dos professores em formacdo. As bibliografias que
envolvem esses temas e que foram consultadas ndo esgotam a tematica em
guestdo, mas sao essenciais para o desenvolvimento da pesquisa.

Em relacdo aos dados que nos guiariam para a resposta ao NOSso
guestionamento de pesquisa, entendemos que eles deveriam mostrar as
experiéncias e vivéncias ocorridas nas vidas dos participantes. Dessa forma, era
preciso usar um meio que os deixassem livres para contar essas experiéncias, nao
poderia ser um instrumento de coleta de dados rigido ou estritamente quantitativo.
Entdo, foram escolhidos dois instrumentos para a coleta de dados, todos eles
flexiveis, como exige uma pesquisa qualitativa: autonarrativas e questionarios
abertos e semiabertos.

As autonarrativas, ou relatos autobiograficos, consistiam numa proposta
textual na qual os participantes deveriam contar algumas experiéncias relacionadas
ao curso de Letras. Qual escolha pretendiam fazer dali em diante, se preferiam
cursar Letras/Portugués ou Letras/Inglés, o que fazia com que eles se sentissem
inclinados a essas decisdes, eram questdes que procuravamos fazer com que eles
respondessem. Esse método de coletar dados foi bastante eficiente, por
proporcionar material passivel de ser analisado e de gerar respostas para a nossa
pergunta de pesquisa. Ao todo, 21 participantes geraram dados por meio da
utilizacado desse instrumento de pesquisa, durante o primeiro semestre de curso,
2015/2.

Os questionarios foram a segunda modalidade de instrumento utilizado na
coleta de dados. Utilizamos dois tipos de questionarios: os abertos, que deveriam
ser respondidos discursivamente, e 0os semiabertos, que possuiam alternativas e

também questdes discursivas. Esses instrumentos sdo Uteis por ndo ser uma forma
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tdo rigida quanto os questiondrios que exigem somente respostas objetivas e ao
mesmo tempo ndo serem tao flexiveis como os relatos autobiograficos. Dessa forma,
um instrumento foi utilizado como complemento do outro, ou seja, aquilo que nédo era
alcancado por meio das narrativas autobiograficas era conseguido através dos
questionarios semiabertos, e vice-versa. Ao todo, dezessete participantes geraram
dados por meio de questionérios no decorrer de trés semestres (2016/1, 2016/2 e
2017/1).

Utilizando os instrumentos mencionados, a pesquisa foi realizada com apoio
do CNPq entre agosto de 2016 e julho de 2017, porém, a coleta de dados comecgou
dois semestres antes (2015/2 e 2016/1). A pesquisa foi realizada na mesma turma
ao longo de quatro semestres. No primeiro semestre, foram aplicadas as
autonarrativas e nos demais semestres 0s questionarios — colocamos na parte de
anexos um exemplo de cada instrumento utilizado.

Buscamos aplicar tanto os questionarios quanto as autonarrativas a todos 0s
académicos de uma mesma turma no decorrer dos quatro primeiros semestres do
curso de Letras. No primeiro semestre havia 23 matriculados, dos quais, 21 geraram
dados por meio das autonarrativas (anexo 1). No segundo semestre havia dezenove
matriculados (quatro desistiram do curso no semestre anterior), desse total, catorze
participantes geraram dados por meio de questionario semiaberto (anexo 2). No
terceiro semestre, havia dezoito matriculados (um académico desistiu do curso no
semestre anterior), dos quais 13 geraram dados através de questionario aberto
(anexo 3). No quarto semestre, havia dezoito matriculados no curso, dos quais
dezessete geraram dados através de questionario aberto (anexo 4). O quadro a

seguir esquematiza a geragdo de dados nos periodos indicados:

Periodo 1° semestre 2° semestre 3° semestre 4° semestre
(2015/2) (2016/1) (2016/2) (2017/1)

Quantidade de 23 matriculados 19 matriculados 18 matriculados 18 matriculados

matriculados

Quantidade de 21 autonarrativas | 14 questionarios 13 questionarios 17 questionarios

dados gerados semiabertos abertos abertos

Quadro 1: Geracédo de dados da pesquisa.

As andlises dos dados gerados por meios dos instrumentos citados sao
amparadas por uma visao presente nos estudos da Linguistica Aplicada. Ou seja, 0
pesquisador ndo se considera como um mero observador de um objeto estatico. O

pesquisador € critico e ndo possui uma visdo neutra a respeito dos dados
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analisados. Considera também que é preciso um olhar transdisciplinar em sua
andlise, pois tudo envolve diversos aspectos. Em relagdo a esta pesquisa, h&a
guestdes ndo s6 académicas envolvidas, mas muito mais questdes sociais, culturais
e emocionais.

Esta pesquisa tem ainda outras caracteristicas importantes: é longitudinal, de
natureza interpretativa e de cunho etnografico. O fato de ser longitudinal justifica-se
pela necessidade de acompanhar os participantes da pesquisa por certo periodo de
tempo. Na coleta de dados € preciso cautela e zelo para que a producéo destes flua
tranquilamente. No caso desse estudo, foi preciso um periodo de tempo para que 0s
participantes tivessem condicdes de dar respostas e para que se pudesse analisar a
influéncia do contexto em que as respostas eram dadas. Como o0 ambiente
académico € algo que esta em constante transformacdo, foi preciso que o0s
participantes “digerissem” e entendessem bem a situacdo para que se
encaminhavam: a escolha da graduacéo (Letras/Portugués ou Letras/Inglés). Diante
dessa situacao, eles deixariam transparecer as emocdes que os influenciaram nessa
decisao.

E uma pesquisa interpretativa, pois os dados nio sdo analisados de uma
maneira rigida ou dedutiva. O pesquisador tem um papel muito importante no
momento da analise e busca, de forma critica e considerando diversos aspectos
subjetivos e ndo quantificaveis, observar os dados.

A pesquisa também é de cunho etnogréfico, jA que houve a observacao
participante de um grupo especifico, a fim de entender que fatores motivaram certas
preferéncias desse grupo. Houve interacdo e convivéncia entre o pesquisador e 0s
participantes e o uso de instrumentos flexiveis de coleta de dados, como € o caso
dos relatos autobiograficos. Essas caracteristicas séo tipicas de trabalhos de cunho
etnografico.

E importante ressaltar que, em alguns momentos foi preciso analisar dados
de uma maneira quantitativa, para mostrar o percentual relacionado as escolhas
feitas pelos participantes. Nesse ponto foi constatado que a maioria optou pela
licenciatura em lingua portuguesa. Dali em diante, a expectativa era entender o

porqué dessas escolhas.
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3 AS EMOCOES NO PROCESSO DE FORMAGAO DOS FUTUROS
PROFESSORES

A construcdo de identidade, como visto no capitulo anterior, € um processo
multifacetado que envolve diversas questdes individuais. No caso da formagao da
identidade do professor de lingua inglesa, € possivel afirmar que ndo sé as questdes
voltadas ao lado profissional sdo determinantes na construcdo dessas identidades,
ja que outros diversos fatores também contribuem. Uma identidade, ao ser formada,
recebe tracos da vivéncia do individuo em varias perspectivas: social, econémica,
de género, dentre outras.

Sendo as questdes individuais e subjetivas tdo importantes para a formacéo
de identidade, € preciso considerar que 0s aspectos emotivos e afetivos, por serem
individuais e subjetivos, possuem um papel de grande importancia na construcao da
identidade dos individuos.

A exposicao dos individuos a fatores emotivos e afetivos durante o processo
de formacéo contribui para a constru¢cdo de suas identidades, e colabora para a
escolha entre a licenciatura em lingua portuguesa e a licenciatura em lingua inglesa.

O entendimento dos pensamentos do professor e de suas crencas € uma
preocupacao dos estudos da cogni¢cdo, conforme salienta Borg (2009). O autor
afirma que essa preocupacdo recai sobre as "vidas mentais dos professores”
(BORG, 2009, p. 163) e que, portanto é algo que ndo pode ser observado, ja que diz
respeito a aspectos mentais e subjetivos das vidas dos individuos.

Ainda de acordo com Borg (2009), para que se possa entender um individuo,
ndo ha um meio que ndo passe por entender seus pensamentos. Descobrir e
compreender os pensamentos dos professores é essencial para conhecer como
suas identidades sao construidas e também para buscar estratégias para os
problemas enfrentados em sala de aula.

Para adentrar neste mundo de pensamentos, crencgas e saberes subjetivos do
individuo, € importante analisar seu discurso. Para Clarke (2008), ao analisar o
discurso do professor é preciso que ndo se considere os enunciados de forma
isolada, mas que estes sejam colocados em um contexto social, politico, cultural e
histérico, ja que os discursos, as crencas e as atitudes séo influenciados por esse

contexto maior.
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Sendo assim, existe uma relacdo inegavel entre discurso e identidade. As
experiéncias subjetivas ao longo da vida e o0s processos emotivos e afetivos
contribuem, como ja mencionado, na formacdo da identidade dos professores.
Segundo Barbosa (2014, p. 72)

E notério em estudos sobre formacédo de professores a relevancia das
crencas e das experiéncias prévias que os professores trazem consigo
como aprendizes de linguas, e de como véo influenciar em suas atitudes
futuras como professores, isso de forma positiva - lembrancas de emocdes
prazerosas - ou negativa, nesse caso quando trazem em ‘suas vidas
mentais’ experiéncias e/ou emogdes frustrantes, embaragosas e
inapropriadas, como, por exemplo, um ensino de lingua descontextualizado,
irreal e passivo. (BARBOSA, 2014, p. 72).

Dessa forma, as emocOes positivas e negativas vivenciadas pelos
professores em relacdo ao ensino de lingua durante suas vidas, podem influenciar
escolhas futuras relacionadas a profissdo. Essas emocfes também podem se refletir
nas préaticas docentes desses futuros profissionais. Todas as vivéncias com o ensino
de lingua ao longo da vida podem influenciar na formacéo da identidade de um
professor.

Assim, se o professor em formacgéo tem em seu historico de vida uma ligacao
com o ensino de lingua que traz a ele boas emocgdes, isso pode influencia-lo
positivamente em suas escolhas. Da mesma forma, uma vivéncia que tenha lhe
despertado emocdes ruins, pode influencia-lo negativamente em suas decisdes.

O desenvolvimento da aprendizagem esta, portanto, ligado a fatores de
ordem emotiva. A motivacdo de um professor em formacgéo para aprender a lingua
inglesa pode estar relacionada com experiéncias que ele experimentou ao longo da
vida. Como exemplo, podemos dizer que um ensino monotono e pouco produtivo
durante a educacgdo bésica pode fazer com que, ao chegar ao nivel superior, 0
professor em formacao esteja desestimulado a aprender a lingua.

Segundo Moraes (2010, p. 159) “assim como as crengas, as emogdes
emergem das interagdes”, ou seja, as emocgdes influenciam o professor em sua
pratica docente e, consequentemente, as mesmas agem sobre os alunos, sempre
em um processo de trocas e de interacdo. As crengas, conforme o autor supracitado,
sao construidas da mesma forma, por meio da interacéo, do convivio entre os pares
sociais.

Além disso, ha uma relacdo muito proxima entre emog¢do e comportamento,
no sentido de que a emocéao € revelada através do comportamento: “Quando vocé

distingue um comportamento especifico, vocé distingue a emocdo. Se vocé quer
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conhecer a emocao, vocé olha para o comportamento. Se vocé quer saber que tipo
de comportamento é, vocé olha para a emoc&o.”. (MATURANA; BUNNELL, 1999, p.
59 apud MORAES, 2010, p. 159).

Os comportamentos dizem quais sdo as emocfes e eles geram outras
emocdes naqueles que os presenciam. Da mesma forma, as emocdes originam 0s
comportamentos. Tudo isso é construido na interacdo e a linguagem possui um
papel essencial nessa construcao.

E possivel pensar, a partir dessa no¢éo, em um ciclo existente entre emocdes
e comportamentos. Assim, o comportamento, que € reflexo de uma emocéo, gera
outros comportamentos, que serdo reflexos de outras emocdes. Para exemplificar,
podemos pensar em um professor bem articulado, que motiva seus alunos de modo
bastante positivo, ele cria aulas inspiradoras, dinAmicas e produtivas. Todo esse
comportamento do professor advém de emocdes que ele tem em relacdo ao ensino,
a lingua, e a sua profisséo, sdo emocdes positivas nesse caso. E bastante provavel
que ele gere em seus alunos emocdes positivas também. E esses alunos,
motivados, caso tornem-se professores, podem dar sequéncia a esse ciclo de
emocdes e de comportamentos positivos diante do ensino da lingua.

Também podemos pensar no contrario, ou seja, um professor desmotivado,
que elabora aulas monétonas e pouco produtivas. Esse comportamento € reflexo
das emocfes que o professor tem a respeito da lingua e de sua profissdo. Agindo
dessa forma, ele tende a criar em seus alunos emocdes negativas, que originardo
comportamentos negativos caso estes venham seguir a docéncia.

E importante ressaltar que ndo se pode generalizar todos os casos. Sendo
assim, € possivel que pessoas que tiveram contatos ndo muito prazerosos com o0
ensino de lingua, tornem-se professores com emogdes e comportamentos positivos.
O contrario também pode ocorrer, ou seja, pessoas que tiveram experiéncias
bastante positivas com o0 ensino de lingua podem nao refletir essas experiéncias
positivamente em sua atuacgao.

Nesse sentido, € preciso considerar a formacdo de uma identidade e os
comportamentos fruto dessa identidade como algo complexo, que muitas vezes nao

pode ser facilmente decifrado. As experiéncias, as vivéncias do individuo ao longo

2 Original: “When you distinguish a particular behavior, you distinguish the emotion. If you want to
know the emotion, you look at the behavior. If you want to know what kind of behavior it is, you look at
the emotion.”
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de sua vida dizem muito sobre a formacdo de sua identidade, porém, nem mesmo
elas podem ser o suficiente para dizer por quais motivos o individuo tem certos
comportamentos ou nao.

E preciso considerar que ha, sim, uma relacdo entre varios fatores que
influenciam a formacdo dessas identidades — fatores que envolvem discurso,
emocdes, interagbes e comportamentos, como ja mencionado - porém,
considerando a complexidade do individuo, nem sempre essas relacdes podem
explicar todas as questfes que envolvem essas identidades.

Existe, portanto, uma relagéo entre discurso, identidade, cognicdo e emocéo,
como menciona Barbosa (2014, p. 76),

A essa relagdo intrinseca entre discurso, identidade e cognicéo,
acrescentamos a emoc¢do como um fator essencial no processo de
(re)construcdo da identidade profissional do professor de lingua estrangeira
e/ou materna. (BARBOSA, 2014, p. 76).

A formacdo da identidade profissional é influenciada pelos discursos que
rodeiam essa identidade em formagé&o, juntamos a isso o fator cognigdo, que diz
respeito aos pensamentos e a mentalidade subjetiva do individuo, € um local
importante para o desenvolvimento da identidade. Por fim, a emocéo se une a esses

outros fatores, tornando-se uma peca essencial da constru¢do da identidade.

4 ANALISES DE RELATOS AUTOBIOGRAFICOS

Consideramos, portanto, de acordo com as questdes ja discutidas até aqui, a
identidade como algo que se transforma ao longo do tempo e que contribui para
transformar outras identidades. Além disso, é preciso ponderar que a identidade é
(re)construida na interacdo do eu com o outro, com influéncia do meio em que os
sujeitos estdo inseridos. Nesse processo de construcdo de identidades ha tambéem
que se analisar o papel das emocdes, pois elas refletem e ao mesmo tempo sao
reflexo de comportamentos humanos.

Deve-se destacar também que a (re)construcdo da identidade, segundo
Varghese et al (2000) s6 é possivel por meio da linguagem e do discurso. Sendo
assim, a maneira mais viavel para investigar o papel das emoc¢des na construcao
das identidades € por meio da analise de relatos dos individuos, como faremos

nesta secgao.
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7

Como mencionado previamente, esta pesquisa € predominantemente
qualitativa e de cunho etnografico. Empregamos aqui 0os construtos da linguistica
aplicada para analisar os objetos de estudo, ou seja, as narrativas autobiograficas.
Entendemos que essas analises devem ser feitas por meio de um olhar critico-
reflexivo e transdisciplinar; consideramos, portanto, véarios fatores em sua
complexidade, fatores culturais, sociais, sexuais e emocionais.

Como ja dito na secado que trata da metodologia, esta investigacdo possui
duas caracteristicas principais: primeiramente, € longitudinal, ou seja, a analise é
feita ao longo de um periodo de tempo, considerando as alteracdes de
comportamento dos participantes ao longo desse periodo; é de natureza
interpretativa, na qual o pesquisador tem o papel de interpretar e analisar os dados
coletados de maneira imparcial.

O termo etnografia € usado no sentido atribuido por Fetterman (1998), j& que
0 pesquisador analisa as narrativas autobiogréficas na intencdo de descobrir qual é
o papel do contexto académico e qual influencia ele exerce na (re)construcdo de
identidade(s) profissionais, culturais e sociais dos académicos.

O objeto de estudo dessa pesquisa, tendo como base as narrativas
autobiogréficas, serd analisado de acordo com as perspectivas da Linguistica
Aplicada. O pesquisador tem um olhar critico-reflexivo e uma perspectiva
transdisciplinar, considerando que héa diversos fatores sociais, emocionais e culturais

que compdem esses relatos.

4.1 Coleta de dados

Os instrumentos utilizados para coletar os dados dessa pesquisa foram as
autonarrativas ou relatos autobiograficos (que consistem na producao textual livre do
individuo sobre sua prépria historia de vida) e o0s questionarios abertos e
semiabertos (com perguntas para serem respondidas de modo discursivo, e com
perguntas com alternativas e respostas discursivas).

Os dados comecaram a ser coletados em uma turma do primeiro periodo do
curso de Letras da Universidade Federal do Tocantins. Desde a mudanca na grade
curricular, que dividiu a dupla licenciatura, os académicos, ao chegarem ao 5°
periodo do curso, devem escolher uma das duas habilitagdes (licenciatura em lingua

portuguesa ou licenciatura em lingua inglesa). Dessa forma, ha as disciplinas do
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ndcleo comum (necesséarias nas duas licenciaturas) que sao cursadas em quatro
semestres. A partir do 5° semestre, o académico cursa apenas as disciplinas
relativas a habilitacdo escolhida. Essa escolha entre as duas habilitacées é uma fase
de grande importancia na vida académica, € neste momento que a identidade
profissional do académico comecard a ser moldada ou passarad por importantes

transformacoes.
4.2 Andlise de dados gquantitativos

O gréfico a seguir mostra de modo quantitativo como os académicos da turma
em questdo fizeram suas escolhas. Houve, nesta turma, algumas desisténcias e a
maioria dos estudantes que continuaram no curso optaram pela habilitacdo em
lingua portuguesa.

Ha varias especulacdes sobre os fatores que conduzem o académico a fazer
sua escolha. Entre as mais comuns, podemos dizer que a demanda do mercado de
trabalho influencia na escolha pela licenciatura em lingua portuguesa, ja que as
escolas possuem uma carga horaria maior de ensino de portugués do que de
linguas estrangeiras. Além disso, ha o estranhamento em relacéo a lingua inglesa,
principalmente por medo, causado pela baixa competéncia linguistica e

comunicativa que alguns académicos alegam ter.

GRAFICO DOS ALUNOS DO CURSO DE
LETRAS/INGLES - UFT (12 E 22 PERIODO)
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Grafico 1: Andlise quantitativa das escolhas dos académicos entre 2015/2 e 2016/1.
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e Observacdes®:

- Comparando os relatorios iniciais aos questionarios respondidos no final 2°

periodo, foram contabilizados 23 alunos matriculados na matéria de Lingua Inglesa I;
- 04 Alunos desistiram do curso durante ou até o término do 1° Periodo;
- 01 Aluno(a) desistiu do curso durante ou até o término do 2° Periodo;

- Os alunos da turma original, cujo ndo estdo matriculados em Lingua Inglesa lll, por
reprovacdo em Lingua Inglesa Il ou por terem optado ndo fazé-la no semestre

passado, ndo foram contabilizados no gréfico;

- Os alunos que optaram pelo Inglés (de acordo com o questionario respondido no

final do 2° Periodo), foram incluidos no grafico pela categoria ‘Indecisos’.

Ressaltamos que os nomes que serdo utilizados nos excertos que seguirdo
na préxima secdo, sao todos ficticios, em respeito as identidades dos professores
em formacdo que colaboraram respondendo, prontamente, aos nNOSSOS

questionarios, autobiografias e solicitacdes de relatos de vida.
4.3 Analise dos excertos

Seguem, a seguir, os excertos’ obtidos através dos instrumentos
mencionados (questionario, autobiografia ou relato de vida). Através desses relatos
cedidos pelos académicos que se propuseram a colaborar com esta pesquisa, é
possivel notar algumas relacbes entre suas escolhas e emocdes, como sera

explanado mais adiante.

Aluna Flavia

“‘Meu foco hoje é no Portugués, porém, acredito e sei da importancia de falar outra
lingua, principalmente o inglés que é falada em todo o mundo. Eu espero que as

aulas sejam dindmicas e que dentro do possivel sejam aulas diferentes, que nos

o grafico e as observagfes contidas nesta pagina foram retirados do Relatorio Final da Pesquisa
PIBIC.

* Os excertos foram obtidos durante a pesquisa financiada pelo Programa de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica (PIBIC), entre 2016 e 2017, e transcritos sem altera¢des ou correcdes textuais.
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atraiam cada vez mais ao inglés e quem sabe me fagca optar pela lingua inglesa

como formacgéo. ” (Autobiografia inicial)

“Me sinto feliz quando compreendo o que a professora explica e vai além da sala de
aula. Eu gosto bastante das aulas de inglés, quando comecei a estudar na
Universidade jamais pensei em seguir para o inglés mas com o tempo fui me
identificando com as aulas e principalmente com os professores que realmente se

empenham para que os alunos aprendam. ” (Questionario)

Aluna Maria Antonia

“As vezes me vejo em apuros na aula de inglés, e € ai que me sinto com mais
vontade de aprender o Inglés, pra quando ela (Professora) me fizer perguntas eu
saber responder tranquilamente. As vezes me sinto agoniada também porque vocé
nao sabe, ai comeca te dar MEDO, presto atencdo na prondncia, nos gestos pra ver
se entendo algo, e as vezes consigo entender. Estou no curso de Letras porque eu
quero Letras/Portugués. Ja entrei com esse propésito (...). Tenho muito receio com
relacdo a lingua inglesa, pois acho muito dificil para aprender e tenho medo de fazer

a escolha e ndo da conta.” (Questionario).

Aluno Antonio Jorge

“Assim, eu nao tenho ideia certa (inglés e portugués) se irei escolher Inglés, mas até

o final do periodo me decido e quero dominar inglés.” (Autobiografia).

“Ainda nao sei, pois estou muito em duvidas, irei pensar mais...” (Questionario)

Os trés excertos coletados mostram que as emoc¢des contribuem de modo
efetivo para a (re)construcdo das identidades dos académicos. Cada académico
teve sua identidade moldada de acordo com as emocdes vivenciadas em seu

processo de formacéo.
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A académica em formacdo Flavia parece convicta, no inicio da pesquisa, a
escolher a licenciatura em lingua portuguesa, e reconhece a importancia de
aprender outra lingua, mas isso, a principio, ndo parece o suficiente para mudar sua
escolha. Sua opcado pela lingua inglesa estaria condicionada, segundo o relato
biogréfico, a aulas dindmicas e diferenciadas, que, subentende-se, seria o0 modelo
de ensino que a faria aprender a lingua. Nesse sentido, uma abordagem vista como
positiva pelos estudantes parece surtir o efeito desejado, na direcdo de fazé-los
aprender a lingua inglesa e a seguirem na profissdo de professores de inglés.

Com o tempo, a expectativa da aluna pareceu se confirmar. Segundo ela, "a
professora vai além da sala de aula”, fazendo-a gostar das aulas de inglés, e querer
seguir a carreira de professora de inglés, diferente do que tinha planejado
anteriormente. A aluna transgride o discurso expandido e jA programado na
sociedade de que ela ndo pode aprender inglés, isso mostra que ela ndo se curva
aos discursos de excluséao.

Nota-se, através do excerto da aluna Flavia, o que é atestado por Moraes
(2010), ou seja, as emocdes oriundas das interacdes sociais influenciam o processo
de (re)construcdo de uma nova identidade. No caso especifico de Flavia, as
emocdes positivas (confiabilidade, aceitacdo, prazer) que ela vivenciou em relagédo a
lingua inglesa ao longo de sua formacgdo, influenciaram no processo de
(re)construcao de sua nova identidade.

No caso de Maria Antonia, o fato de "estar em apuros" na aula de inglés a
motiva a aprender a lingua para responder corretamente as perguntas da
professora.

Ela diz querer optar pela licenciatura em lingua portuguesa, devido a seu
receio em relacdo a lingua inglesa, j& que considera dificil aprender essa lingua,
dessa forma, ela afirma ter medo de “fazer a escolha e n&o dar conta."

Suas emocdes associadas ao medo e a inseguranca fazem com que sua
identidade seja construida numa perspectiva diferente da identidade da aluna Flavia.
No caso de Flavia, as emog¢bes experienciadas por ela ao longo de sua formacéao
motivaram-na a querer aprender mais a lingua inglesa e, apds algum tempo, ter
duvidas quanto a sua escolha. Ja no caso de Maria Antdnia, as emoc¢des em relagcéao
a lingua inglesa parecem, a principio, trilharem um caminho positivo, mas, em

seguida, emoc¢des negativas como 0 medo levam a aluna a pensar que ndo pode
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optar pela licenciatura em lingua inglesa, pois, na sua visédo, ela pode “ndo dar
conta”.

Anténio Jorge, diferente das outras duas académicas citadas, parece ser o
mais indeciso, em alguns momentos parece estar mais inclinado a escolher a
licenciatura em lingua inglesa, porém, nenhuma resposta mais assertiva foi obtida.

Ele afirma querer dominar o inglés, e isso pode ser a raiz de sua duvida,
afinal, o conhecimento escasso da lingua inglesa leva o aluno a pensar que nao
pode escolher a licenciatura em lingua inglesa por medo daquilo que ele ainda
desconhece. Temendo ser, a lingua inglesa, um conhecimento dificil de ser
adquirido, o aluno pode optar por aquilo que parece mais viavel e simples de ser
alcancado: a licenciatura em lingua portuguesa.

Observando o caso do académico Anténio Jorge, nota-se que a ddvida no
momento da escolha da licenciatura, ndo € uma questdo tratada pela universidade,
que muitas vezes se prende apenas as aulas conteudistas.

O esquema abaixo, elaborado durante a fase de elaboracéo de relatérios finais da

pesquisa PIBIC, mostra de forma mais clara a relacdo entre as emocdes e as agoes.

Relagdo entre emogdo e agdo: Gera
medo, ansiedade e

/ ela se esforca para
ser bem sucedida
naquela

Situacdes dificeis (apuros) atividade, motiva o
aprendizado.

\ Reafirma sua
inseguranca e
reforca a postura
de nao escolher
ser professora de
linguainglesa.
Existem, de acordo com o esquema elaborado, duas reacdes principais as

situacdes dificeis vivenciadas pelos participantes dessa pesquisa. A primeira reacéo

€ de encorajamento, que produz esforco diante da dificuldade e motiva o
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aprendizado. A segunda reacdo é inseguranca e medo, que leva os académicos a
ndo optarem pela licenciatura em lingua inglesa.

A reacdo de encorajamento pode ser observada na académica Flavia, que
diante das dificuldades se sentiu desafiada a aprender mais e, consequentemente,
acreditou ser capaz de seguir a licenciatura em lingua inglesa. Ja a académica Maria
Antdnia apresenta um comportamento diferente do de Flavia, ja que externa, em
seus excertos, sentimentos de medo e de inseguranca diante das dificuldades.
Antdnio Jorge ndo deixa suas emocodes claras em relacdo a escolha da licenciatura,
mas subentende-se que ele manifesta reacdo de medo diante da escolha da
licenciatura em lingua inglesa.

Algo em comum entre os académicos é o fato de reconhecerem a importancia
do aprendizado da lingua inglesa. A (ndo) escolha e as duvidas relacionadas a
licenciatura em lingua inglesa parecem ser permeadas por emocdes diversas, tais
como medo, inseguranca, satisfagcdo e prazer. Isso confirma que as escolhas e a
construcdo da identidade desses académicos estdo profundamente ligadas as
interacbes sociais que produzem as emoc¢des as quais eles estdo expostos,

influenciando suas escolhas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou investigar a influéncia das questdes emotivas nha
(re)construcdo da identidade de professores em formacdo. Constatou-se, apos
investigar o discurso de alguns académicos, que questdes subjetivas (tais como
aspectos emotivos) influenciam na escolha entre a licenciatura em lingua inglesa e a
licenciatura em lingua portuguesa.

Os discursos dos professores em formacao sdo uma fonte rica de questfes a
serem analisadas. No caso desta pesquisa, a intencéo foi buscar as sensacgoes,
sentimentos e emocgdes nos relatos colhidos, a fim de tracar a perspectiva de
(re)construcao das identidades desses professores.

As questdes emotivas e afetivas, construidas na interacdo a qual os
académicos sao expostos, influenciam na construcdo de suas identidades e
contribuem para a escolha de seu futuro profissional. Além disso, essas questdes
afetivas e emotivas refletem, de maneira positiva ou negativa, na pratica pedagogica
desses professores.

E importante lembrar que os professores de lingua inglesa formados entre os
anos 1970 e 2000 séo frutos de uma formacao colonizadora, que exaltava a América
do Norte e a Inglaterra e isso foi passado para muitas geracdes. Sendo assim, a
maior parte da geracdo atual € vitima de discursos que contribuiram para a
formacdo do medo, da ansiedade, da inseguranca e de muitas crencas limitadoras
que excluiram e continuam a excluir.

Os individuos agem no mundo influenciados pelos resultados de suas
interagcdes. Se essas intera¢cdes geram medo e ansiedade, por exemplo, o resultado
das acbes sera pautado nessas emocBes. No caso dos participantes desta
pesquisa, 0 medo e a ansiedade influenciaram suas acfes de duas formas: no
primeiro caso, gerou, como resultado, o esforco e a motivacao para o aprendizado;
ja no segundo caso, reafirmou a inseguranca diante do desfio de se tornar professor
(a) de inglés.

Analisando essas questdes, concluimos, também, que é preciso que a
universidade construa uma educacao critica e reflexiva, considerando nao so
aspectos conteudistas, mas também a construcdo identitaria, emotiva e afetiva dos

professores em formacéao.
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ANEXOS

Anexo 1 — exemplo de autonarrativa ou relato autobiografico aplicado no primeiro

semestre
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Anexo 2 - exemplo de questionario semiaberto aplicado no segundo semestre

UFT- Questiondrio de pesquisa

Nome do aluno:\

Pergunta 1- Vocé pretende optar pela licenciatura em Inglés no 52 Periodo?
()sim N (X ndo

Porque?ﬁmﬂm 0P AnlE( \'m\ AN YIS
B \’ﬂ\amxl‘mﬁ JCSG xi‘f\ﬂ%fb oo J)\_IY‘(\ Tf‘m -
o d QJ(MVY\AM n’& o) 5-"531/&@)[0.

Pergunta 2- Vocé mudou de opinido sobre a disciplina de Lingua Inglesa desde o relatdrio que
escreveu no 12 Periodo para a professora Selma?

()sim ()()Niio
Porque? ’(mu\mm WM O NI, mmlﬂﬁ

Pergunta 3. Relate os sentimentos(bons e\ou ruins) que afloram em vocé quando esta na aula
de Lingua Inglesa, ou quando a professora de LI pede que vc fale alguma palavra ou sentenga
na Lingua —Alvo
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Anexo 3 — exemplo de questionério aberto aplicado no terceiro semestre

UFT — (.)uestionério de Pesquisa (I Periodo — Letras/Inglés)

I — Como vocé define a sua experiéncia com a matéria de Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental e Ensino Médio?

Qim0 Lome u“‘mfmtﬁ”rf’m?’za 9‘%(/ LUl O
‘mJ}ZQJ\‘/.uO‘l Aearama, , Opuendh ) g UMD o, 2ol PO

2~ Quando vocé cursava o Ensino Fundamental/Ensino Médio, Jja houve alguma situagio que
influenciou no sentimento que vocé tem hoje pela Lingua Inglesa?

Glom, ) s mha JJJZ (hMI W 7, T aN s 0 oM 12 S
dok , nalln G wiemliho . v A eonm o Joh tomb .9;(12
oy (s bl o

"Or) ! ) ) &

3 — Houve algum professor (a) que lhe motivou ou desmotivou na matéria de Lingua Inglesa
quando vocé cursava o Ensino Fundamental/Médio? Porqué? Cite alguns exemplos que te
motivaram ou que nio motivou.

;O#a \m(m [T8%81'8) 01:071/9507 L v ,,moémQu J ,09‘7(;//1»
¢ e, , IO "L ;

L erealioieo. , anthio A om0 -

4 — Quais os fatores que lhe motivaram a iniciar o Curso de Letras/Inglés?
o awdath ode. . eaus il 09 Lo d  Milior
A LQY

PNl Guthsg Lok ,/Hnﬁzfywu% S semiu Mw;

o _ ol

5- Liste pelo menos 3 fatores que te influenciaram na sua escolha pelo Portugués ou Inglés?

R e 1
v KIO/YLL(M Lo jdoulh
+gbsle poh [h vafluc.

D‘JJ%ﬁ aoniode s gmAiman

6-Vocé gosta da disciplina de Lingua Inglesa na universidade? Porqué? O que ela pode
contribuir para sua futura profissio?
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Anexo 4 — exemplo de questionéario aberto aplicado no quarto semestre

-

UFT - Questionérid de Pesquisa (Lingua Inglesa IV)

1 -0 contato Gue vocé teve com Lingua Inglesa no Ensino Fundamental/Médio influenciou na
sua escolha pelo curso de Letras/Inglés?
NMO© [t 000 0m) i e o o > umbiudo ol o3
QYA )
0

2 — Quais coisas mais the chamam atengdo quando o assunto é Lingua Inglesa?

. g ‘) 4 o
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rodiidot j&fmﬁzv'in 4.,(_111 miif) £ top&udi@r/tun K bOA ke bii10s
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3 —Vocé tem receios em relagio a Lingua Inglesa? Se sim, quais sdo e como acha que
poderiam ser resolvidos?

Hitm R0 JLche mipede s (‘.‘:.: v Oendi oo Tiang omidlo wls
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g1 gzﬁ) Ao ..rnuu J..U"L/ lumx A ClLunos M r./rugu.uc /ru o~

N

4- lt())rrrf(;kvocc“e vé o inglés aqui da graduagao-UFT? Quais sugestdes vocé daria pra melhorar as
aulas?
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