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RESUMO

Muitos académicos, ao optarem pela licenciatura em Letras/Inglés, em algum momento da
graduacao ou depois dela sdo inclinados a ideia de que é preciso vivenciar uma experiéncia no
exterior para que assim possam aprender a lingua alvo. Dessa forma, hé o imaginario de que o
aprendizado da lingua inglesa estaria condicionado ao convivio com nativos, principalmente
nos Estados Unidos, que costuma ser o destino preferido daqueles que pretendem adquirir ou
aperfeicoar o conhecimento em lingua inglesa. Sendo assim, este trabalho investiga como as
crencgas, representagdes sociais e 0 American Dream impulsionam na construcdo identitaria do
professor de LI, tendo como base as narrativas tematizadas de vida de trés académicas
egressas do curso de Letras Inglés — CAMUAR residentes nos EUA. A pesquisa é qualitativa
de cunho bibliogréafico. Utilizamos a metodologia da Historia Oral de Paul Thompson (1992)
para ter acesso a essas histérias. Como aporte tedrico, movemos os conceitos de Josso (2007)
sobre 0 momento charneira e Moscovici (2003) que trata das representagcfes sociais do sujeito
e suas formas de ancoragem e objetivacdo. Para abordar sobre as questdes de crencas e ensino
critico de lingua inglesa embasamos em Rajagopalan (2005) e Leite (2018). Diante das
analises realizadas, um quadro de vocabulos foi esquematizado como a maneira de
exemplificar que ha o cultivo de determinados discursos envolvendo crengas e imaginarios
empregados no ambiente académico —a universidade — e demais universos coletivos — grupos
sociais — que juntos fortalecem o universo individual de cada sujeito e suas representacoes de
Ser professor de lingua inglesa, pois, esses individuos ancoram-se em reverberacfes
discursivas (relatos de experiéncia no exterior e American Dream, Au Pair Programs),
imagéticas (fotos, livros), cinematograficas (filmes, séries) e sensoriais (emotivas — well-
being).

Palavras-Chave: Identidade. Representacdo. Crencas. Narrativas. Lingua Inglesa.



ABSTRACT

Many academics that choose to study “Letras/Inglés”, at some time before or after graduation,
are inclined to the idea that they need to experience an experience abroad to learn English. In
this way, there is the imaginary that the English learning would be conditioned to the
conviviality with natives, mainly in the United States, that is usually the preferred destination
of those who intend to acquire or to improve the knowledge in English language. Thus, this
work investigates how the beliefs, social representations and the American Dream promote
the English teachers’ identity construction based on the three graduated students’ life
narratives. These graduate students studied “Letras/Inglés” (at Federal University of
Tocantins, Araguaina Campus, in Brazil) and they are living in the USA. This research is
qualitative and bibliographical. We used Paul Thompson's Oral History methodology (1992)
to access these narratives. As a theoretical contribution, we move the concepts of Josso (2007)
about the hinge moment and Moscovici (2003) that deals with the social representations of the
subject and their forms of anchoring and objectification. To treat about beliefs and critical
English-language teaching, we rely on Rajagopalan (2005) and Leite (2018). In view of the
analysis carried out, a table of words was sketched to exemplify the cultivation of certain
discourses involving beliefs and imaginaries employed in the academic environment — the
university — and other collective universes — social groups — that together strengthen the
individual universe of each subject and his / her representations of Being an English teacher,
therefore, these individuals anchor themselves in discursive reverberations (reports of
experience abroad and American Dream, Au Pair programs), images (pictures, books),
cinematographic (films, series) and sensory (well-being).

Keywords: Identity. Representation. Beliefs. Narratives. English Language.
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INTRODUCAO

O curso de licenciatura em Letras da Universidade Federal do Tocantins, Campus
Universitario de Araguaina (CAMUAR), oferece aos alunos (nos quatro primeiros periodos)
disciplinas de nucleo comum, que precisam ser cursadas por todos os académicos até a
escolha de uma habilitacdo especifica, seja Letras/Portugués ou Letras/Inglés. Em relacdo a
essa divisdo das habilitagdes, foi pensando na formacdo profissional do graduando que o
Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) de Letras desse Campus, passou por uma reforma,
possibilitando que o aluno opte a partir do 5° periodo entre a Habilitacdo 1 (H1) — Lingua
Portuguesa e suas respectivas Literaturas ou a Habilitacdo 2 (H2) — Lingua Inglesa e suas
respectivas Literaturas. Alguns alunos escolhem a H2 na intencdo de adquirir uma lingua
adicional, crendo na possibilidade de entrarem no mercado de trabalho com ‘mais facilidade’
diante da caréncia desse perfil de profissional.

Os académicos do curso de Letras/Inglés, durante a graduacdo e a escolha por esta
habilitacdo, sdo abordados por discursos de pessoas que questionam sobre as chances de
viajarem pelo exterior e conhecerem paises falantes de Lingua Inglesa (LI). Edward Said
(1995) discute como os Estados Unidos da America (EUA) construiram a identidade de um
pais imperialista por meio do crescimento capitalista apds a segunda guerra mundial. Nesta
perspectiva, ha discursos do exibicionismo gerado por essas ‘imagens’ vendidas como o pais
da oportunidade, da ascensdo econdmica e que se estende para outras nagdes ‘em
desenvolvimento’ — emergentes — criando, entre 0s ndo norte-americanos e ndo europeus
ocidentais (no contexto da pesquisa, 0s brasileiros), a expectativa de que é possivel ascender
socialmente, economicamente e linguisticamente. Neste ultimo, adquirindo uma segunda
lingua por meio de uma imersdo que potencializa ganhos no idioma, aproximando-se de uma
versdo do nativo falante do inglés.

Alguns académicos, do retro mencionado curso, constroem essa ideia de ascender
linguisticamente na LI, tornando-se de fato fluentes a partir dessa concepc¢éo de viver na terra
dos Yankees. Neste viés, pensamos sobre cargas de influéncias que o American Dream exerce
também na academia e problematizamos com a seguinte pergunta: Por que ha alunos/as do
curso de Letras/Inglés da UFT (CAMUAR), que apds finalizarem a graduacdo e atuando

profissionalmente na area alvo, persistem na crenca de que ndo se aprende inglés ‘de verdade’

1 Segundo o Dicionério Michaelis, Yankee — ou ianque, na forma aportuguesada — faz referéncia ao que ¢
relativo aos Estados Unidos da América, ou aos seus habitantes. Fonte
<http://michaelis.uol.com.br/busca?id=QwwBZ>. Acesso em: 14 jun. 2019.
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na universidade, ndo se tornam fluentes e por isso buscam sanar essa caréncia vivendo nos
EUA?

Seguindo esse foco, a pesquisa tem como objetivo geral investigar, através das
narrativas tematizadas de vida, como as representacdes sociais, as crengas e 0 American
Dream impulsionam a construcdo identitaria do professor de LI, tendo como base as
narrativas de vida de trés académicas egressas do curso de Letras/Inglés — CAMUAR —
residentes nos EUA. Salientamos que € pertinente essa discussdo acerca da tematica, pois ha
uma espécie de supervalorizacao do professor que residiu em paises falantes de lingua inglesa
e que isso o coloca em lugar de destaque e privilégio comparado aquele que ndo teve essa
experiéncia. Vale lembrar que a sociedade ainda representa o sujeito fluente como aquele que
morou ‘X’ anos no exterior ¢ que somente este é capaz de explanar com acuidade assuntos
como cultura, costumes dos paises de lingua inglesa.

Quanto a elaboracdo do trabalho, um roteiro de perguntas abertas, conforme é
proposto pela metodologia da Histéria Oral de Paul Thompson (1992), foi esquematizado
contendo pontos que as instigaram a narrarem suas trajetorias académicas. As entrevistas
foram realizadas por meio do programa Skype?, com data e horario estabelecidos pelas
colaboradoras. Antes da realizacdo do procedimento de coleta, apresentamos o termo de
consentimento livre e esclarecido contendo o objetivo da pesquisa, 0s encaminhamentos
metodologicos e a lei que ampara o uso e resguardo de depoimentos de pessoas. Além disso,
no trato das analises, foram adotados nomes de flores em lingua inglesa, mantendo assim seus
nomes resguardados. As colaboradoras assinaram os termos, e a posse desse material de coleta
— as entrevistas orais e suas transcri¢fes — estdo com a pesquisadora arquivados em mp3 e em
PDF.

Sendo assim, a pesquisa é qualitativa e se encaixa na definicdo de Chizzotti (2014),
que afirma que esse tipo de investigacdo dialoga com informacdes a respeito da construcdo da
identidade do sujeito entrevistado, seus conflitos pessoais e a maneira como se sente no local
que reside.

A motivacdo para a presente pesquisa surgiu apds a leitura do romance intitulado
Great Gatsby, do autor americano Scott Fitzgerald. A referida obra é uma critica ao American

Dream. Além disso, serviram de incentivo para este trabalho as aulas criticas de Literatura e

2 “Programa disponivel em varios idiomas, que permite a comunicagdo gratis de voz e video, via internet, entre
seus usuarios de todo 0 mundo.” Fonte: Dicionario Michaelis online,
<http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=skype>. Acesso em: 14 jun. 2019.
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de LI, que ndo tratavam apenas da lingua, mas de todo panorama que a cerca, como questfes
sociais, politicas e econdmicas.

Este trabalho é composto por quatro capitulos: no primeiro, tracamos a trajetoria do
curso de Letras da UFT de Araguaina, abordando os aspectos de formacgdo dessa licenciatura e
suas alteracdes ao longo de sua trajetoria (da FACILA a UFT) com énfase nas disciplinas de
LI e correlacionadas. O segundo é referente aos encaminhamentos metodoldgicos e a
descricdo das coletas e organizacdo dos dados. O terceiro trata sobre as caracteristicas do
ensino de LI no Brasil, e o Gltimo corresponde a triangulacdo dos dados, teoria e analises das

narrativas tematizadas das alunas egressas.
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1 BREVES PALAVRAS: O CURSO DE LETRAS EM ARAGUAINA - TOCANTINS

Para que possamos compreender 0s processos de formacédo identitaria dos professores
de lingua inglesa do CAMUAR, faz-se necessario percorrer, de maneira breve, a
historiografia do curso de Letras desde a Facila até a UFT. E mediante as diversas mudancas
que a universidade precisou trilhar, o PPC além de refletir sobre essas alteracdes, também é
responsavel na sua constituicdo legal por propor uma graduacdo que esteja voltada para
competéncia em ambas as habilitacbes e a melhoria critica e reflexiva desse futuro
profissional.

Portanto, neste capitulo, percorremos a constru¢do da UFT e do curso de Letras,
somando as dificuldades e a necessidade que havia na cidade de Araguaina em capacitar
professores para o0 ensino superior na década de 80. Em 1984, época em que 0 estado do
Tocantins ainda fazia parte do estado do Goias, a cidade de Araguaina sofria com as precarias
infraestruturas de instituicdes de ensino e formagdo de professores. Como é pontuado pelo
professor Jodo Leite Neto (2008 apud GALVAO 2016, p.20), em entrevista & pesquisadora
Norma Lucia da Silva, é possivel observar que ndo estava nos planos do Governador do
estado do Goias, iris Rezende Machado, eleito em 1982, criar uma rede de ensino superior na
cidade de Araguaina, como ¢ relatado pelo professor na entrevista supracitada: “ao invés de
vocé me levar para 0 seu governo, crie uma faculdade, uma formacdo de professores em
Araguaina. Ele falou assim: ‘Criar universidade, 0 negocio € complicado’...” (LEITE NETO,
2008 apud GALVAO, 2016, p.20).

Porém, diante de um pedido de urgéncia feito pelo Professor Jodo Leite Neto, que
explicava a situacdo de caréncia do ensino superior da cidade; o governador, junto a
Secretaria da Educacdo, decretou a criacdo de uma faculdade de formacao de professores. Por
meio da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araguaina (FACILA) e atendendo aos minimos
critérios que o ministério da educacdo exigia, a quarta maior cidade do estado deu inicio a
uma grande luta por direitos educacionais que acolhessem a comunidade local e cidades
circunvizinhas. A seguir, tratamos de dois estagios de institucionalizacdo do referido curso

entre FACILA — UNITINS e discussfes de suas respectivas ementas na Letras.

1.1 FACILA e UNITINS: uma porta que se abre

Em 1984, iris Rezende Machado, utilizando de seu poder legal juntamente com a

Secretaria da Educacdo, implantou (amparado pelo Decreto nimero 2.413, de 02 de outubro



14

de 1984) uma instituicdo chamada FACILA, que funcionava em um local emprestado pela
prépria secretaria da educacdo do estado; sendo doado legalmente mais tarde, o prédio
localiza-se até hoje na Rua Humberto de Campos, nimero 508, Bairro Sdo Jodo. Logo apos,
no inicio do ano de 1985, exatamente no dia 21 de fevereiro, o Conselho Estadual de
Educacdo de Goias autorizou o seu funcionamento; seis meses depois, 0 presidente da
republica, José Sarney, autorizou o funcionamento da instituicdo, ndo s6 com o curso de
Licenciatura em Letras, mas também os cursos de Historia, Geografia e Licenciatura curta em
Ciéncias. Em destaque, podemos citar que desde sempre o curso de Letras tinha autorizacdo
para formar professores de lingua portuguesa e lingua inglesa. José Francisco da Silva
Concesso foi professor, administrador e diretor nos primeiros anos da implantacdo da
faculdade e a Professora Valéria Sueli Cintra Silva atuava coordenando, em especial, 0 curso
de Letras.

Segundo Concesso (2005), a criacdo dessa Universidade partiu da grande necessidade
de ter uma instituicdo habilitada para o ensino superior na cidade, para tanto, a FACILA
surgiu “como de para quedas”, sem estrutura e sem planejamento. Trabalhando somente com
0 minimo que o Ministério da Educacdo exigia para o funcionamento legal. Dia 04 de
Fevereiro de 1985, a FACILA realizou o primeiro vestibular, aprovando 60 alunos para o
curso de Letras, divididos nos turnos matutino e noturno. A matriz curricular exigia uma
relacdo de disciplinas obrigatorias. O curso tinha duracdo de quatro anos, se cumpridas as
disciplinas da grade curricular (Anexo 1), e sete anos no maximo para o cumprimento das
mesmas nos casos de imprevistos ocorridos durante a formagdo. (ARAGUAINA, 2009).

A FACILA tinha como objetivo suprir a caréncia de formacdo dos professores da
educacdo basica. Naquela época, boa parte dos professores de ensino fundamental e médio
tinha cursado apenas o magistério. Mudancas ocorreram e transformaram a FACILA em
UNITINS, e mais tarde em UFT. Cada uma dessas transformacdes foi decisiva para que o
curso de Letras também se modificasse e fosse aperfeicoado ao longo do tempo.

Observamos, na organizacdo curricular do curso de Letras da FACILA, uma diviséo
em series (12, 28 3% e 4%) e cada uma com duracdo de um ano. As disciplinas voltadas para a
lingua inglesa eram as seguintes: Lingua inglesa I, 11, 111, IV (contendo 120 horas por série ou
ano, ou seja, 60 horas por semestre), Literatura Inglesa e Norte Americana | (60 horas por
série, ou 30 horas por semestre), Literatura Inglesa e Norte Americana Il (120 horas por série,
ou 60 horas por semestre) e Pratica de Ensino em Inglés (60 horas por série, ou 30 horas por
semestre). O objetivo do curso era formar professores com dupla licenciatura para a educagéo

basica. A organizacdo curricular era bastante simples e constituida por disciplinas basicas,
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talvez isso fosse consequéncia da caréncia de profissionais para ministrar essas disciplinas
especificas. Posteriormente, a grade curricular foi alterada, mas sua estrutura bésica foi
mantida.

Nessa época, devido ao fato do surgimento do curso ser algo recente e urgente, nao
havia nenhum projeto voltado para o aperfeicoamento da formagéo da comunidade académica
ou dos professores ja em exercicio. Felizmente, esses projetos surgiram mais tarde, como
veremos nas proximas secgoes.

O curriculo do curso de Letras da FACILA era constituido por uma dupla habilitacéo.
O académico, ao fim do curso, possuia licenciatura em lingua portuguesa e em lingua inglesa.
Essa estrutura de curso foi mantida pela UNITINS. Apos a federalizagdo da instituicdo, surge
a UFT e o curso teve uma fase de dupla licenciatura e que cerca de 8 anos depois foi dividido
em duas habilitacdes (Letras/Portugués e Letras/Inglés). Segundo Galvédo (2016):

A FACILA foi autorizada a funcionar como instituicdo de ensino superior em 1985.
Nesse mesmo ano, o curso de letras iniciou suas atividades. Em 1990, com a criacdo
do estado do Tocantins, a FACILA passa a integrar a UNITINS, uma nova proposta
de universidade para o recém-criado estado, cuja federalizacdo resultou na criacdo
da UFT. (GALVAO, 2016, p. 25).

Em 1988, com a criagdo do estado do Tocantins, 0 governo toma para si a
responsabilidade de reestruturar uma universidade nesse novo momento historico do Estado.
Um ano depois, surge a UNITINS no intuito de valorizar o ensino no territério tocantinense e
trazer melhorias e avangos para o quadro de professores. Neste dado momento, a FACILA
transfere seus recursos para a UNITINS, que tem como sede a cidade de Miracema do Norte,
escolhida como provisoria capital do estado, expandindo seus campi nas cidades de: Palmas,
Porto Nacional, Arraias, Tocantinopolis, Gurupi, Paraiso e Araguaina. Com essas mudancas,
os professores e os colaboradores antes contratados pela FACILA, ainda no governo do
estado de Goias, puderam permanecer na nova instituicdo, amparados pelos seus direitos e
consequentemente foram incorporados como servidores publicos do Estado do Tocantins.

E possivel observar que esses processos nos levam a refletir a preocupacdo que
cerceava a comunidade para ampliar suas formas de ensino publico. Havia certo interesse na
melhoria do ensino dos futuros profissionais da educagdo, que antes contavam apenas com
formacdo tecnicista e que, havendo faculdades, essa realidade de caréncia de formacdo, aos
poucos seria amenizada.

A UNITINS manteve, durante algum tempo, algumas caracteristicas curriculares da
FACILA, sobretudo a divisdo em séries e ndo em semestres, conforme explana Galvédo (2016,

p. 32) “Dadas as duas matrizes curriculares, percebemos que as disciplinas pedagogicas
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mantiveram suas respectivas horas e quantidades por séries. Ainda ndo dividido em periodos,
0 curso manteve as caracteristicas da FACILA. ” No Anexo 2 podemos observar um histérico
escolar com as disciplinas cursadas na UNITINS nessa época, a organizagdo curricular era a
mesma do curriculo da FACILA, mostrado no Anexo 1. O curso mantinha a licenciatura em
Portugués, Inglés e suas Literaturas e as disciplinas de lingua inglesa continuavam as mesmas
da faculdade pioneira.

Porém, passados alguns anos, algumas alteracdes ocorreram. Segundo o PPC do curso
de Letras da UFT (2009),

Em 1997, durante a vigéncia da UNITINS, o curso de Letras foi reestruturado,
implicando em modificagdes amplas e em varios setores do curso. A partir de entdo,
0 curso passou a ter um Projeto Pedagogico de Curso e ser regido por esse
documento. Implantado em 1998, visava a uma integracdo, de forma planejada, do
ensino, da pesquisa e da extensdo. (ARAGUAINA, 2009, p. 15).

Essas mudancas foram resultados de varios estudos, discussbes e consultas a
profissionais e a alunos da instituicdo. A intencéo era elaborar uma proposta que atendesse a
clientela tocantinense e que se incorporasse as atividades da universidade ndo somente ao
ensino, mas também a pesquisa e a extensdo. O PPC (ARAGUAINA, 2009, p. 16) cita as

seguintes modificacdes:

1 — Regime de matricula seriado semestral, mas o aluno ndo poderia matricular-se
por disciplina, exceto em caso de reprovacdo. A matricula normalmente era
efetivada em blocos de disciplinas do semestre;

2 — Duracdo de quatro anos, ou oito semestres, como prazo minimo; sete anos, ou
quatorze semestres, COMO prazo maximo;

3 — O numero de vagas foi aumentado: de 60 vagas para 80 vagas, cuja distribuicdo
era 30 vagas por turno (matutino e noturno), passando a 40 vagas por turno;

4 — Incluiram-se atividades académicas complementares (50 horas), disciplinas
obrigatorias (2730 horas), optativas (90 horas), e trabalho de conclusao de curso;

5 — A carga horaria total do curso passou a ter 2.930 horas, com 100 dias letivos, 5
dias por semana e 20 horas semanais;

6 — Planejamento integrado do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo, visando a
melhoria dos cursos, & modernizacdo de curriculos e métodos, & eficiéncia
administrativa e a eficicia da agdo Universitaria;

7 — As atividades académicas de pesquisa e extensdo passaram a ser planejadas e
institucionalizadas;

8 — As disciplinas de Préatica de Ensino de Inglés e de Portugués foram divididas em
atividades voltadas para o Ensino Fundamental e Médio e, acrescida do Estagio
Supervisionado de Portugués e de Inglés, totalizando uma carga horaria de 240
horas. (ARAGUAINA, 2009, p. 16).

Pensando nas propostas acima, observamos a preocupa¢do que a universidade prestava
na preparacdo dos profissionais licenciados, que estivessem dispostos a crescer na careira,
atuar com pesquisas, aprimorar seus conhecimentos, e que fossem voltados para 0s interesses

sociais, politicos e econdmicos locais.
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Ainda durante o periodo em que a UNITINS funcionava como instituicdo de ensino
superior, comegaram os trabalhos para a organizagdo de uma associacdo de professores de
lingua inglesa, que buscava apoiar e aperfeicoar o trabalho dos professores da educacédo
basica na area de lingua inglesa.

A Associacdo de Professores de Lingua Inglesa do Estado do Tocantins (APLITINS)
teve sua fundacédo oficial em 2003 e nasceu por meio de um projeto da Secretaria do Estado
do Tocantins em parceria com o Conselho Britanico. O projeto tinha como objetivo
aperfeicoar a formacdo docente dos professores do estado através de um curso chamado
Tocantins English Project. E uma associacdo sem fins lucrativos que visa contribuir com a
formacdo continuada dos professores tocantinenses de LI, promovendo encontros com
palestras, oficinas, rodas de conversa, interacdo entre os associados e proporcionando,
também, um espaco para "tratar de questdes que vao desde a dinamizacdo da aprendizagem da
lingua inglesa até questdes politicas de interesse da classe” (ALENCAR, 2010, p.113).
Segundo Alencar (2010):

A Associacdo conta com o apoio da Secretaria da Educacdo do Estado do Tocantins
(SEDUC) - que considera os seminarios parte da formagdo continuada dos
professores, liberando-os para os eventos, patrocinando palestrantes e locomogéo da
diretoria de Palmas. [...] A APLITINS tem como missao unir, informar e instruir a
classe de profissionais do ensino de lingua inglesa, contribuindo e colaborando para
a formacdo pessoal e profissional, visando o compromisso com uma educacdo de
qualidade. (ALENCAR, 2010, p. 113).

A APLITINS nasce da compreensdo de que € preciso instruir o profissional além da
graduacdo. O processo de aprendizagem ndo se encerra com o fim do curso, pelo contrério,
ele precisa ser continuamente alimentado e desenvolvido por meio de interacdes com pares

semelhantes. E nesse sentido que a APLITINS age, de acordo com Alencar (2010):

A associacdo pode se constituir como um elemento importante para dar continuidade
a formacdo dos professores e ajuda-los a desenvolver uma consciéncia profissional
que possibilitaria a busca das competéncias necessarias para um professor de linguas
contemporaneo, pois a universidade sem os terceiros agentes ndo da conta da
formagao que deve ser continua. (ALENCAR, 2010, p. 21)

Dessa forma, a APLITINS representa uma forca motriz para o ensino de lingua
inglesa, tanto na universidade quanto na educacdo basica. Assim, ela complementa os
processos de ensino, pesquisa e extensdo oferecidos pela universidade e atua como um agente
de formacdo continua, unindo a comunidade de académicos e de profissionais da area de
lingua inglesa. Por outro lado, nota-se, até mesmo por meio da APLITINS, o prestigio aos
nativos da lingua inglesa, visto que sdo colocados em lugar de destaque e a cargo da
organizagdo do projeto; inclusive a logomarca da associagédo foi feita com as cores da

bandeira americana.
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No ano de 2000, depois que o estado do Tocantins estava constitucionalmente
legalizado, o Presidente Fernando Henrique Cardoso, através da lei de niamero 10.032, criou a
Universidade Federal do Tocantins (UFT), que resultou em prejuizo a UNITINS, segundo
depoimento do professor José Francisco da Silva Concesso (ARAGUAINA, 2009, p.16), “foi
um ganho efetivado, em cima de perdas”.

Por meio da UFT, o curso de Letras passou por modificagdes e se reordenou. A dupla
licenciatura foi mantida através da matriz curricular de 2001 (Anexo 3), até surgir uma nova
matriz em 2009 (Anexo 4) que separava 0 curso em duas licenciaturas: Letras/Inglés e
Letras/Portugués.

O curso de “Letras Inglés/Portugués e Respectivas Literaturas” na grade de 2001
representa certos avancos no tocante ao ensino e aprendizagem de lingua inglesa. Ao
compararmos a grade desse curso aos curriculos anteriores da FACILA e da UNITINS, é
possivel notar que algumas disciplinas de lingua inglesa foram acrescentadas.

As disciplinas de LI da grade em questéo (Letras/Portugués e Inglés-2001) séo: Lingua
Inglesa | e 1l (60h); Fonética e Fonologia da Lingua Inglesa (60h); Leitura e Producéo de
Texto Oral e Escrito na Lingua Inglesa I, II, I, 1V, V e VI; Investigacdo da Pratica
Pedagogica e Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa I, 11, I11 e IV; Literatura Inglesa I, 11
e Literatura Americana. Nessa matriz, ha novas disciplinas incluidas, alem de haver um
destaque para as literaturas de lingua inglesa. Abaixo ha um quadro comparativo com as

disciplinas ofertadas pelo curso de Letras/Inglés em cada fase das instituicdes em questéo:

FACILA UNITINS UFT (grade de 2001)
Lingua Inglesa |, 11, Il e IV Lingua Inglesa |, 11, Il e IV. Lingua Inglesa | e 1l.
Literatura Inglesa e Norte Literatura  Inglesa e  Norte | Fonética e Fonologia da Lingua
Americana l, Il. Americana l, Il Inglesa.
Prética de Ensino em Inglés. Prética de Ensino em Inglés. Leitura e Producéo de Texto Oral e
Escrito na Lingua Inglesa I, 11, 111,
IV, VeVl

Investigacdo da Prética Pedagdgica
e [Estagio Supervisionado em
Lingua Inglesa I, I1, Il e IV.

Literatura Inglesa I, 11

Literatura Americana.

Quadro 1 — comparativos de disciplinas de LI na FACILA, UNITINS e UFT. Fonte: Elaborado pela prépria
autora.

Com a matriz de 2009 e a separacdo do curso de Letras em duas licenciaturas, houve
uma abertura para rever disciplinas na area de LI e consequentemente para melhoria da
formacdo académica nessa habilitacdo. As disciplinas nessa nova fase sdo: Lingua Inglesa I,
I, 11, 1V, V, VI, VI, VIII; Fonética e Fonologia da Lingua Inglesa; Morfossintaxe da Lingua

Inglesa; Estagio Supervisionado: Lingua Inglesa e Literatura I, I, 1l e IV; Prosa em
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Literatura Inglesa; Prosa em Literatura Americana; Poesia em Literatura Inglesa; Poesia em
Literatura Americana; Drama em Literatura Inglesa; Drama em Literatura Americana. A

seguir, o quadro mostra as disciplinas da area de LI ofertadas pelas matrizes de 2001 e 2009:

Letras/Inglés (2001) Letras/Inglés (2009)
Lingua Inglesa l e Il Lingua Inglesa I, 11, 111, 1V, V, VI, Vil e VIII
Fonética e Fonologia da Lingua Inglesa Fonética e Fonologia da Lingua Inglesa

Leitura e Producdo de Texto Oral e Escrito na Lingua | Morfossintaxe da Lingua Inglesa
Inglesa I, I, 111, IV, V e VI

Investigacdo da Pratica Pedagogica e Estagio | Estagio Supervisionado: Lingua Inglesa e Literatura |,

Supervisionado em Lingua Inglesa I, II, Il e 1V. i, 1elv
Literatura Inglesa | e Il Prosa em Literatura Inglesa
Literatura Americana Prosa em Literatura Americana

Poesia em Literatura Inglesa

Poesia em Literatura Americana

Drama em Literatura Inglesa

Drama em Literatura Americana

Quadro 2 — Disciplinas de Letras/Lingua Inglesa (UFT) nas grades de 2001 e 2009. Fonte: Elaborado pela
prépria autora.

Atualmente, hd um novo projeto de modificacdo de matriz curricular, a nova matriz
(Anexo 5), caso seja aprovada, ampliara o quadro de disciplinas de LI, sobretudo na area de
literatura. Além de todas essas alteracGes e avangos nas matrizes curriculares, ndo se pode
deixar de citar os avancos na formacdo continuada dos professores de LI da regido. Apds o
surgimento da APLITINS, no ambito da UFT, um grupo de estudos atualmente proporciona
crescimento e aperfeicoamento profissional para os professores de lingua inglesa do Tocantins
da rede publica e privada e da zona rural.

O GEPLITO nasceu por meio da pesquisa de doutorado de Alencar (2017),
inicialmente era um curso de formacdo continuada chamado "Thinking beyond the
classroom™”. O curso iniciou em 2015 e era destinado para professoras de LI de escolas

publicas. Segundo Alencar (2017),

Os encontros no curso mostraram a possibilidade de manter um grupo continuo de
estudos, mesmo ap6s o término da pesquisa. Assim, 0 curso evoluiu para o grupo de
estudos de professores de lingua inglesa do Tocantins (GEPLITO). O intuito seria
refletir, com os professores, sobre ensino de inglés e, talvez, provocar
desconstrucdes ou ressignificagBes em tal ensino, sempre para estabelecer praticas
pedagdgicas mais significativas. (ALENCAR, 2017, p. 13).

Dessa forma, o grupo deixou de ser um evento de formacao temporaria, para se tornar
um grupo de trabalhos continuos, estimulando atualizacGes de conhecimentos especificos e de
reflexdes para aperfeicoar as praticas de ensino de LI.

Atualmente, embora ainda haja aspectos de empreendimento curricular no ensino de
LI no Tocantins, é preciso também reconhecer os esforcos em prol de bem feitorias nas

matrizes curriculares do curso de Letras da regido e nos projetos voltados para os professores
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de lingua inglesa do Tocantins. Tudo isso € fruto de trabalhos conjuntos que envolvem 0s

responsaveis pelas instituicdes de ensino, professores e académicos.

1.2 Entre horas e disciplinas: UFT e o curso Letras — Inglés no CAMUAR

Segundo o PPC (2009) do curso de Letras, a UFT, desde a sua criacdo, vem
enfrentando problemas com o quadro de docentes efetivos, resultando em inimeros processos
de contratacGes temporéarias que, ainda assim, ndo sdo capazes de atingir a necessidade do
Céampus. O documento aponta sobre as responsabilidades dos professores em oferecer ensino
de qualidade para os alunos, além do que esta cotado na proposta curricular, e o dever de
executar trabalhos que envolvam pesquisas relacionadas com o contexto local dos
correlacionados: alunos, professores e comunidade.

A matriz curricular do curso de Letras é repensada ano apos ano, na intencdo de
promover melhorias na licenciatura, almejando a constru¢do de um curriculo que contemple
ainda mais disciplinas que estimulem as competéncias na LI. Na primeira oferta do curso, em
1989 era calculada uma carga horaria de 2.880 horas, sendo 240 horas destinadas para o
estagio supervisionado em Portugués e Inglés. Apds revisdes, a carga horaria passou para
2930 horas em 1998; logo em seguida, passou a carga horaria de 3240 horas em 2001, sempre
oferecendo dupla habilitacdo em LI e LP. Em 2009 e em 2017 essa carga horaria passou por
outras modificacdes

Todas as alteracdes, segundo o PPC (2009), encontram-se de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Nesse processo de estagio supervisionado, ha uma
exigéncia maior acerca da pedagogia a ser aplicada em sala de aula, recorrente da funcdo que
a universidade exerce sobre formar profissionais que estejam seguros e aptos para atuarem em
seu campo profissional.

Sendo assim, o curso de Letras oferece um ensino voltado para as duas habilitacdes da
lingua, sendo LP e LI, segundo o PPC (2009):

Partindo do pressuposto de que a universidade publica brasileira deve se
comprometer com a superacdo de um modelo de educac¢do excludente, o qual atende
aos interesses e ansiedades de uma classe econdmica socialmente privilegiada,
concebemos um curso de Letras compreendendo as Habilitacbes de Lingua
Portuguesa e respectivas Literaturas e de Lingua Inglesa e respectivas Literaturas,
buscando atender as probleméticas dos grupos minoritérios e da inclusdo. (PPC/
ARAGUAINA, 2009 p. 18).

Esse conceito reflete sobre a forma de atuacdo da universidade na sala de aula.
Mostrando como o olhar critico acerca dos problemas comuns relacionados a lingua assumem

posi¢cdes de luta contra a exclusdo social. O ensino universitario publico busca fomentar ao
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aluno oportunidades de ser um sujeito autocritico, questionar seu papel na sociedade e avaliar
as formas de aprimoramento na carreira docente.

No entanto, a procura pela conscientizagdo social e politica acerca do ensino de LI é
uma caracteristica que vem sendo implantada no perfil do graduando de Letras do CAMUAR.
Na elaboracdo das ultimas ementas do curso, essa caracteristica tem se intensificado,
aspirando ao repensar dos conteudos programaticos, associando bibliografias e buscando
desenvolver a didatica pedagodgica na conscientizacdo sobre a importancia de se tornar um
profissional de LI ativo e critico.

E importante lembrar que ndo so6 as alterages na grade curricular e na carga horéaria
sdo suficientes. O perfil do professor de LI precisa estar de acordo com a realidade local. A
maior parte do publico da UFT, que busca por licenciaturas, é formada por pessoas de niveis
socioecondmicos menos elevados. Os alunos que resolvem cursar Letras, geralmente buscam
por uma formagdo gratuita e tém a expectativa de obter uma profissdo e consequentemente
melhores condic¢des de vida. Sendo assim, a maioria ndo frequentou escolas de idiomas e
conhece pouco ou nada da LI, como é o caso das participantes desta pesquisa; uma delas
(Daisy) diz que seu desejo seria cursar odontologia, porém ndo possuia recursos. Cabe,
portanto, a universidade e aos professores da graduacdo em LI, entender o perfil do
académico de Letras e propor uma formacdo critica que considere o contexto social desses
académicos.

Dessa forma, o profissional formado em Letras/Inglés no CAMUAR ndo é um mero
reprodutor de contelido, mas objetiva a formacdo de cidaddo critico inserido e engajado na
luta por melhorias na educacdo. Vale ressaltar que a APLITINS e o GEPLITO tém
contribuido para este proposito, uma vez que proporcionam a unido dos profissionais da area,
a promocdo de dialogos entre docentes e a conscientizagdo da necessidade de engajamento em
causas de interesse dessa classe.

Essas discussdes e analises documentais acerca da consolidacdo do CAMUAR e do
curso de Letras sdo importantes para que possamos estabelecer uma ligacdo entre o perfil de
formacdo das colaboradoras da pesquisa e 0 processo historico local do curso de Letras. Essas
transformacdes ocorridas no curso acarretaram melhorias, e isso influencia na construcéo
identitaria das participantes desta pesquisa, bem como em suas crencas e representacdes na

profissdo.
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2 PENSANDO A PESQUISA: UM OLHAR METODOLOGICO EM TORNO DO
CORPUS

O planejamento do trabalho € pautado numa investigacdo social, que move
interpretacdo de fatos subjetivos narrados pelas colaboradoras, trés alunas egressas do curso
de Letras/Inglés, em suas historias de vida. Para Chizzotti (2014), a pesquisa qualitativa é a
unido de pré-conceitos humanos a respeito de si préprio no ambito social.

Uma das caracteristicas da abordagem qualitativa é que os dados podem ser compostos
por meio de entrevistas, dentre outros instrumentos, como, por exemplo, questionarios
abertos. As entrevistas foram planejadas de modo aberto, ou seja, 0 pesquisador apenas traca
um roteiro, uma espécie de guia, para dialogar com as participantes de forma mais tranquila e
harmoniosa. Para Bogdan (1982 apud TRIVINUS, 1987, p. 128-130) ha cinco pontos de

partida para delinear a pesquisa qualitativa:

1°) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como instrumento-chave; 2°) A pesquisa qualitativa é descritiva; 3°)Os
pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo e ndo simplesmente
com os resultados e o produto; 4°) Os pesquisadores qualitativos tendem analisar
seus dados indutivamente; 5° O significado é a preocupagdo essencial na
abordagem qualitativa. (BOGDAN, 1982 apud TRIVINUS, 1987, p. 128-130).

Analisando os pontos descritos pelo autor acima, ha certos cuidados a serem tomados
pelo pesquisador em ndo influenciar ou direcionar situaces que impulsionem a obtencéo dos
resultados. Sendo assim, o pesquisador ético tem o dever de construir seus dados de maneira
saudavel, com o olhar imparcial, esquematizando as categorias e o processo metodolégico

adequado para o desenvolvimento do corpus.
2.1 Consideracdes sobre Histdria Oral e Representacédo Social.

O marco inicial da pesquisa desencadeou-se com a aplicacdo do método de coleta, a
historia oral, para ter acesso as narrativas tematizadas de vida das alunas egressas do curso de
Letras/Inglés. Conforme aborda Paul Thompson (1992, p. 21 - 22), a historia oral € um
método utilizado para que possamos registrar acontecimentos que “marcam um momento
importante para a época, possibilitando que em outro momento possa ser utilizado para
esclarecer ao individuo de que forma ocorreram as mudangas relacionadas aos seus estilos de
vida e suas concepc¢des”.

Conforme Antbnio Chizzotti (2014), as narrativas de vida servem para retornar ao
ponto em que O sujeito comeca a observar a sua importancia na sociedade até a sua atuacao,

notando sua individualidade construida cotidianamente.
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Retomamos que o objetivo geral é investigar como as representacdes sociais, as
crencas e o American Dream influenciam a construcéo identitaria das trés participantes desta
pesquisa (que atualmente residem nos EUA), tendo como base as narrativas tematizadas sobre
a vida académica de cada uma. Sendo assim, o trabalho serd pautado numa perspectiva
qualitativa, tendo como método a historia oral de Paul Thompson (1992), por meio desta sera
possivel 0 acesso as narrativas tematizadas de vida das participantes. As categorias de analise
sdo embasadas na Teoria da Representacdo Social (TRS) de Serge Moscovici (2003) e nos
estudos criticos de Leite (2018) para que possam ser extraidas crencas que cerceiam 0S
discursos dessas colaboradoras e que assim constroem suas representacdes de professores de
LI

A TRS possibilita explicagdo e descricdo dos fendmenos sociais, pois analisa
comportamentos e concepgdes comuns a um determinado grupo ou comunidade. A
representacdo social parte de um repertorio de conhecimentos, experiéncias e sistema de
valores que surgem em determinado meio social, resultante da interagcdo entre os individuos.
Essas representagfes sdo comuns a uma comunidade em determinado contexto e véo se
renovando conforme as mudancas ocorrem no tocante aos saberes, experiéncias e valores da

comunidade. Segundo Moscovici (2003, p. 79),

A teoria das representacdes sociais, por outro lado, toma, como ponto de partida, a
diversidade dos individuos, atitudes e fendmenos em toda sua estranheza e
imprevisibilidade. Seu objetivo é descobrir como os individuos e grupos podem
construir um mundo estavel, previsivel, a partir de tal diversidade. (MOSCOVICI,
2003, p.79).

Se por um lado as representacdes sociais sdo construidas coletivamente, por outro
lado, as crencas conferem um carater mais individual aquilo que os individuos constroem
como suas convicgdes. O conceito de crenca € um conceito utilizado por diversas areas do
conhecimento, e faz mencdo a maneira como se formam opinides e convicc¢des. De acordo
com Barcelos (2004, p. 132) “as crencas ndo sao somente um conceito cognitivo, mas também
social, porque nascem de nossas experiéncias e problemas, de nossa interacdo com o contexto
e da nossa capacidade de refletir e pensar sobre o que nos cerca.” Apesar de cada individuo
possuir suas crencgas pessoais, ndo se pode afirmar que elas sdo de todo individuais, pois sao
formadas por meio de interacdo social. Os estudos criticos de Leite (2018) apontam que as
crengas e as representacdes sociais determinam a forma como a sociedade atual enxerga o
ensino de LI. Segundo a autora,

A representacdo social da lingua inglesa como produto pode se basear na

comodificacdo da lingua e da educacdo em geral, que, devido ao sistema capitalista,
figura em uma grande produtora de lucros a seus prestadores de servico. Uma vez
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que se torna produto, a lingua toma moldes de algo que pode ser completamente
absorvido de modo répido, que figura no ideal de felicidade moderno: satisfacdo
imediata e total dos desejos. (LEITE, 2018, p. 133).

As concepcgdes acerca de quem nds somos sdo construidas ao longo do tempo, e para
cada momento ha uma nova identidade, essas transformacfes acontecem por meio de
discursos sociais que nos cercam e influenciam nas nossas decisdes. A partir disso,
percebemos que as crengas podem nos redirecionar, mudando nossa forma de pensar e opinar.
Conforme é apontado por Rajagopalan (2005, p 69), a crenga € “uma das maneiras pelas quais
as identidades acabam sofrendo o processo de renegociacdo, de realinhamento, é o contato
entre pessoas, entre povos, entre as culturas”. Para Norton (1997), a nossa identidade é
transposta de um lado para o outro e carregadas de concepgdes que reintegram a nossa funcao
social em cada espago que ocupamos.

A seguir, o perfil das colaboradoras e apresentado, evidenciando a cronologia de
algumas situacdes, tais como: formagdo académica, exercicio na profissdo e deslocamento

para o exterior.

2.2 Perfil das colaboradoras

Com base no objetivo da pesquisa, a categoria que elegeu a escolha dessas
colaboradoras partiu da necessidade de evidenciar aspectos comuns entre elas, a saber: a)
formacdo profissional no curso de Letras/Inglés — CAMUAR; b) a demanda de alunas
licenciadas e atuantes profissionalmente que decidem viver em solo norte americano.

Como mostra o quadro a seguir, 0s eixos organizadores englobam as categorias
particulares das colaboradoras. Neste mapeamento, estabelecemos informacbes que
compreendem a imersdo no campo académico, a conclusdo do curso, a competéncia
profissional e a mudanca para América do Norte. O deslocamento dessas alunas aconteceu por

meio de um intercdmbio que as levou a serem Au Pairs® nos EUA. Esse programa oferece a

3 Au Pairs sdo pessoas, geralmente jovens mulheres, que viajam a um pais diferente para ajudar uma familia a
cuidar das criangas. Em troca, recebem moradia, comida e um pouco de dinheiro. A palavra Au Pair significa
“pareado” ou “igual a” e é uma referéncia ao tratamento que se espera ser dado a essas pessoas, que seriam
consideradas como membros da familia para as quais elas trabalham. O objetivo desse tipo de troca seria
permitir que os/as Au Pairs aprendam uma lingua diferente e tenham contato com outra cultura.
Fonte: <https://www.bbc.com/portuguese/internacional-42159681>. Acessado em: 15 jun 2019.

No caso das participantes desta pesquisa, 0s programas de Au Pair que as levaram aos EUA, foram os seguintes:
A participante denominada “Rose” foi aos EUA pelo programa Cultural Care Au Pair, que pode ser acessado no
seguinte endereco: <https://www.culturalcare.com.br/>. As demais participantes (“Daisy” e “Tulip”) foram pelo
programa Student Travel Bureal (STB), ligado & Au Pair Care nos EUA. O site do programa, na versao
brasileira, pode ser acessado pelo seguinte endereco: < https://www.stb.com.br/>. Na versdo americana, o site é:
< https://www.aupaircare.com/>.
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oportunidade de residir em casas de familias americanas, de receber remuneracéo
semanalmente e uma ajuda de custo no valor de 500 dolares pela familia para fazer qualquer
curso de interesse da Au Pair (babd), quando estiver organizada e ambientada com a familia
contratante. Segue o quadro informativo das Au Pairs intercambistas.

Colaboradoras / Ano da conclusdo | Periodo de Local de atuacdo Cidade e estado que | Tempo de
Idade da graduacdo em | exercicio como profissional em residem atualmente | residéncia nos
Letras/Inglés, professoras de LI |Araguaina. Estados Unidos
UFT — Araguaina. | em Araguaina.
Daisy/ 27 anos 2016 2 anos Instituicdo privadaBrooklyn, 1 ano e 8 meses
Ensino fundamental | |Distrito de Nova
York
Rose/30 anos 2015 2 anos Colégio  Adventista,[Frederick, 3 anos e 4 meses
Colégio Unipositivo,Maryland
Wizard.
Tulip/27 anos 2016 4anos Colégio Adventista  |Bethesda, 2 anos e 2 meses
Maryland

Quadro 03: Descricdo e informac@es cronoldgicas e locais das colaboradoras da pesquisa. Fonte: Informacdes
geradas durante a pesquisa e produzidas pela pesquisadora.

Para a utilizacdo desses dados, bem como dos excertos das narrativas tematizadas, um
termo de consentimento livre e esclarecido foi elaborado e enviado para cada uma das
colaboradoras, contendo explanacdo dos objetivos, dos métodos de coletas, alem da normativa
que ampara legalmente o pesquisador sob a ética do uso das narrativas orais.

As colaboradoras da pesquisa utilizam nomes de flores em inglés no intuito de terem
seus nomes preservados. E importante mencionar que ha tracos em comum entre as
participantes. Quase lineares e homogéneas sdo suas narrativas. Elas revelam similaridade
guanto ao quesito e as motivacGes de viverem no exterior, 0 que pode ser resultado de
constructos de crencas e de representacdes que subjetivamente movimentam suas construcdes
identitarias de professoras de LI.

Para colher essas narrativas, a pesquisadora seguiu um roteiro com perguntas abertas.
Utilizamos este método advindo da Histéria Oral como mecanismo para compreender as
razdes que levaram estas trés ex-alunas a buscarem uma experiéncia fora do Brasil. Para
tanto, a Historia Oral ndo trata os sujeitos como condicionados a perguntas fechadas ou
objetivas, porque o entrevistado €, por natureza, subjetivo e nisto cabe apenas ao entrevistador
estabelecer pontos concernentes a proposta da entrevista, deixando o participante o mais
confortavel possivel. (THOMPSON, 1935).

Braganca (2012) fala sobre a importancia das experiéncias vividas e contadas atraves

da narrativa de vida, formando um campo vasto de informagéo e funcionando como um jogo
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de “quebra cabecas”, no qual o pesquisador desenvolve um papel significativo de organizar as
ideias e tentar compreender de que forma a identidade do individuo se constroi. Esta pesquisa
ganha forma por meio dos relatos dessas trés alunas egressas que fardo uma retrospectiva a
respeito das concep¢des adquiridas antes e apds entrarem no curso de Letras/Inglés
CAMUAR.

Braganca (2012, p. 101) diz que “a memdria apresenta-se, assim, como riqueza que
precisa de ‘testamento’ e nOS Somos convocados a assumir essa heranca, escrevendo o
testamento, transmitindo-0.” Sobre os conceitos relacionados as subjetividades do individuo,
Moscovici (2003) ressalta que essa construcdo subjetiva ndo se da por meio de um processo
isolado, e sim através da interacdo social presente no universo coletivo, valorizando inimeras
categorias, dentre elas, o lugar e a existéncia do outro.

Portanto, por intermédio das narrativas tematizadas de vida, um quadro de categorias
de palavras dotadas de sentidos serd composto, baseando-nos em andlises discursivas a
respeito dos elementos que essas alunas graduadas em Letras/Inglés elegem para si e que

ancoradas nestes elementos constroem suas crencas e representacdes de ser professor de L.

2.3 Procedimentos e instrumentos utilizados na coleta de dados

As entrevistas foram realizadas durante o més de abril de 2019, no periodo noturno,
nas préprias dependéncias da pesquisadora. Cada entrevista, em média, durou cerca de 50
minutos. As entrevistas fluiram de maneira tranquila, pois as colaboradoras escolheram seu
melhor dia e horario, mostrando-se solicitas no desenvolvimento da pesquisa.

Devido a distancia entre Brasil — EUA, foi preciso utilizar o recurso midiatico
SKYPE. A escolha por esse aplicativo para intermediar as comunicacdes foi feita por
questdes de seguranca e funcionalidade pratica. Esse aplicativo conta com uma tecnologia que
mantém uma conexdo estavel durante o uso, dependendo apenas de uma boa conexdo de
internet.

Sendo assim, foram realizadas chamadas de video partindo da entrevistadora para as
entrevistadas em dias e horéarios personalizados. Durante a chamada de video, foi utilizado um
computador, o roteiro de perguntas abertas e um aparelho de smartphone que fez a gravacéo
de voz. Essas midias estdo salvas na modalidade de MP3 no e-mail pessoal da pesquisadora e
em forma de copia em CD-ROM, contendo também as transcricdes das entrevistas.

No proximo capitulo, trataremos de alguns aspectos historicos que descrevem como a
LI se tornou uma referéncia globalizada, partindo das questdes capitalistas que influenciam

muitas pessoas a buscarem seus anseios, poderes aquisitivos e até a fluéncia linguistica. E



27

logo em seguida, faremos a analise das narrativas tematizadas das alunas egressas do curso de
Letras/Inglés — CAMUAR, dialogando com as teorias da representacdo social e do ensino

critico.
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3 UM TRAJETO PELO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL E O RESSOAR
DO AMERICAN DREAM

Depois da Revolucdo Industrial na Inglaterra no século XVIII, a relagcdo de poder dos
ingleses sobre o Brasil aumentou, considerando que a Inglaterra estabelecia relagdes de
comércio no territério brasileiro. Logo apds a revolugdo, intitulou-se como um pais de
prestigio, por ter vencido esse ciclo com poucos prejuizos, conjecturando vantagens
financeiras e expectativas progressistas.

O poder econémico inglés movimentava 0 mercado e, de certa forma, trazia beneficios
COmMo emprego e servicos para os brasileiros. A partir dessa perspectiva, os brasileiros que se
envolviam no servico das agéncias inglesas foram obrigados a aprenderem essa lingua
estrangeira. Leite (2018) explana, sob essa Otica, que o idioma passa a ser visto ndo apenas
como uma cultura admiravel, mas como algo que possibilitaria ao sujeito falante a entrada no
ramo de atividades que exigem o uso dessa lingua.

Tempos depois, quando a inser¢do da LI estava a um nivel avancado, o principe da
época, D. Jodo VI, criou uma escola onde se ofereceria o ensino de idiomas, apontando que as
linguas francesa e inglesa “...entre as vivas, tém mais distinto lugar, e sdo de muita utilidade
ao Estado, para aumento e prosperidade da instrucdo publica.” (CHAVES, 2004, p. 5).

Apos a Segunda Guerra Mundial, houve o grande boom econémico americano e alem
das altas no mercado de investimento, paralelamente, a imigracdo (legal e ilegal) passou a
compor a pauta de seguranca no planejamento governamental. Voltando os olhos para o lado
oposto da América do Norte, no Brasil, os brasileiros associavam a necessidade de melhoria
financeira, desejo de ascensdo, ligada a aprendizagem da lingua inglesa, tornando-se vitimas
de uma nova nac¢éo colonizadora.

Partindo dessa breve discussdo histérica, podemos observar como o inglés no Brasil
veio ganhando espacos de dominagdo na sociedade quando apoiamos em discursos do senso
comum que emanam do imaginario social, partindo de grupos sociais que acreditam na ideia
de que o sujeito que fala o idioma ‘inglés perfeito’ esta huma posi¢do social de prestigio e
encontra-se num patamar elevado se residiu ou viveu em solo estrangeiro. De acordo com
Leite (2018), esse cenario demonstra de que forma comecou a supervalorizacdo do que ‘vem
de fora, bem como o desejo de mostrar-se para o proximo a capacidade de dominar algo que
ndo é seu, mas que, no entanto, assegura seu lugar no mundo moderno competitivo.

A América do Norte exerce poder cultural influenciador sobre as vantagens do
consumismo e da ascensdo social, 0 que é reforcado, principalmente, através da midia. O

individuo visualiza e cré nessas influéncias construindo para si 0 pensamento de que falando a
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lingua inglesa e consumindo marcas americanas (apple, timberland, Vitoria’s Secret etc)
passardo a integrar e a demonstrar para o outro uma sobreposi¢édo de status.

Casimiro (2005) explana que o mercado norte-americano também movimenta a
liberdade e a prosperidade por meio da midia, cinema, mdsicas e teatros. O exibicionismo
acomete pessoas que cultuam os elementos derivados dessa cultura, creem que 0s possuindo
interligam-se a parcela privilegiada de uma nagdo em potencial crescimento mundial.

Em conformidade com os paragrafos anteriores, conjecturamos que o sujeito, sabendo
o idioma inglés, poderd elevar-se socialmente e, quanto mais frequente for o contato com a
cultura, mais chance tera de progredir e alcancar seus ideais. Essa concep¢do compreende de
que forma essas identidades se constroem internamente através de discursos histéricos, e
como essas crencas ganham forcas capazes de mobilizar pessoas a sairem de sua terra-mae
para viverem em solo estrangeiro. Seria isto, uma forma de retomar e fazer ressoar o american
dream? James Truslow Adams (1931) faz uma breve apresentacdo da imagem que o mundo

tem sobre o0 American Dream.

O sonho Americano é aquele sonho de uma terra na qual a vida deve ser mais rica e
plena para todos, como oportunidades para cada um, de acordo com suas
capacidades e feitos. E um sonho de dificil interpretagdo adequada para as classes
altas europeias e muitos de n6s mesmos perdemos a confianca nele. Néo é apenas
um sonho de carros motorizados e salérios altos, mas um sonho de ordem social na
qual cada homem e cada mulher pode ser apto a obter o mais pleno posto do qual é
inerentemente capaz a ser reconhecido pelos demais pelo que sao,
independentemente das circunstancias fortuitas de nascimento ou posicdo. (Texto
publicado no New York Times em 1 de jan. 1933).

Esse é um retrato sobre o que circulava entre as nacdes, fazendo com que as pessoas
abandonassem tudo em busca de uma terra prometida, a nova Canda. Sentimos ainda esses
reflexos atraves de varios meios — midiaticos, livros, revistas — que vendem para as pessoas a
representacdo de uma frutifera realidade a ser atingida por cada um que ali depositar seus
empenhos e esforcos.

[3

Silva (2011, p. 155) nos esclarece que, “ na contemporaneidade, os Estados Unidos
puderam construir em torno de si, principalmente por razdes de natureza capitalista, uma falsa
alegoria de paraiso, apresentando-se para o resto do mundo como a nova utopia terreal”, o que
fomenta no sujeito a vontade de buscar o que essa ‘terra abengoada que jorrar leite e mel’
pode oferecer, como foi ha séculos atras instituida nacdo por puritanos ingleses.

O ser humano é composto por diversos desejos. Busca satisfacdo, conforto, anseia por
plena felicidade. Essa procura pela completitude faz com que os individuos criem para si um
ideal de bem-estar daquilo que aspiram alcancar. O ato de sonhar e idealizar algo materializa

0 sentimento e prova ao outro a sua competéncia, seja de aprender e ser fluente no inglés
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(préximo ao do nativo) possuir objetos de marcas americanas, frequentar lugares e viajar pelo
pais — E.U.A. Cada elemento citado anteriormente converge para a construcao de crencas que
estimulam a autoconfianca do individuo em seguir e alcancar suas aspiracdes. No caso das
participantes desta pesquisa, elas visualizam uma realidade de conforto e algumas facilidades,
e isso as estimula a irem e a permanecerem na América do Norte. A formacgdo dessas crencas

pode ser vista nos seguintes trechos das narrativas:

Daisy: “(...) tudo é mais prético, tudo é mais facil de conseguir, de comprar, de consumir. E
mais seguro aqui do que no Brasil. Entdo é... eu prefiro estar aqui. Eu ndo me arrependo de ter
vindo.”

Tulip: “Tem muita coisa boa, tém muitas facilidades, vocé consegue comprar coisas de
qualidade por pregos ndo téo caros.”

Rose: “Quando eu fui mesmo para NY, na cidade mesmo, eu falei: gente isso aqui € um
sonho mesmo, como é que pode? Eu estou aqui no lugar dos filmes que eu sempre assisti na
vida, € uma sensacdo muito inexplicavel.”

Essa prosperidade propagada fez com que muitas pessoas arriscassem suas vidas para
experimentar os frutos produzidos por esse paraiso. Contudo, podemos acompanhar inimeras
historias de pessoas que optaram por construir uma nova vida — American Dream — e
infelizmente, foram acometidas pelo fracasso: presas por serem ilegais; ndo se adaptaram a
cultura; condicbes de subempregos; marginalizacdo social, étnica etc. “ Como o sucesso
financeiro é visto como o unico sinal de valor social ou de realizacdo pessoal, ndo se
apresentam solucbes alternativas que resguardem a autoestima de quem ndo conseguiu
acumular bens” (REIS, 2001, p. 130).

A seguir, analisaremos a representacao social das nossas colaboradoras a partir dessa
concepcao de crencas que estdo ligadas a esses contextos. Instigaremos uma discussao acerca
de suas trajetorias como residentes nos EUA, sua atual profissdo, e principalmente, as
motivacOes que as impulsionaram a estarem em solo estrangeiro, mesmo sendo graduadas em
LI. Serd que essas docentes estdo usufruindo do bem-estar (well being) galgados em seu

American Dream??




31

4 1S THIS AN AMERICAN DREAM: REPRESENTACOES E CRENCAS
IDENTITARIAS DO PROFESSOR NAS NARRATIVAS TEMATIZADAS DE VIDA
DE ALUNAS EGRESSAS DO CURSO DE LETRAS/INGLES

Por meio das entrevistas realizadas com trés alunas egressas do curso de Letras,

analisamos as narrativas tematizadas das participantes a fim de compreender as crengas e

representacdes sociais que cerceiam suas construgdes identitarias de docentes de LI. Segundo

Morais (2004):

Ouvir a historia de vida do professor vem se apresentando como uma alternativa,
entre outras, para formar o professor. Entretanto, é importante salientar que ndo é
suficiente somente dar voz ao professor: é necessario fazé-lo refletir sobre as
nuances que teceram essa formagao. E necessario oportunizar momentos nos quais,
a partir da reflexdo, seja possivel enxergar com mais clareza e consciéncia como ele
vem se tornando professor. (MORAES, 2004, p. 169).

Dessa forma, o docente que participa de uma pesquisa que se utiliza da historia oral,

colabora contando suas experiéncias e daqueles que o cercaram, influenciaram e contribuiram

para suas escolhas profissionais. Ao contar as préoprias vivéncias, o sujeito colaborador pode

ser levado a refletir sobre suas préticas e assim aperfeicoa-las, como aponta Morais (2004);

A narrativa de vida, usada em pesquisa, pode ser afirmada como uma alternativa de
autoformacdo, na medida em que cria um espaco para que as pessoas envolvidas (na

interacdo narrativa - oralizacdo e escuta) possam rememorar, remirar e falar sobre as
suas préticas, tentando refletir, compreender e inter-relacionar ideias e sentimentos
que, antes, nunca haviam sido expressados e, muitas vezes, nem sequer percebidos.
(MORAES, 2004, p. 171).

Josso (2007) defende que as narracdes de experiéncias produzem transformacdes nos

individuos. Enguanto o sujeito ndo € estimulado a pensar sobre suas acoes, ele as guarda para

si, de modo que é possivel nem sequer percebé-las. O momento de falar sobre as experiéncias

faz com que elas venham a tona, e entdo o proprio sujeito pode notar fatos que antes ndo eram

observados/considerados. Esse ato de deixar a ‘zona de conforto’, ¢ muito importante pois,

A colocacdo em comum de questBes, preocupacBes e inquietacdes, explicitadas
gracas ao trabalho individual e coletivo sobre a narragdo de cada participante,
permite que as pessoas em formacao saiam do isolamento e comecem a refletir sobre
a possibilidade de desenvolver novos recursos, estratégias e solidariedades que estdo
por descobrir ou inventar. As crencas de cada um e de cada uma sobre as
potencialidades do humano desempenham aqui um papel maior. E sera facilmente
compreensivel a importancia de trabalha-las explicitamente se pretendemos
contribuir para mudancas sérias no fazer e no pensar de nossa humanidade. (JOSSO,
2007, p. 415).

Dessa forma, é possivel evoluir e aperfeicoar as praticas por meio da socializacdo das

experiéncias e da soma de outras tantas proporcionadas, estreitando lagcos sociais,

profissionais que corroboram na formacdo da identidade. Através dos relatos orais e/ou

escritos, os individuos sdo capazes de rememorar experiéncias sobre elas e o pesquisador
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pode investigar de que maneira aquela identidade foi sendo consolidada ao longo do tempo
(GALVAO, 2016).

Segundo Josso (2007) as identidades se movem durante a vida, ou seja, elas se formam
e 0 meio em que O sujeito estd inserido € um dos potencializadores dessa identidade. Os
relatos orais ou escritos sdo uma forma de alcancgar essas transformagdes. Para Josso (2007, p.
415) “trabalhar as questdes da identidade, expressdes de nossa existencialidade, através da
analise e da interpretacdo das histérias de vida escritas, permite colocar em evidéncia a
pluralidade, a fragilidade e a mobilidade de nossas identidades ao longo da vida.”

Para tracar essas categorias por meio das narrativas orais, é preciso considerar 0s
momentos charneira de Josso (2004), que sdo elementos representativos de imensuravel
importancia que ocorreram em algum momento da vida. E nos questionamos, se para ser de

fato professor de LI € preciso viver em um pais falante de LI.
4.1 “Eu sempre tive vontade de morar nos Estados Unidos”

Buscamos entender o que levou essas trés alunas egressas do curso de Letras Inglés
CAMUAR a acreditarem que sO aprenderiam inglés se estivessem inseridas em uma
comunidade de falantes nativos. Ao serem questionadas sobre a motivacdo que as levou a
participar de um intercdmbio nos EUA, observamos que ha vocabulos que exprimem Gnico
entoar do real desejo: “sempre tive vontade” (Daisy,2019), “todo mundo quer ir” (Tulip,
2019), “ eu sempre tive um sonho” (Rose, 2019). Essas falas estdo inseridas na concepcao
do bem-estar (well being), caracteristicas de quem permite criar expectativas de que viver
nesta nacao é bem melhor, como pontuou Adams (1931).

A seguir, uma imagem de agéncia de intercambio utilizada na intencdo de chamar a
atencdo das possiveis interessadas em viver essa experiéncia de intercambio, trabalhando e

reforcando a ideia de imersdo da lingua inglesa.

AU PAIR
Trabalhar e estudar
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Para Leite (2018), a midia contribui tanto para agucar a vontade de saber uma lingua
estrangeira, de pertencer a um mundo global, quanto a vergonha de ndo ser um cidaddo do
mundo, ja que ndo fala a lingua dele, esse pré-conceito faz parte das ideias formadas ao longo
da vida, o que ascende o desejo de parecer-se com aquilo que é visto como essencial e
admiravel no ambito social moderno.

Embora imaginassem dificil acontecer, esses desejos estavam internalizados. Essas
falas reproduzem sentimentos de pessoas que sonharam com o momento de pisar no solo
estadunidense, colocado em suas evidéncias discursivas. Essas representacdes designadas por
‘sonhos’ comprovam que, embora tivessem receio do que poderia acontecer, o fato era que
elas estavam indo para onde muitos desejam ir, estar e viver na América. Para Moscovici
(2003, p.16) “esse é um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga,
em nosso sistema particular de categorias, e 0 compara com um paradigma de uma categoria
que nds pensamos ser apropriadas”.

O brasileiro vem vivenciando esse contato com a cultura americana desde a época em
que o comércio dos EUA influenciava na economia de sua nagdo. Desde esse tempo, criaram-
se imensas expectativas de ndo apenas conhecer o idioma, mas de apropriar-se dele. Para
Leite (2018, p. 27), « assim, parece ter sido (e ainda ser) considerado chique saber a lingua
inglesa...” a lingua passa a ser um objeto transformador, por meio da qual pessoas se sentem

reconhecidas pelo fato de adquiri-la e emprega-la téo eficientemente como um nativo.

4.2 “ Eu s6 vim para aprender a lingua”

Relatos que atestam que sO se aprende a LI estando entre os nativos ainda sdo
empregados no discurso do senso comum na sociedade. Sabemos que hoje a LI ocupa o lugar
de lingua franca, ou seja, € mundialmente falada. Sob essa Otica, relacionamos essa
informacdo com a quantidade de pessoas que almejam dominar essa lingua, a busca pela
perfeicdo e pela semelhanca da pronincia como nativos desse idioma.

Durante as entrevistas, destacamos passagens como estas: “SO estou aqui para
aprender a lingua” (Daisy, 2019), “vim melhorar meu inglés” (Rose, 2019), “eu passei um ano
aprendendo” (Tulip, 2019). Essas falas sobre aprender e melhorar o inglés estando na
América do Norte, remetem a ideia de que no Brasil isso é muito dificil de aprender. No caso

das participantes desta pesquisa, embora possuam uma graduacgdo na area de LI, frequentaram
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oficinas com professores assistentes do programa da Fulbright®, utilizaram a lingua para se
comunicar e vivenciaram a docéncia ensinando-a, tudo isso ainda foi considerado por elas
insuficiente.

O programa de Au Pair a que se candidataram, proporciona realizar o desejo de chegar
ao lugar almejado, como pontua Daisy (2019) “ ¢ o intercAmbio mais barato que vocé pode
fazer... entdo 0 mais proximo de realizar o meu sonho”. Observamos como o American
Dream faz parte da ancoragem no campo das representacdes sociais que Moscovici (2003)
descreve como processo de transporte de algo estranho e inexistente, para algo real e possivel.
O intercambio configura-se na objetivagdo que Moscovici (2003) descreve como ‘“face
figurativa”, o sonho sai do universo interno e se materializa no universo coletivo, pois se torna
real para o individuo.

Dessa forma, acompanhamos as transformacdes das nossas colaboradoras, do
momento da materializacdo do sonho de estar onde desejaram estar para a expectativa de
melhorar o inglés. Contrapondo esse conceito, McKay (2003, p 10) afirma que “uma das
principais razdes para se aprender inglés na atualidade é fornecer informagdes ao outro sobre
nossa propria comunidade e cultura”. Partindo desse ponto de vista, ndo ha inglés considerado
melhor nem pior, a lingua é para o0 uso de comunicagdes coletivas. Esses pensamentos
colonizadores, aos quais McKay (2003) critica, atacam e restringem as pessoas que querem
aprender o idioma, mas nao tém condicdes financeiras de viver isso que a sociedade valoriza,
provando um sentimento de fracasso por nao alcangar essa ‘perfei¢ao e dominio’ linguistico.

As alunas egressas que tiveram a oportunidade de estudar nos cursinhos de inglés nos
EUA relataram suas experiéncias destacando pontos importantes a serem discutidos. De
acordo com Daisy (2019) “tudo que a professora falou, eu ja sabia”, ou seja, a expectativa de
um encontro com algo novo e transformador ndo ocorreu, causando um descontento, uma
frustracdo. Esse fato confirma que o adquirir a lingua é possivel em qualquer lugar. Segundo
Rajagopalan (2003, p 69), “As linguas sdo a propria expressao das identidades de quem delas
Se apropria”.

As historias citadas pelas colaboradoras desta pesquisa se entrelacam ao mencionarem
0s proprios sonhos enquanto estavam no curso de Letras/Inglés na UFT. Devemos nos
lembrar de que durante a projecdo de criacdo e estruturacdo do curso de Letras em Araguaina

(TO), a caréncia do ensino desse idioma alvo circundava escolas e sociedade local. E por

4 Programa de bolsas de estudo fundado pelo senador J. Fulbright e patrocinado pelo Bureau of Educational and
Cultural Affairs do Departamento de Estado Unidos, governo de outros paises e setor privado. Visite o site em
https: fulbright.org.br.
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meio dos flashbacks® que retomamos a ideia que ainda perdura o senso comum de muitos
grupos sociais, at¢é mesmo dentro da universidade quando permeamos por formacGes
cunhadas em perspectivas eurocéntricas e que reforcam a necessidade de viver o sonho
americano, para de fato aprender ‘perfeitamente essa tdo almejada lingua’ o que para Leite
(2018)

A obrigacdo de se aprender a lingua inglesa esta presente na midia e no modo como
ela é representada socialmente. A representacdo social da lingua inglesa como
panaceia tem origem nas representacdes da lingua como: passaporte para subir na
vida, simbolo de um status social, vantagem na competi¢do mercadoldgica, modo de
insercdo no mundo global, fonte de prazer etc. (LEITE, 2018, p. 133).

Essas alunas compartilhavam de semelhantes emocdes, de serem professoras
universitarias, de buscar aperfeicoamento que contribuisse para a sua formacéo profissional
como professoras, e a sensacdo de estarem fazendo o que gostavam como mencionam nos

trechos abaixo:

Daisy: “Eu queria ser professora na faculdade, (...) e eu quero dar aula na faculdade.”

Rose: “Quero ensinar lingua, tanto que eu fiz Letras mesmo, para ter licenciatura para poder
ensinar a lingua.”

Tulip: “Eu penso em voltar e dar aula sim. Pode ser em escola privada, pode ser em escola
publica, o que fosse mais conveniente.”

Embora estivessem atraidas por essas possiveis conquistas que poderiam executar aqui
no Brasil, e estivessem vivendo a experiéncia da docéncia na area de suas competéncias, o
encontro com a possibilidade de conquistar algo que ndo era real para as condi¢cdes que
viviam, mudou completamente o enredo de suas historias.

Estar em solo americano tornou-se o principal objetivo, porque ndo estava aliado aos
desejos profissionais, mas estavam alinhados aos desejos individuais, internos,
intrinsecamente construidos ao longo de suas vidas. Para Mastrella (2011, p. 43), “a ansiedade
no processo de aprendizagem de LE se constitui na dinamica de falar, fazer, sentir, tornar-se,
em interagdo, atuagdo e renovagdo constante”. Dessa forma, podemos dizer que o emocional
dessas docentes as levou a tomar tais decisdes e a sustentarem a ideia de que valeria a pena

passar por complicadas situacoes:

Daisy: “E eu reconheco que aqui ndo é como eu imaginei que seria, aqui ndo ¢ um ‘mar de
rosa’. Aqui a gente tem que trabalhar duro.”

5 “Mencdo a um ato ou acontecimento passado (...). Resultado de uma experiéncia ja vivida”, segundo o
Dicionério Michaelis. Disponivel em: <http://michaelis.uol.com.br/busca?id=wy98>. Acesso em: 19 jun. 2019.
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Rose: “(...) aqui é bom e tudo, mas aqui, aqui vocé ndo tem emprego, ndo tem faculdade
publica, vocé ndo tem nada publico, nem crédito nem nada.”

Tulip: “Se vocé quiser algo aqui, vocé tem que trabalhar duro, tipo muito, muito, muito. Tudo
aqui é caro, salde publica aqui ndo existe, vocé paga um seguro, que é bem caro.”

Constata-se, portanto, que o desejo por aprender a LI para conquistar objetivos
profissionais e de vida, unido a crenga de que s se aprende LI na convivéncia com nativos,
fez com que as participantes enfrentassem diversos obstaculos e dificuldades em solo
estrangeiro e essa busca para aperfeicoar o inglés muitas vezes se revela nas implicaturas de

quem trabalhar honestamente tera seu galarddo, uma das esséncias do American Dream.

4.3 “ Eu nido quero voltar a morar no Brasil”

A autorreconstrucdo que as alunas egressas do curso de Letras fizeram de si mesmas
no anseio de aquisicdo da LI confere a nacdo estrangeira a sua nova identidade, passando a
deixar de lado sua cidade natal, suas origens. A ideia de voltar para sua terra mae passa a nao
fazer mais sentido, ja que experimentaram a ‘paradisiaca nagdo’. No Brasil, na regido norte do
estado do Tocantins, tiveram a oportunidade de concluir a graduagdo publica. Devido as
condicdes financeiras, a licenciatura era a solucdo para obter um diploma universitario,

conforme aponta Daisy (2019):

Daisy: “Eu queria fazer odontologia. Porém, sO tinha odontologia em faculdade privada, e
minha mée ndo tinha condicao de pagar (...) entdo minha mée falou para mim: escolhe algo na
faculdade de graca que vocé gosta! Dai eu escolhi Letras.”

Quando indagadas sobre os futuros planos na carreira docente, disseram-nos o

seguinte:

Daisy: “ hoje eu sei o que eu quero daqui para frente, eu quero ficar aqui ou no Canada, eu
quero ser professora ainda, mas aqui ou no Canada.”

Tulip: “eu tenho expectativas de conseguir estudar aqui, do tipo, ter um titulo daqui, seja um
mestrado ou outra area..”.

Percebemos em suas assertivas 0 quanto para elas se torna vantajoso possuir um
certificado americano e que assim poderdo exercer sua profissdo ou adquirir outra, ja que estar
em solo americano proporciona ‘portas de crescimento social e financeiro’ que possibilitam
expandir a qualificacdo, podendo também morar em paises fronteiricos.

Alguns aspectos da histéria de vida da participante Rose (2019), demonstra de que

maneira ela conseguiu chegar ao ponto exato que todos 0s que saem das suas patrias almejam
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alcancar. Diferentemente das suas colegas, atualmente ela exerce sua profissdo de professora
ensinando a lingua portuguesa como lingua de heranca em uma escola bilingue. Além disso,
auxilia uma professora de LI em outra escola. Deparamo-nos com o que Josso (2007) chama
de momento charneira, um momento de destaque, algo marcadamente profundo na mudanca
de vida profissional. Certamente isso contribui para a seguinte afirmagdo de Rose: “Para mim
0 Brasil é s6 para passear mesmo.” Rose (2019) narra que também foi convidada para

ministrar aulas de portugués para embaixadores americanos que serdo enviados ao Brasil:

Rose: “ tem escolas de lingua que pagam quem é formado em Letras, que tenha permissdo
para trabalhar aqui, para ensinar portugués para eles até eles aprenderem para serem enviados
ao Brasil para a embaixada. Entéo, eu recebi essa proposta ano passado (...)”

As demais, Tulip e Daisy, ainda permanecem na busca por titulacdo académica que as
legitimardo como competentes e eficientemente capazes de atuarem em solo americano. E
quando esse dia chegar, estardo compondo um momento charneira, que sera marcado pelo
resto de suas vidas. Esses momentos assumem papéis de influenciadores, sdo espelhos pelos
quais 0s outros nos olham e reconhecem em nos 0 que carregamos durante nossas vidas de
formacdo profissional. E assim, as representacdes de professor de L.l s@o (re)produzidas e
fortalecidas em conformidade com a frequéncia discursiva, quanto mais a sociedade comunica
nesta Otica de atribuir qualificadores mais essas representacdes vado se solidificando entre os
sujeitos.

Perante suas narrativas, percebemos que todas as trés estdo em busca de melhorarem
seus curriculos. Logo, cada experiéncia vivenciada assume modelos de representacdes socialis.
Sendo assim, “[...] esses processos sd0 a acao de sujeitos que agem através de suas
representacdes da realidade e que constantemente reformulam suas préprias representacoes.”
(MOSCOVICI, 2003, p.218).

Mediante isso, elaboramos um quadro de vocabulos que fazem mencdo sobre os
aspectos discutidos que envolvem as crencas e representacdes construidas em torno de suas
identidades enquanto professoras de inglés. Essas palavras aparecem com muita frequéncia ao
longo das narrativas e assim podemos elegé-las como parte integrante de um grupo de alunos
e ou pessoas que ainda creem que ha somente o caminho do American Dream como porta de

entrada para ascensao no status profissional e pessoal.

Seguranga Cultura Praticidade
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Viagens Valorizagéo Dominio
Crencas Prosperidade Ego
Sonho americano Liberdade Identidade

Quadro 04: Sentidos atribuidos aos EUA e a profissdo docente de professor de LI. Fonte: Quadro elaborado
pela pesquisadora.

Leite (2018, p. 73) nos diz que:

As consequéncias, tidas como certas pelo modo como enunciam sobre a lingua
inglesa em relagdo ao mundo dos negdcios, seriam o fato de, ao se ter a lingua, ter-
se-ia automaticamente o passaporte para o mercado de trabalho. Trata-se também da
associacdo da lingua inglesa ao se ter uma carreira melhor remunerada. Finalmente,
ao se falar de mundos de negdcios, evoca-se a figura idealizada do executivo ligado
a classe dominante, ao sucesso, a prosperidade, a homens e mulheres bem vestidos,
donos de vidas intensas e interessantes. (LEITE, 2018, p. 73).

Nota-se que o “passaporte para o mercado de trabalho”, mencionado por Leite (2018,
p.23) na citacdo anterior, parece ser o alvo a ser alcangado pelas colaboradoras. E esse alvo
também tem relacdo com a “associa¢do da lingua inglesa ao se ter uma carreira melhor
remunerada”. Unindo essas duas afirmagdes, sobre almejar uma boa colocagdo no mercado de
trabalho e uma carreira com boa remuneracéo, percebe-se que elas estdo alinhadas as palavras
do Quadro 4, que surgem constantemente em suas narrativas.

O “sonho americano”, as “viagens”, as “cren¢as”, o “dominio” da LI, a vivéncia da
“cultura” e a construcdo de “identidade” séo palavras relacionadas ao desejo de boa colocacgéo
no mercado de trabalho. J& as palavras "valorizacdo,” "prosperidade”, “liberdade",
"seguranca”, "praticidade” e "ego™ se relacionam ao resultado do sucesso da experiéncia de
viver em solo estrangeiro, ou seja, sao fatos que se sucedem devido a aquisi¢cbes materiais, do
consumismo, well being.

Braganca (2012) afirma que os individuos estdo em constantes transformacdes que
elevem 0 seu ego pessoal e profissional, de modo que todos a sua volta percebam sua
capacidade de se reconstruir em qualquer local de insercdo. Isso é bastante perceptivel nas
narrativas das ex-alunas, o desejo pela ascensdo profissional € o que as move por tantas
dificuldades rumo ao objetivo de serem mais competentes em LI. Esta competéncia fluida na
lingua para elas € o que possibilita melhores empregos, melhores salarios e prestigio
profissional.

Quando questionadas se os professores de inglés necessitam morar no exterior para
aprender inglés e serem bons profissionais, nos dizem que isso € bom para a formacéo,

embora seja possivel ser competente sem essa experiéncia:
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Daisy: “Nio necessariamente. Mas eu acho que, bom seria se pudessem. Sé que € tdo caro, é
tdo longe, gasta tanto tempo, dinheiro e tudo. Mas, eu acho que tem como se formar, se
aprender inglés ai. Ser um bom professor, tudo partindo dai.”

Rose: “Néo aprende s6 quem mora fora, né? O inglés, tem muita gente que nunca veio para ca
e sabe inglés e fala fluentemente.”

Tulip: N&o. Eu ndo acho que para vocé ser uma boa professora vocé precisa vir para cg, eu
ndo acho, mas falando em cultura, conhecer o outro, estar ali, vivenciar, eu acho interessante,
(...) mas eu ndo acho que para ser um bom professor vocé precisa vir para uma terra onde a
lingua é nativa.

As entrevistadas ndo consideram essa experiéncia de morar no exterior como essencial
para os professores de inglés, porém, foi esse o caminho escolhido para obterem ascensdo
profissional. E possivel que essa escolha esteja relacionada, ainda que de modo inconsciente,
a construcdo de crengas e representacOes sociais que sdo fruto de praticas de ensino
vinculadas a um viés colonial. Embora haja um movimento de desconstrucdo dessas praticas
de ensino, elas ainda sofrem dessa influéncia no contexto de aprendizagem da L.

A ideia de que so se aprende inglés em cursinhos, ou morando no exterior € fruto da
concepcao distorcida de que apenas pessoas de niveis socioeconémicos elevados podem
adquirir tal conhecimento. A fala de Daisy sobre como aprendeu inglés é reveladora de como

é possivel aprender LI por vias alternativas:

Daisy: “Até eu lembro, e ela [a professora de inglés] foi e me chamou no canto para
conversar, e falou assim: nossa! Vocé fechou minha prova! Eu falei assim: ahh! Ela falou:
vocé ja fez cursinho? Ou alguma coisa assim? Ai eu: Nao! Ai ela falou assim: vocé aprendeu
s0? Ai eu falei: assim...s0, entre aspas né? Com meus amigos, com musica, ai ela foi e falou
assim: nossal!”

O ensino de LI precisa passar por varios estagios de adequacdo para que se afaste
dessa perspectiva de viés colonial dominante. E preciso um ensino que valorize a capacidade
do aprendiz de adquirir conhecimento mesmo sem conviver com nativos de LI em outro pais.
Dessa forma é possivel alcancar uma realidade de aprendizagem sem supervalorizar a ideia de
que s6 aprende LI qguem mora no exterior, ou quem faz cursinhos. Como vimos no capitulo 1,
ha ainda a construcdo de um PPC de Letras que seja mais palatavel a essas questdes que sao
de suma importancia, pois, somos os futuros profissionais a construir e formar mentes
pensantes e durante nossa praxis € dever observarmos nossa conduta docente em ndo instigar

a reproducdo de ensinamentos de LI numa vertente dominante, colonial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou investigar a construcdo de identidade de trés alunas egressas do
curso de Letras/Inglés da UFT — CAMUAR, com o objetivo de encontrar 0s motivos que as
levam a crer que a experiéncia de morar nos EUA é necesséria para o aperfeicoamento de
seus conhecimentos em lingua inglesa. Todo esse caminho foi trilhado através das narrativas
tematizadas de vida dessas alunas. Elas sdo tematizadas no sentido de que foram exploradas
considerando uma Unica tematica: a vida académica das egressas no Brasil acompanhada da
experiéncia delas nos EUA.

A teoria da historia oral mostra como € importante para profissionais da educacdo o
compartilhar de narrativas para refletir sobre a pratica docente e sobre a construcdo de
identidades. Sobre esta Ultima, é importante lembrar que todo individuo constroi e reconstrdi
sua identidade a cada etapa da vida e essa (re)construcdo é influenciada por diversos fatores.
No caso das alunas colaboradoras da pesquisa, estiveram em contato com o imaginario geral
de que para aprender inglés, é preciso morar durante algum tempo nos EUA. Isso moldou a
identidade das participantes, dado o fato de acreditarem que s6 poderiam ser fluentes em
lingua inglesa se convivessem com falantes nativos.

A crenca de que somente aprende inglés por meio da convivéncia com nativos é
equivocada, a partir do momento em que se acredita que esse € o0 Unico meio. O curso de
Letras/Inglés — CAMUAR vem se aperfeicoando desde seu surgimento com a FACILA. Essas
mudangas no curso proporcionam um bom contato com a LI, o que possibilita ao académico,
através de esforco e dedicacgdo, alcancar um nivel alto de conhecimento do idioma, obtendo
certa fluéncia.

A fala da entrevistada Daisy (2019), por exemplo, atesta que a sua passagem pelo
curso refletiu positivamente na sua construcdo identitaria: “Eu lembro que quando eu sai, eu
sai muito animada, porque eu tinha um histdrico escolar muito bom para inglés (...) e eu sai
falando inglés! Logico que todo mundo comete erros, eu cometo erros até hoje, mas eu sai
falando inglés.” A mesma atribui que sua desenvoltura e capacidade de comunicacdo em LI
aconteceu dentro da instituicdo, e que este processo foi transformador na formacdo de suas
competéncias profissionais.

Diante das investigacbes feitas através das falas das colaboradoras, foi possivel
compreender que havia um desejo muito forte de querer estar entre os falantes nativos a partir
de um contexto histérico, por meio do qual as mesmas recordam de suas paixdes ainda na

infancia por livros, filmes e mdsicas, ou seja, as midias que supervalorizavam o estrangeiro.
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Isso as influenciou ao desejo pelos discursos de liberdade e prosperidade, a partir de crengas
que representam a LI como soberana perante as demais. A experiéncia de ter convivido em
solo americano assegura a essas alunas que onde quer que estejam precisam ser reconhecidas
e valorizadas por estarem construindo para si uma historia de formagdo profissional nos
Estados Unidos.

Este trabalho é uma forma de contribuicéo para os interessados em pesquisar 0 ensino
de LI no contexto local. Mesmo se tratando de um trabalho de conclusdo de curso, é uma
forma de manifestar a preocupacdo que se tem mediante tais discussdes. N0sso curso prepara
alunos para a carreira docente e tem como um dos objetivos centrais tornar o académico mais
consciente e critico de suas praxis.

E € por isso que houve meu interesse em pesquisar tal tematica, levando-me a
questionar por que muitos alunos, entre os anos de 2014 a 2018 — momento em que 0 curso de
Letras passava a ser desmembrado a partir do 5° periodo, entre Letras/Inglés e
Letras/Portugués — ao findarem sua licenciatura, e ja atuantes como professores de lingua
inglesa, tendo a maioria frequentado escolas de idiomas, participado de oficinas com
americanos na universidade e frequentado os encontros da Aplitins, decidem morar nos
Estados Unidos para aprender o inglés.

Como futura profissional da area, percebo que hd o reforco de muitas crencas e
representacdes do que vem a ser o ideal docente de LI, e esses discursos carregados dessas
ideologias incrementam ainda mais o desejo dos que pensam ndo serem capazes de expandir
seus conhecimentos na lingua alvo estando num estado da regido norte, o Tocantins. Por isso,
esses individuos estdo dispostos a percorrer longas distancias e a encarar situacfes adversas

(exploracao no trabalho, preconceito, soliddo etc.) para viverem um sonho americano.
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ANEXOS

Anexo 1 — Grade Curricular do Curso de Letras da FACILA (1980)
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Anexo 2 — Grade curricular do curso de Licenciatura plena em Portugués e Inglés e
respectivas literaturas da UNITINS (1998)
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Anexo 3: Grade curricular do curso de Letras, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e suas
Literaturas — UFT (2001 - fase de transicao)

1.2 . Estrutura curricular ~ Vigéacia 2001 - Sistema de Créditos
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4

Codige | Disciplinas Creéditos | CH- CH- CH- Pré-
Teorica Pratica Total ] reguisito
P Lettura € Producio de lextoOuchcnto o 30 30 60
e na Lingua Inglesa 11
r Lueraturz Brasileira: Poética Colcnnl / 2 15 15 30
i | Literatura Brasileira |: / 2 15 15 30
o Romamismos ¢ desdobramentos
d Literatura Portuguesa il: de Camdes a 4 a5 15 0
° Bocage
Poliuca, Legsiagiio ¢ Orgas ¢3oda - 60 60
Educacso Basi
Pragmatca / 4 30 30 60
Optativa Bl 30 30 60
SUB-TOTAL 24 225 135 360
5°{ Cocdigo | Disciplinas Créditos | CH- CH- CH- Pré-
Teonca | Pratica Total | requissto
P Estilistica ’ - &0 5] &0
c Investigacao da Pratca Pedagdgica ¢ 4 30 30 &U Invest.
r Estagro Supervisionado em Linguz Ingless: da Pras.
i Lingu= e Literatura | Pedag
© Est.
d Superv
© Ling Ing:
Ling Lnt
1
investigag3o da Pratica Pedagogicac < 30 30 60 Invest.
Estigio Supervisionado em Lingua da Prat.
Portuguesa: Lingua e Literaturs | Pedag.
_/ Est
Superv
Ling
Port:
Ling Lit
1
Leitura € Produgio de Texto Oral ¢ Escrito = 60 60
nz Lingua Inglesa 111
Literztura Brasileira [1: Rormantismos © - 60 60
desdobramentos /
Literatura Portuguesa 111: Romanticos ,’ 2 30 30
Realistas
Psicologiz de Desenvolvimento - 60 &0
Optativa 2 30 &0
SUB-TOTAL 30 360 &0 220
%] Codigo | Disciplinas Créditos | CH-T CH- CTH- Fre-
Tebnca | Pratica Total Tequisiio
P Diditica | _ E 60 0 60
c Investigagio da Pratica Pedagdgica © “ 30 30 &0 Invest
T Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa: Pras
£ Lingia & |iteratura 11 Pedag
o / Esuag
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=3 emL L
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Literatur
= . al
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Eul
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e
Lineua ¢
Literatur
al
[ ac Pr ¢a0 de Oral e Eﬂcn}o - 60 o
=S |} v
Literatura Brasileira 11i- modernismo 2 30 30
Literatura Portuguesa I'V: do Smbol:ur?i 2 30 30
ruptura de :)htphw — ‘ o =5
P fogaa Apr gem
Sema < 60 [} &0
SUB-TOTAL 28 360 60 420
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Cédign | Discaphmas Crédies 2 cH- CH-
. 3 3 ica_ | Pritica | Total | reguisito
| 4 Filcloga Romioscs ¢ Graemdtca Histooes - &0 &0
e Investigaclo e Pribca e “ 0 60 0 Invest
r Estigro Supervisionado em Lingus Ingless: Prie
i Lingua ¢ Lateratura I Pedag
° EqdG
d Superv L
© I- Lingua
L
Lteraturs
= n
Invesnigacdo da Pralica Pedagigica ¢ 4 30 &0 S0 Invest
Essdgio Supervisiomado em Lingss ¢ Pra
Portuguess: Lingua e Literatura £l / Pecag
EsnaG
Superv
LP
Linguz ¢
u-ll-‘
Leiturs ¢ Predugho de 1exto Oral ¢ Escrito < &0 0 &0
) ! V
Lizeratura Brasmleira IV / 2 0 0 L5
Lieratura Inglesa | 4 (] ) o0
Lateraturs V: Modemadade 2 J o 30
Sermoitica 0o Tex1o -~ B 50 3 60
SUB-TOTAL 33 | 3 | 130 | 4%
51 Codigo | Dhsciphinas Crednos | CH-T  |CH-P1 |CH-T | Pre-
requisito
P Esunciagio ¢ discarso /. i 60 (] 60
€ Investigaslo ca Pranca Pedagigica € 4 30 &0 S0 Joves:
r Eszagio Supervisionado em Lingua Ingless Pria
f Lingua ¢ Lacratura IV Pedag
o Esuy
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SUB-TO‘I’AL 2 360 120 | 480 i
| "TOTAL | 216 | 2475 | 765 l3.§40] ]




49

Anexo 4 — Grade curricular de 2009 do curso de Letras/Inglés da UFT

GRADE CURRICULAR — CURSO DE LETRAS - LINGUA INGLESA E SUAS

RESPECTIVAS LITERATURAS - LICENCIATURA — CAMPUS DE ARAGUAINA

Grau: Licenciatura Regime: Semestral Turno: Notumo
Duragio Minima: 8 semestres Duracio Maxima: 14 semestres Vigencia: 20102

CODIGO | DISCIPLINA | PER. | CR. | CH [ PRE-REQ).
NUCLEDQ COMIUM
CHUOT2 | Filosofia da Educacan 4 ol
CHU333 | Sociologia da Educacao 4 ol
CSA515 | Poligcas Publicas em Educagdo 4 1]
LLAMY | Lingua Inglesa I 3 1]
LLAZS | Pratica de Produgdo Textoal 4 alll
LLAZSS | Introdugdo aos Estodos Lingusticos 4 1]
CHU310 | Psicolozia do Desenvolvimento 2 4 g0
CHU743 | Fundamestos de Educacdo Inchusiva 2 4 g0
LLAMS | LinguaInglesa D 1 4 i LLAD44
LLAI | Morfologa 1 4 alll
LLA3GS | Teora da Liferatura- fexio namativa 1 4 50
CHU@IZ | Didatica 3 4 alll
CHU303 | Psicologia da Aprendizagem 3 4 ol
LLAM4S | Limgua Inglesa I 3 4 ol LLAD4S
LLAIl§ | Semanfica 3 4 i
LLAZS7 | Teoria da Literatora: texto poetico 3 4 a0
LLAME | Lingua Inglesa IV 4 4 it LLADMS
LLAIGE | Pragmatica 4 4 alll
LLALIIE | Smtaxe 4 4 ol
LLAYM | Lingua Brasileirs de Sinais (Libras) 4 4 g0
LLA3SE | Letramento Literario 4 4 i
NUCLED ESFECTFICO
CHUA2? | Cumoole. Pelitca e Gesfao Educacional 5 4 )
LLAJH | Fonefica e Fonoloegia da Lingua Inglesa 5 4 0
LLAJ2 | Limpua Inglesa 'V 5 4 64 LLAG4E
LLAITE | Morfossimtaxe da Linzua Insless 5 4 64
HCL192 | Estagio Supervisionade: Linpaa Inslesa e Literanmras [ § 7 103
CHUG2E | Educagdo e Tecmologixs Contemporansss 6 4 60
LLAD3) | Lingua Inglesa VI 3 4 [ LLADA
LLAI™ | Prosa em Liferatura Inglesa i 4 )
LLA<LS | Prosa em Literatura Americana fi 4 64
WCL193 | Estagio Supervisionade: Lingua Inglesa e Literataras I 6 7 105 NCL1M
CETX44 | Trabalo de Conclosao de Curso I T ! 3l
LLADS] | Limpua Inglesa VID 7 4 ] LLAR5]
LLA3E) | Poesia em Literatura Inglesa T 4 [
LLA3E] | Poesia em Literatoa Americana T 4 {0
NCL194 | Estagio Supervisionado: Lingua Inglesa e Literaturas I 7 7 105 ?;EL]Q%
WNCL193
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CHUT13 | Trabalo de Conclusio de Curso IT g 2 30 CET244
LLADS2 | Lingoa Inglesa VI g 4 ] LLAD5]
LLA3EY | Drama em Litsranma Inglesa ! 4 {0
LLA3ES | Doroma em Litsranura Amsericana g 4 i
KCL1g
NCL195 | Estagio Supervisionado: Lingua Inglesa e Literaturas IV ! 7 103 WCLI18
WCL183
ELETIVAS 12 180
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 14 210
CARGA HORARTA TOTAL 195 | 1870




Anexo 5 — Grade curricular de 2017 do curso de Letras/Inglés da UFT

Matriz Curricular - Habilitagdo em Lingua Inglesa e Literaturas (H2)

o1

Nucleo Comum
10. semestre
Disciplinas CH CH Total
Tedrica | Pratica
1. Pratica de Producao Textual: Textualidade L] - il
2. | Introdugao a0s Estudos Linguisticos & - &0
3. | Teoriada Literatura | 45 15 il
4 | Lingua Inglesa| &0 . &0
B, | Socidlogia da Educagao 45 15 &0
6. | Psicologia do Desenvoivimento 45 15 fi0
Total 35 45 350
2. semestre
Disciplinas CH CH Total
Tedrica | Pratica
1. | Estudos do Letramenta [optativa = obrigatoria) 45 13 B0
2. | Introdugao aos Estudas Classicos [noval 60 - &0
3. | Teoriada Literatura |l 45 15 fil
4. | LinguaInglesall & - 80
5. | Filosofia da Educagao 45 15 &0
8. Psicologia da Aprendizagem 45 15 il
Total 300 60 350
Habilitagao em Lingua Inglesa e Literaturas (H2)
. semestre
Disciplinas CH CH Total
Teorica | Pratica
1. | Fonetica e Fonologia da Lingua Inglesa 45 15 &0
2. | O Periodo Medieval nas Literaturas de Lingua Inglesa 45 15 80
3. | LinguaInglesall & - 80
4. | Tecnologias de Informacan Aplicadas a Contextos de Ensing [H1 e H2) 45 15 il
5. | Optativa &0 - fil
Total 255 45 300
do. semestre
Disciplinas CH CH Total
Teorica | Pratica
1. Morfossintaxe da Lingua Inglesa 45 15 LiA]
2 Lteraturas de Lingua Inglesa do Periodo Elisabetana 3 Era da Satrra 45 1] (2]
3. | Lingua Inglesa ll &0 . 1]
4 | DidaticaH1 e H2) 45 15 &
5 | Cumculo, Politica e Gestao Educacional [H1 e H2) 45 15 &
Tota 241 60 300
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50. semestre
Disciplinas CH CH Total
Todrica [ Pratica
1 Pragmatica & Ensina (H1 & H2) 45 15 &0
2 0 Romantemo @ a ascensho do Romance nag Lieraturas de Lingua Inglesa 45 15 60
3 Lingua Inglesa &0 50
4. Paliticas Pablcas em Educacio [H1 2 H2) 45 15 60
§ Investigachio da Pratica Pedagdgica e Estagio Supervisionada: Lingua Inglesa e 0 75 105
Literaturas |
& Optativa 3 30
Tata 255 120 375
60, somestre
Disciplinas CH CH Total
Tedrica | Pratica
1. 0 Século XIX @ a EraVitorana nas Literaturas de Lingua Inglesa 45 15 60
2 Lingua Inglesa VI & - &0
3 Furdamentos da Educagho Incusiva (H1 & H2) 45 15 &l
4 Inestigacao da Pratica Pedagagica e Estago Supervisionada; Lingua Partuguesa & 30 [ 105
Literatiras |
5 Trabalho de Conclusio de Curso | X 30
3] Optativa & - &0
Total 270 105 375
To. periodo
Disciplinas CH CH Total
Tedrica | Pratica
1. Semidtica Discursiva, Leitura @ Ensing (H1 & H2) 45 15 60
2 O Modernisma nas Uiteraturas de Lingua Inglesa 45 15 50
3. Lingua Inglesa Vi ] - i
4 Investigacho da Pratica Pedagdgica e Estagio Supervisionada: Lingua Inglesa e 0 75 105
Litaraturas ||
5. Trabalho de Conclugho de Curso | 30 - 30
6 Optativa &0 50
Tota 270 105 375
8o, periodo
Disciplinas CH CH Total
Tedrica | Pratica
2 Enunciagio e Discursa (H1 e H2) 45 15 0
3. Lteraturas Contemporineas de Lingua Inglesa 45 15 60
1 Lingua InglasaVlll & - &0
4 Libras (H1e H2) 45 15 &0
§ Inwestigacao da Pratca Pedagdgica e Estagio Supervisionada: Lingua Inglesa e 30 i 105
Literatiras IV
§. Optativa 30 - 30
Tatal 255 120 375
Quadro resumo da carga horaria
Atividades Complementares 210
Pratica como Componente Curricular (distribuida pelas disciplinas) 360
Estagio Supervisionado 420
Carga Tedrica das Disciplinas 2040
Carga horaria total 3030




53

Anexo 6 — Exemplo de transcri¢do de entrevista

IS IT AN AMERICAN DREAM? NARRATIVAS TEMATIZADAS DE VIDA SOBRE
CRENCAS E REPRESENTACOES SOCIAIS DO DOCENTE DE LI DE TRES ALUNAS
EGRESSAS DO CURSO DE LETRAS/INGLES DA UFT

Transcrigdo n°: 01

Data: 02/04/2019

Local: Rua JB 03. Qd. 09, L. 19, Jardim Bouganville.

Hora: 20:30

Duragéo: 00:54:20

Recursos utilizados: notebook, smartphone, Skype, gravador de voz.
Entrevistadora: Janaina.

Entrevistada: Daisy.

Legenda: JA: Janaina/ DA: Daisy.

(1) JA: Vocé consegue lembrar como e quando ocorreu seu primeiro contato coma a lingua
Inglesa?

DA: Consigo! Na verdade, o primeiro contato foi na escola, na quinta série, e me chamou
atencdo porque eu lembro que os livros eram muito coloridos e falavam de celebridades,
falavam de coisas fateis na verdade, ne? Porque os livros antigamente, eles falavam de coisas
fateis, entdo eu me lembro do inicio, mas foi um contato, eu lembro na verdade do livro.

(2) JA: De que forma seu primeiro/a professor/a de LI marcou na sua vida?

DA: A minha professora, gracas a Deus, a gente pegou ela do 7° ano até o Ensino Médio. Ela
era muito boa, ela €, alias. E ela participava de projetos até, e ela ja tinha vindo aos Estados
Unidos através de um desses projetos. Entdo ela era muito fera, ela falava inglés de verdade,
nao era aquela enrolagdo. E eu acho que por ela ter....cla falar a lingua...por ela ter vindo
aqui, por ela participar de um projeto, ela tinha muita novidade, ela tinha muita motivacdo na
sala de aula, ela fazia jogos ela trazia musica, ela trazia video clipe, ela trazia vérias coisas
que eu nao tinha visto antes, tanto que eu sei que eu...¢....continuei a estudar inglés, mais por
causa dela, ela me apoiou muito, na verdade, quando eu falei que queria fazer Letras/Inglés.

(3) JA: Ao se relacionar com o idioma, vocé se sentia desafiada? Havia um desejo por
aprender mais sobre?

DA: Na verdade, eu queria ser dentista. Eu queria fazer odontologia. Porém, s6 tinha
odontologia em faculdade privada, e minha mée ndo tinha condicdo de pagar, meu pai tinha
morrido, s6 eu e minha mae, minha mae ja tinha minha irmazinha, filha de um outro rapaz,
entdo ndo tinha condicdo de pagar, eu ndo poderia pagar porque era o dia todo, entdo eu ndo
poderia trabalhar e pagar, entdo minha méae falou para mim: Escolhe algo na faculdade de
graca gque vocé gosta! Dai eu escolhi Letras, por causa do inglés, e ai a minha intencdo era
fazer Letras, depois trabalhar como professora e pagar odontologia. S6 que quando eu
comecei a fazer Letras, eu me apaixonei pela sala de aula, mas, sala de aula da faculdade,
tanto que quando eu estava fazendo o curso, eu queria ser professora na faculdade, eu nunca
pensei ser professora de cursinho de inglés, ou ser professora High School ensino médio,
ensino fundamental. Eu queria ser professora na faculdade, e ai quando eu entrei que eu vi a
questdo de pesquisa, tudo e tal, ai eu vi que ndo queria mais fazer odontologia, eu quero é
mestrado, meu doutorado, e eu quero dar aula na faculdade.



