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RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo da Educacdo Ambiental nas escolas Familia Agricola no
Estado do Tocantins e a relevancia do ensino de geografia na pratica da educacdo ambiental.
Aliada a Pedagogia da Alternancia como caminho sustentavel na educagdo do Campo. Desse
modo, busca-se analisar a contribuicdo do ensino de geografia na Educacdo Ambiental. Os
procedimentos metodoldgicos adotados guiaram- se inicialmente pela revisdo bibliogréfica
(de textos, artigos, dissertacOes, teses e livros) e foi complementada pela aplicacdo de um
questionario semiestruturado aos professoresde Geografia das EFAs. Como resultados, pode-
se afirmar a prética de Educacdo Ambiental no cotidiano das EFAs, logo, podemos considerar
também a auséncia do professor especifico da disciplina de geografia em sala de aula. Por
conseguinte, a partirdos resultados obtidos, destacamos a importancia da Educacdo Ambiental
no ensino de Geografia, por ser uma ciéncia que se dedica ao estudo das relacbes entre a
sociedade ea natureza.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Ensino de Geografia. Educacdo do Campo. Pedagogia
da Alternancia.



ABSTRACT

This work presents a reflection on Environmental Education in the Familia Agricola schools
in the State of Tocantins and the relevance of teaching geography in the practice of
environmental education. Allied with the Pedagogy of Alternation as a sustainable path in
rural education. In this way, we seek to analyze the contribution of geography teaching in
Environmental Education. The methodological procedures adopted were initially guided by
the bibliographic review (of texts, articles, dissertations, theses and books) and was
complemented by the application of a semi-structured questionnaire to the Geography
teachers of the EFAs. As a result, one can affirm the practice of Environmental Education in
the daily life of EFAS, so we can also consider the absence of a specific teacher of the
geography discipline in the classroom. Therefore, from the results obtained, we highlight the
importance of Environmental Education in the teaching of Geography, as it is a science
dedicated to the study of the relationship between society and nature.

Keywords: Environmental education. Teaching Geography. Field Education. Pedagogy of
Alternation.
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1 INTRODUCAO

A educacgdo no Tocantins, assim como em todo o Brasil, enfrenta momentos caéticos,
necessitando de investimento de recursos de toda ordem, principalmente, no que diz respeito a
melhoria de qualidade do ensino e a valorizacdo dos profissionais. No campo a situacéo é
ainda mais agravante, revela que durante muito tempo, 0s sujeitos campesinos viveram uma
situacdo de descaso.

A educacdo oferecida no campo, também, parece ndo corresponder asexpectativas,
haja vista que, como afirma Freire (1998, p. 24) “o conhecimento escolar nasce como resposta
as necessidades e desejos”. Nesse sentido, a escola tem papel importante para 0 camponés, na
medida em que “ele a percebe como meio de participar mais da sociedade, de mudar sua
condicao de excluido, de conquistar direitos que historicamente Ihe sdo negados, de oferecer a
seus filhos uma vida melhor que aquela que sempre teve” (MUTA, 2002, p. 27). Para Molina
(2008) o ensino no campo busca construir um projeto de sociedade com igualdade de
condicdes e justica social.

A partir dessas concepc¢oes, percebe-se que, conforme o historico da educacédo ofertada
aos estudantes do campo, essas propostas nao os possibilitavam condi¢Ges parapermanecer no
Campo e tampouco para desenvolver suas praticas de sobrevivéncia junto aos seus familiares.
De acordo com Arroyo (2004, p. 106), “os movimentos do campo poderdo contribuir para
dinamizar a escola”, tendo em vista que trazem a ideiade direitos. E importante que a
Educacdo do Campo seja incluida na luta pelos direitos: direito ao saber, ao conhecimento e a
cultura produzida socialmente.

Segundo Chaves (2017, p. 47), tem-se que a Educacdo do Campo € a base do
Movimento Camponés, "na perspectiva da construcdo de uma formacdo humana e
emancipatdria, articulada a vida, ao trabalho, a cultura, e aos saberes das praticas sociaisdos
camponeses”. Para Caldart (2008, p. 149), o povo tem o direito a ser educado onde vive, “tem
o direito a uma formacao pensada desde o seu lugar e com a sua participacéo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais”, de forma que consigam se organizar e
assumir o papel de sujeitos capazes de conduzir a vida deforma mais autbnoma possivel. Por
isso, é fundamental que a Educacdo do Campo considere o desenvolvimento dos sujeitos,
levando em conta os aspectos da diversidade, da situagdo historica particular de cada

comunidade, dos recursos disponiveis, das expectativas e dos anseios de quem nele vive.
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Para tanto, a Educacdo Ambiental é uma importante ferramenta de intervencdo e
transformacgéo social, ndo apenas no sentido de apreensdo acerca do tema, mas, sobretudo
pelo incentivo a aquisicdo de habilidades e valores que orientam e motivam um estilo de vida
sustentavel. Loureiro (2004, p. 90) comenta que: “Educagdo Ambiental é o meio educativo
pelo qual se podem compreender de modo articulado as dimensGes ambientais e sociais,
problematizar a realidade, buscando raizes da crise civilizatoria”.

A prética educativa no processo de formacdo escolar da Educacdo Ambiental pode
melhorar a qualidade de vida, gerando o bem-estar da coletividade. Nessa perspectiva, a
agricultura familiar € um exemplo dessa prética se configura como um meio propicio para
garantir o sustento alimentar, sem comprometer a terra e a natureza. Por meio dela também é
possivel gerar emprego e renda através da articulagcéo de redes de atuacdo (AQUINO, 2003).
Além disso, ao priorizar as atividades da agricultura familiar é possivel minimizar as
condicdes precarias de moradia, indices de desemprego, a exclusdo social, assim como o
éxodo rural.

Além disso, tanto a Educacdo Ambiental quanto a Educacdo do Campo visam a
emancipacdo dos sujeitos, em seus espacos cotidianos, através da consolidacdo de padrées de
sociedade que sejam compativeis com o respeito ambiental, pensada e realizada de forma
socialmente justa. Para se obter esse tipo de desenvolvimento, no &mbito das atividades
pedagdgicas, os curriculos escolares, voltados para a Educacdo Ambiental, devem contemplar
acOes que visem o desenvolvimento de cidadania em quaisquer etapas da formacéo escolar.

Assim, a Educacdo Ambiental pode ser compreendida em sua trajetdria, como uma
rede de contextos, desde a formacdo escolar até a vivéncia, a atuacdo profissional dos
individuos e demais espacos de convivéncia e de processos formativos. Ligada ao ensino de
Geografia a Educacdo Ambiental e a Educacdo do Campo deve proporcionar ao aluno olhar,
ao mesmo tempo, para o global e o local, atentando para seu lugar emum quadro geral.

O processo educativo de formacdo para a cidadania ambiental acontece diante da
necessidade de mudanca advinda das rapidas e sucessivas transformacdes ocorridas na
sociedade. Diante da alarmante situacdo ambiental que presenciamos, a educacdo é chamada
para tomar sua responsabilidade atuante na praxis ambiental educativa.

Para isso as Escolas Familia Agricola valendo-se dos instrumentos da Pedagogia da
Alternancia, tem seu trabalho facilitado na abordagem das questdes ambientais. Essa

metodologia pressup8e a articulacdo entre o contexto comunitario escolar e familiar.
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O homem exerce grande influéncia no meio ambiente e a intensificacdo de sua acao
ocasionou serios problemas ambientais. A evolucdo industrial, tecnologica e demogréfica
aliada ao potencial destrutivo gerado pelo sistema capitalista exerceu uma grande pressdo
sobre os recursos naturais, oferecendo riscos a qualidade de vida e outros agravantes
ambientais (GADOTTI, 2000).

E com base nessa vertente, na destruicio desenfreada e na crise ambiental que se
pontua a educagdo como um elemento de conscientizacao e formagdo humana, com o objetivo
de sensibilizar o individuo sobre sustentabilidade e como agente critico, a fim de amenizar os
problemas ambientais (MULINE, 2013). Contudo pouco se tem feito para refletir e promover
acOes em prol da educacéo e da conscientizagcdo ambiental.

A pratica educativa da Educacdo Ambiental no processo de formacdo escolar pode
melhorar a qualidade de vida na sua comunidade. Nessa perspectiva, a agricultura familiar nas
escolas do campo é um exemplo dessa préatica se configura como um meio propicio para
garantir o sustento alimentar, sem comprometer a terra e a natureza(AQUINO, 2003).

A escolha pela pesquisa envolvendo as Escolas Familia Agricola no Tocantins foi
motivada pelo fato de essas escolas oferecerem uma proposta diferenciada, a Pedagogia da
Alternancia como suporte pedagdgico na Educacao do Campo.

Aliar a minha formacdo académica em Geografia, Leituras, participacdes e debates
sobre o tema, durante o periodo de graduacdo, resultou num trabalho final de monografia
relacionado ao tema proposto, pesquisando uma proposta de educacgdo construida para atender
a realidade do educando, possibilitou-me discutir as politicas publicas de educacdo para o
campo.

O tratamento que as escolas do Campo recebem do Estado faz parte de um
esquecimento historico imposto a populacdo camponesa, ou relegada em segundo plano,como
tem ocorrido no Brasil. As politicas de ensino precisam ver o campo e Seussujeitos
como produtores de cultura e desenvolvimento a partir de suas realidades.Pretendemos,
com essa pesquisa, contribuir para ampliar o debate sobre Educacdo Ambiental no ensino
de Geografia e, especificamente, no ambito daPedagogia da Alternancia, ampliando as
discussdes em uma metodologia por si mesmainovadora para o ensino basico.

Por fim, acreditamos que a relevancia desse estudo reside no sentido de elucidar a
preocupacdo da preservacdo do meio ambiente na comunidade escolar.

Indicamos como objetivo geral da pesquisa analisar a pratica da Educacdo Ambiental

das Escolas Familia Agricola do Tocantins.
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A abordagem metodoldgica utilizada para esta analise se fundamentou inicialmente na
revisdo bibliografica de textos, artigos, livros, teses e dissertacOes, revistas e sites que tratam
de estudos e pesquisas relacionadas com a Educacdo Ambiental no ensino de geografia e
educacgdo do campo.

Na pesquisa empirica, realizada nas EFAs de Porto Nacional, Colinas do Tocantins,
Esperantina e Sdo Salvador utilizou-se um questionario segundo as proposi¢cdes de Marconi e
Lakatos (2010), que propdem a classificagdo em perguntas abertas, fechadas ou dicotdmicas,
e de multipla escolha. O questionario foi aplicado aos professores de Geografia dos Anos
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio Integrado para se compreender a percepcao
destes com a prética da Educacdo Ambiental.

Considerando os aspectos supracitados, esta investigacdo organiza-se em duas etapas
que se complementam, tendo como finalidade responder a questdo central que evidencie a
importéncia da Educagdo Ambiental no ensino de Geografia e a relevancia de sua pratica.

As disciplinas cursadas no mestrado como, a Educacdo Geografica e o uso de
diferentes linguagens (UFT). Agricultura, Capitalismo, Revolugbes e Reformas Agrarias
(UFT). Pensamento Espacial e Cartografia Escolar (USP) e Método e Metodologia para a
Pesquisa em Geografia (UFT), foram importante no desenvolvimento da pesquisa,
possibilitando comunicacdo e interacdo com 0s objetivose objeto investigado durante todo o
percurso deste trabalho.

A dissertacdo esta estruturada da seguinte forma. No primeiro capitulo discorremos
sobre o conceito de Educacdo Ambiental, Pedagogia da Alternancia e Educacdo do
Campo. No segundo capitulo, caracterizamos a pratica formativa no contexto educativo e o
surgimento das EFAs no Estado do Tocantins, através de analise dos Projetos Politico
Pedagogico — PPP. No terceiro capitulo abordamos a contribuicdo da Educacdo Ambiental
para o ensino de Geografia.

Essa analise apresenta reflexdo sobre a importdncia de se trabalhar a Educacédo

Ambiental associada ao ensino de Geografia, como forma de fortalecer a préatica educativa.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL, PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E EDUCACAO DO
CAMPO

Ao longo da historia, o direito a educacdo foi negado as camadas mais pobres da
populacdo brasileira, dando origem a lutas constantes por uma educagao popular, o que levou
a debates acalorados acerca das possibilidades de atendimento a populagdo do campo.

Nesse sentido, a concepcdo de Educacdo do Campo valoriza os conhecimentosda
pratica social dos camponeses, reafirmando que o campo é um lugar de trabalho, moradia,
lazer, sociabilidade e que o camponés tem sentimento de pertencimento, caracterizando seu
espaco como de representacdo social e de desenvolvimento sustentavel.

Sobre isso, Molina e Freitas (2011, p. 19) acrescentam

Tendo sua origem no processo de luta dos movimentos sociais para resistir a
expropriacdo de terras, a Educagdo do Campo vincula-se a construcdo de um
modelo de desenvolvimento rural que priorize os diversos sujeitos sociais do
campo, isto é, que se contraponha ao modelo de desenvolvimento
hegeménico que sempre privilegiou 0s interesses dos grandes proprietarios
de terra no Brasil

Com efeito, a raiz da Educacdo do Campo foi alicercada pelos trabalhadores do
campo, Trabalhadores Sem Terra e sem trabalho; principalmente, por aqueles que se
dispuseram a lutar contra uma politica de abandono das minorias, para aos poucos buscar
expandir o olhar para o conjunto dos trabalhadores do campo.

Conforme leituras de (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999; CALDART; PEDRON,
2011), é importante discutir o conceito de Educacdo do Campo, bem como o de Educacgéo
Ambiental (CAVALCANTI, 2003; LAYRARGUES, 2006; MENDONGCA, 1998;
MOREIRA, 2007; SUERTEGARAY, 2006) através da Geografia, o que nos permitird

compreender a utilizacdo destes conceitos no campo da educacéo.

E recorrente, no debate educacional, a afirmacdo de que a educacdo, no ambito do
estado de direito, constituiu-se em uma acdo estratégica para a emancipacdo e a cidadania de
todos os sujeitos que vivem ou trabalham no campo e que pode colaborar com a formacéo das
criancgas, jovens e adultos para o desenvolvimento sustentavel regional e nacional.

Nesse intento, a Geografia enquanto ciéncia e disciplina escolar se dispde a contribuir
com a formacdo de cidadaos criticos e reconhecedores de sua a¢cdo no mundo.

Referente ao entendimento da Educagdo Ambiental no ensino de Geografia,
Suertegaray (2006, p.91) afirma que é uma das disciplinas escolares que, de diferentes formas,

sempre abordou, nos seus conteddos, a tematica ambiental.
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Isso se deve, de um lado, pelo simples fato da histérica indicacdo de que a
Geografia é o estudo da relagdohomem x meio e, de outro, pela razdo de que, na origem, a
disciplina entende o meio como sindnimo de natureza; ou seja, 0 externo que rodeia 0s
homens e mulheres em sociedade.

Nessa mesma visdo, em Cavalcanti (2003), a autora desenvolveu uma pesquisa com o
intuito de analisar como se da a formacdo de conhecimentos geograficos por alunos, a partir
das representacdes sociais que eles possuiam dos principais conceitos geograficos (lugar,
paisagem, natureza, sociedade, regido e territdrio). Em sua analise, constatou que o conceito
de lugar, observado principalmente nos contetidos que tratavam do bairro, aparecia, entre 0s
alunos, relacionado a sentimentos afetivos como felicidade, amizade, liberdade, medo e
outros. Dessa forma, as relagdes pessoais pesam no momento de falar sobre seus espacos de
convivio. Esse modo de ver o lugar condiz com a perspectiva humanistica de Geografia, em
que “o lugar é o espaco que se torna familiar ao individuo, é o espaco do vivido, concebido,
percebido, experiénciado”(CAVALCANTI, 2003, p. 89).

Certamente, as préaticas pedagdgicas das escolas do campo devem relacionar a teoria e
a pratica, aléem de combinar a metodologia entre o processo de ensino e a capacitagéo,
considerando sempre a realidade local como base para a producdo do conhecimento. Nesse
sentido, temos as praticas educacionais do campo que se basearemem principios de respeito
ao ambiente e participacdo coletiva.

Nessa perspectiva, entende-se que a leitura geogréafica contribui com a Educacédo
Ambiental, pois se preocupa com no¢les espaciais, temporais, fenbmenos sociais, culturais e
naturais; além disso, busca entender as relacbes do homem e a natureza.

Tangente ao exposto, 0 processo educativo de formacdo para a Educacdo Ambiental
acontece diante da necessidade de mudanca advinda das rapidas e sucessivas transformacdes
ocorridas na sociedade. Assim sendo, a Educacdo Ambiental e a Educacdo do Campo surgem
de contextos e periodos historicos diferentes; porém,ambas propdem um modelo pedagdgico
diferenciado, reconhecem a necessidade de orientar a educacdo de forma contextualizada
socialmente e vinculada a realidade ecoldgica, sociocultural e politica. Pois os individuos
reconhecem-se como participantes ativos de seu processo educativo, promovendo a
formacdo de consciéncia, saberes e responsabilidades determindas a partir da realidade local
onde estao inseridos, considerando seus problemas sociais e ambientais e buscando suas
solugdes (LEFF, 2004)

Dentro dessa concepcédo, a Educacdo do Campo é uma proposta que visa dar conta dar

desses desafios, um dos seus principais preceitos € que as praticas escolares sejam
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desenvolvidas a partir das realidades locais. Caldart (2011) e Pedron (2011) descrevem a
importancia das préaticas educacionais do Campo se basearem em principios de respeito ao
ambiente e participacdo coletiva. A préatica pedagdgica das escolas do Campo deve relacionar
a teoria e a prética, considerando sempre a realidade local como base para a producéo do
conhecimento.

Com efeito, a metodologia participativa e dialdgica proposta pela Educagdo
Ambiental pode desencadear um movimento que fortalece o papel politico da escola, ao
envolver a comunidade (JACOBI; TRISTAO; FRANCO, 2009).

Neste capitulo, apresentaremos alguns aspectos tedricos de Educacdo Ambiental,
Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo que envolve o surgimento das EFAs;

sobretudo, no Estado do Tocantins.

2.1 Educagdo Ambiental

Frequentemente, o conceito de Educacdo Ambiental vem sendo ampliado desde 1971,
quando foi proposta a primeira definicdo internacional de Educacdo Ambiental pela
International Union for the Conservation of Nature (IUCN), que ressaltou o carater
conservacionista expresso nos primeiros documentos que tratavam da questao.

Apos repercussdes geradas pela (IUCN), a Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU)
realizaria entre os dias 5 a 16 de junho de (1972) em Estocolmo?, na Suécia, a Conferéncia
das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, que definiu a necessidade da Educacéo
Ambiental, com ado¢do de medidas para um programa de educacdo sobre 0 meio ambiente
com énfase na interdisciplinaridade de cunho escolar, abrangendo todos os niveis de Ensino e
a populacdo em geral (BRASIL, 1998).

Na tentativa de promover estratégias que visem ao desenvolvimento socioeconémico
atrelado a preservacdo do meio ambiente e ao uso consciente de recursos naturais, surgiram as

conferéncias ambientais, que rednem representantes de diversos paises.

A Declaracdo de Estocolmo (1972) previa a protecdo e melhoria do meio ambiente humano e considerava que
os paises em desenvolvimento deveriam investir esforcos para se desenvolver, ja que a maioria dos problemas
ambientais estaria associados ao subdesenvolvimento, embora devessem resguardar a protecdo e melhoria das
condi¢Bes ambientais
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A Conferéncia de Estocolmo foi realizada no ano de 1972, em Estocolmo, na Suécia,
foi a primeira conferéncia ambiental no mundo e reuniu lideres de 113 paises e 250
organizagdes internacionais para discutir os principais problemas enfrentados pelo meio
ambiente. E considerada um marco historico, pois, a partir dela, surgiram politicas de
gerenciamento ambiental envolvendo o engajamento dos Estados na tentativa de diminuir os
impactos ambientais negativos.

Vale ressaltar que as Conferéncias ambientais sdo reunifes em que lideres de diversos
paises debatem questdes relacionadas a preservacdo do meio ambiente e ao desenvolvimento
sustentavel. Foi a partir da segunda metade do século XVIII que se iniciaram o0s primeiros
estudos ecoldgicos. Contudo, somente na década de 1960, no periodo P6s-Segunda Guerra
Mundial, que as questdes ambientais passaram a ser discutidas com vigor, em resposta,
principalmente, ao periodo industrial. Esse periodo inseriu nas inddstrias e no meio rural
técnicas inovadoras que intensificaram a producdo, acentuando a exploracdo de recursos
naturais.

Na Conferéncia de Belgrado (1975) que resultou na elaboracdo da Carta de Belgrado,
um dos documentos mais lGcidos e importantes gerados nesta década, ocorreua primeira e
mais importante Conferéncia sobre Educacdo Ambiental a nivel intergovernamental,
organizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e pelo Programa das Nacgdes Unidas para 0 Meio Ambiente (PNUMA).

Em Thilisi (1977), essa ampliacdo conceitual trouxe a necessidade da Educacéo
Ambiental como um processo que objetiva o desenvolvimento de atitudes e valores que
perpassam a pratica da tomada de deciséo, almejando melhor qualidade de vida. Thilisi (1977)
compreendeu o meio ambiente: “Nao somente como o meio fisico bidtico, mas, também,
como o meio social e cultural, e relaciona os problemas ambientais com os modelos de
desenvolvimento adotados pelo homem,” (BRASIL, 2002, p. 25). Com isso, conclama a
sociedade adotar politicas publicas que estimulem experiéncias e investigacdo de questdes
ambientais.

Torna-se relevante ressaltar que as discussfes acerca da questdo ambiental mundial
ndo constituem uma preocupacao recente; visto que, mesmo de forma embrionaria, iniciam-se
a partir da década de 1960, enunciando-se debates de como implementar a Educacéo
Ambiental no dmbito educacional (ARARUNA, 2009). No Brasil, a Educacdo Ambiental
assume relevancia no final dos anos 80, precisamente na década de 1990 (BRASIL, 1998).

No contexto brasileiro, foram nos Gltimos decénios que se concretizaram legislacGes

especificas sobre a Educacdo Ambiental, conforme aponta Dias (2004), que séo reflexos das



24

grandes conferéncias internacionais, a comecar pela de Belgrado, em 1975, e Thilisi, em
1977, que orientam que a Educacdo Ambiental deve ser continua, transdisciplinar, integrada
as diferentes especificidades de cada pais.

De modo efetivo, a Educacdo Ambiental foi instituida pela primeira vez na
Constituicdo Federal de 1988, que a estabeleceu como responsabilidade do Poder Publico,
prevista no art. 225, que dispde a inser¢do da Educacdo Ambiental em todos os niveis de
ensino e nas politicas publicas, garantindo a qualidade de vida, direito ao meioambiente sadio
e equilibrado para as presentes e futuras geracoes.

H4, entdo, um pequeno avanco no debate sobre a temética ambiental em nivel federal,
apesar do texto da Constituicdo Federal, de 1988, apresentar apenas enfoque conservacionista
e naturalista, ndo especificando de forma clara a concepcéo de que o ser humano faz parte do
meio ambiente.

Na organizagdo do Estado brasileiro, a matéria educacional é regulamentada pelaLei n°
9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) que, em momento algum,
fala da insercdo da Educacdo Ambiental nas instituicdes de ensino. A insercdo efetiva da
Educacdo Ambiental nos documentos oficiais educacionais partiu dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em
1997. A funcdo dos PCNs é de apresentar um curriculo que subsidie projetos da escola e
programas curriculares. Mas, a grande surpresa do PCN estd nos temas transversais, que
incluem o tema Meio Ambiente. Sua principal tarefa € na orientacdo das disciplinas que
compdem a base nacional comum curricular, na busca de apoiar e instruir as escolas no
cumprimento do seu papel institucional de fortalecimento da cidadania, conforme art. 225 da
Constituicao.

Loureiro (2012) e Silva (2014) apontam que desenvolver trabalhos transversais
significa reposicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas mais diversas
situacOes sociais, utilizando o dialogo como a principal ferramenta na mediacao de conflitos e
na tomada de decisdes coletivas.

Em seguida, a proposta da Educacdo Ambiental interdisciplinar e continua foi
estabelecida com a publicacdo da Lei 9795/99, que instituiu 0 PNEA (Politica Nacional de
Educacdo Ambiental), posteriormente reforcada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental — DCNEA (BRASIL, 2013). As Diretrizes propdem o estudo da
educacdo ambiental relacionado as atividades e conteudos desenvolvidos na escola, a fim de
ser trabalhada “como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e

permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades]...]” (BRASIL, 2013, p. 558).
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Para dar eficacia a Educacdo Ambiental e regulamentar a sua pratica definitiva nas

escolas, o Decreto n° 4.281/2002, que regulamenta a PNEA, estabeleceu que,

Art. 8° A defini¢do de diretrizes para a implementacdo da Politica Nacional
de Educagio Ambiental em a&mbito nacional, conforme atribuicdo do Orgao
Gestor definida na lei, deverd ocorrer no prazo de oito meses ap6s a
publicacéo deste Decreto, ouvidos o Conselho Nacional do Meio Ambiente —
CONAMA e 0 Conselho Nacional de Educagéo.

Segundo Saito (2002), a PNEA contempla uma abordagem emancipatéria, que destaca
a busca por justica socioambiental, conforme prop&e Loureiro (2012).

Em 2007, o CNE iniciou um amplo debate com participacoes de representantes de
instituices de ensino, sociedade civil e diversas instancias governamentais sobre a Educacéo
Ambiental; o resultado do dialogo foi a aprovacao da Resolucdo CNE/MEC de 15 de junho de
2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental (DCNEA).

Art. 2° A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relacdo com a natureza e com 0s outros
seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de prética sociale de ética ambiental. [...]

Art. 5° A Educacdo Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores,
interesses, visbes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica
educativa, de forma articulada e interdependente, as suas dimens@es politica
e pedagogica (BRASIL, 2012, p. 2,).

Nesse entendimento, Silva (2014) destaca que as diretrizes orientam a préatica
pedagdgica da Educacdo Ambiental, na estimulacdo e promocdo ao entendimento de uma
educacdo cidadd, responsavel, critica e participativa, sendo cada sujeito autbnomo na tomada
de decisdes transformadoras a partir do meio ambiente natural no qual vive.

Assim, é possivel afirmar que a legislacao foi, e estd sendo, um avanco por promover
o reconhecimento do papel transformador e emancipatério da Educacdo Ambiental
(LOUREIRO, 2012), a0 menos na teoria, e por incluir o carater social.

Segundo Sorrentino, € possivel pensar a Educacdo Ambiental em umaperspectiva de
conscientizacdo coletiva da sociedade, a fim de atender a problematica ambiental e procurar
realizar praticas no cotidiano que possibilitem a preservagdo dos recursos naturais. E, além do
mais, “Cumpre a educagdo ambiental fomentar processos que impliquem o aumento do poder
das maiorias hoje submetidas, de sua capacidade de autogestdo e o fortalecimento de sua
resisténcia a dominagao capitalista de sua vida” (SORRENTINO, 2005, p.287).
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Em se tratando de Brasil, a Educagdo Ambiental se fez tardiamente. Loureiro (2012)

evidéncia que mesmo existindo registros de projetos desde a década de setenta, foi apenas na
década de oitenta que comecou a ganhar dimensdes publicas de grande relevancia.
A elaboracdo da declaracdo de Thilisi contemplou 41 recomendagdes que tratam e orientam
sobre formas de colaboracdo, em relagdo as problematicas ambientais mundiais. Dentre as
recomendagdes, dimensiona a integracdo da Educacdo Ambiental na politica geral na
estrutura nacional e propde a inclusdo e desenvolvimento da Educagdo Ambiental no espaco
formal e ndo formal (Dias, 2004). Lamentavelmente, o Brasil ndo comparceu a Conferéncia
por questdes politicas, e com isso s6 teve acessoas recomendaces 20 anos depois; com
efeito, tornou-se retrégradas ou ndo se encaixavam a realidade brasileira.

Ademais, no Brasil, a Educacdo Ambiental teve seu inicio em um periodo de grande
repressdo; o cenario brasileiro mediante a conjuntura politica, ndo era propicio ao
desenvolvimento da Educacdo Ambiental como pratica transformadora, critica e
questionadora dos padrfes impostos na época. O que ocasionou em ac¢des ambientais que
visavam apenas a sensibilizacdo para com a preservacdo do meio ambiente (CRUZ; MELO;
MARQUES, 2016).

No Tocantins, a Politica Estadual de Educacdo Ambiental (Lei n® 1.374/2003) defende
valores e atitudes que envolvem o comportamento humano, “quanto maisconsciente 0 homem
estiver das consequéncias de sua conduta, menos impacto negativo produzird ao ambiente”.
Desta forma, a Educacdo Ambiental se apresenta como instrumento essencial para construgédo
de uma nova visao das relaces do homem com seu meio e para adocdo de novas posturas
pessoais e coletivas.

De modo que o desenvolvimento e a preservacdo do meio ambiente constituam um
processo Unico de garantir qualidade de vida as atuais e futuras geracgdes, exige que 0s setores
responsaveis incorporem a variavel ambiental, de forma transversal, em cada projeto e em
cada acdo governamental. Além disso, a Educacdo Ambiental, sendo componente essencial e
permanente da educacdo estadual, deve estar presente de forma articulada em todos os niveis
e modalidade do processo educativo, de carater formal e ndo formal.

Para isso, a Politica Estadual de Educacdo Ambiental engloba o conjunto de iniciativas
voltadas para a formacdo individual e coletiva dos cidadaos estimulando a compreensdo da
probleméatica ambiental e promovendo uma atuacdo responsdvel para prevenir e indicar
solugdes de problemas ambientais, bem como, a utilizacdo adequada das potencialidades
existentes. Logo, suas atividades devem ser desenvolvidas na educacdo em geral e na
educacdo escolar. (Lei n® 1.374/2003)
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Para Sauvé (2016, p. 291), a Educacdo Ambiental nos traz inquietudes sobre aprender
a viver juntos, isto é, entre humanos e todas as formas de vida que fazem parte do meio
ambiente, sobretudo, “ela pode nos levar a uma cultura do pertencimento, do engajamento
critico, da resisténcia, da resiliéncia ¢ da solidariedade”. Portanto, a Educacdo Ambiental ¢é
marcada pela diversidade e pela complexidade das relacbes humanas e ndo humanas.

Nesse sentido, problematizar as questdes ambientais € compromisso que ndo pode
deixar de ser assumido de maneira consistente e implica, primeiramente, em“desenvolver a
consciéncia essencial de que a questdo ambiental se origina e se expressa no conflito entre
interesses privados e publicos pelo acesso e pela apropriagdo dos recursos naturais”
(BRUGGER, 1999; LIMA, 2011, p. 140). A vista disso, a politizagdo da Educa¢do Ambiental
estd relacionada ao desenvolvimento da nocdo de qualidade de vida e estimula a pratica da
participagdo social. Assim, destaca Lima (2011, p. 139):

[...] podemos afirmar que ou a EA é politica e transformadora da realidade
socioambiental ou ndo é coisa alguma. Se esse reconhecimento da natureza
politica da EA ndo ¢ capaz de ultrapassar o nivel da retérica, se 0 medo da
mudanca for maior que o desafio de inovar, entdo podemos apagar as luzes e
procurar desafios mais sérios [...].

Desse modo, isso implica no rompimento da perspectiva conservadora no ensino de
Educacdo Ambiental, pois leva em consideracio um conjunto de caracteristicas
frequentes nas praticas educacionais, que sdo potencialmente estimuladoras da reflexdo sobre
situacOes cotidianas. Nesse entendimento, o educando € sujeito de sua historia e se constroi
mediado por outros, se forma ao mesmo tempo em que participa ativamente do processo.

Dando énfase ainda a dimensdo da Educacdo Ambiental, Lima (2011, p. 144) destaca
que:

A democratizagdo da sociedade pressupde o fortalecimento das organizacoes
sociais e comunitarias, a redistribuicdo dos recursos sociais e da informacéo,
a elevacdo dos niveis de qualidade de vida e de educacédo e a capacitacéo
para participar na tomada de decisdes de interesse publico.

Para tanto, a atual conjuntura ambiental passa-nos a ideia de que chegamos a um

ponto irreversivel. Compartilho com Freire (2004, p. 81), quando afirma que: “[...] mudar é
dificil, mas é possivel” e, a partir dessa conviccdo, €é possivel se pensar em
igualitariedade, em uma sociedade mais equilibrada ambientalmente e mais justa socialmente.
Alem disso, a Educacdo Ambiental € uma importante ferramenta de intervencéo e
transformacéo social, ndo apenas no sentido de apreensdo acerca do tema, mas sobretudo pelo

incentivo a aquisicdo de habilidades e valores que orientam e motivam um estilo de vida
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sustentavel. Loureiro (2004, p. 90) comenta que: “Educagdo Ambiental € o meio educativo
pelo qual se podem compreender de modo articulado as dimensdes ambientais e sociais,
problematizar a realidade, buscando raizes da crise civilizatoria”.

Essa nova forma de compreender a Educacdo Ambiental estd presente nas Escolas
Familia Agricola (EFASs), que trabalham sob a Pedagogia da Alternancia, pois desenvolvem
essa nova forma de compreender a Educacdo Ambiental esta presente nas Escolas Familia
Agricola (EFAs), que trabalham sob a Pedagogia da Alternancia, pois desenvolvem
experiéncias no ambito da educagdo e do campo, que supostamente apontam a direcdo de
como uma escola que se desafia a contribuir com uma sociedade mais sustentavel.

Dentro desse panorama, a proposta tedrico-pratica de Freire esclarece que o papel da
educacéo e dos docentes esta em desafiar os sujeitos a perceberem a situagcdo concreta da vida
que levam, de maneira critica. Essa caracteristica da teoria freireana é fundamental para a
construcdo da Educacdo Ambiental critica-emancipatoria, pois a efetividade desta se da
quando a escola consegue dar conta dessa dimensdo, problematizando as situacdes reais
cotidianas, conectando-as a discussdes mais contextualizadas (FREIRE, 2004).

Tangente ao exposto, Barbosa (2019) explica, baseado em Freire, que quem
desenvolve um trabalho em Educacdo Ambiental deve atentar-se a importancia dos temas
geradores para a promocao e construcdo de valores e fortalecimento da cultura. Mais ainda, a
insercdo na realidade, como mecanismo posterior as provocagoes dialogicas entre educador-
educando, sdo parte do processo educativo. Isso faz com que a problematizacdo gere um
discurso em que o0s sujeitos, necessariamente, se incluem de forma segura e consciente,
refletem as situacOes e possiveis alternativas para sua superacdo. Assim, faz-se uma educacao
que se impde de maneira comprometida, porque acredita na potencialidade desses sujeitos
como construtores reais (FREIRE, 2004).

Indubitavelmente, Freire é o educador brasileiro mais reconhecido mundialmente,
possui obras traduzidas em varios paises e linguas diferentes. Em concordancia, para
Layrargues (2014), Freire é um dos autores mais citados nas publicacdes sobre Educacédo
Ambiental no Brasil. Acredita-se que essa ocorréncia se da por conta do aspecto

‘problematizador’ atribuido a uma educacdo humanista erevolucionaria que defendia.

A educacgdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer
o0 debate. A andlise da realidade. N&o pode fugir & discussdo criadora, sob
pena de ser uma farsa (FREIRE, 2004, p. 79)

Outrossim, é de salientar que o ensino da Educacdo Ambiental, ao valorizar a
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realidade do educando, propicia o uso de metodologias interdisciplinares e contextualizadas,
direcionando a uma praxis educativa que ouse promover uma reflexdo no educando e,
consequentemente, uma mudanca e transformagdo no modo de ver a relagdo homem e

natureza, propiciando a construgdo de praticas sustentaveis (LOBINO,2013).

A educacao ambiental é uma praxis educativa e social que tem por finalidade
a construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitam o
entendimento da realidade de vida e a atuagdo llcida e responsavel de atores
sociais individuais e coletivos no ambiente (LOUREIRO, 2002, p. 69)

Em concordéancia com Freire (2006) e Guimardes (2007), sobre a importancia do
didlogo e da reflexdo nessa construcdao de valores essenciais a Educacdo Ambiental,
pressupde-se que a gestdo democratica participativa promova uma investigacdo mais profunda

do contexto social. Isso nos remete também ao argumento de Oliveira (1998,p. 93):

Em funcdo disso, torna-se necessaria a consolidagdo de um entendimento
mais amplo do processo de educacdo ambiental, ou seja, de que a educacéo,
ao trabalhar com as questdes ambientais, ndo se reduza ao ensino ou a defesa
da ecologia. A educacdo ambiental deve sim, ser encarada como um
processo voltado para a apreciagdo da questdo ambiental sob uma
perspectiva histérica, antropolégica, econémica, social, cultural e ecoldgica,
enfim, como uma educacéo politica, na medida em que sdo decisdes politicas
todas as que, em que qualquer nivel, dao lugar as acdes que afetam o meio
ambiente.

Tal abordagem reflete a importancia do conceito ambiental para a efetivacdo da préatica
da Educacdo Ambiental nas escolas. Sobretudo pelo incentivo a aquisicdo de habilidades e
valores que orientam e motivam um estilo de vida sustentavel.

Meio ambiente é objeto de estudo de varias ciéncias; assim, gostariamos de frisar a
importancia da Educacdo Ambiental no ensino de Geografia a partir de alguns autores.

“A geografia ¢ uma das muitas ciéncias que aborda o tema e, na medida do possivel,
tem procurado equacionar as questdes atinentes ao assunto” (MENDONCA, 1998, p.69). No
entanto, o mesmo autor Mendonga (1998, p. 23) salienta que “[...] ndo se pretende dizer que a
geografia é a Unica ciéncia que sozinha consegue da conta de toda a problematica que envolve
0 conhecimento do meio ambiente”; a preocupagdo da Geografia vai além dos aspectos fisicos

e naturais. Sobre isso, Mendonca aponta:

Os principios béasicos e objetivos principais, assim como o objeto de estudo
da geografia, desde sua origem como ciéncia sdo de carater eminentemente
ambientalista. A geografia €, sem sombra de duvida, a Unica ciéncia que
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desde sua formacéo se propds o estudo da relagdo entre os homens e 0 meio
natural do planeta — o meio ambiente atualmente em voga é propalado na
perspectiva que engloba o meio natural e o social Mendonga (1998, p.22-23).

Dentro dessa proposta, na perspectiva da Geografia, (SUERTEGARAY, 2002,
p. 116) considera-se um pensamento conjuntivo, onde meio ambiente vai sendo pensadocomo
ambiente por inteiro, na medida em que, em sua analise, exige a compreensao das préaticas
sociais, das ideologias e das culturas envolvidas.

O termo ambiental, para além de todas as conceituacfes expressas, indica a
compreensdo do ser na relagdo com seu entorno. Esse pode ser entendido individualmente ou
coletivamente, de forma genérica e naturalizada, ou como um ser social e historicamente
construido. (SUERTEGARAY, 2002, p.113) a mesma autora observa ainda:

O que se compreende hoje como meio ambiente — elementos naturais e
sociais conjuntamente — faz parte da origem da geografia e isso Ihe confere o
mérito de ter sido a primeira das ciéncias a tratar do meio ambiente de forma
mais integralizante

Com essa finalidade, a Geografia € a ciéncia que procura compreender e explicar o
mundo construido e produzido pelo ser humano, além de contribuir para a formacgéo do
conceito e da identidade das pessoas e dos lugares; ou seja, é a ciéncia que atribui sentido na
relacdo homem/natureza. (DCT, 2019)

Portanto, acredita-se que a ciéncia geografica contribui para a efetivacdo da EA; ja
que, segundo Moreira (2007, p.105), “A geografia ¢ uma forma de leitura do mundo” e ainda
busca compreender as relac6es entre homem e natureza, mediante o contexto comportamental

da sociedade. Nesse aspecto, 0 mesmo autor relata que:

Quando a sociedade como um todo na vivéncia dos problemas demeio
ambiente sentir que esta diante do problema de sua propriaforma espacial de
existéncia, é este 0 momento da sensibilizacdo para enfrenta-lo. Creio ser
esta a ponte para uma educagdo ambiental realizada pelo angulo da geografia
(MOREIRA, 2009, p.12).

Em consonancia com Moreira (2009) Cavalcanti (2002, p.18), entende-se que 0 ensino
de Geografia fornece implementos para que os cidaddos descubram e reflitam os desiguais
ambientes “[...] produzidos pelo homem e outros por ele preservados ou destruidos”.

Desse modo, Cavalcanti (2002, p.17) percebe que a Geografia é essencial para que
“[...] os cidaddos possam enfrentar seu cotidiano com consciéncia e interatividade com seu

ambiente resultante da interacdo dos constituintes fisicos e sociais, envolvendo, assim sendo,
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objetos e acOes da vida”.

Além disso, hd também outro viés importante em relacdo a ciéncia geogréafica ea
Educacdo Ambiental, as “[...] interacdes e redistribuicdes que movimenta os fendmenos no
espaco e fazem dele um espaco dindmico € o alicerce geogréafico da relacdo ambiental e a
partir do qual uma relagéo vira uma questdo ambiental”, (MOREIRA, 2009, p.17).

Ainda, para o autor:

[...] a educacdo ambiental deva ser um assunto diretamente vinculado a
sociedade em seus poderes de decisdo sobre o formato de organizacao
espacial do metabolismo homem-meio que lhe interessa. Uma questdo de
decisdo politica, que deve orientar o encaminhamento do assunto nao
somente no sentido da preocupacdo com a sensibilizacdo da chamada
opinido publica, mas também do que deve ser efetivamente entendido por
meio ambiente e problema de meio ambiente (MOREIRA, 2009, p.17).

Por meio desse entendimento, considera-se que o ensino de Geografia possibilita a
compreensdo dos “[...] problemas ambientais a partir de uma visdo em que 0S Processos
particulares, geradores dos mesmos, sdo determinados pela dinamica de reproducdo do
capitalismo [...]” (CUNHA & GUERRA, 2003, p.39). Desse modo, para Guimaraes:

[...] dissemina-se no imaginario social a representacdo de qualidade de vida
atrelada a ideia de capacidade de consumo do individuo [...] do ter se
sobrepondo ao ser. Uma visdo de mundo assim alicercada remete a um
comprometimento individual com a légica de acumulagdo, que se viabiliza
por essa sociedade contempordnea emsua relacdo de exploracdo ao meio
ambiente, tornando essa relacdo necessaria para a manutencdo da boa
qualidade de vida projetada(2003, p.85).

Diante disso, ressalta-se que o ensino de Geografia fortalece a proposta daEducacdo
Ambiental; no entanto, para tal reforco, faz-se necessario analisar e compreender 0s processos
mais amplos que envolvem a natureza e a sociedade.

Reigota (2001, p. 09) afirma que € necessario entender os problemas ambientais
contemporaneas como “[...] um problema que estd no excessivo consumo dos recursos
naturais por uma pequena parcela da humanidade e no desperdicio e producdo de artigos
intteis e nefastos a qualidade de vida”. Tal consumo corresponde a dindmica do modelo
econdmico capitalista, fundamentado no consumo exacerbado, que além de proporcionar a
destruicdo dos recursos naturais, produz uma quantidade de residuos dificeis de ser absorvida
pela natureza.

Assim, acredita-se que a Educacdo Ambiental é uma necessidade permanente da
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sociedade contemporanea, face aos graves problemas ambientais atuais, como consequéncia
do mau uso dos recursos naturais no desenvolvimento das atividades econdmicas manipuladas
pelo homem.

Na Educacdo o Curriculo que compde a Base Nacional Comum Curricular considera
0 termo socioambiental da natureza para tratar do meio ambiente. Implementa proposta de
intervengdo para melhorar a qualidade de vida individual e coletiva. Com intengdo de
promover direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsivel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si

mesmo, dos outros e do planeta.
2.2 Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia (PA), na Escola Familia Agricola (EFA), teve seu marco
inicial em uma pequena comunidade rural, localizada no Sudoeste da Franga, em 1935. O
método surgiu a partir de manifestacdes de insatisfagdo com um modelo educativo que nao
atendia as especificidades do jovem do campo. Para adentrar ao arcabouco tedrico-conceitual
que sustenta a PA, faz-se necessario considerar o inicio desse contexto educacional, como
explica Nosella (2012, p. 45), “pensada como uma escola que rompesse radicalmente com o
modelo urbano, ndo nascida de um estudo teodrico, nem de uma tese pedagogica, nem de um
levantamento sociologico”. Nesse sentido, uma escola feita por pessoas desvinculadas do
ambito académico, mas cheias de convicgdes e esperancas para transformar a realidade.

Nossella (2012) explana que a expansdo da Pedagogia da Alternancia se deu por varios
continentes, a exemplo: Europa, Africa, América, Asia e Oceania. No Brasil, a PA foi
influencida pela vertente iataliana, por intermédio do padre jesuita Humberto Pietrogrande.
Ao final da década de 1960, a experiéncia da Italia chega ao Brasil, por meio da atuacdo do
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES). O local foi 0 municipio de
Anchieta, no Estado do Espirito Santo.

A Pedagogia da Alternancia ¢ compreendida como um processo formativo que
considera uma diversidade de espacos, tempos e formadores. Nas Escolas Familia Agricola do
Tocantins a alternancia integrativa é semanal — uma semana de formacédo no centro educativo
— EFA, alternando com uma semana de formacdo na familia e comunidade. Este processo é
articulado por meio dos instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia.
(TOCANTINS, 2020c)

A metodologia da alternancia prioriza a realidade que envolve os educandos e suas
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experiéncias de vida, fazendo deles sujeitos de sua propria formacdo. Trabalhada de forma
contextualizada, visa articular a formagdo dos educandos nos diferentes espagos e momentos
de vivéncia, reforcando a teoria de que acdo e reflexdo ndo se separam e que as teorias sao
orientacfes que ao longo dos estudos séo testadas na pratica. Conforme Honotorio e Souza
(2000, p. 5)

A pedagogia da alternancia busca se articular a luta por uma educagéo do
campo, um sistema educativo que prioriza as experiéncias pessoais e sociais
de onde se extrai o elemento para reflexdo e intervencao na realidade. Dessa
forma é possivel compreender que a alterndncia é muito mais que
caracteristica de sucessdes de sequéncias, compreendeo desenvolvimento de
jovens em sua formacgdo o mundo escolar esteja interligado com o mundo o
que rodeia.

A proposta pedagdgica da Alternidncia busca contemplar os espagos formativos:
familia, comunidade e centro educativo EFA; os diversos formadores (estudantes, educadores,
familia, outros profissionais) e os diferentes tempos formativos. A mesma atende as bases
legais da Constituicdo Federal e a lei de Diretrizes de Base da Educagdo Nacional, com a Base
Nacional Comum e avanca na parte diversificada atendendo a educacao para o trabalho e para
a cidadania. Para isso, realiza projetos nas atividades praticas e utiliza os instrumentos
pedagdgicos da Pedagogia da alternancia. (TOCANTINS, 2020c)

As atividades pedagdgicas sdo construidas pela comunidade escolar, em momentos de
participacdo dos estudantes, das familias, dos parceiros e dos monitores. Eneste espaco que a
escola é pensada, repensada e adequada as necessidades das comunidades camponesas.

As Acdes no Internato e Comunidade é todo organizado no chamado Caderno de
Acompanhamento, Plano de Estudo, Caderno da Realidade, Projeto de Vida e Aula Prética.
Constituido por uma série de instrumentos pedagdgicos com o objetivo de uma formacéo
integral para os jovens.

Caderno de Acompanhamento — E o elo entre a escola e a familia. Neste cadernoficam
registradas pelo educando, semanalmente, as principais aprendizagens da sessdo- escola e da
sessdo-familia. O monitor responsavel e os pais também fazem observagdes no caderno sobre
0 estudante, na sessdo escola e sessdo-familia, respectivamente. A cada cinco sessdes- um
bimestre - € feito pelo estudante, familia e monitor um registro avaliativo do processo
educativo;

Plano de Estudo — Parte de uma pesquisa realizada pelos jovens junto a familia e a
comunidade. Podemos defini-lo como um trabalho participativo no qual o jovem desenvolve

um plano de pesquisa, elabora um roteiro de observagdo e produz uma reflexdo. Assim, o
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jovem articula os saberes pessoais, de sua familia e do seu meio socio profissional com os
saberes técnico cientifico.

Caderno da Realidade — Ele sistematiza e organiza as experiéncias econhecimentos da
sua realidade e do seu meio. E o registro de todas as atividades, do plano de estudo,
desenvolvido na alternancia. Esse material € um dossié sobre a vida do estudante. Uma de
suas funcbes é ser uma fonte de dados para a elaboracéo do projetode vida do jovem.

Projeto de Vida, ou projeto profissional — Um instrumento de sistematizacdo do
conhecimento efetivado, advindo da vivéncia familiar e comunitaria e nos momentos de
aprofundamento cientifico.

Este projeto, que o jovem vai construindo durante seu processo formativo, busca, ao
final do curso, com a ampliacdo dos conhecimentos, com as reflexdes que véo sendo
realizadas, lhe seja propiciada a responsabilidade com as questdes sociais, ambientais, assim
como com sua vida pessoal, familiar, comunitaria e profissional.

Projeto Multidisciplinar — S&o atividades que envolvem as disciplinas e 0s temas
geradores, com 0 objetivo de contemplar a educacdo para o trabalho e a educacdo para a

cidadania.

Aula Pratica — vem de encontro com a educacgéo para o trabalho, acontece com duas
horas semanais para o Ensino Fundamental e duas horas semanais para 0 Ensino Técnico
Integrado ao Médio sendo dividido nas atividades técnico pedagdgica quase sempre no
ambito escolar.

A alternancia, em comparacdo com a escola tradicional, inverte a ordem dos
processos, colocando em primeiro lugar o sujeito que aprende suas experiéncias e Sseus
conhecimentos e, em segundo lugar, o programa. O jovem ou o adulto em formacéo néo é
mais, neste caso, um aluno que recebe um saber exterior, mas um ator sécio profissional que
busca e que constrdi seu proprio saber. Ele é sujeito de sua formacéo, ele é produtor de seu
proprio saber. (GIMONET, 1999, pag. 45).

Godinho (2013) ressalta que o centro do processo ensino-aprendizagem € o aluno e
sua realidade. Portanto, a experiéncia que cada um traz é ponto de partida do processo de
ensinar e, a0 mesmo tempo, é ponto de chegada, pois 0 método de alternancia constitui-se
num tripé acdo-reflexdo-acdo ou préatica-teoria-pratica, como destaca Vazquez (1990).

Do ponto de vista da formacdo e o papel dos monitores, Gimonet (1998, p.47) e
(Nosella, 2007, pag. 15) reconhecem que os educadores em alternancia ndo sdo simples

professores do modelo tradicional. E revolucionario quando cumpre com a sua fungéo
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pedagogica, porque traz na sua concepcdo metodoldgica e cientifica a potencialidade de
transformar profundamente as relacGes sociais no campo. Por fim, exerce militancia politica.

Igualmente, a pedagogia da Alternancia possibilita 0 acesso desses jovens a um curso
técnico, sem com isto terem de abandonar a propriedade da familia. Nesse sentido, uma vez
formados, estdo aptos a exercer a prética profissional que escolheram. Logo, através dessa
pedagogia, as EFAs tém contribuido para a insercdo social e profissional desses jovens filhos
de agricultores familiares rurais.

Tal qual, as EFAs do Tocantins seguem essa mesma intencdo. Se apoiam na
agricultura familiar, incentivando a implantacdo de projetos de geracdo de renda, através de
atividades diversificadas e sustentaveis. Essas acfes visam a melhoria da qualidade de vida,
na propriedade rural, além de incentivarem processos produtivos sustentaveis, aprimorando e
ampliando as atividades da agricultura familiar. Essas escolas séo referéncia em Educacdo do
Campo, tanto pela qualidade e diversidade dos servigos prestados ao povo camponés guanto

pela formacéo integral do cidaddo para o desenvolvimento sustentavel. (TOCANTINS, 2020)

2.3 Educacéo do Campo

A Educagdo do Campo é uma modalidade de educacdo basica prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/96 (BRASIL, 1996) que possui
caracteristicas e estruturas singulares que visam o atendimento as demandas dos povos que
vivem no e do campo. Constituida em um espaco de lutas dos movimentos sociais, traduzida
como uma concepgdo politico-pedagogica voltada para a dinamizagdo daligacdo entre os seres
humanos com a producéo das condicdes de existéncia social, na relacdo consigo mesmo, com
a natureza, o0 meio ambiente e a comunidade em geral, incorporando 0s espacos existentes no
seu entorno, como a floresta, a pecuaria, aagricultura, entre outros. (BRASIL, 1996)

No artigo 28 da LDB esta preconizada a oferta de educacdo basica para apopulacéo
campesina pelos sistemas de ensino atendendo as peculiaridades d avida no campo e de cada
regido, principalmente no que se refere aos conteddos curriculares, as metodologias
apropriadas, a organizacdo escolar propria e a adequacao do trabalho no campo a natureza.

A Educacdo do Campo é uma reivindicacdo empreendida pelos movimentos sociais,
ONGs e sindicatos, que buscaram contemplar nas suas propostas de ensino uma formacéo
abrangente que incluisse os valores, a cultura e a identidade dos trabalhadores do campo, com
vistas ao desenvolvimento das suas realidades socioecondmicas (CALDART, 2004;
FERNANDES; MOLINA, 2004; SCHWENDLER, 2010).
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Haja vista, a Educacdo do Campo tenta estabelecer a relacdo entre trabalho e ciéncia,
vida escolar e vida social, através da relacdo entre homem-sociedade-natureza.

O vinculo com o trabalho no campo é o elemento que promove a relacdo da escola
com a realidade (PISTRAK, 2003; CALDART, 2011). Este movimento deixa clara a
importancia do educador ser capaz de construir préticas educativas que possibilitem o
enfrentamento e superacdo das contradigdes sociais e econdmicas que 0S camponeses
enfrentam (MOLINA; FREITAS, 2011).

O uso do termo Educacdo do Campo passou a ser conhecido a partir da década de
1990, gerida historicamente, em um contexto préprio do homem do campo. Corroborando
esta afirmativa, Molina (2006) comenta que a Educagdo do Campo nasceu sob a
efervescéncia dos movimentos de assentados da reforma agréaria, que tinham, por finalidade, a
implantacéo de politicas publicas para a educacao dos assentados em comunidades.

A luta por Reforma Agréria construida para melhoria do campo, em meio a esse
cenario adverso, tem sido o papel dos Movimentos Sociais, principalmente o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, Movimentos Sindicais, OrganizacGes Sociais de
Trabalhadores e trabalhadoras do Campo, Organizacdes Nao Governamentais — ONGs, que
apoiam os trabalhadores e travam debates sobre a situacdo atual do campo, inserindo a
discusséo das politicas publicas, incluindo a de educacdo (CALDART, 2004; ANDRADE; DI
PIERRO, 2004).

Nesse contexto de luta e exploracdo da terra, importa observar que os sindicatos,
movimentos sociais e instituicdes ligadas a Igreja Catolica, como a Comissdo Pastoralda
Terra — CPT, que foram importantes no apoio aos camponeses na década de 1980,em suas
lutas pela reforma agréria, na regido do antigo Estado de Goias e hoje Estadodo Tocantins
(LIMA, 2015; SILVA, 2018), continuam empenhados em reivindica¢fes para implementacao
de politicas publicas nas areas conquistadas, dentre elas a deeducacdo. Esse empenho pode ser
visto por meio de apoio e parcerias firmadas para o processo de implantacdo e
desenvolvimento das EFAs implantadas no estado do Tocantins.

Depois de conquistada a terra, da estrutura fisica da escola nas comunidades ou
assentamentos rurais, € preciso batalhar por uma Educacdo que dialogue com o campo.
Conforme Molina e Jesus (2004) se constroi a ideia de Educa¢do do Campo no Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), em julho de 1997, no
campus da Universidade de Brasilia (UnB). Esse evento foi promovido pelo Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem-Terra (MST), em parceria com a UnB, e contou

com o financiamento do Fundo das Nagdes Unidas (Unicef), da Organizacdo das Nacdes
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Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura(Unesco) e da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) (MOLINA e JESUS,2004).

Desse modo, é preciso compreender que 0s povos do campo, nas diversas regides que
habitam, possuem culturas especificas que precisam ser valorizadas na escola, as praticas
pedagogicas devem ser pautadas nas vivéncias da comunidade escolar.

Por conseguinte Vendramini (2007, p.2) compreende que a Educacdo do campo

(...) ndo emerge no vazio e nem € iniciativa das politicas publicas, mas
emerge de um movimento social, da mobilizagdo dos trabalhadores do
campo, da luta social. E fruto da organizacdo coletiva dos trabalhadores
diante do desemprego, da precarizacdo do trabalho e da auséncia de
condicBes materiais de sobrevivéncia para todos.

Assim, a Educacdo do campo nédo inclui apenas o direito a terra, saude, educacdoe o
lazer. E preciso garantir o minimo de qualidade de vida, de condices dignas de sobrevivéncia
suficientes para que os camponeses e seus filhos permanecam no campo com condicgdes de
igualdade e justica social.

De acordo com (MOLINA e JESUS, 2004, p.66), as pesquisas realizadas em
diferentes realidades camponesas deram embasamento a 12 Conferéncia Nacional Por Uma
Educacdo Basica do Campo, em 1998. Do “Enera em 1997 até 2004, houve intensa
espacializacdo da Educacdo do Campo”, em virtude do empenho dos movimentos e
organizagdes sociais, que ampliou significativamente parcerias com as universidades e pautou
a discussdo nas agendas estaduais e municipais.

Da mesma forma, reflexdes sobre a importancia dos movimentos sociais para 0 campo

sdo pontos destacados também por Oliveira (2017, p. 15):

A luta pela Educacdo do Campo no Brasil € um desses espacos de resisténcia
“desde baixo”, que nasce junto as comunidades camponesas e Seus
movimentos sociais, e que ao passo se tornou demanda e pressdo politica
frente ao Estado.

Visto assim, a educacdo é uma politica social que tem importante carater econémico,
porque promove as condicBes politicas essenciais para o desenvolvimento. Desse modo, para
o desenvolvimento do territorio camponés é necessaria uma politica educacional que atenda a
sua diversidade e amplitude e entenda a populacdo camponesa como protagonista de politicas
e ndo como beneficidrios ou usuarios.

Na percepcdo de Arroyo, Caldart e Molina (2005, p. 77), a escola do campo edo

MST almeja ser uma “escola com educa¢do em movimento. Pois o lugar das criangas € na
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familia, no trabalho, na luta e na escola”. Cabe, entdo, a essas escolas criarem estratégias
apropriadas as condicGes locais de existéncia. Isto pode ser ilustrado na seguinte colocagéo,
“optando pela Pedagogia da Alternancia que ¢ uma metodologia facilitadora do ensino de
Educacdo Ambiental devido as coisas que sdo ensinadas, comoveremos adiante”.

A educacdo do Campo vem conquistando cada vez mais espaco no Brasil; apesarde ser
uma conquista lenta (SOUSA, 2017), acredita ser possivel, através dos Programas de
Politicas publicas Nacionais de Educacdo do Campo, que vem ganhando cada vez mais
territério no contexto das populacGes rurais, legitimar suas identidades enquanto cidad&os
dotados ndo sé de direitos, mas também de direitos e saberes. No mais, Silva (2018) explica
que ainda ha necessidade de projetos educativos que contemplem a populagdo campesina
integralmente.

Em leituras de Arroyo, Caldart, Molina (2004) e Brandao (2003), ha a defesa de que o
ensino desenvolvido no campo precisa ser revisto, deve ser coerente com o desenvolvimento
do setor rural, levar em conta 0 “novo rural”, como também 0s aspectos rurais “tradicionais”
que permaneceram. Logo, faz-se necessario romper com avisdao de que 0 campo € um espaco
atrasado, de ignorancia, sem cultura, sem vida, sem identidade. Mais do que fazer um
“remendo”, € preciso humanizar e legitimar as dimensoées politicas e pedagogicas da educagéo
basica do campo.

Outrossim, a educacdo é um direito social. Uma politica de educacdo do campo requer
0 reconhecimento pela sua importancia e o desafio de superacédo para desmistificacdo da ideia
de que a educacdo urbana é superior a educacdo do Campo e, a partir dessa compreenséo,
impor novas relagdes solidaria entre campo e cidade. Ocampo é um espaco de cultura e
diversidade. Portanto, é importante superar a dicotomia ultrapassada entre o rural e o urbano
(CABRAL, 2017).

Destarte, pode-se observar (SILVA, 2018) que um caso exemplar sobre
potencialidades na construcdo da Educacdo do Campo sdo as Escolas Familia Agricola (EFA).
De modo geral, essas instituicdes adotam a metodologia da Pedagogia da Alternancia, que
tem por principio uma organizacdo escolar que alterna entre o tempo escolar e o tempo de
comunidade. Esta matriz metodoldgica fortalece a educacdo do Campo, pois consiste em
incorporar conhecimentos tedricos e praticos, gerais e técnicos, relacionados com a realidade
do campo. Assim, segue uma dindmica em que o estudante, no tempo da comunidade,
mantém convivio com a realidade familiar e comunitaria e compartilna os saberes com a
escola durante o tempo escolar, produzindo significados e reflexfes, os quais servirdo para

transformar a sua realidade de origem, com conhecimento adquirido em novas praticas



técnicas e politicas.
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3 CONTEXTO EDUCATIVO E O SURGIMENTO DAS ESCOLAS FAMILIA
AGRICOLA NO ESTADO DO TOCANTINS

Neste capitulo, tem como objetivo contextualizar o leitor a respeito da formacao e
implantagdo das Escolas Familia Agricola no Estado do Tocantins. Essa acdo se da com
intuito de compreender a sua trajetdria e mostrar como essa modalidade de ensino vem sendo
pensada e construida a partir da vivéncia dos trabalhadores do campo e do Projeto Politico
Pedagdgico.

Assim, a implantacdo das EFAs surge da influéncia dos movimentos sociais no
Tocantins, o que é imprescindivel neste cenario de luta, frente a realidade social e econdmica
do campo.

Nesse sentido, com a mobilizagdo dos movimentos sociais, amplia-se o debate sobre
uma educacao para as pessoas do campo conforme suas especificidades sociais, econémicas e
politicas. A proposta de criagdo de uma escola mais condizente com esta realidade foi um
marco na garantia de alguns direitos, antes negados a essa populacdo (LEITE, 1999).

Os problemas fundiérios no Tocantins tiveram sua fase mais aguda na década de 1980,
com a ocorréncia de inameros conflitos pela posse da terra, levando a morte de muitos
trabalhadores rurais na regido. O norte do Estado do Tocantins, mais especificamente a
microrregido do Bico do Papagaio, e também municipios pertencentes a regido do Médio
Araguaia — Colinas do Tocantins, Colmeia, Pequizeiro, Juarina e Couto Magalhdes ficaram
conhecidos nacionalmente pela violéncia no campo (LIMA, 2015). Nessas regides situam a
EFA do Bico do Papagaio Padre Josimo e a EFA Zé de Deus, respectivamente.

Diante disso, € importante ressaltar que esses conflitos decorriam, em sintese, de dois
fatores: uma ampla concentracdo fundiaria, improdutiva e familias migrantes margem do
acesso a terra vivendo em condicfes indignas nos pequenos municipios do antigo norte de
Goiés, hoje Tocantins (LIMA, 2015; SILVA, 2018).

Decorrida mais de duas décadas dos violentos conflitos, pode-se afirmar que estes
diminuiram na regido norte do Tocantins. Apesar do tempo, a mudanca ocorre de forma
timida em relacdo a incorporacdo das pequenas propriedades pelo grande latifundio, com o
objetivo de transforma-las em polos do agronegécio, o que ndo deixa de desencadear
resisténcias por parte dos trabalhadores do campo.

Com o discurso de contribuir para a geragéo de emprego e renda, grandesempresas do
agronegocio migraram para o Estado do Tocantins. Com facilidades na obtencdo ampla de

financiamentos, muitas destas empresas se instalaram em solo tocantinense, expandindo-se



41

economicamente e, espacialmente, explorando as riquezas naturais, contribuindo para o
deslocamento da populacdo do campo para as cidades.

Nesse contexto, mais que concentracdo de riquezas e devastacdo ambiental, emerge
uma desvalorizacdo da mao de obra dos trabalhadores do campo, devido ao processo de
mecanizagdo da produgdo e também nas cidades com aumento da oferta de mdo de obra,
decorrente da migragdo. (FARIA, 2018)

Esse processo de modernizacdo, segundo Faria (2018, p. 55), alardeado positivamente
pela midia inspira uma nova légica no campo, estabelecida pelo processo e forma de
ocupacdo, transformando a estrutura agraria no Tocantins, no aspecto econémico, social,
cultural e ambiental. Como forma de ressaltar os indicadores de rendimentos econémicos, as
grandes empresas submetem a politica local e regional a seus interesses produtivos e
expansionistas, em prejuizo das questdes ambientais, excluindo aqueles que ficam a margem
desse processo. Em relagdo ao campo, € desta forma que o Estado do Tocantins vem se
consolidando desde a sua criagdo (SANTOS, 2016)

Na perspectiva de luta e exploracdo da terra, uma alternativa possivel era atravésdos

sindicatos, movimentos sociais e instituicdes ligadas a Igreja Catolica, como a Comissédo
Pastoral da Terra — CPT, que foram importantes no apoio aos camponeses na década de 1980,
nas lutas pela terra, na regido do antigo Estado de Goias e hoje Estado do Tocantins (LIMA,
2015; SILVA, 2018). Esses sdo movimentos que continuamempenhados em reivindicacdes
para implementacdo de politicas pdblicas nas areasconquistadas, dentre elas a de educacao.
Diante disso, membros da Comunidade de Saude, Desenvolvimento e Educacdo -
— COMSAUDE em contato com o Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo —
MEPES, que tem como objetivo promover o0 homem por meio da melhoria da qualidade de
vida no meio rural, tomaram conhecimento da educacdo proposta pelas EFAs. Foi neste
cenario de discussdes que nasce, dentro da COMSAUDE, a ideia da criagdo de uma EFA no
Tocantins. Estava nascendo a expectativa de uma educacdo emancipadora, anunciada pelo
pensamento freiriano para o qual “a educagdo é na sua esséncia um processo que visa formar
0 sujeito emancipado, autbnomo [...]” (FREIRE, 1996)

Nesse contexto, a execucdo de medidas educacionais de assisténcia, desenvolvidas
no Tocantins, intenciona reparar as dificuldades socioecondmicas sofridas na regido norte do
antigo Goias, anterior a criacdo do estado do Tocantins. Devido ao esquecimento e abandono,
aos quais viviam as pessoas que residem no camplo, iniciativas tornaram-se um desafio para a

administracdo pubica, e geraram expectativas na populacdo tocantinense.



Figura 1 — Mapa de Localizagdo das EFAs do Tocantins
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De acordo com o mapa 0s municipios sede das EFAs estdo todos posicionadoem
linha vertical, norte — sul do Estado do Tocantins, proximas a BR 153, ondeprevalece o maior
fluxo de pessoas e mercadorias, forte exposicdo agropecuaria, sendo notavel o potencial do
agronegocio.

Dessa forma, as EFAs vém se expandindo no Tocantins, atualmente; estdo presentes
em quatro municipios, mas pela sua excelente localizacdo pode contemplar estudantes de todo
0 Estado do Tocantins.

As EFAs pertencem a rede Centros de Formacdo Familiar por Alternancia — CEFFAS,
uma modalidade de Educacdo do Campo originada na Franga em 1935, que tem uma
pedagogia propria — A Pedagogia da Alternancia — e hoje esta presente nos cinco continentes.
Chegou ao Brasil em 1969 e atualmente essas unidades estdo em funcionamento em 21
estados, com um numero aproximado de 200 escolas, quatro destas no Estado do Tocantins,
situando-se em Porto Nacional, Colinas, Esperantina e Sdo Salvador.

As EFAs foram criadas em periodos distintos, com a finalidade de contribuir para o
desenvolvimento socioeconémico da sua regido, a partir da implementacdo de uma proposta
pedagdgica significativa para o campo.

Nesse sentido, 0 MEPES contribuiu muito no desenvolvimento de um modelo escolar
para a aprendizagem no meio rural por meio das EFAs, a metodologia proposta vai além de
solucionar problemas especificos de certa demarcagdo geografica.

As escolas que promovem uma educacdo embasada na Pedagogia da Alternanciaséo
identificadas como CEFFAs. Eles trabalham sempre em rede, desde a coletividade
desenvolvida em cada comunidade escolar até as articulagdes e troca de experiénciasque
vao se ampliando nas diferentes esferas.

As EFAs do Estado do Tocantins estdo organizadas em torno de uma associacao
nacional — Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil — Unefab, e de uma
associacdo regional — Associacdo das Escolas Familias Agricolas do Centro-Oeste e
Tocantins — Aefacot, que tinham por objetivos o acompanhamento e o desenvolvimento da
Pedagogia da Alternancia, a formacdo de monitores e a assessoria de criacdo de novas escolas.

As EFAs valoriza a formacdo integral dos estudantes da zona rural procurando
harmonizar as demandas especificas da sua vida no campo com as do ensino e da
profissionalizacéo.

Logo, faz-se necessaria uma breve contextualizacdo no sentido de compreender oseu

espaco de implantacéo.
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3.1 EFA de Porto Nacional

A EFA de Porto Nacional — TO, pioneira no Estado, foi uma iniciativa da organizagéo
ndo governamental da Comunidade de Saude, Desenvolvimento e Educacdo — e das
Organizacbes das Comunidades Camponesas da regido — Associacdes de Agricultores
Familiares e Sindicato dos Trabalhadores Rurais na busca de alternativa para resolver a
caréncia de oferta educacional pelo poder publico no municipio.

Localizada na zona rural, no km 03 da rodovia TO-225, essa escola foi a experiéncia
piloto de Educagdo do Campo no Estado do Tocantins. Criada em 31 de janeiro de 1994, essa
proposta foi baseada naquela desenvolvida no Estado do Espirito Santo. Na ocasido,
observou-se a realidade da educacdo rural tocantinense e, a partir dela, implantou-se uma EFA
no municipio de Porto Nacional.

Segundo Muta (2002, p.73), “em Porto Nacional, ao contrario do que normalmente
acontece, a EFA surgiu desvinculada da Igreja, portanto, nasceu leiga, esse & um diferencial
da escola em relacdo a muitas outras que nasceram vinculadas ao Movimento Eclesial de
Base”.

A COMSAUDE, num trabalho conjunto com os agricultores da regido, conseguiu
construir em 1986 o CTA — Centro de Tecnologias Alternativas, para contribuir na formacéo
dos agricultores e agricultoras familiares. No CTA desenvolveram-se diversas atividades,
como: cursos de agricultura organica, frutos nativos, sementes caboclas, novas tecnologias de
custo acessivel, cursos nas areas de apicultura, olericultura, fruticultura, piscicultura, tracéo
animal, politicas agricolas, entreoutros.

Apesar da boa aceitacdo das familias de agricultores com as atividades do CTA, a
COMSAUDE avaliou que o éxodo rural continuava aumentando, devido, principalmente, a
necessidade de escola para as criancas e jovens, pois na época o poder publico municipal
atendia a populacdo do campo, na area de educacdo apenas na 12 fase do Ensino Fundamental
— 1° a0 5° ano e usava 0 mesmo sistema de ensino das escolasda cidade. Assim, ndo atendia
a realidade camponesa, como ocorre ainda na maioria dasregifes.

Ademais, foi detectado o avan¢o da agricultura moderna, onde algunsagricultores
deixavam a agricultura familiar optando pela grande producdo. Os mesmos foram estimulados
pelos pacotes bancérios de financiamentos para compra de maquinas pesadas, sementes
hibridas, adubos sintéticos, agrotoxicos, desmatamento do cerrado, etc. Esse p processo
deixou muitos agricultores endividados, a ponto de perder a propria terra, além é claro, de ndo

ter levado em consideragdo o cuidado com o meio ambiente e as pessoas que viviam no
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campo. (TOCANTINS, 2020 c)

Entdo, em 1993, aproveitando a estrutura do CTA e com o objetivo de possibilitar a
formacdo da populagdo do campo do municipio de Porto Nacional, a COMSAUDE promoveu
discuss6es com o poder publico e entidades ligadas ao campo, na perspectiva de implantar a
primeira EFA no Estado do Tocantins, cujas atividades educativas tiveram inicio em 1994,
com o proposito de possibilitar a formacdo da juventude que repassariam aos pais 0S
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da comunidade local.

A EFA de Porto Nacional inspira-se no método educacional de Paulo Freire, em sua
obra A Educac&o como Prética de Liberdade?. (1969). Nessa obra, Freire fundamentava-se na
crenca de que o educando assimilaria o objeto de estudo, fazendo uso de uma pratica dialética
com a realidade. Ele desenvolveu um método de alfabetizacao dialética e defendeu o dialogo
com as pessoas simples, ndo apenas como método, mas como um modo de ser democratico.

Concebendo, portanto, a educacdo como uma pratica social. Nesse sentido, a partir
dessa proposta pedagogica, procura-se responder aos anseios dos educandos e de suas
familias, com o desenvolvimento de acdes praticas de ensino que visam a conscientizagcdo
voltada ao pleno exercicio da cidadania. Essa acdo se d& com a oferta do Ensino Fundamental
— Anos Finais, e Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria e
Agroindustria. (TOCANTINS, 2020c)

Nesse contexto, os estudantes sdo provenientes de 22 municipios, com representacdes
praticamente de todas as regides do estado. As familias camponesas destes jovens vivem em
pequenas propriedades, em média 48 hectares, trabalham essencialmente com agricultura e
pecudria de subsisténcia — producao de arroz, milho, mandioca, feijdo, pequenas criacdes de
bovinos, suinos, aves e outros para a sua alimentacdo; porém, encontram muitos entraves para
melhorar suas condi¢des de vida. (TOCANTINS, 2020c)

As préticas pedagdgicas das escolas do campo devem relacionar a teoria e a prética,
aléem de combinar a metodologia entre 0 processo de ensino e a capacitacdo, considerando
sempre a realidade local como o alicerce para a aprendizagem. Nesse sentido, temos as
praticas educacionais do campo, que se basearem em principios de respeito ao ambiente e de

participacdo coletiva.

2 No livro, é relatado detalhadamente o método de alfabetizagdo como instrumento de libertagdo, concebe o
educando como sujeito da histéria, tendo o didlogo e a troca como traco essencial no desenvolvimento da
consciéncia critica para que possa romper com sua condi¢do de oprimido. Educacdo popular que visa mudancas
no meio em que vive.
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A matriz curricular do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Médio esta
adaptada as necessidades das familias agricultoras e do mercado da regido e as exigéncias,
observadas as determinacGes legais presentes nos Parametros Curricularesdo Ensino Médio
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, assim como no Projeto Politico
Pedagdgico da referida instituicdo. A matriz proposta possui uma carga horaria de 3.820
horas, incluindo 200 horas de Estagio Técnico,Metodoldgico e Social Supervisionado.

Quadro 1 — Identificacdo do Curso Técnico

B . o Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
IDENTIFICACAO DO CURSO [ TN . =
Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio
Habilitagdo Técnico em Agropecuaria/ Agromdustria
Carga Horaria 3.620 horas/aulas
Estagio Supervisionado 200 horas/aulas
Carga Horaria Total 3.820 horas/aulas

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2020.

A Escola Familia Agricola atende a juventude camponesa, filhos e filhas de
agricultores familiares, que estdo cursando a 12 22 e 32 séries do Ensino Médio Integrado ao
Técnico em Agropecudria e Agroinddstria.

Logo, a EFA tem buscado na pratica envolver o0 maximo da comunidade escolar nas
atividades praticas através da participacdo em projetos da escola, como o Projeto de
fortalecimento dos cursos técnicos. Projeto: CEJAF — Centro de Capacitacdo de Jovens da
Agricultura Familiar. Projeto Radio Campo Aberto, Projeto, OLIMPEFA — Olimpiadas da
Escola Familia Agricola de Porto Nacional e Encontro de Formacédo das Familias Projeto de

fortalecimento dos cursos técnicos.

3.2 EFA Zé de Deus

A Escola Familia Agricola Zé de Deus (EFAZD) esta localizada na zona rural de
Colinas do Tocantins, situada na Rodovia CTO-40, km 04. Ela foi fundada em 21 de fevereiro
de 2000, apds discussbes entre Eduardo Manzano Filho (filho de Eduardo Manzano e
presidente da COMSAUDE) e os Movimentos Sociais locais, depois de observarem as
dificuldades das familias de assentamentos e pequenas propriedadesrurais. A quantidade de
assentamentos rurais e pequenas propriedades no municipio e regides proximas, bem como as

condigdes das escolas e as dificuldades das familias em ofertar a escolarizagdo a seus filhos,
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manifestaram o interesse de apresentar a administragdo municipal a proposta de criacdo de
uma EFA (PPP/EFAZD, 2020).

Em marco de 1999, a EFA de Porto Nacional disponibilizou um monitor e dois
professores para iniciar o processo de articulacdo e discussdo com as familias de agricultores
em Colinas, explicando sobre esta nova alternativa de educagdo para o campo. Nesse sentido,
foram realizadas reunibes em vérias localidades da regido e também o levantamento do
namero de alunos interessados em estudar na EFA que objetivava implantar (PPP/EFAZD,
2020).

Apos realizar todo o trabalho de base, no dia 3 de julho de 1999, reuniram-se,em
Assembleia Geral, os pais de alunos interessados, parceiros e simpatizantes, para aprovacao
do estatuto e eleger a primeira Diretoria Executiva, Conselho Fiscal e Educacional da
Associacdo de Pais e Estudantes da Escola Familia Agricola — APEEFA. Sob a presidéncia
do Senhor Pedro Aradjo Jardim, pai de aluno e morador do Projeto de Assentamento Nossa
Senhora Aparecida, estava criada a Associacdo que possuia como finalidade a administracao
financeira e pedagogica da EFA Zé de Deus (PPP/EFAZD, 2020)

Atualmente, a EFA Zé de Deus pertence a rede publica estadual de ensino. Em 2020,
foram matriculados 183 alunos, distribuidos na 12 22 e 32 séries do Curso Técnico em
Agropecudria integrado ao Ensino Médio Integrado. Os alunos sdo filhos e filhas de
agricultores, provenientes dos municipios de Colinas do Tocantins, Barra do Ouro, Itapord,
Bandeirante, Nova Olinda, Pequizeiro, Palmeirante, Couto Magalhdes, Bernardo Sayao,
Juarina, Itapiratins e Tupiratins (PPP/EFAZD, 2020a).

Os projetos da EFA Zé de Deus sdo atividades permanentes que envolvem o0s
componentes curriculares e os temas geradores, com o objetivo de contemplar a educacgéo
para o trabalho e a educacdo para a cidadania. Os principais projetos em execu¢do sdo o
Projeto de trabalho pratico, o projeto Trabalho Diario e o Projeto Profissional do Jovem.

Assim, esses projetos tém espacos dentro da estrutura escolar e sdo utilizados de forma
transversal, nas disciplinas curriculares.

Nessa perspectiva, 0s instrumentos pedagogicos utilizados na escola favorecem uma
participacdo ativa do estudante, colocando-o na funcdo de sujeito da atividade e,
consequentemente, da construcdo do seu préprio conhecimento.

A matriz curricular dos Cursos Técnicos Integrado ao Ensino Médio, estdo adaptados
as necessidades das familias agricultoras de suas respectivas comunidades rurais,

possibilitando no desenvolvimento de suas producgdes agricolas.
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Quadro 2 — Identificacdo do curso Técnico

IDENTIFICACAO DO CURSO Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
Habilitagdo Técnico em Agropecuaria
Carga Hordria 3.620 horas/aulas
Estagio Supervisionado 200 horas/aulas
Carga Horarna Total 3.820 horas/aulas

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2020.

No presente momento, a EFA de Colinas é a Unica do Estado que foi autorizado para
funcionar somente a modalidade do Ensino Médio Técnico, conforme relatério
disponibilizado pelo SGE — Sistema de Gerenciamento Escolar, 2020.

No mais, o curso atende os filhos de agricultores, chacareiros e produtores da
Agricultura Familiar dos mais diversos municipios da regido, que buscam conhecimento e
experiéncia da sua realidade e do seu meio. Interagindo com as atividades do meio

agropecuario, com ética, responsabilidade social e ambiental.

3.3 EFA José Porfirio de Souza

A EFA José Porfirio de Souza (EFAJPS) foi criada em 15 de dezembro de 2015e esta
localizada na zona rural de S&o Salvador, no km 20 da rodovia TO-387. Elasurgiu a
partir das reivindicacbes das familias afetadas pela barragem da Usina Hidrelétrica S&o
Salvador. Apds serem reassentadas, firmaram acordo mediado pelo Movimento dos Atingidos
por Barragens (MAB). De acordo com o consorcio que administrava a Usina, havia a
necessidade de construcdo de uma escola que atendesse osfilhos dos trabalhadores da Regido
Sul e Sudeste do Tocantins. Assim, a Pedagogia da Alternancia seria, portanto, a base do seu
ensino.

A EFA José Porfirio de Souza oferece Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio. Séo atendidos 178 alunos, de cinco
municipios, todos oriundos de familias atingidas pelos impactos das barragens da usina
hidrelétrica construida na regido (TOCANTINS, 2020d)

O Colégio Estadual Familia Agricola José Porfirio de Souza atende a um publico de
nivel socioeconémico e cultural que tem como fonte de renda a agricultura familiar de
subsisténcia, se caracterizando como comunidade camponesa e sujeitos de pequenas cidades.
A comunidade em que o Colégio esta inserido também se situa nesse mesmo cenario.

O Movimento dos Atingidos por Barragens — MAB — desenvolve trabalho conjunto

com as familias atingidas pelos projetos de constru¢do de barragens que sdo: As familias
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Reassentadas, Assentadas, ribeirinhas, pescadores, quilombolas, extrativistas. O movimento
tem desenvolvido cursos de agricultura orgénica, frutos nativos, sementes caboclas, novas
tecnologias de custo acessivel, cursos nas &reas de apicultura, olericultura, fruticultura,
piscicultura, tragdo animal, politicas agricolas, entreoutros.

Dessa forma, o colégio consegue o maior envolvimento da comunidade em seus
projetos em execucédo, a exemplo do Projeto Consciéncia Negra, Semana DaCultura, Projeto
Avancando Na Leitura e Escrita. Projeto SAF’S - Sistema Agroflorestal e Projeto Feira de
Ciéncias.

Estdo sendo implantados, para 0s anos seguintes, os Projetos da Horta Mandalae o
Projeto do Viveiro, o Projeto biodigestor para transformar as fezes dos porcos da pocilga em
gas de cozinha, no colégio, e a coleta do lixo semanalmente, em parceria com a Prefeitura do
Municipio, e o embelezamento do espaco escolar com jardinagem, e o reforco escolar no

contra turma.

Quadro 3 — Identificacdo do Curso Técnico

IDENTIFICACAO DO CURSO | Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio
Habilitagdo Técnico em Agropecuaria
Carga Horaria 3.620 horas/aulas
Estagio Supervisionado 200 horas/aulas
Carga Horaria Total 3.820 horas/aulas

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, 2020.

Os Estudantes atendidos pelo Colégio sdo moradores de pequenas cidades e filhos de
agricultores, familiares, sendo residentes de varias comunidades do campo nas regifes sul e
sudeste do Estado do Tocantins, como também de Goids. Ou seja, sdo oriundos de
reassentamentos, assentamentos, quilombolas e pequenas propriedades da regido, 0S mesmos
sdo filhos de pequenos agricultores e da classe trabalhadora que exercem a atividade apenas
para subsisténcia.

Esse modo, a EFA busca que, ao final do curso para os estudantes, com a ampliacédo
dos conhecimentos e as reflexdes que vdo sendo realizadas, lhe seja propiciada a
responsabilidade com as questdes sociais, ambientais, assim como com sua vida pessoal,

familiar, comunitaria e profissional.

3.4 EFA do Bico do Papagaio Padre Josimo
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A EFA do Bico do Papagaio Padre Josimo (EFABIP) esté localizada no km 126 da
rodovia TO-201, no municipio de Esperantina. Foi fundada em 28 de marco de 2016 e tem
como base a agricultura familiar. Sua implantagéo levou um longo tempo para acontecer, foi
resultado de lutas politicas, empreendidas por movimentos sindicais e sociais representativos
das familias dos trabalhadores do campo na regido. O desejo de implantacdo desta EFA se
iniciou a partir de 2006, quando os movimentos fomentaram as primeiras discussdes sobre a
Educacdo do Campo e a Pedagogia da Alternancia (TOCANTINS, 2020b).

Por ser uma escola que possui como base a agricultura familiar, a EFABIP conta
também com a presenca de estudantes filhos de pescadores e quilombolas. Um ponto de
extrema relevancia é que alguns estudantes apresentam um quadro de desmotivacao,
indisciplina e reprovacao, situacdo que de certa forma interferem na aprendizagem dos alunos.

A Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo oferta o Ensino
Fundamental — Anos Finais e o curso Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio.
Os alunos séo filhos de agricultores, pertencentes a 12 municipios da regido do Bico do
Papagaio (TOCANTIS, 2020b). A Estrutura Curricular utilizada pela EFABIP ésemelhante a
de outras escolas agricolas que possuem o curso técnico em agroecologia.

Logo, o curso Técnico em Agroecologia prioriza a apropriagdo dos conhecimentos das
ciéncias agrarias para compreender o sistema de producdo da agricultura familiar e contribuir
com as técnicas e tecnologias agroecoldgicas para enfrentar os desafios encontrados nas
propriedades dessas familias.

A EFABIP avanca na parte diversificada atendendo a educacéo para o trabalho e para
a cidadania. Para isso, realiza projetos nas atividades préaticas e sua missdo — promover a
Educacdo do Campo com qualidade, garantindo o acesso, a permanéncia com sucesso ha

escola, a sucessao rural e o desenvolvimento rural sustentavel.

Quadro 4 — Identificacdo do Curso Técnico

IDENTIFICACAO DO CURSO | Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
Habilitagao Técnico em Agroecologia
Carga Horaria 3.620 horas/aulas
Estagio Supervisionado 200 horas/aulas
Carga Horaria Total 3.820 horas/aulas

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2020.

EFABIP atende adolescentes, jovens, assentados e pequenos proprietarios entre outros.

Em resumo, sdo agricultores familiares com idade entre 11 e 25 anos da Regido do Bico do
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Papagaio.

Né&o diferente, a vulnerabilidade socioecondmica também caracteriza os jovens desta
regido, que muitas vezes concluem o Ensino Médio e migram para outras regifes do pais,
especialmente Centro-oeste e Sudeste, em busca de trabalho, essa ideia € algo presente na vida
dos alunos e/ou populacdo destes municipios. (TOCANTIS, 2020b).

Diante disso, a agroecologia pretende, nesta comunidade, restabelecer as relagGes
harmdnicas entre o homem e seu espaco natural, minimizando o impacto das atividades
agricolas no ambiente e ampliando os beneficios da agricultura para além do espaco rural.

Nessa conjuntura, compreender agroecologia é entender que se refere a agricultura
sob a perspectiva ecolégica, como uma semente crioula contendo conhecimentos de
agricultores e agricultoras de anos de adaptacdo a cada ambiente especifico. A agroecologia €
um projeto de transformacdo social e de respeito a diversidade para garantir acesso
democratico aos alimentos, reducgéo das desigualdades sociais, promocdo da saude coletiva e
ambiental.

O segmento da agricultura familiar apresenta caracteristicas especificas na sua
organizacdo, como a utilizacdo de mdao-de-obra familiar, menor dimensédo territorial da
unidade produtiva e a logica ou racionalidade camponesa, voltada em atender as demandas da
propria familia e ndo, de imediato, as necessidades do mercado.

Destarte, estes sdo algumas das caracteristicas que representam a possibilidade de
transicdo de um modelo de agricultura convencional, pautado no excessivo uso dos recursos
naturais ndo renovaveis, para um sistema de producdo agroecoldgico, que tem como base 0s
pilares da sustentabilidade (ecoldgica, econdmica, social, cultural, espacial/geografica).

Visto assim, a trajetOria dessas escolas, desde sua criagcdo, € marcada pelo processo
de luta por direitos. As EFAs foram resultado de reivindicaces dos trabalhadores do campo,
movimentos sociais, sindicatos e organizacdes ndo- Governamental sensivel a causa de quem
vive no campo. Entendendo que a Educacdo do Campo é a continuacdo e parte da luta pela
terra. Nessa conjuntura, primeiro luta-se pela terra e, apos conquista-la, luta-se pelas politicas
publicas de saude, educacdo, transporte, entre outros, configurando assim, uma extensdo e
garantia da permanéncia dos trabalhadores no campo (SILVA, 2018).

Mesmo diante de tantos desafios, as EFAs tém se desenvolvido, atendendo a
comunidade camponesa. O método de alternancia semanal permite que eles possam estudar e
continuar em suas comunidades, juntos de suas familias. Nesse formato conseguem maior
aprendizado, pois estdo em constante interacdo com suas realidades locais, favorecendo

também outras concepgdes de lutas e direitos.



Figura 2 — Mapa com os municipios de origem dos estudantes das EFAs
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Percebe-se no mapa 2, que os estudantes ndo medem distancia na escolha em estudar

nas EFAs, pois observa se também que a oferta de matriculas contempla todasas regides do

Estado do Tocantins. Para atingir o intento, utilizou-se o mapa do Tocantins com a

localizacdo dos municipios sede das EFAs, bem como os municipios atendidos aos alunos

interessados nesta modalidade de ensino.

As EFAs se inserem no contexto de Escola Estadual, isto é, esta sob responsabilidade

da Secretaria de Educacdo do Estado, na modalidade Educagdo do Campo, e esta situada na

zona rural. A mesma possui certa autonomia em razéo de ser fundada de forma desvinculada

do poder publico, funcionando sob a filosofia da Pedagogia da Alternancia.

No ano de 2020, as EFAs atingiram o nimero total de 787 estudantes matriculados,

contemplando 51 municipios, dos 139 do Estado, conforme apresenta a tabela 1:

Tabela 1 — Atendimento de alunos nas EFAs por municipios

Vania Ferreira de Sousa

TOTAL DE ALUNOS POR MUNICIPIOS ATENDIDO PELAS ESCOLAS FAMILIA AGRICOLA NO ESTADO DO TOCANTINS EM 2020
Municipios EFA Sao Salvador [ Alunos | Municipio EFA Bico do Papagaio | Alunos | Municipios EFA Colinas do Tocantins | Alunos | Municipios EFA Porto Nacional |Alunos
SAO SALVADOR DO TOCANTINS[61 | ITAGUATINS 11 |BARRA DO OURO 5 | ARAGUACEMA 2
PALMEIROPOLIS 22 |AUGUSTINOPOLIS 22 | NOVA OLINDA a M 4
PEIXE 20 | AXIXA DO TOCANTINS 10 | PALMEIRANTE 5 |PALMAS 10
JAU DO TOCANTINS 36 | PRAIANORTE 10 | COLINAS DO TOCANTINS 65 | PORTO NACIONAL 68
PARANA 45 |SAO SEBASTIAQ DO TOCANTINS [14 | PRESIDENTE KENNEDY 22 | SILVANOPOLIS 3

CARRASCO BONITO 8§ |COUTO MAGALHAES 17 | MONTE DO CARMO 7
SAO MIGUEL DO TOCANTINS (23 | ARAGUAINA 5 | APARECIDA DO RIO NEGRO |1
ARAGUATINS 31 | ITAPORA DO TOCANTINS 10 |NOVO ACORDO 5
ESPERANTINA 48 | BANDEIRANTES DO TOCANTINS {5 | PONTE ALTA DO TOCANTINS |10
SITIO NOVO DO TOCANTINS ~ [12 | JUARINA 5 | LIZARDA 5
SAMPAIO 10 | TUPIRATINS 6 |NATIVIDADE 6
ITAPIRATINS 11 |FATIMA 3
PEQUIZEIRO 5 | OLIVEIRA DE FATIMA 5
BERNARDO SAYAQ 13 |CHAPADA DANATIVIDADE |3
DOIS IRMAOS DO TOCANTINS [4
FORTALEZA DO TABOCAO |3
NOVA ROSALANDIA 4
LAGOA DO TOCANTINS 5
MIRACEMA DO TOCANTING |4
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico das Escolas RIO SONO 4
Organizacdo: Jair Souza da Silva BREJINHO DE NAZARE 5

CASEARA
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Desta forma, pode-se observar que as EFAs atende uma parte significativa de
municipios do Estado. Levando em consideracdo a origem destes estudantes, € importante
destacar que, destes municipios, 0 maior nimero de estudantes matriculados provém dos
municipios sede.

As EFAs visam ofertar educacdo de qualidade, inovadora e transformadora, pois
entendem que a participagdo é uma necessidade fundamental do ser humano. Desse modo,
corroborando a reflexdo de Demo (1996, p. 28), “a verdadeira aprendizagem ¢é aquela
construida com o esforco pessoal préprio, através da elaboragio pessoal”.

Em sua perspectiva pedagogica, as EFAs vem respondendo aos anseios dos educandos
e de suas familias, com o desenvolvimento de acbes praticas de ensino que visam a
conscientizacdo voltada para o pleno exercicio da cidadania.

Para ampliar o acesso da populacdo camponesa tocantinense a educacdo formal, a
construcdo de projetos para acessar alguns programas disponibilizados pelo MEC — Mistério
da Educacdo — foi fundamental neste percurso, como: Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréaria (Pronera), Programa Escola Ativa e Programa Projovem Campo — Saberes
da Terra e, também elaboracdo da Proposta Curricular para Educacdo do Campo, apoio as
Escolas Familias Agricolas (EFAS), vinculadas a SEDUC-TO.

Conforme Estrutura Curricular vigente, o Ensino Fundamental possui uma carga
horéria de 4.160 horas e o Ensino Médio Integrado possui carga horaria de 3.820 horas,
incluindo 200 horas de Estagio Supervisionado.

Considerando para todas as modalidades, aproximadamente 70% dessa carga horaria

no espaco educativo e 30% no espacgo familiar e comunitario.

Quadro 5 — Tempo de Estudo nas EFAs

Tempo de estudo nas EFAs (anos)

Ensino Fundamental anos Finais Duragao
6° Ano ao 9° Ano 4 Anos
Ensino Medio Tecnico Integrado Duracao
1* Série a 3" Série 3 Anos

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2020.

A partir dessas bases legais a equipe constréi o calendario escolar, o qual é
apresentado a SEDUC para aprovacdo, uma vez que este ndo seguird o padréo oficial do

Estado, pois precisa atender as peculiaridades e demandas da alternancia sem comprometer o
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cumprimento dos dias letivos.

O Calendario Escolar das EFAs compde 40 semanas letivas para cada modalidade de
ensino (Ensino Fundamental Anos Finais e Médio Integrado ao Técnico), compreendendo 20
semanas letivas (100 dias) trabalhadas no Tempo Escola e 20 semanas letivas (100 dias)
trabalhadas no tempo comunidade. Resolugdo CNE/CEB N°1/2006 que reconhece os dias
letivos para a aplicacdo da Pedagogia da Alternancia nas escolas desses regimes.

No mais, na alternancia, o tempo-escola se desenvolve no espago interno da
instituicdo, com aulas, atividades de estudo, reflexdes, leituras, oficinas e atividades culturais.
O tempo-familia-comunidade se desenvolve em espacos externos a unidade escolar,
abrangendo trabalhos de pesquisa, leituras e atividades praticas de escrita acompanhadas,
orientadas e avaliadas pelo educador-monitor. Essa alternancia possibilita partir da préatica
para a teoria, 0 que necessariamente considera as experiéncias concretas das pessoas.

De acordo com Chaves (2017) e Silva (2018), a proposta de formacao por Alternancia
integra dois espacos e tempos formativos diferentes, representados pelo: Tempo Escola
(periodo de aulas no centro educativo/escola articulado entre estudo, pesquisa e propostas de
intervencdo) e o Tempo Comunidade (periodo de vivéncia na propriedade/comunidade,
pesquisa de estudo, realizagdo de experimentos, trabalho coletivo, etc.). Alem disso, €
importante ressaltar que esses dois tempos sdo integrados com diferentes instrumentos
pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia.

Em razdo do regime de Alterndncia, em uma semana os alunos do EnsinoFundamental
realizam o Tempo Escola e na semana seguinte é a vez do Ensino Médio. Enquanto um grupo
estd na unidade escolar, 0 outro estad no meio socio profissional e familiar, isto &, no Tempo
Comunidade.

Ainda em Chaves (2017, p. 106, 107), a autora explica que as EFAs se orientam pelos
instrumentos da Pedagogia da Alternancia e sdo construidas pela comunidade escolar, um
espaco de participacdo dos estudantes, das familias, dos parceiros e dos monitores. E neste
espaco que a escola é pensada, repensada e adequada as necessidades das comunidades
camponesas.

Nessa perspectiva, tal proposta se torna uma alternativa viavel de educacdo que, como
afirma Gimonet (2007), possibilita um processo de ensino e aprendizagem dindmico, que
acontece em espacos diferenciados e alternados, valorizando o aprender pelo fazer, por meio
de experiéncias e situacdes diarias, baseando-se numa ampla rede de conhecimentos e atitudes
que possibilitam a interacdo entre a reflexdo e a experiéncia. Esse processo permite que 0s

estudantes tragam seus conhecimentos da lidado campo para o espago escolar e levem o
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aprendizado obtido para sua vida no campo.

Para tanto, desenvolve atividades formativas que favorecem a transformacdo da
realidade, sendo o protagonista da sua formacdo, agindo criticamente, de posse do
conhecimento dos seus direitos para que também possa atuar na defesa dos interesses da
comunidade onde vive.

Essas escolas tém constituido, embora pequeno, um movimento direcionado a
cidadania no campo. O regime de internato semanal diminui a distancia diaria que os
educandos teriam que percorrer, caso sua Unica opcao fosse uma escola urbana, o que permite
permanecerem em suas propriedades juntos da sua familia e adquirirem aprendizados
préximos de suas realidades camponesas, abrindo, assim, novas perspectivas e incentivo a
luta por direitos.

Baseado no Projeto Politico Pedagdgico — PPP das EFAs é importante ressaltar que
este documento € um elemento essencial no ambiente escolar, constituindo-se como
instrumento norteador de toda a atividade pedagdgica, da estrutura curricular, dos objetivos a
serem alcancados ao longo do ano escolar, bem como de todos os assuntos relacionados a
Unidade Escolar.

Nesse intento, o Projeto Politico Pedagdgico e os conteddos escolares devem estar em
consonancia com as questbes sociais contemporéneas, cujas aprendizagens sejam
consideradas essenciais para que o0s alunos possam exercer seus direitos e deveres,
considerando as expectativas deles, dos pais, dos membros da comunidade, dos professores;
enfim, dos envolvidos no processo educativo, favorecendo a participacdo ativa na vida
cientifica, cultural social e politica do Estado.

Baseado em Paulo Freire (2006), o processo pedagdgico parte do tema gerador, pré-
estabelecido pela comunidade escolar, 0 mesmo tem como objetivo o estudo da realidade
local, levantar situacdes significativas da realidade de cada comunidade, sensibilizar para a
criacdo, a comunicacao, a observacgdo, a participacdo, a discussdo coletiva, a problematizacéo,
a producdo, a pesquisa, o desenvolvimento pessoal, aconstrucdo do conhecimento, enfim, a
formacdo integral. (TOCANTINS, 2020)

Ademais, os instrumentos pedagdgicos revelam aspectos importantes nadinamica do
planejamento, acompanhamento e avaliacdo da educacdo na Pedagogia da Alternancia. Dentre
eles, podemos destacar os mais utilizados, que sdo: Estagio Interno, Intervencdo Externa,
Caderno da Realidade, Plano de Estudo, Atividades na area da agricultura, visitas as familias,
Colocacdo em Comum e Caderno da Realidade.

Destaca-se, ainda, que os Planos de Estudos séo elaborados em sala de aula com a



57

participacdo dos alunos, por meio de um questionario, a partir da construcdo de temas
geradores, para serem desenvolvidos com suas familias em sua comunidade. Apds a execucgao
dos planos, os alunos socializam as acGes/atividades realizadas (Colocagdo em Comum).
Diante disso, pode-se perceber que esse instrumento (Plano de Estudos) é um dos mais
utilizados pelos professores/estudantes das EFAs.

No planejamento, acompanhamento e avaliacdo das acdes das EFAs séo utilizados 0s
instrumentos pedagdgicos que sdo concebidos como dispositivos de acdo que possibilitam a
efetivacdo da Pedagogia da Alternancia, permitindo, ao estudante, relacionar-se com a
familia, com os parceiros da formacdo, com o conhecimento cientifico e com o meio sécio
profissional e cultural de maneira ativa, buscando sua formacao integral e sua atuacdo para o
desenvolvimento do meio.

Assim sendo, 0s apontamentos sobre as praticas da Pedagogia da Alternanciaque
sdo trabalhados nas EFAs correspondem ao defendido por Pacheco e Grabowski (2012), os
quais indicam que a alternancia pressupde uma formacdo educativa, integral, humana e
técnica contextualizada na realidade, numa perspectiva de desenvolvimento sustentavel.

Diante disso, os instrumentos pedagogicos sdo elementos metodoldgicos especificos
que buscam associar 0s saberes do cotidiano com 0s conhecimentos cientificos, por meio da
experiéncia, observagdo, comparacgéo, analise e saber empirico.

Assim, os instrumentos pedagdgicos auxiliam no processo de interacdo entre escola,
familia e comunidade, estando presentes na perspectiva da proposta da Pedagogia da

Alternancia, uma vez que:

[...] sdo eles que indicam o caminho, dinamizam a atividade ou deixam de
fazé-lo, injetam sentido. Seu conhecimento do meio, das praticas
profissionais, sua atitude, seu relacionamento com o meio profissional,
familiar e social dos alternantes, seu saber-fazer pedagdégico, o lugar e o
valor que conferem a esta atividade no processo de formagdo tornam-se
fatores de seu é&xito. (GIMONET, 2007, p. 37).

Nesse sentido, € importante destacar que os instrumentos didatico-pedagogicos sao
elementos essenciais na dindmica de construcdo do conhecimento da proposta da
Pedagogia da Alternancia para a Educacdo do Campo, pois possibilita fazer essa articulacao
no ato de planejar, executar e avaliar a aprendizagem dos estudantes em seus varios espacos
de aprendizagem, considerando a realidade do estudante em suas comunidades.

Dessse modo, os instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia sao

utilizados nas EFAs para articulagdo das disciplinas a partir dos temas geradores,
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possibilitando ao estudante um entendimento global dos assuntos abordados nos espagos de
aprendizagem (escola, familia, comunidade), que, para o educador Freire (2006), facilita o
processo de ensino e aprendizagem e melhora a compreensdo do contetido estudado.

Entdo, os temas geradores sdo extraidos deste Plano de Formacdo e sdo as tematicas
das semanas de alternancia. Estes temas, em geral, sdo diretamente ligados as préaticas da
agricultura familiar e as experiéncias vividas pelos jovens em suas propriedades. Vale aqui
ressaltar que os conteddos disciplinares sdo disponibilizados de acordo com os temas
geradores e assim ndo necessariamente seguem a mesma ordem que teriam em escolas
convencionais.

No mais, estes temas geradores possibilitam uma formacdo com vistas ao
protagonismo na medida em que desenvolve no jovem um olhar critico sobre a realidade em
que vivem, vislumbrando um futuro mais justo e sustentavel.

O exposto no Projeto Politico Pedagdgico das EFAs nos faz entender que a educacao
ndo se restringe apenas ao espaco escolar, e, sim, ha trocas de conhecimentos em espacos nao
escolares, onde o ensino-aprendizagem € praticado em realidades sociais diversificadas.

De tal modo, essa proposta de ensino se configura como uma possibilidade de
valorizagdo dos saberes produzido pelos camponeses em interacdo entre escola-familia-
comunidade. Em tal perspectiva, esses espacos formativos contribuem para uma formagéo
contextualizada, que é um dos elementos essenciais da Pedagogia da Alternancia.

Ainda sobre o desenvolvimento da Alternancia, Silva (2010, p.187) explica que:

[...] exige a presenca de dispositivos pedagdgicos, uma organizacdo de
atividades, de técnicas e de instrumentos especificos que, por sua vez,
estejam em coeréncia e articulados com o projeto e os principios da
formagdo e dos sujeitos envolvidos nas experiéncias educativas. Isto porque,

conforme alerta Gimonet (2007), ¢ grande a distancia entre o conceito e a
préatica da alternancia proposta.

No DCT, a proposta curricular representa um direcionamento para a educacgédo basica,
a fim de possibilitar o desenvolvimento do educando, tanto para sua vida de estudos como
para sua insercdo no mundo do trabalho. Sendo assim, deve ser entendido como um
documento de carater pedagdgico para a garantia de uma aprendizagem significativa
(TOCANTINS, 2019)

Ressalta-se, nesse curriculo, que a Educacdo do Campo tem identidade fundamentada
nas questdes préprias de sua realidade, considerando os conhecimentos e as vivéncias dos

alunos, a temporalidade, os saberes consolidados e passados de geracdo para geragéo, a
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trajetoria historia da comunidade e as formas de organizacdo social e cultural tipicas. Dessa
forma, a presente proposta tem sentido integrador, cujos fundamentos e orientacdes
curriculares partem desse panorama para a construgdo dos conhecimentos escolarizados.

Busca-se uma organizacdo escolar prdpria, incluindo adequacéo do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e as condic6es climaticas; adequacdo a natureza do trabalho na zona
rural.

Em suma, a analise tedrica da Pedagogia da Alternancia revela que tem se constituido
em eixo fundamental das experiéncias educativas nos projetos, programas e politicas publicas
para 0 ensino nas escolas do meio rural (SILVA, 2010; MOLINA, 2009; MENEZES, 2002).
Conceito este, também, definido por Queiroz (2004); Begnami (2004); Silva (2000); Gimonet
(1999), como um processo continuo de aprendizagem e de formagéo na descontinuidade de
atividades e na sucessdo integrada de espacos e tempos.

A seguir, pretendemos ampliar esse debate da pratica da Educacdo Ambiental no
ensino de geografia nas EFAs do Tocantins.
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4 EDUCACAO AMBIENTAL E O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS EFAs DO
TOCANTINS

A Educacdo Ambiental é um tema que vem fomentando preocupacdes e debates em
diferentes segmentos sociais, incluindo a educagéo, que se caracteriza por ser um espaco onde
se promove a construcao e o desenvolvimento de conhecimentos individuais e coletivos sobre
a tematica exposta, sendo possivel apontar o ambiente escolar como um local para se
trabalhar: Educagdo Ambiental associada ao ensino de Geografia.

Nessa perspectiva, esta disciplina instiga no aluno o observar, analisar, interpretar e
pensar criticamente a realidade, visando sua transformacdo. Sabendo que essa realidade é
uma totalidade que envolve sociedade e natureza, cabe a Geografialevar a compreender o
espaco produzido pela sociedade em que vivemos, relacionando suas desigualdades e
contradi¢des, bem como as relacbes de producéo que nela se desenvolvem e a apropriacdo que
essa sociedade faz da natureza.

De acordo com Cascino (2003), a educacdo ambiental busca um entendimento dos
ambientes de forma integrada e ndo excludente, priorizando as relagdes de igualdade e
respeito entre os individuos no enfrentamento aos conflitos por meio do dialogo.

Haja vista, a implantacdo das praticas de Educacdo Ambiental auxiliada pelos
conhecimentos geograficos proporciona uma renovacao paulatina dos didlogos no ambiente
escolar, possibilitando aos estudantes refletirem criticamente e transformarem a realidade a
partir do entendimento dos fenbmenos geograficos e na intervencdo dos problemas
ambientais.

Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.134), “A Geografia possui teorias,
métodos e técnicas que podem auxiliar na compreensdo de questdes ambientais no aumento
da consciéncia ambiental das criangas, jovens e professores”. Para isso, ¢ importante permear
0s contetidos geogréaficos com o cotidiano do aluno, criando um dialogo e sentido para o
aprender permitindo que o educando haja sobre a sua propria vivéncia (CAVALCANTI,
2010).

Desta forma, esta pesquisa permite uma maior comunicacdo do ensino ambiental,
visto que as EFAs no sentido de refletir sobre a influéncia que os conteudos ambientais
possuem sobre a ciéncia geografica, contribuindo para um estudo rico em conhecimentos.
Uma vez que, o ensino de Geografia, aliada a Educacdo Ambiental, possibilita um ensino
e aprendizagem mais completo por associar dois estudos que sdo importantissimos para a

educacéo e a formagéo de um cidaddo consciente da suaresponsabilidade com o meio em que
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vive.

A Geografia, de forma geral, desde o seu inicio, estudou a Educagdo Ambiental, a
natureza e os povos. Assim, a Geografia e seus estudos, desde o seu surgimento, durante o seu
processo de evolucdo até adquirir realmente o status de ciéncia, ja se firmavam na relacdo
entre homem e natureza (MENDONCGCA, 2002).

Apesar de a Geografia — e outras ciéncias — desde 0 seu surgimento, estudar o
ambiente, consoante Moraes (2005), deve considerar que a questdo ambiental ainda ¢ uma
teméatica nova, um tanto avessa aos paradigmas tradicionais, ou seja, traz uma reflexdo
epistemoldgica que permite a incorporacdo de novos conhecimentos, de novas técnicas, de
novos paradigmas e de novas teorias.

Nesse viés, as praticas pedagdgicas implantadas a partir da Educacdo do Campo
propdem que todas as disciplinas exercitem a interdisciplinaridade, proporcionando o dialogo
com o conhecimento e com a realidade dos estudantes do campo, sendo esta realidade o ponto
de partida para a construgdo do curriculo. Estabelece-se, assim, uma importante correlagdo
entre a Geografia e a Educacdo do Campo, pois a vida se desenrola no meio geografico, cujas
interacdes fundamentam a construcdo deidentidades.

A proposta de Moraes (2005) é semelhante ao que Mendonca (2001) busca com 0s
estudos da Geografia Socioambiental; pois, para ele, com base nessas discussoes, essa
malis recente corrente geografica tem uma caracteristica multi e interdisciplinar, isso se da
porque ndo possui apenas um método e também porque o termo ambiente possui uma
“pluralidade de concepcdes e conceitos, presentes em acepc¢des tanto cientificas, politicas e
culturais [...]” (MENDONCA, 2001, p. 118).

Ademais, a Geografia, com o objetivo de estudar a sociedade em relacdo com a
natureza, concomitantemente esta contribuindo para os estudos ambientais, porque o termo
ambiente ndo abarca apenas 0s aspectos naturais, e sim, a relacdo desses com 0s sociais.
Sendo assim, a ciéncia geografica pode colaborar substancialmente para os estudos dessa
tematica. Uma forma de usufruir dos estudos ambientais realizados pela Geografia € por meio
da educacdo, ou seja, por meio do ensino de Geografia e da sua preocupacdo com a questao
ambiental, porque atualmente essa tematica estd sendo propagada no mundo inteiro com o
intuito de mostrar a humanidade que a qualidade de vida tende a reduzir gradativamente se a
populacdo, os politicos, os cientistas, e outros, ndo passarem a refletir em suas atitudes
cotidianas.

Atualmente, as propostas de praticas de ensino em Geografia sugerem que a disciplina

trabalhe com o significado e aplicacdo cotidiana de conceitos geogréficos, como a paisagem,
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o territério, o lugar, o ambiente e outros. No entanto, esses conceitos ndo devem ser
trabalhados de maneira isolada, mas sim, construidos ao longo dos contetdos geograficos de
modo que propicie um possivel confronto de “conceitos cientificos e conceitos cotidianos”
(CAVALCANTI, 2002, p. 15). Sobre a questdo da criacdo dos conceitos e a importancia deles
para a compreensao dos espacos e suas relacdes, Cavalcanti (2002, p. 35) complementa:

[...] O conhecimento mais integrado do espaco de vivéncia requer hoje,
mais que antes, instrumentos conceituais que tornem possivel apreender o
maximo dessa espacialidade; dai a preocupacdo com a organizacdo dos
contetdos buscando a formacédo de conceitosgeograficos.

Quanto a isso, Kaercher (2007) possui uma concepg¢édo de ensino baseada nas teorias
de Paulo Freire, e, dessa forma, o autor, constantemente, comenta a respeito de temas
geradores e situacOes-limite. Relacionando o0s pensamentos de Kaercher com os de
Cavalcanti, subentende-se que a Educacdo Ambiental e/ou a questdo ambientalpodem, além
de pertencer aos conteudos valorativos e atitudinais, ser um dos temas geradores para 0
professor de Geografia desenvolver suas aulas e pode também ser encarado como uma

situacdo-limite, pois

a Geografia pode ser um instrumental valioso para elevarmos a criticidade
de nossos alunos. Por tratar de assuntos polémicos e politicos, a Geografia
pode gerar um sem numero de situacBes-limite, quebrando-se assim a
tendéncia secular de nossa escola como algo tedioso e desligado do cotidiano
(KAERCHER, 2007, p. 65).

Tangente ao exposto, 0 ensino de Geografia tem como principal objetivo preparar o
aluno para ser um cidaddo mais critico, consciente e ativo na sociedade em que vive. (DCT,
2019) Dessa maneira, ndo s6 o ensino de Geografia, mas também a escola, deve se preocupar
em conduzir a seus alunos “atitudes ético-valorativas dirigidas a valores humanos
fundamentais como a justica, a solidariedade, o reconhecimento da diferenca, o respeito a
vida, ao ambiente, aos lugares” (CAVALCANTI, 2002, p. 46). Essas ideias também s&o
entendidas nas obras de Suertegaray (2003), Rego (2002), assim como de Kaercher (2007, p.
57), quando esse afirma que “se a escola for um espago de didlogo e de questionamento
estaremos deixando boas sementes para que essas qualidades — didlogo e questionamento, — se
enraizem pelas demais instituicdes dasociedade”.

O ensino de Geografia no século XXI, portanto, deve ensinar, ou melhor, deixar o

aluno descobrir, enfocar criticamente a questdo ambiental e as relagcdes sociedade- natureza
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(...), deve realizar constantemente estudos do meio (...) e levar os educando a interpretar
textos, fotos, mapas, paisagens (VESENTINI, 1995).

Conforme j& mencionado, uma ferramenta capaz de nortear essas novas abordagens
educativas ambientais é o dialogo, que é base na educacdo; Este se apresenta numa
perspectiva transformadora e popular de Educacdo Ambiental, porque s se € capaz de
educar e aprender dialogando em um universo de relagbes nas quais nos definimos e
redefinimos como seres sociais e planetarios (LOUREIRO, 2004).

Por fim, acredita-se que, através da educacdo, a mudanca de comportamento e de
consciéncia pode ser alterada de maneira positiva, pensando no bem da coletividade de todas
as formas possiveis, seja na tolerancia, no respeito, na convivéncia e na afetividade, porque se
0 homem respeita a si mesmo, assim como o outro, certamente refletira sobre as agressoes
contra a natureza e entendera que ele ndo estd indissociavel dela. Por meio desses
pensamentos, compreende-se 0 quanto a educacdo pode contribuir para a melhoria da

sociedade, e, consequentemente, para 0 ambiente.

4.1 Contextualizacdo da pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa, foi apresentada a Secretaria Estadual de Educacdo um
projeto solicitando a autorizacdo para desenvolver atividades de pesquisa em Rede Estadual
de Ensino.

Antes da realizacdo da pesquisa, a mesma foi submetida a analise do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP), a qual foi aprovada com o niumero do CAEE: 50350221.2.0000.5519
(Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica).

Para responder 0s objetivos da pesquisa, estruturou-se um questionariosemiestruturado
aos professores de Geografia (Apéndice A), buscou-se identificar a pratica da Educacéo
Ambiental no ensino de Geografia. O questionario foi enviado e devolvido em um prazo
estabelecido pela pesquisadora.

Para tanto, os professores preencheram devidamente o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (Apéndice B). Para a apresentacdo dos dados, os envolvidos foram
representados por nameros, no intuito de ndo identificar a identidade dos participantes.
Entende-se que tais garantias visam validar os resultados apresentados, assegurando sua

autenticidade.

4.2 Aspectos metodoldgicos
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Trata-se de uma pesquisa de cunho quantitativo e qualitativo, que envolveu a
participacdo de 04 professores de Geografia que atuam no Ensino Fundamental Anos Finais e
Ensino Médio Integrado nas EFAs do Tocantins.

No que refere aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa foi embasada,
inicialmente, pela revisdo bibliogréafica, seguida de analise dos PPPs das EFAs.
Posteriormente, a aplicacdo e coleta de dados através de um questionario semiestruturado.

O método quantitativo de pesquisa tem no questionario uma de suas grandes
ferramentas. E pelos resultados obtidos nessa técnica de coleta de dados que
sdo feitas as indugbes, que hora confirmam as suposigfes inicialmente
levantadas pelo pesquisador, e hora as refutam (GOMES; ARAUJO, 2005).

Ja a pesquisa de cunho qualitativo, é, segundo Bogdan e Biklen (2010), caracterizada
pela obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto dos pesquisadores com a
situacdo estudada, com énfase maior no processo e preocupacao centrada na compreensao da
perspectiva dos sujeitos participantes. Sendo assim, de acordo com Chizzotti (1998, p.34), “a
pesquisa quantitativa ndo necessita ser oposta a qualitativa, mas ambas devem convergir na
complementaridade muatua”.

Para Trivifios (1987), este tipo de pesquisa descritiva determina uma série de dados
sobre o objeto pesquisado pretendendo descrever os fenémenos da realidade que se busca
investigar.

Neste procedimento, quantitativo e qualitativo, todas as informacgdes sdo levadas em
consideracdo, andlise de texto, observacdo do fato investigado, o comportamento
verificado a partir do roteiro de entrevistas abertas e fechadas, analise documental, dentre
outros (MOREIRA, 2004).

Também, as investigacdes preliminares se realizaram por fontes primarias (dados
historicos, bibliograficos e informacgoes, registros em geral) e por fontes secundarias (e obras
literarias) (LAKATOS; MARCONI, 2010).

Logo, foi efetuado um levantamento bibliografico que visou uma reflexdo provocativa
e uma revisdo eficaz de literatura voltada ao tema da pesquisa, dispondo de ferramentas
fundamentais para o desenvolvimento da mesma, que recebeu o auxilio apropriado, tanto de
artigos de revistas cientificas e monografias académicas retiradasda internet, como também,
mapas com o proposito de adquirir mais informacoes a respeito do tema.

Segundo Minayo (1993), deve-se considerar a pesquisa como "atividade basica das

ciéncias na sua indagacio e descoberta da realidade. E uma atitude e uma prética tedrica de
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constante busca, que define um processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma
atividade de aproximacdo sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma
combinagdo particular entre teoria e dados". Constitui, do ponto de vista dos objetivos, de
carater descritivo, a fim de identificar a relacdo entre a Geografia e pratica da Educagdo
Ambiental nas EFAs do Tocantins.

Destarte, a analise das respostas ao questionario permitiu coletar elementos que
admitem a presenca ou nao da pratica da EA na escola. Dessa forma, as informacdes obtidas
deverdo apresentar como a Educacdo Ambiental estd presente no curriculo prescrito, e quais
acOes pedagdgicas contidas nos documentos envolvem a vivéncia dos estudantes.

Logo, apos interacdo com a realidade investigada, o pesquisador propGe a apresentar
as dificuldades que envolvem as questdes ambientais nas EFAs e a reflexdo sobre o papel da
escola e do poder publico, quanto ao enfretamento dessas questdes abordadas na pesquisa pela
Educacdo Ambiental nas referidas instituicoes.

4.3 Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram os professores da disciplina de Geografia, que
participaram em resposta ao questiondrio semiestruturado online, disponibilizado na

Plataforma Google Forms.

4.4 Instrumento de coleta de dados (Questionario semiestruturado)

Para obtencdo dos dados, o estudo utilizou como instrumento um questionario
composto por questbes objetivo/subjetivo, estruturado em questbes subjetivas, para queo
participante tivesse a possibilidade de responder com mais liberdade e de forma objetiva, 0
qual norteou a abordagem e proporcionou tracar o perfil dos professores de Geografia. As
questdes eram abertas e fechadas, com intuito de levantar as concepcdes, praticas sobre a
tematica ambiental, a fim de verificar se eles reconhecem a sua importancia e aplicam esse
conhecimento em atitudes, como conservacdo e preservacdo do meio ambiente, destacando
elementos de seu trabalho docente, com o intento de analisar a préatica educativa ambiental
desses profissionais nas EFAS.

Assim, para estudar a realidade das EFAs e a préatica da Educagdo Ambiental, a partir
da Pedagogia da Alternancia, escolheu-se o questiondrio como instrumento de coleta de

dados, tipicos das pesquisas sociais: questionarios com questdes abertas e fechadas, aplicados
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aos professores de Geografia, com o intuito de coletar informacBes especificas para a
caracterizacdo do grupo pesquisado. Em conformidade com Richardson (2010, p. 189) e
Markoni e Lakatos (2010, p. 185), os questionarios sdo eficazes na coleta de dados pontuais
de um determinado grupo social, obtendo respostas rapidas, precisas e que, materialmente,
seriam inacessiveis.

Com o objetivo de analisar a pratica da Educacdo Ambiental, aplicou-se um
questionario semiestruturado aos professores de Geografia, ou seja, utilizou-se uma “técnica
de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com 0
proposito de obter informacGes sobre conhecimentos, crengas, [...]”(GIL, 2008, p. 121). Essa
técnica ainda permite atingir o maior nimero de pesquisadose garante o anonimato das
respostas.

Visto assim, espera-se contribuir para a reflexdo critica quanto a importancia de
praticas significativas de Educacdo Ambiental nas escolas do campo, em especial,
acompanhadas ao exercicio do ensino da Geografia, destacando o valor educativo dessa

ciéncia.

4.5 Resultados e Discussao

Para obter os dados que compuseram os resultados deste trabalho, foram utilizadas as
questdes presentes no questionario. Posteriormente, os dados fora tabulados e analisados, as
respostas das questdes foram agrupadas em categorias de acordo com a semelhanca existente
entre elas, e, em seguida, categorizadas anteriormente, utilizando o software Excel/Word.

Buscamos contemplar o perfil do docente e sua atuacdo nas EFAs, com énfase no
ensino de Geografia no contexto da Pedagogia da Alternancia. O questionario aplicado foi
construido na Plataforma Google Forms, para facilitar a participacdo dos professores.

Participaram 04 (quatro) professores, voluntarios, identificados apenas com a
sequéncia de numeros cardinais 1, 2, 3, 4. Esses professores tém diferentes tempos de atuacao
na area da educacao, conforme aponta-se no quadro 6.

O professor exerce diversas fungdes no processo educativo. Ele realiza diferentes tipos
de atividades que buscam educar e ensinar uma pessoa ou grupo em Ciéncias, Artes, teorias
e/lou técnicas especificas e outros tipos de conhecimentos, dentro da sua area de
conhecimento.

Para saber se area de conhecimento na formacao especifica do professor é respeitada

nas EFAs, procurou-se estabelecer um perfil destes profissionais para a garantia de qualidade
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do ensino da comunidade escolar.

Quadro 6 — Perfil dos professores de Geografia nas EFAs

PROFESSOR TEMPO,DE TEMPQ DE FORMA DE FORMAQAO
MAGISTERIOATUACAO NAINGRESSO ACADEMICA
EFA
1 3 2 Contrato  nciaturaem
Historia
2 3 1 Contrato  nciaturaem
Historia
3 5 3 Contrato  |Pedagogia
4 15 11 Efetivo enciatura em
Geografia

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Como pode ser constado, os participantes da pesquisa sdo docentes com formacao
académica em Historia, Pedagogia e Geografia. Destaca-se que a maioria leciona fora da area
de formacdo. Segundo Veiga (2014, p. 26), a formacdo académica e a experiéncia que o
professor possui sdo significativas para a pratica pedagogica em geral, mas para o ensino de

Geografia ndo € significante.

A formacgdo de professores constitui o ato de formar o docente, educar o
futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma acdo a ser
desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de
ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar.

Veiga (2014) considera a formacdo do professor inacabada, pois vincula-se a historia
de vida dos sujeitos movidos pelo contexto social e politico, pelas praticas pedagdgicas e pela
identidade de cada profissional.

De acordo com as respostas dos professores, observou-se que apenas 1 (um) possui
vinculo efetivo na EFA, mediante aprovacdo em concurso publico, bem como formacdo na
area que atua, podendo inferir informacdes ao longo prazo. E interessante, neste caso,
destacar o tempo de docéncia dos integrantes da pesquisa, pois permite maior
envolvimento na comunidade escolar.

Em sintese, a pesquisa revela com preocupacao o perfil profissional dos professores de
Geografia. Sem a formacdo especifica, lamentavelmente, enfrentam dificuldades na atividade
docente, gerando atraso escolar.

Entdo, para conhecer melhor o trabalho no cotidiano destes professores, foi
questionado se existe alguma dificuldade de dialogo no desenvolvimento do trabalho do

Professor com a Pedagogia da Alternancia.
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Quadro 7 — A pedagogia da Alternancia é um método que facilita a pratica das

guestdes ambientais?

OPNIOES PROFESSORES EFAS
SIM 50%
NAO 50%

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Para tanto, os professores (Quadro7) reconhece as potencialidades da metodologia em
alternancia, porem sente dificuldade de desenvolver na préatica a Educacdo Ambiental.

Nessa conjuntura, trata-se de uma proposta pedagoOgica diferente das propostas
urbanas, o que exige dedicacédo e disposicdo para 0 acompanhamento do estudante e também
no atendimento das familias.

Diferentemente da escola formal tradicional, na qual os conteddos sdo definidos quase
que unilateralmente por diretrizes e curriculos fechados, na Pedagogia da Alternancia os
saberes e conteudos sdo construidos coletivamente com a comunidade escolar e familias,
refletindo a complexidade e as inter-relacbes do conhecimento em suas vidas. Dessa forma, a
Pedagogia da Alternancia leva em conta as peculiaridades de cada contexto.

Os professores que opinaram que o método “nao” facilita, entende-Se que essa reposta
pode ter sido baseada no pouco tempo de experiéncia com as EFAs. E por ndo ter uma boa
interacdo entre a escola, familia e comunidade. Diante disso, 0 método da Alternancia ndo
facilitaria a pratica das questbes ambientais pelo o estudante do campo. Falta mais
envolvimento por parte dos professores com a realidade e particularidadesdas EFAs.

Na busca de compreensdo do Ensino em Geografia ofertado nas EFAs, foiquestionado

ao professor de Geografia se ele leciona outras disciplinas além de Geografia.

Gréfico 1 — Disciplinas lecionadas pelos professores de Geografia

m HISTORIA 2 5%

H CIENCIAS 0%
FILOSOFIA 0%

= SOCIOLOGIA 2 5%

B OUTRAS 50%

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Para justificar a resposta dos professores na opcao “outras” disciplinas, que porventura
ndo pudéssemos contemplar no questionario, como foi o caso, € importante compreender que
estes professores possuem carga horaria maxima de 40 horas semanais, o equivalente a 180
horas mensal. E para atingir essa carga horéria € necessario complementar com as outras
disciplinas ofertas na grade de Ensino. Situagdo que ficou evidente com os professores das
EFAs que possui carga horaria completa.

Seguramente, supde-se que possuir formacdo na area em que vai lecionar é condicdo
necessaria, para que o professor possa conduzir bem sua funcéo.

A “Meta 15”7 do PNE (Programa Nacional de Educacdo) determinava que todosos
professores da Educagdo Bésica, até o ano de 2015, obtivessem formacéo especifica de nivel
superior, em curso de licenciatura, na area de conhecimento que atuam. Situacdo da Meta ndo
atingida.

Nesse aspecto, é importante apontar que a ideia de que qualquer um pode ser professor
pode ser propagada pela falta de exigéncia de formacao especifica ou mesmo pela negligéncia
do sistema educacional em ndo reconhecer como um problema aatuacao fora da area.

Com base nos dados apresentados, podemos ressaltar que a formacdo fora da area de
atuacdo dos professores continua sendo um desafio para a educacdo em geral, e,
principalmente, para a educacdo do Campo, que se agrava na implicacdo dos professores na
submissdo de diversas disciplinas.

Aprofundando ainda no contexto da disciplina geografica, perguntamos aos
professores quais 0s contetidos da Geografia local e Regional sdo trabalhados com os alunos.

Para esta questdo, utilizou-se a letra “P” do alfabeto para as respostas dosprofessores.
P-1 Biomas, clima, geologia, recursos hidricos, estatistica, contetdo da geografia
populacional.

P-2 Clima e vegetacdo e populacéo.

P-3 Aspectos econdmicos, Cerrado, bacias hidrograficas e populacao regional.

P-4 Geografia do Tocantins, bacias hidrogréaficas, transformacdes nas paisagens, Divisdo
regional do Brasil, Espaco brasileiro relevo e estrutura geoldgica. Asubordinacdo do campo a
cidade. Impactos ambientais em biomas brasileiros.

Vale destacar a resposta P-4, a qual melhor contempla a abordagem dos contetdos da
Geografia Regional e local do Estado. Reforcando a importancia do conhecimento teorico
metodoldgico do professor de Geografia.

Em relacdo as questdes Ambientais, foi questionado como a disciplina de Geografia

contribui para o aprendizado da comunidade escolar.
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Gréfico 2 — Contribuicdo da Geografia na Comunidade Escolar
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Quanto a esse ponto, a Geografia tem como propdsito o entendimento de uma
concepcdo mais clara entre sociedade e as modificacGes que esta causa no meio ambiente.
Posto dessa forma, 75% dos professores concordam que a Geografia contribuina comunidade
escolar, pois possibilita compreender a realidade a partir dos lugares onde se vive. Logo,
apresenta 0 mundo que foi no passado e o que esta sendo modificado no presente.

Entdo, cumpre a funcdo social, ao abordar as mudancas no meio fisico e de
transformacdes que ocorrem nas paisagens de diferentes lugares como consequéncia da acao
humana.

A interacdo do ensino de Geografia, atraves dos instrumentos da Pedagogia da
Alternancia, permite uma valorizacdo das raizes e reforca vinculos dos estudantes com a
comunidade e a familia.

Perguntamos a quem os professores atribuem os problemas ambientais presente na sua

Comunidade escolar.

Grafico 3 — Problemas Ambientais na Comunidade Escolar
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Conforme dados do gréfico, 75% dos professores responsabilizaram os problemas
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ambientais ao Poder Publico.

De fato, o poder publico é responsdvel, uma vez que assevera o art.225 da
Constituicdo Federal, tem o dever de proteger o meio ambiente, incluindo, no mesmo, a
protecdo ao ambiente e fiscalizacdo dos recursos naturais.

E importante que todos os envolvidos facam sua parte na protecio ambiental.

Logo, o Poder Pablico tem o dever de atuar com Politicas Publicas, de forma eficaz na defesa
do meio ambiente, para evitar sua degradacéo, na prevencdo do dano ambiental e com o
objetivo de preservar e restaurar 0s processos ecoldgicos essenciais.

No intuito de compreender a préatica da Educacdo Ambiental na EFAs, foiperguntado

como os professores avaliam a pratica educativa ambiental da escola em suacomunidade.

Grafico 4 — Pratica Ambiental nas EFAs

Boa 75%
Excelente 0% VI Ruim 0%

Razoavel 25%

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

De acordo com o gréfico, os professores avaliam a pratica ambiental nas EFAs como
“boa”. Compreende-se que os professores desenvolvem alguma atividade sobre o tema.
Educacdo Ambiental faz com que o sujeito reflita sobre as questdes ambientais, que se
preocupe com a realidade e com problemas ambientais do presente e futuro, tornando se uma
pratica social educativa.

Com intencdo de aprofundar na questdo ambiental, perguntamos aos professores quais
seriam as dificuldades que enfrentam para desenvolver a Educacdo Ambiental no ensino de
Geografia.

Gréfico 5 — Desafios para desenvolver Educacdo Ambiental
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021.
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Os professores responderam, em unanimidade, que um dos principais obstaculos para
desenvolver Educacdo Ambiental consiste na auséncia de materiais pedagdgicos.

De um lado, tem-se a escola e a légica da transmissdo de saberes de forma
contextualizada e, de outro, a realidade da familia e a l6gica da agricultura camponesa e suas
potencialidades produtivas na formagdo da consciéncia ambiental e sustentdvel como pilar,
que sustenta uma Escola Familia Agricola, na preocupacdo com questdes voltadas para o
desenvolvimento sustentavel.

De outro lado, o desafio na educacdo ndo é somente a auséncia de materiais
pedagogicos ou falta de formacdo continuada para profissionais da educacdo basica, seja
gerenciada pelo o Estado, com a finalidade de sistematizar cursos demandados e ofertados,
seja de iniciativa propria ou adesdes a programas do MEC, e sim os professores ndo saber
oportunizar o que ja existe nas EFAs,

Como o foco da pesquisa é mostrar como acontece a pratica da Educacdo Ambiental no
ensino de Geografia, os professores ndo consideraram a realidade das EFAs, que s&o
privilegiadas nos percurso metodoldgico que tém como ponto de partidaa realidade dos
alunos, nesta proposta que busca desenvolver trabalhos em defesa do desenvolvimento
sustentavel.

Partindo da questd@o anterior, para verificar a percep¢do ambiental dos professores,foi

perguntado de que forma acontece a pratica Ambiental no ensino de Geografia.

Gréfico 6 — Educacdo Ambiental no ensino de Geografia
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Nota-se, conforme o grafico, que todos os professores consideram que a
Educacdo Ambiental acontece nas aulas praticas de Geografia. Logo, entendemos que para
a realizacdo dessas aulas ndo ha necessidade de professor ficar preso em um material

pedagogico pronto e acabado. Para Dias (2004), as escolas sdo espacos privilegiados na
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execucdo de atividades que propiciem essa reflexdo, para tanto, € necessario realizar
atividades em sala de aula e também em campo, com ac¢Bes que levem a participacdo e a
autoconfianga, a atitudes positivas e ao comprometimento pessoal, com a protecdo ambiental.

A prética da Educagdo Ambiental nas EFAs acontece por meio das atividades de
campo. A possibilidade de aprofundar um tema de Geografia estudado em sala de aula
nessas escolas &€ enorme. Seus arredores sdo cercados por elementos naturais quefacilita
a investigacao exploratéria, tudo a sua vista, tais como: clima, relevo, vegetacao, paisagens,
solos, entre outros. Além de ser um instrumento facilitador da aprendizagem.

De acordo com o exposto, 0 ensino de Geografia valoriza os saberes adquiridose as
problematicas dentro de uma determinada realidade, contribuindo para a formacao social dos
estudantes. Esses saberes s@o revisitados e problematizados, entendendo que, dessa forma, os
professores de Geografia devem considerar que o0s estudantes chegam a escola providos de
conhecimentos prévios acerca dos conceitos de Natureza/Meio Ambiente. E, como conceitos
ndo sdo apreendidos de forma mecanica, ndo basta dizerao aluno que meio ambiente envolve
também a sociedade. E preciso, além de levar em conta os conhecimentos prévios,
problematizar as questfes ambientais que estdo na realidade cotidiana dos alunos. Com isso,
eles, com o apoio do professor, podemconstruir sua compreensdo ambiental de forma mais
conjuntiva. Isso reafirma que o processo de ensino aprendizagem envolve de forma
preponderante as posturas tedrico- metodologicas do professor.

No processo de ensino-aprendizagem, Cavalcanti (2002) considera importante formar
conceitos geograficos, como elementos significativos para a vida cotidiana. Pois estes ajudam
a classificar, categorizar a realidade.

Para tanto, reforcamos o didlogo e a importancia de ter o conhecimento de novos
encaminhamentos metodoldgicos para a pratica da Educacdo Ambiental.

Para finalizar o questionario, os professores foram convidados a incluir qualquer
informacdo que ndo tenha sido abordada pelas demais questdes. Os docentes incluiram as
seguintes informacdes:

P-1 “Formagao Continuada para os professores. Uma ag¢éo que contribui muito com as
nossas praticas, pois fazemos um estudo da aplicacdo dos instrumentos pedagdgicos da

Pedagogia da Alternancia, onde envolve acéo- reflexdo-agao”.

P-2 “Penso que os problemas ambientais ndo tém um unico culpado, vai desde a falta
de gestdo publica, interesses de grupos de pessoas e empresas que lucram com a exploragdo

criminosa dos recursos naturais, politicos que estdo no poder para atender interesses desses
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grupos, 6rgdos publicos que estdo para fiscalizar e ndo fiscalizam, faltade organizacdo local, a
escola que deve envolver todos os sujeitos que faz parte da comunidade escolar, para
participar de uma formacao que tem como foco os problemas ambientais e 0s impactos social,

cultural, na saude, econdmico”.

P-3 “Sobre a questdo ambiental ainda ha muita desinformagdo sobre os impactos

ambientais provocados pela atuagdo do agronegocio”.

P-4 “buscar ampliar as parcerias das comunidades atendidas pela escola, Organizacdes
da Sociedade Civil, movimentos sociais, universidades, além de acdes escolares que
envolvam servidores da escola, estudantes e familia. Poderia ser em forma de projetos ou
outras acdes, mas que esteja claro no PPP da escola”.

Nessa questdo aberta, podemos conhecer um pouco dos anseios dos professores,
quando expde o desejo de realizar curso de formacdo continuada com o objetivo de capacitéa-
los, visando uma melhor qualidade no seu empenho profissional, pois, a formacdo académica
acontece num dado momento, e o conhecimento elaborado duranteo ensino superior pode ser
insuficiente para a execucédo de determinadas atividades no trabalho.

De tal forma, ndo pretendemos encontrar um culpado; porém, mostrar a relevancia da
pratica da Educacdo Ambiental na formacdo de cidaddos criticos e criativos, melhores
preparados para o enfrentamento dos problemas atuais e que tenham um olhar diferenciado
para a construcdo de uma sociedade mais justa e saudavel.

Para isso, € importante que o professor atue na sua area de formacdo, bem como
desempenhar sua funcdo na busca de atualizar constantemente seu conhecimento, pois fica
claro que o P-3 ndo conhece as inimeras publicacdes a respeito da questdo ambiental. E
fundamental compreender as finalidades, porque é preciso reconhecer que a Educacédo
Ambiental contribui para a formacéo dos alunos e os fazem mais conscientes, em relacdo as
suas atitudes no meio ambiente.

Outrossim, o professor precisa também estar preparado para utilizar metodologias de
ensino que sustentem a importancia de estudar a questdo ambiental.

Destarte, os desafios sdo constantes, é necessario um olhar diferente sobre o ambiente
escolar, sobre os conhecimentos curriculares, as praticas pedagdgicas e as novas tendéncias
educacionais, pois algo precisa ser feito para despertar o interesse da comunidade escolar, da
sociedade em geral, no que se refere a participacdo efetiva na educacdo. Para isso, é
importante as discussdes na elaboracdo dos documentos de base escolar, como o PPP e 0

plano de trabalho docente.
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E visivel, portanto, a auséncia de investimento em servigos basicos, favorecendo as
mazelas. Tais efeitos afrontam a sociedade e implicam imprescindibilidade de acesso a
saneamento minimo, por parte do governo, devido aos custos. Investir em tais recursos

significa garantir o bem-estar da populacdo e gerar desenvolvimento no pais.

Mesmo diante de tantos desafios, as EFAs tém se desenvolvido, atendendo a
comunidade camponesa. O método de alternncia semanal reduz a distancia que os alunos
teriam que percorrer diariamente, caso ndo houvesse a escola agricola. Isto permite que eles
possam estudar e continuar em suas comunidades, juntos de suas familias. Nesse formato
conseguem maior aprendizado, pois estdo em constante interacdo com suas realidades locais,

favorecendo também outras concepcdes de lutas e direitos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, afirma-se que esta pesquisa comegou com a proposta de investigar a préatica
da Educacdo Ambiental. Ao cursar as disciplinas no Programa de Pds Graduacdo, ainda no
primeiro semestre, engajei-me com os contetidos dialogando com aminha proposta. Motivou-
me a desenvolver Educacdo Ambiental nas Escolas Familia Agricola no Tocantins.

No entanto, a medida que os estudos avangaram, principalmente, ao final deste
percurso, uma nova reflexdo se faz necessaria sobre a realidade das EFAs em relacdoaos
professores que atuam na sala de aula fora da sua area de formacéo.

Contudo, a pesquisa teve como objetivo principal analisar a prética da Educacdo
Ambiental no ensino de Geografia. Ainda que os desafios tenham sido muitos, tanto para
mim, quanto para os professores — a Pandemia SARS-CoV-2 (Covid -19), devido essa
situacdo ndo foi possivel aprofundar a realidade das EFAs em questdo.

Para suprir os desafios apresentados aos professores, a Pedagogia da Alternanciasurge
como grande aliada na pratica educativa. E uma metodologia extremamenteimportante para se
colocar em prética o que se estudou em sala de aula. Pois busca nos conteddos, com base na
realidade dos estudantes, uma dindmica capaz de reconhecer as diferencgas, conciliando o
trabalho na propriedade rural com a educacdo, valorizando o conhecimento do estudante
numa insercao entre escola-familia-comunidade.

Dessa forma, os estudantes sdo confrontados com os elementos desta realidade, num
processo atento de observacdo daquilo que o preocupa, aquilo que inquieta, instigando estes
alunos a se manifestar sobre a situacdo. Consequentemente, acontece a problematizacdo do
observado, passando pelo levantamento dos possiveis porqués e dos fatores relacionados ao
problema.

Ainda assim, ha necessidade urgente que o profissional da area de Geografia preencha
esse déficit no ensino, visto que, quanto mais capacitada seja a educacdo, maiores serdo as
perspectivas de a escola ter profissionais capazes de almejar o sucesso de uma aprendizagem
qualificada, dindmica e eficaz para seus educandos e para o proprio desenvolvimento do
docente enquanto pesquisador.

Neste cenario, a Geografia escolar, também inserida no curriculo da educacao bésica,
possui em seu rol de competéncias o fato de discutir a questdo sociedadenatureza, assunto que
pressupde o debate sobre Educagdo Ambiental.

Entende-se que a leitura geografica contribui com a Educacdo Ambiental, poisse

preocupa com nocdes espaciais, temporais, fendbmenos sociais, culturais e naturais. Além



77

disso, busca entender as relagfes do ser humano e a natureza.

Desta forma, esta pesquisa intencionou uma maior aproximacdo da Educacédo
Ambiental ao ensino de Geografia, no sentido de refletir sobre a influéncia que os contetdos
ambientais possuem sobre a ciéncia geogréfica, contribuindo para um estudo rico em
conhecimento. Logo, a Educacdo Ambiental, aliada ao ensino de Geografia, possibilita um
ensino e aprendizagem mais completo, por associar dois estudos fundamentais para a
educacéo e a formacdo de um cidaddo consciente da sua responsabilidade com o meio em que
vive.

Ademais, 0 aspecto que mais nos chamou a atencdo foi a problematica do nimero
consideravel de professores sem formacdo na area de atuacdo. Ainda que a Educacdo
Ambiental seja interdisciplinar, a falta do professor da disciplina por area especifica prejudica
a qualidade do ensino.

De tal forma, a préxis docente exige conhecimento especifico da tematica e dos
processos metodoldgicos que aportem a compreensdo e o objetivo da comunidade escolar,
pois as atividades no cotidiano escolar sdo mantidas por relagdes sociais. Assim, o docente
estd em contato direto com os alunos, e estes apresentam suas particularidades, como as
diferentes formas de se expressarem, influenciados por diversos fatores sociais, como: etnias,
crengas, nucleo familiar, género, local de moradia, ocupacdo na comunidade, entre outros.
Assim, o0 espaco escolar deve ser um local que predomine a pratica democratica, em sua total
abrangéncia e tenha o respeito as diferencas e especificidades de cada aluno, bem como da

comunidade na qual as EFAs estdo inseridas.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA DO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO PARTICIPANTES DA PESQUISA

Titulo da pesquisa: A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE GEOGRAFIANAS
ESCOLAS FAMILIA AGRICOLA NO ESTADO DO TOCANTINS

Perfil docente / sobre a Educacdo Ambiental no ensino de Geografia nas EFAs do
Tocantins

Data:

INFORMACOES GERAIS E PERFIL DOS DOCENTES DAS EFAs

1. Qual a sua formacdo na graduacao?-

2. Onde e quando realizou o Curso?

3. Quanto tempo atua como professor (a) de Geografia na Educacdo Basica?
()deOa3ano

()deda5 anos

( )de 6a7anos

( ) acima de 10 anos

4. Qual a sua carga horaria de trabalho mensal?
() 20 horas



( ) 30 horas
( ) 40 horas

SOBRE A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA E A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

5. Quanto tempo atua como Professor (a) na EFA?
()lano
() 2anos
( ) 3anos
()4 anos
( ) acima de 5 anos

6. Qual a sua forma de ingresso na EFA?

() Concurso () Contrato

7. Leciona outras disciplinas além de Geografia?
() Histéria

( ) Ciéncias

( ) Filosofia

( ) Sociologia

( ) Outras

8. A pedagogia da alternancia é um método que facilita a pratica da escola
sobre asquestfes ambientais?

() Sim

( ) Néo

SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA

09. Como a disciplina de Geografia aborda as questdes ambientais na EFA?

10. De que forma a disciplina de Geografia contribui na pratica ambiental dos alunos?

() No plano de estudo



() Na Conscientizacdo

() Nasala de aula

( ) Na leitura de mapas

11. O que vocé considera como “meio ambiente”?

91

11. Quais os contetdos da Geografia local e regional sdo trabalhados com os alunos?

13. A quem vocé atribui os problemas ambientais presente na comunidade?
() O agronegdcio

() A prépria Comunidade

() O Poder Publico

14. A pedagogia da alternancia é um método que facilita ou ndo a préatica da escola sobre as

questbes ambientais? Justifique.
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15. Quiais orientagdes ou materiais da Secretaria de Educacéo do Estado ou Diretoria Regional

de Ensino repassam para trabalhar Educacdo Ambiental no Ensino de Geografia?

16. Como ¢ realizado o Planejamento para as aulas de Geografia?

17. Como é feito 0 acompanhamento do aluno na EFA?

18. Existe alguma dificuldade para o desenvolvimento do trabalho como Professor na

Pedagogia da Alternancia?

19. Cite alguns problemas ambientais existentes ha comunidade escolar que interferem direta

ou indiretamente na qualidade de vida das familias e da escola.




20. Gostaria de incluir alguma informacdo que ndo tenha sido abordada pelas demais

questdes anterior?

93

Obrigada pela colaboracéo!



94

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE GEOGRAFIANAS
ESCOLAS FAMILIA AGRICOLA NO ESTADO DO TOCANTINS

Prezado (a) Docente:

Eu, Vania Ferreira de Sousa, académica do Curso de Mestrado em Geografia,
orientada pelo professor Dr. Rosemberg Ferracini, da Universidade Federal do Tocantins,
Campus de Porto Nacional. Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa acima
intitulada. O objetivo desta pesquisa é analisar como a Educacdo Ambiental acontece na
pratica educativa das Escolas Familia Agricola. Diante da alarmante situacdo ambiental que
presenciamos, a educacdo é chamada para tomar sua responsabilidade atuante na praxis
ambiental educativa. Portanto, surge a possibilidade de pensar a Educacdo Ambiental nas
EFAs em uma perspectiva de conscientizacdo coletiva dessas escolas, a fim de entender como
acontece a pratica ambiental no cotidiano da comunidade escolar que possibilitem a
preservacdo dos seus recursosnaturais. Com este estudo podera possibilitar a ampliacdo desse
debate através dadisciplina de Geografia. Desta forma analisaremos a Proposta Pedagogica
das EFAs de Colinas, Esperantina, Porto Nacional e Sdo Salvador, buscando demonstrar a
realidade e comparar a pratica de Educacdo Ambiental em cada EFA. Para o alcance dos
objetivos, o estudo sera realizado com 4 professores da disciplina de Geografia do Ensino
Fundamental Anos Finais e Ensino Médio Integrado. O critério de inclusdo dos professores de
geografia como sujeitos da pesquisa se faz por meio da abordagem que a Geografia esboca na
tematica da Ambiental. O instrumento de coleta de dados sera por meio de um questionario
online, disponibilizado na Plataforma Google Forms. A sua participacdo consistird em
responder as perguntas que tera duracdo de tempo de aproximadamente de 20 minutos.
Contudo, o participante terd prazo de até 15 dias ap0s o recebimento do questionario para
enviar devolutiva a pesquisadora. Garantimos o sigilo a confidencialidade e a privacidade das
informacdes por vocé prestadas. Qualquer informagdo que possibilite a sua identificagdo sera

evitada, tais como: nome, codinome, iniciais, registros individuais, informag0es postais,
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nameros de telefone, enderecos eletrdnicos, entre outros, garantindo seu anonimato. Porém,
por se tratar de um instrumento que revela informagdes de cunho descritivo acerca das
dimensbGes dos participantes, a aplicacdo do questionario pode ocorrer riscos, como
desconforto, constrangimento, exposi¢do, inibicdo, medo, vergonha, receio de revelar
informac0es, retaliacdo, sentimento de invasdo de privacidade, intimidacdo, insatisfacdo,
angustia, recordacdo negativa ao responderem o questionario semiestruturado. Para evitar a
possibilidade de constrangimento ou desconforto serdo informados aos participantes, sobre a
motivagdo da pesquisa, bem como informado e assegurado o direito de serecusar a ndo
responder as perguntas, bem como solicitar a ndo participar ou desistir a qualquer momento,
ou retirar as informacdes coletadas da pesquisa, sem nenhum prejuizo aos participantes.
Contudo, ela é muito importante para a execucdo desse estudo. Para evitar qualquer
incbmodo os participantes receberdo esclarecimento prévio sobre a pesquisa através da leitura
do TCLE e a qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar
do pesquisador informagOes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser
feito através dos meios de contato explicitados neste Termo. Espera-se contribuir para a
reflexdo critica quanto a importancia de praticas de Educacdo Ambiental nas escolas,
acompanhadas ao exercicio do ensino da Geografia, destacando o valor educativo dessa
ciéncia.

Sua participacdo na pesquisa ndo implicard em nenhum custo, nao tera qualquer despesacom a
realizacdo dos procedimentos previstos neste estudo. Também ndo haverda nenhuma forma de
pagamento pela sua participacdo. E garantido a qualquer tempo o direito a indenizacio diante
de eventuais danos comprovadamente decorrente da pesquisa. Os resultados da pesquisa seréo
divulgados na apresentacdo da dissertacdo e em artigos cientificos ou em programa de
formacdo continuada, reunibes, palestras e oficinas a convite da Secretaria de Educacdo,
Juventude e Esportes, pasta a qual sou lotada.

Para maiores esclarecimentos sobre a pesquisa, podera entrar em contato com o Programa de
Pbs-Graduacdo em Geografia — PPGG da Universidade Federal do Tocantins Campus de
Porto Nacional, situado na rua 03, Quadra 17, S/N°, setor Jardins

dos Ipés telefone (63)3363-9440, ou por e-mail: pposmgeo@mail.uft.edu.br. Em caso de

davida quanto & conducdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Tocantins — UFT, no Enderegco: Avenida NS 15, 109
Norte Prédio do Almoxarifado, Bairro: Plano Diretor Norte, telefone (63) 3232-8023, e-mail:
cep_uft@mail.uft.edu.br CEP: 77.001-090, Palmas, Tocantins.
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O Comité de Etica € a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento dapesquisa
dentro de padrdes éticos. Dessa forma o comité tem o papel de avaliar e monitorar o
andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite 0s principios éticos de protecdo aos
direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
privacidade.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi redigido em duas vias de igual teore o
participante recebera uma via deste documento assinada pelo pesquisador.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE

Tendo em vista 0s itens acima apresentados eu, :

de forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Local/Cidade , de , 2021.
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Praga dos Girassois, Esplanada das Secretarias. S/N
Palmas — Tocantins — CEP 77.001.910

Tel: +55 63 3218 1400|1419

www.seduc.to.gov.br

SECRETARIA DA
EDUCACAO, JUVENTUDE TINS
E ESPORTES GOWERND DO ESTADD

ANEXO A - AUTORIZACAO DA SEDUC

Eu, Adriana da Costa Pereira Aguiar, Secretaria de Educacgdo, Juventude e Esportes do
Estado do Tocantins, CPF n° 664445111-68, AUTORIZO, a pesquisadora Véania Ferreira
de Sousa, CPF n° 897944001-49, mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Geografia
da Universidade Federal do Tocantins-UFT, Campus de Porto Nacional, a realizar
atividades de pesquisa junto a esta Secretaria, inerentes ao projeto de pesquisa que tem
como titulo: “A Educagdo Ambiental no Ensino de Geografia nas Escolas Familia
Agricola no Estado do Tocantins”, sob a orientagdo do Prof. Dr. Rosemberg Ferracini, a
ser realizada com os professores de Geografia das Escolas Familia Agricola do Estado do
Tocantins, e a partir da analise dos seus Projetos Politico Pedagogicos.

Palmas-TO, junho de 2021.

ADRIANA DA COSTA PEREIRA AGUIAR
Secretéria de Estado da Educacéo, Juventude e Esportes

Documento foi assinado digitalmente por ADRIANA DA COSTA PEREIRA AGUIAR em 19/07/2021 13:48:35.

A autenticidade deste documento pode ser verificada no site https://sgd.to.gov.br/verificador, informando o cédigo verificador: 6360BCE300CEC89B
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ANEXO B - AUTORIZACAO DO COMITE DE ETICA

FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS g%,""o,g“' o

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA DAS ESCOLAS FAMILIA
AGRICOLAS NO TOCANTINS.

Pesquisador: VANIA FERREIRA DE SOUSA

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 50350221.2.0000.5519

Instituicdo Proponente: Fundagdo Universidade Federal do Tocantins
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 5.128.916

Apresentacdo do Projeto:

A pratica educativa no processo de formacao escolar da Educacdo Ambiental pode melhorar a qualidade de
vida, gerando o bem-estar da coletividade. Nessa perspectiva, a agricultura familiar € um exemplo dessa
pratica se configura como um meio propicio para garantir o sustento alimentar, sem comprometer a terra e a
natureza. Por meio dela também é possivel gerar emprego e renda através da articulagdo de redes de
atuacdo (AQUINO, 2003). Além disso, ao priorizar as atividades da agricultura familiar & possivel minimizar
as condi¢Bes precéarias de moradia, indices de desemprego, a exclusdo social, assim como o éxodo rural.
Além disso, tanto a Educac¢@o Ambiental quanto a Educagdo do Campo visam a emancipacao dos sujeitos,
em seus espacgos cotidianos, através da consolidacdo de padrdes de sociedade que sejam compativeis com
0 respeito ambiental, pensada e realizada de forma justa socialmente. Para se obter esse tipo de
desenvolvimento, no ambito das atividades pedagdgicas, os curriculos escolares, voltados para a Educacéo
Ambiental, devem contemplar acdes que visem o desenvolvimento de cidadania em quaisquer etapas da
formacgé&o escolar.

Na apresentacdo do projeto, tem-se uma descricdo da proposta do trabalho.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral
*Analisar como a Educagdo Ambiental acontece na pratica educativa das EFAs do Tocantins.

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio do Almoxarifado

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3232-8023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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ANEXO B - AUTORIZACAO DO COMITE DE ETICA

FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS

Continuacéo do Parecer: 5.128.916

Objetivos Especificos

QRGrar ™

Identificar a contribuicdo da disciplina de Geografia no debate da Educacdo Ambiental.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

mo

A avaliacdo dos Riscos, foi realizada adequadamente: no PB - Informacfes basicas do projeto, Projeto

completo e no TCLE.

Comentarios e Considerag8es sobre a Pesquisa:

O projeto representa uma contribuicdo para Analisar como a Educacdo Ambiental acontece na pratica

educativa das EFAs do Tocantins.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Os termos foram apresentados em conformidade com o exigido.

Recomendacdes:

- No PB - Informag@es basicas do projeto e no Projeto completo :

Descrever adequadamente os critérios de incluséo e excluséo.
- No Projeto completo :

Em 4.1. Substituir o termo sujeitos da pesquisa por participantes da pesquisa.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Nao ha.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Conforme Resolucdo CNS 466/2012, itens X.1.- 3.b. e XI.2.d, e Resolu¢do CNS 510/2016, Art. 28, inc. V, 0
pesquisador deve apresentar relatérios parcial semestral e final do projeto de pesquisa, contados a partir

da data de aprovacéo do protocolo de pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacg0bes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 18/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1734533.pdf 14:11:08
Outros CARTARESPOSTAS.doc 18/11/2021 | VANIA FERREIRA Aceito

14:09:10 |DE SOUSA
Projeto Detalhado / | PROJETO.doc 18/11/2021 | VANIA FERREIRA Aceito
Brochura 14:08:38 | DE SOUSA
Investigador
TCLE / Termos de | TCLE.docx 18/11/2021 | VANIA FERREIRA Aceito

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio do Almoxarifado

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
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ANEXO B - AUTORIZACAO DO COMITE DE ETICA
FUNDACAO UNIVERSIDADE

C Plataforma
FEDERAL DO TOCANTINS \,zg‘-o il
Continuacéo do Parecer: 5.128.916
Assentimento / TCLE.docx 14:07:14 | SOUSA Aceito
Justificativa de
Auséncia
Declaracao de AUTORIZACAOZEDEDEUS. pdf 04/10/2021 | VANIA FERREIRA Aceito
Instituicdo e 13:38:36 | DE SOUSA
Infraestrutura
Declaracao de AUTORIZAOPORTONACIONAL.pdf 04/10/2021 | VANIA FERREIRA Aceito
Instituicdo e 13:37:25 | DE SOUSA
Infraestrutura
Declaracao de AUTORIZACAOPADREJOSIMO. pdf 04/10/2021 | VANIA FERREIRA Aceito
Instituicdo e 13:36:54 | DE SOUSA
Infraestrutura
Declaracéo de Declaracaoautorizacao.pdf 19/07/2021 | VANIA FERREIRA Aceito
Instituicdo e 19:29:53 | DE SOUSA
Infraestrutura
Declaracéo de instituicao.pdf 14/06/2021 | VANIA FERREIRA Aceito
Instituicdo e 12:32:41 | DE SOUSA
Infraestrutura
Folha de Rosto texto.pdf 09/06/2021 | VANIA FERREIRA Aceito
22:10:06 | DE SOUSA

Situacédo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

PALMAS, 25 de Novembro de 2021

Assinado por:

PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA
(Coordenador(a))
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