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RESUMO

O objetivo com essa pesquisa foi fazer uma abordagem sobre a pratica do ensino
antigo de filosofia e por ela ainda ser presente no ensino médio, buscamos traze-la como
problema filosofico, para que assim nds futuros professores possamos refletir sobre esse
modelo de ensino e poder proporcionar aos alunos uma nova perspectiva para a préatica
da filosofia em sala de aula. Devido ter participado do projeto residéncia pedagogica e
por ela exigir uma permanéncia maior na escola, a residéncia permitiu a nos(residentes)
aproximarmos da realidade da escola, realidade dos alunos, os problemas vividos por eles,
como do contexto da escola, da comunidade, do bairro, formacdo do professor de
filosofia, dentre outros. Assim propomos trazer como fonte dessa pesquisa, a pratica do
ensino de filosofia antigo de filosofia adota em sala de aula, como também a dificuldade
do professor em propor novas praticas, assim como, o0s problemas enfrentados por eles
diante desse modelo de ensino que mais afasta do que aproxima, proporcionando o
desinteresse dos alunos para as aulas de filosofia.

Palavras-chave: Filosofia. Conceito. Criagdo. Metodologia. Emancipagéo.



ABSTRACT

The aim of my research was to approach the practice of ancient philosophy teaching
because it is still present in high school and bring it as a philosophical problem, so that
we future teachers can reflect on this teaching model and provide a living philosophy.
Because she participated in the pedagogical residency project and because it requires a
longer stay at school, it allowed us (residents) to approach the reality of the whole
common school, the students' realization and the problems experienced by them, the
context of the school, the community, neighborhood, formation of the philosophy
professor, among others. Thus | proposed to bring as a source of my research, the practice
of teaching ancient philosophy of philosophy adopts in the classroom, as well as the
difficulty of the teacher in proposing new practices, as well as the problems faced by them
in the face of this teaching model that most distances them of what it approaches,
providing students with a lack of interest in philosophy classes.

Keywords: Philosophy. Concept. Creation. Methodology. Emancipation.
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1. INTRODUCAO

No primeiro capitulo desse trabalho abordamos a precariedade do ensino como
um todo, enfatizamos os problemas decorrentes de um modelo antigo do ensino de
filosofia adotado pelos professores no ensino médio. Como também as dificuldades do
professor em aproximar os alunos da filosofia, diante de um ensino conteudista,
estruturalista ser recorrente de sua formacéo, com um ensino voltado apenas a histéria da
filosofia que ndo aproxima os alunos do contato com a filosofia.

E visivel a dificuldade desses professores em propor novas praticas de ensino e
muito das vezes diante de texto filos6ficos um pouco mais complexos, tendem a dificultar
na explicacdo para os alunos e também propor novas préticas e até mesmo releitura de
textos tendem a dificultar o ensino, pois diante de um déficit de leitura ainda presente nos
alunos a releitura de um simples texto torna-se um problema com essa préatica. Porém o
uso da tecnologia € uma ferramenta muito utilizada e adotado pelos professores em sala
de aula, por ser é uma maneira de aproximar os alunos para as aulas e também chamar
atencdo dos alunos para a filosofia.

No terceiro capitulo buscamos trazer os problemas do ensino de filosofia que esta
presente no Ensino médio assim propomos trazer a metodologia de Gallo, um ensino com
criacdo de conceitos, onde permite o0s alunos a criar 0s préprios conceitos e o professor
se cologque apenas como orientador.

No quarto capitulo buscamos trazer uma possivel resposta com a metodologia de
Gallo para o problema do ensino de filosofia da Escola. Conforme Gallo, esse problema
é decorrente também da formacao dos professores, por eles terem sido formados com um
modelo de ensino estruturalista. Diante dessa problematica no decorrer do texto, o autor
vem mostrando caminhos para os professores adotar em sala de aula, com praticas e
abordagens para o ensino de filosofia em sala.

Esse modelo proposto por Gallo para o ensino muda a visao ndo sé do professor
de filosofia, mas também daquele professor que nédo é formado em filosofia, por entender
que o filosofar € muito mais do que vem sendo aplicado em sala de aula, por haver uma
pratica a ser desenvolvido com os alunos e por esse professor ndo ter sido preparado,
capacitado para desenvolver, distancia os alunos dessa proposta da filosofia. Assim por
ndo poder trazer proposta baseado apenas na histdria da filosofia, esse professor ndo tem

como ocupar a vaga de um profissional capacitado.
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Por outro lado, muda também a visdo dos alunos diante da filosofia, diante das
diferentes praticas adotadas pelo professor em sala e 0 aluno passa a ser protagonista,
parte desse processo, ou seja, ele passa a criar 0s proprios conceitos e ndo € apenas
observador, expectador.

Diante de varios problemas presente no ensino de filosofia dentre eles a presenca
de professores formados em outra area, trazer a proposta de Gallo para Escola, seria uma
possibilidade, por ser possivel nos depararmos com esses profissionais em sala de aula e
por eles ndo terem contato dificultam desenvolver essa perspectiva de Gallo com o0s
alunos.

A proposta de Gallo para o ensino de filosofia é auxiliar, guiar os professores de
filosofia em suas aulas, trazendo dicas para que eles possam ir além do ensino conteudista
e assim aproximar os alunos do contato com a filosofia. E aos poucos aproxima-los do

filosofar, a criar os proprios conceitos e pensar por si 0.

Esperamos que a proposta de Gallo para o ensino de filosofia sirva como base para
os futuros professores em suas praticas em sala de aula e assim desperta-los sobre a
importancia de trazer uma filosofia viva, onde os alunos tenham sua prépria experiéncia
e possam ter uma relacdo com o conceito e assim a filosofia possa auxilia-los diante dos
problemas de mundo, pois a filosofia ndo é apenas um contar historia ou apresentar

figuras, ela esta muito além do que vem sendo proposto para os alunos no ensino médio.
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2. OS PROBLEMAS DO ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

Neste capitulo, procuraremos identificar, conforme Gallo, Porchart, Aspis,
Pimenta, Sousa e Severino gue nos ajudaram nessa pesquisa, a identificar os problemas
do ensino de filosofia no ensino médio. Segundo Gallo, um dos problemas da filosofia do
Ensino Médio comeca na formacéo dos futuros professores, o ensino de filosofia nas
licenciaturas esta centrado em sua histdria e voltado ao pensamento filosofico, em leituras
e compreensao textual, onde os alunos precisam aprender a ler textos de forma filosofica
com base no movimento pensado pelos filésofos. Um ensino de uma filosofia que nédo
tem qualquer relagdo com as préticas a serem adotadas pelos futuros professores ao
assumirem as salas de aula. Assim os professores recém-formados ficam cada vez mais
distantes de colocar em pratica o verdadeiro filosofar, como uma forma de atrair os alunos
para criar e desenvolver com base nos proprios problemas e ter uma relacéo direta com a

construcao do conceitual.

Quando o autor se depara como professor de Filosofia em uma universidade, e
também, em uma escola no Ensino Médio, sente o despreparo diante de uma realidade
completamente diferente na qual vivenciado engquanto aluno no curso de filosofia. Devido
sua formacdo completamente historicista e ndo abordar as praticas do filosofar,
desfavorecendo o desenvolvimento das aulas e apenas reproduzindo a histéria da
filosofia, sem a reflexdo que a filosofia nos proporciona. Temor representado pelo
Porchat, enquanto formador de futuros educadores de filosofia, ao observar a castracao

do filosofar em métodos historiogréficos.

Porque o temor me assalta é o de que, levados pela nossa seguranca de que a
filosofia se alimenta continuamente de sua historia, tenhamos ido longe demais
na pratica da orientacdo historiografica. Que, no louvavel intuito de
assessorarmos a nossos estudantes uma solida base de conhecimentos
historiogréficos, de os afastarmos dum achismo inconsequente proprio dos que
nunca frequentaram de perto o pensamento dos grandes fildsofos nem
aprenderam a dura disciplina das l6gicas internas aos grandes
empreendimentos filoséficos, tenhamos perdido de vista a meta que muitos
desses — e de nds, também tinham — tinhamos em nossos horizontes, a
elaboracdo de uma reflexdo filoséfica, a compreensdo filoséfica de nos
mesmos e do mundo (PORCHAT, 1998, P.133).
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Ensinar filosofia de forma que os alunos tenham oportunidade para desenvolver o
pensamento critico com base nos problemas reais de fatos vividos, mas também buscando
na historia, partindo do que ja foi pensado pelos filsofos e adequar a critica de sua propria
realidade e assim permitir que o aluno desenvolva a construcdo do pensamento conceitual.
Porém, o ensino de filosofia voltado apenas a pratica historiografica, ndo favorece o
filosofar. Assim os professores recém-formados ao assumir a responsabilidade da sala de
aula, ndo sabem como ensinar o filosofar, se sentem “perdidos” pela falta desse exercicio,
mantendo o pensamento preso a historia da filosofia, e com dificuldades de pensar a
realidade em que o aluno estéa inserido.

Gilles Deleuze afirmou que estariamos deixando para tras as sociedades que
Foucault caracterizou como sociedade disciplinares e estariamos entrando,
rapidamente, em uma nova forma de sociedade, que ele denominou “sociedade
de controle”. Podemos inferir que Deleuze tomava as analises feitas por
Foucault de um tipo de poder posterior ao disciplinar, o biopoder, voltado néo
mais os individuos, mas para os grandes conjuntos populacionais. Se o
exercicio do poder disciplinar sobre os individuos exigia seu confinamento em
institui¢des (os locais de produgdo da disciplina), o exercicio do biopoder ja
ndo prevé tal confinamento, uma vez que se dirige a toda uma populagéo.

Talvez seja dessa “abertura” que falou Deleuze ao tematizar as sociedades de
controle (ASPIS, 2010, P.93).

H& uma desvalorizagdo do ensino de filosofia, ocasionado pela reducéo da carga
horéaria com aulas apenas uma vez na semana ofertada para a filosofia, inferiorizando-a
das demais matérias, traz um entendimento de que a filosofia ndo é importante para o
crescimento intelectual dos alunos. Diante de um modelo antigo para o ensino voltado
para a velha politica mercadoldgica, onde prepara o aluno apenas para ingressar no
mercado de trabalho. Com essa pratica ainda presente percebe-se que ndo € interessante
que o aluno desenvolva conhecimento critico e ético diante da realidade de mundo, e ndo
tenha a percepc¢ao sobre direitos que possui na sociedade, com intuito de conhecer apenas
os “deveres” ditados pela ordem.

Essa prética aplicada no Ensino Médio é um retrocesso para ensino, voltado ao
modelo tecnicista, um ensino mecanizado onde prepara 0s jovens para “servidao” nas
grandes industrias e comércios, assim o individuo fica a servico da ordem controladora.
Onde a lei da oferta e da procura cada vez mais exigente, dita as” ordens” na busca por
mado de obra cada vez mais qualificada.

Diante de um sistema capitalista manter “controle” sobre a sociedade, com
geragdo de empregos imediatos, e pbér a Filosofia ndo buscar essa finalidade

mercadologica, nem utilitarista, passa a sensac¢ao ilusoria de que nao “serve” a ninguém.
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Penso que se a filosofia pode, de fato, contribuir para o exercicio da cidadania
e mesmo para sua construcao, ela ndo pode e ndo deve ser limitada a isso. A
sua justificacdo deve se dar pelo papel que apenas ela pode desempenhar no
processo de formag&o dos jovens. E a partir da clareza sobre esse papel que
poderemos delinear as possibilidades e os limites da filosofia ha educacéo dos
jovens. E apenas depois de alguns anos em que a experiéncia do ensino de
filosofia esteja generalizada e consolidada, é que poderemos tentar entender
suas contribui¢bes (GALLO, 2012, P.37).

Sabendo que cidaddo sdo aqueles que possuem nacionalidades e que gozam de
direitos e deveres de acordo o pertencimento dentro da comunidade como: saude,
educacdo, moradia, seguranga, entre outros. Entende-se que, a cidadania inicia-se desde
0s primeiros anos de vida da crianca até a fase adulta, no entanto, a educacgdo
mercadoldgica ndo direciona os estudantes a um ensino de preparo para a vida, para a
cidadania, as politicas publicas educacionais pretendem preparar grande parte dos
cidaddos apenas para o mercado de trabalho. A filosofia ndo tem a finalidade de capacitar
pessoas para 0 mercado de trabalho, mas para o exercicio do livre pensar. Por outro lado,
o ensino de filosofia ndo pode estar centrado apenas em sua historia.

Outro fator ainda presente no ensino como um todo, é a desigualdade social que
afeta uma grande quantidade de pessoas em todo o pais. Nas escolas publicas essa
desigualdade é gritante, onde boa parte dos adolescentes enfrentam varios obstaculos para
estarem presente nas escolas. Diante dessa desigualdade social, uma grande quantidade
de alunos das escolas publicas, pertence a uma classe socioeconémica baixa ou em total
vulnerabilidade. Assim ao atingirem a adolescéncia, grande parte desses alunos adentra
ao mercado de trabalho, para ajudar no sustento da casa ou até mesmo garantir o proprio
sustento. Essas dificuldades contribuem para a evasdo dos alunos nas escolas, pois
vulnerdveis e sem apoio ndo conseguem dar continuidade aos estudos, acabam
abandonando e concentrando-se apenas no trabalho para sua sobrevivéncia. Outros por
ndo terem apoio dos familiares e desassistidos pelo poder publico, muitas vezes entram
também na criminalidade e devido uso excessivo de drogas e bebidas, entram nesse

caminho sem volta.

2.1 O problema da Historicidade nos Cursos de Formagéo Académica.

Os cursos de licenciatura em filosofia estdo voltados ao método estruturalista

conforme Pimenta, é possivel perceber que essa “ma-formagéo” dos futuros professores
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é decorrente das praticas estruturalistas dos cursos de filosofia e que de certa forma,
influencia diretamente o professor em suas praticas em sala de aula, como também
contribuem na maioria das vezes para o desinteresse de uma boa parte dos alunos que

acreditam em outro modo de “ensinar” filosofia.

Diante desse otimismo, em virtude da nova entronizacao da Filosofia no ensino
médio, sdo postas algumas questdes pertinentes. Entre as varias que podem ser
abordadas, uma aqui, merecera atencdo especial. Trata-se da investigagdo
sobre o 'método de M. Gueroult. Ora, esta questdo ndo é secundaria, pois a
influéncia desta maneira de estudar e ensinar Filosofia foi, durante algumas
décadas, quase hegemdnica, para ndo dizer em sua totalidade. Se a influéncia
de Gueroult foi determinante na formacao de varias gerac6es de professores de
Filosofia (...). Este é o cerne da questdo, pois os professores ja licenciados,
conscientes ou ndo, receberam, inevitavelmente, uma formagéo estruturalista,
salvo certas excegdes (PIMENTA, 2011, P.14).

Diante dessa caracteristica estrutural das praticas do ensino de filosofia se faz
necessario aproximar os alunos da filosofia. E evidente que é necesséria uma capacitacao
do professor de filosofia, para melhor desempenhar a proposta do filosofar no ensino
medio.

Gallo propds formar um curso de capacitacdo para que possa nortear 0s
professores com novas praticas em sala de aula. Ndo desconsiderando os fatores
historicos, partindo deles para uma reflexéo filoséfica. Assim, o curso de filosofia tem
ganhando uma proporcdo e reunindo uma boa parte dos estudantes e professores ja
formados, mas que se veem na mesma situacdo (despreparo) para o enfrentamento da sala

de aula.

A recusa da tradicdo (historia da filosofia) que é a Unica maneira de manter
vivo o legado, contribuindo criando e produzindo, sé é possivel a partir dessa
mesma tradicdo: nada criarmos se ndo a tomarmos como ponto de partida
(GALLO, 2012, P.43).

N&o é que tenhamos que abandonar a histéria da filosofia por ndo ser possivel,
pois a histdria é a juncdo com o filosofar, ndo ha o filosofar sem remeter a historia da
filosofia, assim também como ndo filosofia sem retomarmos a sua histdria, por ela ser a

base para conhecermos a filosofia e para que haja o filosofar.

E importante pensar sobre as consequéncias. Primeiramente, ha um aspecto
positivo que ndo pode ser negado, nem minimizado, a saber, a
profissionalizacdo do ensino de Filosofia. O crescimento da Pds-graduacdo
pode ser visto como resultado muito satisfatorio da aplicacao do estruturalismo
no ensino de filosofia no Brasil. Todavia, diante, do que se afirmou
anteriormente, a identificacdo entre método e finalidade, o desenvolvimento
da Filosofia como pensamento autbnomo que discute com a tradicdo ficou em

! Método de M. Gueroult: metodologia francesa estruturalista do ensino de filosofia (ensino voltado &
historia da filosofia).
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segundo plano. Os professores de Filosofia se tornaram especialistas em ideias
dos outros e estranhos as suas préprias (PIMENTA, 2011, P.16).

Porém os futuros professores despreparados acabam reproduzindo a mesma
pratica de ensino aplicado nos cursos, repassando contetidos e reproduzindo a histéria da
filosofia.

2.2 Os Desafios do Professor Recém-formado

Devido os cursos de filosofia na graduacéo ser voltado ao fator historiogréafico, o
professor recém-formado, ao adentar em sala de aula no Ensino Médio tende a reproduzir
as mesmas praticas. Porém, para ndo cair em um processo reprodutivo, mas buscar
alcancar outro resultado é preciso utilizar métodos proéprios, realizando um conjunto de
acOes e executando praticas de ensino que se adeque a realidade dos alunos. E assim trazer
a filosofia para perto do aluno, de acordo a seu entendimento, com leituras reflexivas,

com praticas que facilitem a compreensao de sua realidade.

O modelo de formagéo do professor de filosofia que temos implantado tem
levado, em larga medida, a que ele seja um “reprodutor do mesmo”. Com isso
quero dizer que tendéncia do professor de filosofia recém-formado, ao ver-se
numa sala de aula diante de um grupo de alunos, sozinho na tarefa de agir como
professor, é reproduzir as experiéncias que ele mesmo, na condi¢do de
estudante, vivenciou em sala de aula. (GALLO, 2012, P.131).

O professor deve dirigir-se ao processo de ensino como estimulador do
conhecimento, buscando sempre novas alternativas. Transformando a sala de aula em um
laboratério do conceito, onde cada um e todos tenham a prépria experiéncia. Onde o
professor ignora o préprio conhecimento para aprender juntos com seus alunos, fazendo
de cada dia um novo comeco para a filosofia e assim seu proprio, com praticas de ensino
diferente da realidade posta. E assim trazer novas perspectivas para a filosofia, ou quem
sabe reinventar novas formas para chamar atencdo dos alunos para as aulas, pois diante
do cenario ainda existente, com um modelo antigo de filosofia levado ao conteudissimo,
para a explicacdo do professor é essa filosofia que tem sido apresentado aos alunos até o0s
dias atuais.

O professor recém-formado tem um papel importante diante dos problemas
presentes no ensino de filosofia, de buscar alternativas, propostas, para solucionar o
distanciamento e o desinteresse dos alunos para as aulas de filosofia. Pois diante das

velhas préaticas de ensino ainda fazer-se presente, o professor recém-formado precisa fazer
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a diferenca, para ndo repetir os mesmos erros, reproduzir as mesmas praticas, mas fazer
um novo caminho ou o proprio caminho e comecar do zero.

Mesmo que sua formacéo tenha sido voltada ao método estruturalista, direcionado
apenas & historia da filosofia, o professor recém-formado ao assumir sala de aula, deve
estar preparado para buscar outras praticas de ensino e aproximar os alunos do contato
com o filosofar. Trazer para a sala de aula novas perspectivas para a filosofia e ndo aceitar
o0 que vem sendo aplicado pelos professores, com velhas préticas de filosofia na qual os
alunos estdo habituados. Propondo uma filosofia viva, reflexiva onde os alunos tenham
capacidade de pensar e com base nos problemas do cotidiano, ter um contato direto com
0 conceito, assim o professor busca a histdria da filosofia para junto com os alunos

compreender a realidade e os acontecimentos vividos.

Precisamos, assim, investir no devir-crianga do professor de filosofia. Em seu
processo de formacdo, a principio, o professor de filosofia é visto com o
camelo: aquele capaz de tudo carregar, de aceitar o peso do dever, de aceitar o
“peso da sabedoria”. O professor-camelo € aquele que tudo sabe, que tudo
explica, que a ninguém emancipa, nem a si mesmo. Mas ele pode ir para o
deserto, enfrentar seu préprio deserto, e fazer-se ledo. O professor-ledo é
aquele que tem a coragem de dizer ndo, para negar o instituido e as instituicoes,
para afirmar sua prépria liberdade. Mas aonde isso leva? A poténcia do ledo so
faz sentido se a negacdo leva-lo ao devir-crianga. O professor-crianca € o
mestre ignorante, aquele que pode instaurar um sempre novo comeco, fazendo
da filosofia uma experiéncia viva, criativa (GALLO, 2012, P.138).

O professor recém-formado em sala de aula deve insistir e persistir para trazer
uma pratica com o conceito, onde os alunos percebam a importancia da filosofia na
escola. O professor deve fugir das velhas praticas que vem sendo aplicada, ndo aceitar o
que vem sendo colocado, mas agir entre quatro paredes juntos com seus alunos e
desenvolver habilidades para consolidar o conhecimento, trazer para sala de aula uma
filosofia que contribua para a vida e para que os alunos consigam entender os problemas
que nela surge, ajudando-os a compreender, a orienta-los e diante das possibilidades

possiveis buscarem resolver os problemas.

Professores de filosofia, precisamos acreditar no mundo e gerar
acontecimentos. Usar nossas aulas como trincheiras, como espagos de
resisténcia. Fazer da sala de aula, esse espaco de soliddo, um agenciamento
coletivo capaz de promover articulacbes e a circulagio dos conceitos,
produzindo autonomia, que € a Unica coisa que permite o enfrentamento da
maquina de controle (GALLO, 2012, P.32).

O professor junto com seus alunos deve criar caminhos para a filosofia, trazendo-
a para perto, para a realidade e os problemas vividos pelos alunos e agir em surdina para

fugir da filosofia enciclopédica, vista como peca de museu e assim propor uma filosofia
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viva, onde os alunos tenham contato com o proprio conceito e pensem filosoficamente de
acordo com a singularidade e particularidade de cada um.
2.3 Os riscos do ensino da filosofia conteudista.

O modelo de ensino de filosofia que vem sendo aplicado com aspecto histérico
torna-se pouco interessante aos alunos, onde grande parte ndo conhece a filosofia e néo
foi apresentando-a, por ela ainda ser estrangeira do contato propriamente filos6fico com
os alunos. Essa pratica da filosofia incorre do problema da reproducéo de uma filosofia
voltada a abordagem histdrica e reprodutiva, que por sua vez, os professores recém-
formados tendem a repetir em sala.

Devido o método enciclopédico ser muito utilizado pelos professores em sala de
aula, ndo permite aos estudantes aprenderem a pensar filosoficamente. Assim, dispbe o

Gallo:

Em busca de um mapa conceitual tomando essa defini¢do como principio e
problematizando o que é comum vermos em aulas de filosofia no ensino
médio, o estimulo 4 discursio e ao debate”.

[...] E como o que importa na filosofia é o fato de que ela ¢ uma “atividade”,
um ato de criacdo, defendi que ndo basta ao professor dessa disciplina no
ensino médio ser alguém que apresente 0s conceitos aos estudantes, mas é
importante que ele seja uma espécie de mediador da relacdo direta de cada
estudante com os conceitos. (GALLO, 2012, P.15).

O que se vé em sala de aula € uma filosofia completamente deslocada, baseada
em explicacdes do professor e as vezes levada a debates (por uma minoria de professores),
onde os alunos ndo entendem a proposta colocada nos textos para reconstruir novamente,
acabam fazendo criticas irreflexivas. Por ndo estarem habituados para essa complexidade
com os textos filoséficos, os alunos ndo entendem e ndo conseguem ter contato com a
filosofia, pois 0s textos exigem um esforco ao pensamento. As préaticas adotadas pelos
professores ndo direcionam para um ensino ativo com cria¢do conceitual, por ainda esta
agarrado ao modelo estruturalista, com as velhas praticas e nao se coloca como mediador
do conhecimento, aquele que faz ponte entre o saber e juntos com seus alunos pensar

filosoficamente.

[...] na Franga, comecei a elaborar a ideia de um “método regressivo” para o
ensino de filosofia. Segundo tal método, com base nos conceitos criados por
um filésofo, poderiamos regredir aos problemas que o mobilizaram a tal
pensamento, de modo que os estudantes possam compreender 0 processo do
pensamento e da criagdo em filosofia (GALLO, 2012, P.16).

Um ensino de filosofia que ndo centre somente em correntes filoséficas, com

apresentacdo de texto e explicagdes e 0s alunos presos ao ponto de vista do professor.



21

Fazendo um processo regressivo na historia com base nos conceitos ja criados pelos
filésofos, onde os alunos possam pensar nos problemas vividos do seu cotidiano, mesmo
que esses problemas ndo apresentem com a mesma complexidade de décadas atrés, vivida
pelos filosofos, tdo pouco com a mesma proporcdo, mas serve de base para os alunos
pensar nos problemas reais e ndo apropriar-se apenas da histérica.

E possivel o professor trazer os problemas vividos pelos filésofos e compara-los
com os problemas atuais, vivido pelos alunos, para que em contato direto com o objeto,
problema, compreendendo o processo criem e pensem conceitualmente.

E importante que com base em seu conhecimento, o professor de filosofia mostre,

guie para possibilitar ao aluno a pensar, criar e desenvolver os préprios conceitos.

2.4 Quem sdo os professores de filosofia hoje?

E visivel a falta de profissionais capacitados nas areas especificas, na matéria de
filosofia essa falta é significativa, pois uma boa parcela de professores que atuam nas
aulas de filosofia no Estado do Tocantins, ndo teve nenhum contato com a filosofia. Para
cumprimento da matéria nas escolas essas vagas sdo preenchidas por profissionais
formados em Historia, geografia, dentre outras, muito das vezes para complementagéo de
carga horéria, ficando os professores de Filosofia sem essa oportunidade de regéncia.
Devido a falta de contato com a filosofia e préatica especifica para seu ensino, esses
professores trazem para sala de aula uma filosofia que ndo aproximam os alunos do
filosofar.

Por essa deficiéncia no ensino de filosofia estd presente em sala de aula, com
professores formados em areas distintas e quando sdo formados, ndo ha uma quantidade
de professores que se comprometem a trazer uma filosofia viva, com praticas que
aproxime os jovens do filosofar. A filosofia na escola ainda é colocada como uma matéria
qualquer, sem nenhum interesse com o filosofar, por ndo haver uma especificidade para
o ensino de filosofia. Uma filosofia que na grande maioria, fica aquém, levado a contar
historia e expor figuras, por ndo haver uma préatica, e nem comprometimento de como o
professor deve se apresenta a ela. Assim a pratica filoséfica tende a ndo concretizar diante
das dificuldades desses professores, tanto na compreensédo dos textos filosoficos, como
em trazer para a sala de aula uma filosofia viva. Diante dessas praticas néo filosoficas,

fica impossivel os alunos terem o contato com o filosofar.
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O professor de filosofia no ensino médio diante da proposta filosofica, ndo pode
limitar-se a simples leituras de livros e textos da historia da filosofia, cabe junto com seus
alunos ir muito mais além, fazendo da aula de filosofia mais do que uma simples aula
com a qual estao acostumados.

O professor de filosofia em suas aulas precisa “criar uma ponte” entre o saber
(professor) e ndo saber (aluno) e se colocar em posicdo de igual com seus alunos, para
juntos acontecer o processo do filosofar, tomando os problemas vividos, e assumir o
préprio conceito para o esfor¢co do pensamento conceitual e tdo logo a emancipacao
intelectual dos alunos. Porém, a filosofia que se apresenta aos alunos nos dias atuais é

uma filosofia completamente distorcida da proposta filoséfica e da realidade dos alunos.

Penso que a filosofia traz, intrinsecamente, uma “ensinabilidade”; a relagdo de
ensino, a relagdo mestre-discipulo é uma constante na histéria da filosofia.
Assim, saber filosofia precisa ser saber ensinar filosofia e dominios
estritamente filoséficos, com a problematica do ensino; em suma, é preciso
fazer uma “filosofia do ensino de filosofia”. Contudo, certamente o professor
de filosofia ndo pode prescindir dos conhecimentos especificos da éarea de
educacdo. Ele precisa domina-los e articula-los com os conhecimentos
filosoficos, de forma transversal (GALLO, 2012, P.124).

A filosofia que se faz presente no ensino médio, adotada por uma pequena parte
de professores em sala deixa a desejar, com aulas que ndo chega a ser expositivas e nem
explicativa. Essas aulas adotadas por uma pequena quantidade de professores, que
propdem apenas em colocar 0s textos ou os livros didaticos, para que os alunos respondam
os questionarios e utilizado pelos professores como “trabalho” para corroborar com a
pontuacdo para que os alunos ndo sejam “reprovados” na matéria. Diante disso percebe-
se que o professor ao insistir nessa pratica de ensino conteudista e ndo adotar outra
proposta filoséfica para aproximar os alunos, e envolvé-los no processo de pensar

filosoficamente, tende distanciar os alunos do criar e fabricar os préprios conceitos.

2.5 As dificuldades dos alunos e dos professores formados em outras areas na leitura

de textos filosoficos.

Um dos maiores desafios enfrentados no ensino médio é a falta de qualidade do
ensino de filosofia, por ainda existir uma grande quantidade de professores em sala que
ndo sdo formados na area, acaba contribuindo para o desinteresse dos alunos nas aulas de

filosofia. A falta de qualidade do ensino de filosofia na maioria das vezes esta associada
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a esses dois fatores, a ndo formacao filosofica e ao processo de formacao do professor de
filosofia historicista.

Outro fator predominante é a pratica de um ensino engessado de filosofia adotado
pelos professores do ensino médio, voltado para o enciclopedismo, muitas das vezes esse
professor concentra no livro didatico e na histdria da filosofia por ser a Unica préatica
conhecida. Diante dessas praticas, os alunos tendem a responder questionarios propostos
pelo professor, abstraindo resposta do livro e em grande parte essa € a Unica pratica
adotada pelos professores. Essa filosofia apresentada aos alunos torna-se estrangeira e
sem nenhum contato com ela mesma.

Diante das dificuldades de leitura recorrente no ensino médio, o texto baseado no
pensamento filos6fico e em sua transmissao torna-se de dificil compreensao por parte dos
alunos e dos professores ndo formados na area, que tendem a inutiliza-los. Grande parte
dessa pratica é apenas para facilitar a aplicacdo das provas objetivas, por essa pratica ser
muito utilizada pelos professores, torna a filosofia pouco interessante e com uma ideia de

mais um “peso” para o aluno livrar-se.

Para enfrentar esse problema, penso ser necessaria uma transversalizacao de
areas: nao se pode tratar o professor de filosofia como um professor “em
geral”; ndo basta um conhecimento “técnico” de como dar aulas ou mesmo
conhecimentos tedricos do campo educacional para, agregados a
conhecimentos especificos em filosofia, formar um bom professor de filosofia
(GALLO, 2012, P.123).

As éreas de formacéo diferenciam umas das outras, mesmo sendo voltada para a
mesma finalidade a educacdo aqui colocada, € importante que o professor exerca apenas
na area para qual foi preparado. Pois os professores formados em outras areas do
conhecimento, mas que mesmo assim se comprometem em ministrar aula de filosofia,
quando em contato com os textos filoséficos, ndo conseguem interpretar com a mesma
exatiddo e com o mesmo entendimento que os professores formados na area, levando os
alunos ao distanciamento da filosofia. Enquanto o professor formado enfrenta
dificuldades em sala de aula, essas dificuldades tendem aumentar com o professor com
formag&o em outra area, por ndo coincidir com as mesmas praticas de ensino no processo
formativo, pois ndo basta ter apenas técnicas de aulas sem o conhecimento para ela.

Diante do déficit de leitura preexistente no ensino médio, e parte dessa deficiéncia
ser decorrente a falta de pratica dos alunos com a leitura, que decorre dos anos iniciais. O

aluno tende a trazer essa deficiéncia para ensino médio e aumenta, diante das dificuldades
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dos textos, da precariedade do ensino de filosofia por fixar-se em livros didaticos e

trabalhos, estimulando os alunos para uma pratica néo filosofica.

Devido o modelo adotado pelos professores ser historicista, permite aos alunos a
utilizar o método “decoreba” diante dos textos colocado pelos professores, com intuito de

facilitar a compreensdo dos alunos com respostas exatas diante das provas objetivas.

2.6 Os desafios do ensino diante meios Tecnoldgicos.

Diante da modernidade em que a sociedade estd inserida com 0s meios
tecnologicos, cheio de “facilidades”, as pessoas estao aparentemente reféns da tecnologia,
com isso elas tendem a ndo se reconhecerem mais em si mesmas como parte do processo
do conhecimento, ja ndo conseguem ter opinides proprias, pensar por elas mesmas, diante

de vérias informag@es ja prontas que sdo bombardeadas a todo instante.

Vivemos em nossas salas de aula um aspecto dessa aceleragéo de que nos fala
Lipovetsky. Onde estar o tempo para a leitura, o tempo para a meditacéo, para
a reflexdo? Tudo séo fluxos cada vez mais acelerados, o padréo das edicdes
aceleradas de imagens que vemos em canais como MTV e nos programas para
adolescentes, como se a vida fosse um eterno videoclipe, uma sucessdo de
zappings nervosos no controle remoto. Tudo é fruicdo imediata, sem tempo
para o pensamento organizado (GALLO, 2012, P.23).

Percebe-se também que essa modernidade esta atingindo as salas de aulas, onde o
professor disputa atencdo dos alunos com a tecnologia, diante dessa problematica ndo ha
tempo para leitura, folear os livros perdeu o sentido, as bibliotecas j& ndo séo tdo
disputadas e a tecnologia aos poucos ocupa 0 espago para as pesquisas por serem atrativas
e rapidas. Assim como a tecnologia, as opinides generalizadas dédo lugar ao pensamento,
por serem faceis e prontas, nos agarramos a elas para fugir do esfor¢o ao exercicio do
pensamento. Porém, diante deste cenario o professor deve lutar contra essas opinides e
usar a tecnologia a favor do ensino de filosofia, com recursos tecnolégicos que fazem
parte do cotidiano dos alunos, uma forma de atrai-los para a filosofia e ndo ignorando o

gue se passa no cotidiano e no mundo.

Praticar filosofia, ensinar o exercicio filosofico em nossos dias é, pois, uma
segunda resisténcia: a resisténcia contra a opinido, que anuncia por ordem no
mundo. O exercicio filosofico é assim um exercicio de desestabilizagdo, de
saida da falsa seguranca na opinido e de mergulhar no caos do ndo pensamento
para, pensando, produzir equilibrios possiveis, sempre instaveis, sempre
dindmicos (GALLO, 2012, P.25).



25

Devido a filosofia consistir em criar, inventar e produzir conceitos, segundo o
autor, uma das grandes dificuldades que o professor enfrentard em sala de aula é trazer a
uma filosofia do conceito, pois diante das facilidades dos meios tecnolégicos e das
opinides, dificulta os alunos o esforco ao exercicio do pensamento. Diante disso, 0
professor faz um engajamento da tecnologia com a filosofia, mesmo os alunos estando o
tempo todo conectado em suas particularidades, é uma forma de chamar atencdo para
fazer (esforco) do pensamento diante dos acontecimentos de mundo, problematizando-os

e assim trazer para sala de aula uma filosofia produtiva.

2.7 Os recursos tecnoldgicos a favor do ensino de filosofia

A filosofia na escola precisa ser como um convite aos alunos para o contato com
0 conceito, para que eles aprendam a fazer uma relacéo faca no encontro com o problema.
Para que essa pratica em sala seja possivel, o professor ndo pode centralizar o saber em
si mesmo, explicando tudo e a todos como forma de adestramento e muito menos se
colocando como um escudo frente aos os alunos, para que 0s mesmos ndo fiquem reféns
desse saber. O professor pode recorrer a varias formas de préaticas do ensino, por a
tecnologia fazer parte da rotina dos alunos, ela servira de apoio para o professor apostar
em suas aulas, como um convite aos alunos para o contato com a filosofia.

A tecnologia tem ocupado consideravelmente um espaco na vida das pessoas, em
varios setores de trabalho, para acelerar a produtividade, mas também como substitui¢éo
da mao de obra. Diante das facilidades e praticidade que a tecnologia proporciona as
pessoas ja ndo perdem muito tempo saindo de suas casas para resolver coisas pessoais,
mas por outro lado, ndo tem uma relacdo de afetividade até mesmo com as pessoas no
seio familiar. Assim ao mesmo tempo em que ela aproxima as pessoas mesmo estando-
as longe, ela afasta as que estdo por perto, devido as pessoas estd o tempo toda conectada,
mergulhadas em um mundo idealizado, fantasiado.

Assim 0s jovens cada vez mais suscetiveis para esse mundo imaginario, tende a
criar outras perspectivas de vida e muita das vezes ignora a propria realidade.

Assim o professor precisa estar preparado diante dos avangos tecnoldgicos e fazer
um equilibrio da pratica do ensino, trazendo os alunos para experimentar os problemas
reais e com o0s beneficios que a tecnologia proporciona para a pratica das aulas de

filosofia. O professor podera propor aulas com uso da tecnologia, mesmo diante de um
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cenario precario que muitas escolas publicas enfrentam, seja em sua estrutura, ou nao,
mas nunca deixar de propor novas oportunidades para o ensino de filosofia.

Por os alunos estarem o tempo todo conectados, unir a filosofia com a tecnologia,
é uma forma de o professor chamar atencéo dos alunos para os problemas, sensibilizando-
os diante dos acontecimentos e assim fazer os alunos pensarem filosoficamente, seja com

apresentacdo de um video, por exemplo.

Muitos professores ndo levam em conta a experiéncia que os alunos ja trazem
consigo e ndo estimulam a discursdo sobre o que eles aprendem em casa, na
rua, na TV, no radio, revistas e internet. Os meios de comunicacédo informatica,
revistas, televisao, video tém atualmente grande poder pedagdgico visto que se
utilizam da imagem e também apresentam conteldo com agilidade e
interatividade. Assim, torna-se cada vez mais necessario que a escola se
aproprie dos recursos tecnolégicos, dinamizando o processo de aprendizagem.
Como a educagdo e a comunicacdo sdo indissocidveis, o professor pode
utilizar-se de um aparato tecnolégico na escola visando a transformacdo da
informac&o em conhecimento (SOUZA, 2011, p. 208).

A tecnologia em sala de aula, quando aplicada de forma criativa tende a beneficiar
e complementar o ensino de filosofia, as ferramentas de midias que podem ser utilizadas
em sala, oferecem possibilidades de renovar as aulas, estimular a interacdo, criacdo, a
comunicagdo e a informagdo com os alunos, tornando-as atraentes, aproximando do
cotidiano dos alunos e preparando-os para enfrentar novas situacdes. E preciso que o
professor se aproprie da amplitude do saber que a tecnologia oferece, para que possa
nortear em suas praticas pedagdgicas em sua mediacdo do conhecimento com os alunos.
Porém, a tecnologia ndo substitui o papel do professor € apenas um apoio para o professor
chamar atencdo dos alunos para as préaticas do ensino de filosofia em sala.
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3. AFILOSOFIA COMO CRIACAO DE CONCEITOS

Neste capitulo apresentaremos uma possivel solucdo para os problemas
apresentados, que partem do pensamento de Silvio Gallo que defende a Filosofia como
criagdo de conceitos. O autor Silvio Gallo, propde um ensino onde os alunos sejam
capazes de pensar por si s6, com um ensino ativo, uma filosofia viva e com base nos
problemas do cotidiano ser mobilizado a experimentar o pensamento conceitual. A
proposta do autor € que o ensino de filosofia no ensino médio nao seja apenas uma simples
transmissao de informacdes, mas como uma espécie de laboratdrio de conceito, onde cada
um possa produzir mergulhado em suas préprias experiéncias, para que os alunos em
contato com o proprio problema, ndo assuma problema dado para exercitar o pensamento.
Onde o professor possa trazer para aula, uma filosofia ativa, com criacdo de conceitos
levado a emancipacdo intelectual do aluno. Porém, segundo o autor, o professor ndo deve
tomar esse ensino como método, por a filosofia ndo busca um método de ensino, é apenas
uma proposta, uma indicacdo, em busca de um novo ensino de filosofia, para permitir os
alunos a fazerem parte do processo e ndo serem meros receptores de informagédo
transmitida pelos professores.

E nesse ato que faz a filosofia propriamente filosofia. Assim sendo, se
desejamos um ensino de filosofia “filosofico”, precisamos desenvolvé-lo
mediante o trato com os conceitos. Desse modo, minha proposta € a de que se
organize a aula de filosofia com uma espécie de “oficina de conceitos”, na qual
professor e estudantes manejem os conceitos criados na histéria da filosofia

como ferramentas a servico da resolugdo de problemas especificos, busquem
também criar conceitos filos6ficos (GALLO, 2012, p.20).

A Filosofia ndo é algo como a matematica que faz com que o aluno pense em
resposta exata, mas faze-o pensar a parti do encontro com o problema que emergem dos
acontecimentos e da experimentacédo, ou seja, s6 pensamos por que ha algo que nos forca
apensar, a sentir, e quando mergulhados nos problemas procuramos saidas. Uma filosofia
do conceito é um ato de resisténcia a opinido, ao caos, um ensino voltado para uma

educacdo menor, onde o professor agindo entre quatro paredes centralize suas aulas nos
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acontecimentos dos alunos, nos problemas de seu cotidiano e permitindo-os a sujar as

proprias maos, fazendo eles mesmo, por meio de um ensino emancipatorio.
Se esperarmos da filosofia uma espécie de ensino ativo, mobilizado para que
0 estudante seja capaz de pensar por si mesmo (isto é, um aprendizado ativo),
para além das experiéncias em que sua atividade ndo é mais do que uma
“recognicdo”, como afirmado anteriormente, entdo € necessario que ele faca a
experiéncia do conceito, a experiéncia do pensamento conceitual. Para tanto,
0 processo educativo deve ter por base a experiéncia do problema como
mobilizador e motor do pensamento, para que seja possivel a criacdo
conceitual. Esse parece ser o Unico caminho possivel para que o ensino de

filosofia ndo seja um mero “contar histdrias” e seu estudo um mero “estudar
historias” (GALLO, 2012, P.70).

Uma pratica do ensino de filosofia voltada ao encontro de saberes, em que todos
experimentem e criem, onde o saber ndo seja comparado, nem medido, mas pensado,
como em um laboratério, e todos juntos produzem em busca de um Unico resultado, o
conceito. Uma filosofia viva, produtiva com base nos problemas filosoficos para que os
alunos possam compreender o qudo importante a filosofia foi e € na a vida dos filésofos

e para a compressao de mundo.

3.1 O aluno como criador do conceito, a garantia da emancipac¢ado do pensamento do
aluno.

O ensino de filosofia ndo pode ser associado apenas a sua historia devido o
surgimento de novos problemas, mas pode o professor tomar a histéria como uma
experiéncia possivel e comparar com os problemas reais, vividos pelos alunos em seu
contexto. Assim, o professor aposte em um ensino ativo, onde os alunos aprendam a fazer,
com base nos problemas vividos pelos filésofos, comparar com os problemas atuais € no
encontro com esses problemas, refletir o proprio.

A emancipacéo intelectual, ao contrério, consiste no exercicio do direito aos
préprios problemas, na experimentagdo sensivel dos problemas singulares.
Apenas assim sera possivel experimentar um pensamento original, “genital”,
no dizer de Artraud, que seja engendrado no préprio ato de pensar.
Experimentar os préprios problemas: eis a Gnica condi¢do para o exercicio do

pensamento préprio, de um pensamento autbnomo ndo tutelado, nao
predeterminado (GALLO, 2012, p. 78).

Para a emancipacdo intelectual dos alunos é preciso partir da experiéncia do
sensivel, ou seja, tomar os problemas verdadeiros, de fato vividos, experimentados por
eles para 0 exercicio do pensamento, para que 0S mesmos criem com base em seus
proprios problemas. Um ensino de filosofia em que os alunos tenham liberdade,
autonomia ao proprio pensamento e ndo fiquem alheios a experimentar outros problemas,

que nédo foram pensados e vividos por eles, mas por outrem.
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A pratica de ensino tem sido colocada baseado apenas na historia da filosofia e na
maioria das vezes na explicacdo do professor, por sua vez esta sujeito a palavra de ordem,
imposta por uma sociedade pedagogizada embasada em teorias de uma inteligéncia
desigual, onde alguém sé aprende quando outra explica, com métodos de ensinar tudo e
todos.

Na aula de filosofia, & mais do que necessario romper com a visao tradicional
de aula - ja tdo criticada, mas dificilmente abandonada -, de um espago de
transmissdo de conhecimentos. Ela precisa ser um espaco no qual os alunos
ndo sejam meros espectadores, mas sim ativos, produtores, criadores. Ela
precisa, ainda, ser um espaco em que se tome contato com o “sentimento de
ignorancia”, do qual fala Ranciére e que ja citamos aqui, como abertura de
possibilidade para se fazer seu préprio percurso. Mas, como vimos, ndo se
produz conceito do nada: muitas vezes, é a prépria filosofia a matéria da
producdo de novos conceitos. Assim, é necessario que os estudantes tenham
contato, de forma ativa e criativa, com a diversidade das filosofias ao longo da

histéria, pois ela serd a matéria-prima para qualquer produgdo sensivel
(GALLO, 2012, P.93).

A filosofia de que vos fala € uma filosofia contréria a que vem sendo aplicada em
nossas salas de aula, antiga. Para uma filosofia autentica e critica, aquela emancipadora
que foge de regras e normas estabelecidas, que ndo aceita ordens que determine o que
deve ou ndo ser feito em sala. Uma filosofia que cria caminhos para o pensamento, onde
cada aluno seja capaz de questionar para entender o mundo e o seu préprio pensamento
de forma critica e racional, uma filosofia capaz de acabar com a ignorancia por meio de

um pensamento critico, onde cada um seja livre e tenha sua prépria autonomia.

3.2 Rompendo com métodos tradicionais

O autor traz uma proposta para fugir do ensino de filosofia tradicionalista, de
acordo com a experiéncia do professor e as condi¢Oes da escola e das salas de aula, o
professor possa propor uma nova pratica para a filosofia. Renunciando a velha préatica do
ensino, que tem sido impregnado para 0 ensino médio e que tende a distanciar os alunos
da filosofia e do filosofar. Pela velha prética de ensino esta cada vez mais viva e presente
na vida escolar dos alunos, com uma filosofia voltada ao enciclopedismo, um ensino
engessado e metodologias fracassadas e as vezes baseada na transmisséo de informacao,
essa filosofia ndo oportuna os alunos a criar e ter a propria experiéncia, a experimentar o

pensamento.

Por essa pratica do ensino de filosofia se fazer presente, propor outra perspectiva
de filosofia nos dias atuais € romper com a tradi¢do secular, antiga, estruturalista, que

vem sendo adotado pelos professores de filosofia Brasil a fora.
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Tomar o aprendizado da filosofia regressivamente, partindo dos conceitos para
poder compreender os problemas que os suscitaram, é algo que mobiliza, no
aprendiz de filosofia, a experimentacdo dos problemas com experiéncia
sensivel. Quando isso efetivamente ocorre, estd aberto o caminho para o
pensamento proprio, instigado pela experiéncia do problema (GALLO, 2012,
P.84).

O professor de filosofia precisa propor para as aulas, uma filosofia que faca parte
da realidade dos alunos, dos problemas vividos, mobilizando-0s a pensar, e ndo agarrar-
se apenas em opinides sem uma proximidade com a filosofia, para que os alunos nédo
vejam a filosofia como peca de museu, distante dos problemas reais. A proposta do autor
para o professor é desconstruir essa préatica de filosofia que vem sendo aplicada no ensino
médio, e trazer para a sala de aula a historia da filosofia baseado em problemas reais,
vividos, para o contato com a experiéncia propria dos alunos.

Existe apenas uma fonte geradora, que é o conhecimento, uma ferramenta, a
prética e uma mediagdo, a educacdo. O conhecimento nos permite elaborar as
propostas de solucdo dos problemas que serdo resolvidos pelas agdes

concretas, pela pratica. Mas s6 pela educacdo nds conseguimos fazer com que
o conhecimento possa tornar fecunda a pratica (SEVERINO, 2011, P.1).

O professor em sala de aula precisa se colocar como o mediador do conhecimento
e ndo centralizar o saber em si mesmo. E diante de uma prética filoséfica, o professor
transformar a sala de aula em uma espécie de laboratdrio, com trocas de experiéncias, e
da oportunidade a cada aluno ter a prépria experiéncia com o conceito. Ensinar filosofia
é antes de tudo o professor ter uma atitude diante da realidade e das coisas e a todo o
momento inventar maneiras de orientar os alunos para o pensamento filosoéfico.

E importante que o professor esteja a todo o tempo, buscando melhor forma de
desenvolver praticas para o ensino de filosofia, para facilitar o dominio dos contetdos e

envolver os alunos nas aulas de filosofia.

Espero que o professor de filosofia possa encontrar aqui material para seu
pensamento e para sua ac¢ao nas aulas de filosofia em nossas salas de ensino
médio, Brasil afora. Como afirmou Guattari, lembrando na epigrafe que abre
apresentacdo, as palavras ndo importam tanto, importa a aula. Nd0 um mapa
de que caminhos seguir, mas uma bussola que possa auxilid-lo a construir seus
préprios caminhos, sem se perder na imensidao do horizonte (GALLO,2012,
P.17).

A proposta do autor é auxiliar o professor em suas préaticas do ensino de filosofia
em sala de aula, onde ele possa utiliza-la como guia para orientar nas diferentes praticas
a serem abordadas em sala, com intuito de aproximar os alunos do contato com a filosofia
e 0 manejo com o0 conceito, para pensar filosoficamente, e fazer seu proprio caminho.

Para que as aulas de filosofia sejam como um convite para os alunos ao esfor¢o do
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pensamento, onde o professor seja apenas um mediador do conhecimento, que aponte,

direcione os alunos, para que 0s mesmos possam compreender 0 processo.

4. ONOVO METODO E AESCOLA.

Neste capitulo apresentaremos 0 método do Silvio Gallo como uma possivel
resposta a ruptura do ensino arcaico de Filosofia e como pode ser uma solucdo para
Escola, onde através da experiéncia com a Residéncia Pedagodgica foi possivel observar.
Gallo propde caminhos para um novo ensino de filosofia, onde o professor possa adaptar
em suas aulas e de acordo com a experiéncia e as condi¢bes das salas de aula, os
professores possam colocar em pratica uma nova filosofia e possa renunciar as velhas
praticas do ensino de filosofia que estd impregnado nas redes publicas de ensino. Mas
precisamente nessa escola, objeto de estudo foi por perceber que a filosofia que se
apresenta aos alunos esta completamente distante do contato filos6fico, de um ensino
criativo, ativo, como prop8e Gallo, pdr as velhas praticas se fazer cada vez mais viva e
presente na vida dos alunos e devido o professor ndo ser formado em filosofia, ele ndo
tem condicBes de buscar outra pratica, por ndo haver esse contato de professor com a
filosofia, devido sua formacéao ser completamente diferente.

Segundo Gallo, o aluno ndo aprende como o professor, reproduzindo seus
ensinamentos, mas inventa sua prépria maneira de pensar, de relacionar-se com o
problema, com os signos para ndo ficar dependente do professor e suas explicacoes.

O aprender € muito mais do que repetir o0 processo, é permitir o aluno a fazer o
préprio caminho e o professor por sua vez aponta, faz a mediacdo do conhecimento,
observa, e quando o aprendiz ¢ capaz de andar com as proprias “pernas”, o professor

deixa-0, é quando acontece a emancipacéo do aprendiz.

Né&o se trata de fazer como o professor, mas de fazer com ele. Lancar-se na
agua, com ele, mas se relacionando com a agua, descobrindo seus signos e
construindo sua propria relagdo. Em outras palavras, ndo se aprende por
imitacdo, mas inventando sua prépria maneira de relacionar-se com 0s signos
(GALLO, 2012, P.89).

Assim como alguém ndo aprende apenas em contato com o professor que explica
a melhor forma dele entender, mesmo que o aprendiz seja capaz de entender sua

explicagéo, é preciso que o professor in loco com o aprendiz, mostrar na préatica a melhor
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da forma de relacionar-se com objeto e juntos cada um descobrir a melhor maneira de
fazer o percurso. Da mesma forma a pessoa aprende a nadar em contato com a agua, o
aprendiz de filosofia ndo aprende a pensar apenas com a explicacéo do professor, a fazer
como ele, imitando-0, mas inventando sua propria maneira de se relacionar com o

conceito para pensar por si mesmo e quem sabe até superar o professor.

4.1 A Escola e a experiéncia da Residéncia Pedagogica.

A realizacéo do projeto Residéncia Pedagdgica visou aproximarmos como futuros
professores da atual realidade escolar, contribuindo assim de maneira efetiva em nossa
formacdo. Este projeto é uma forma diferente da proposta oferecida pelo estagio
obrigatorio, pois permite nossa participagdo mais intensa na escola, possibilitando assim
maior familiaridade com a profissdo docente, uma vez que observamos mais os diversos
contextos sejam eles positivos ou negativos que envolvem o ato de aprender.

Como também permanecer mais tempo na escola para acompanhar a realidade dos
professores, os desafios enfrentados por eles diante da realidade da sala de aula, as
dificuldades de trabalhar com o aluno em sala, devido os varios problemas que
comprometem o ensino e aprendizado, a estrutura da escola que ndo oferece conforto
adequado a alunos e professores.

Tendo como anélise a unidade escolar no geral, identificamos alguns problemas
que afetam o processo ensino-aprendizagem. Dentre eles estdo: problemas de
infraestrutura; reducdo da carga horéria, ensino arcaico, professores atuando fora da sua
area de formacdo; desvalorizacdo do professor; deficiéncia econémica e social.

A Escola esta localizada na Regido Sul em um setor periférico, “esquecida” pelo
poder publico. O trabalho da residéncia pedagdgica é avaliar o contexto geral da escola,
do bairro e dos alunos, como as necessidades existentes. Os residentes atuam com um
olhar critico diante dos problemas de forma geral e com orientacdo do professor
responsavel pelo projeto Residéncia Pedagdgica e do preceptor atuam para buscar
alternativas para o ensino de filosofia, como também envolver os alunos com os trabalhos
praticos.

Tendo feito uma andlise da unidade escolar de forma geral, identificamos alguns
problemas que afetam o processo ensino-aprendizagem. Dentre eles estdo: problemas de
infraestrutura; reducdo da carga horéria, ensino arcaico, professores atuando fora da sua

area de formacéo; desvalorizacdo do professor; deficiéncia econémica e social.
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4.2 A infraestrutura da Escola

Percebemos a precariedade da infraestrutura, pois a parte fisica da unidade esta
depreciada devido ao desgaste do tempo e também por motivo de falta de zelo ao
patrimonio publico, problema esse muito comum nas unidades escolares da rede estadual,
que ndo recebem uma reforma ha algum tempo.

Dessa forma constatamos que a Escola ndo dispGe de uma estrutura fisica ideal
que ofereca um conforto adequado para receber alunos e professores, comprometendo
assim o ensino. As salas de aula ndo possuem climatizacdo, tornando-se imensamente
quentes, principalmente no turno da tarde. A temperatura interna das salas por ser muito
quente afeta diretamente no aprendizado, pois os alunos perdem mais tempo saindo da
sala a fim de ir tomar 4gua e ir ao banheiro, isso provoca dispersdo e atrapalha o
rendimento da aula, além de atrapalhar o planejamento do professor.

A escola dispde de apenas uma sala climatizada do 3° ano, usada também
como sala de video. Mesmo sendo climatizada esta sala de video, ndo oferece um
conforto adequado por ser muito pequena, dificultando até mesmo o professor em
transitar dentro dela. Nas apresentacdes de trabalhos em sala, os alunos ficam amontoados
no pequeno espacgo que sobra a frente do quadro, havendo assim comprometimento nas
apresentacdes de seminarios.

As demais salas de aula possuem dois ventiladores, mas devido calor excessivo e
o barulho dos ventiladores, os alunos ficam agitados, dispersos nos celulares e
conversando uns com os outros, o que dificulta o professor ministrar a aula. A claridade
das salas de aula também ajuda na elevacao da temperatura no interior da sala, diminuindo
a eficécia do ensino e dificultado até mesmo a concentracdo dos alunos. Isso diminui o
aproveitamento dos alunos e ndo estimula o professor em propor aulas diferentes como:
exposicdo de filme, documentario, videos entre outros.

Na unidade escolar ndo ha um pétio coberto para que os alunos possam utilizar
para recreacao e socializagcdo como um todo. Também percebemos que a escola ndo tem
auditério para momentos civicos, reunides e palestras. E quando ha a necessidade de
reunir todos os alunos, eles se abrigam debaixo das arvores ou no unico corredor estreito
da escola. Sendo assim percebemos que este corredor é usado como local de socializa¢éo
entre os alunos, uma vez que no “patio” estariam expostos ao sol.

Ressaltamos ainda que o processo de acessibilidade da escola ainda € muito
limitado tendo em vista sua estrutura com degraus no acesso a algumas salas. Sendo que

a unidade escolar possui uma aluna da turma 13.01 que possui deficiéncia motora, tendo
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dificuldade de exercer sua liberdade de ir e vim dentro da unidade escolar, necessitando
assim de atencdo especial quanto a sua locomogéo.

Constatamos ainda que a cantina € bem pequena e como a escola ndo possui
refeitério a comida é servida para os alunos no balcdo da cantina. Este balcdo é
simplesmente uma janela da cantina, que os alunos chegam em filas vindo de suas
respectivas salas recebem o lanche e ali mesmo em pé o come, sem nenhuma acomodacao
apropriada e de maneira rapida.

Ap0s o lanche os alunos ocupam os corredores da escola, corredor esse cheio de
escadas, ou seja, nao possuindo acessibilidade. Ao lado tem uma &rea com terra, mas ndo
desperta interesse nos alunos devido ndo ter cobertura e ser muito quente. Dessa forma
os alunos conversam no corredor aguardando finalizar o intervalo para voltar as salas de
aula.

Vale ressaltar que o lanche da escola é balanceado e acompanhado pelo
nutricionista, a escola recebe uma verba da secretaria de educacdo para compra de
verduras diretamente dos pequenos produtores da regido, para complementar a
alimentacdo dos alunos. Segundo a coordenadora o cardapio da escola foi escolhido pelos
alunos e aprovado pela secretaria de educacdo, tudo dentro de um controle de qualidade
nutricional.

A escola foi construida num modelo parecido com edicula num Unico sentido e
com apenas um corredor que da acesso para salas de aula, cantina, biblioteca, sala dos
professores, secretaria, coordenacao, banheiros e quadra de esporte que ocupa uma parte
da lateral da escola.

Nas observaces verificamos que a quadra de esporte estd com pintura desgastada
e possui areas metalicas enferrujadas, ndo atraido o uso dos alunos para jogos,
brincadeiras etc, além de oferecer riscos de acidente nas préaticas de atividade fisica
devido ao desgaste do piso.

Mesmo assim, com a falta de estrutura adequada, a quadra de esporte no verao é
utilizada pelos professores como sala de aula, como forma de amenizar o calor, devido as
altas temperaturas de nosso estado. Porém esse ambiente aberto provoca dispersdo nos
alunos, que ficam mais agitados e ndo conseguem prestar atencao nas aulas.

A quadra e utilizada também para apresentacdo de trabalhos, palestra, feira de
ciéncias, por ser o0 Unico espaco que suporta uma quantidade maior de pessoas.

Outro departamento da unidade escolar é a biblioteca, que possui um espago

pequeno, com poucas mobilias, sendo que essas poucas foram doagdes da comunidade,
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assim como uma parte dos livros. Identificamos que o livro de filosofia utilizado pela
escola “Reflexdes filosofia e cotidiano” (José Antonio Vasconcelos) foi fornecido pela
secretaria de educagdo, mas poucos alunos tem acesso ao livro.

Segundo a professora de filosofia uma parte dos alunos ndao tem o livro de
filosofia, por chegarem a escola depois da distribuicdo dos mesmos, e que 0s poucos que
tem nédo trazem os livros para as aulas, ndo participam das aulas e tem dificuldades em
compartilhar o livro com os demais para fazerem os trabalhos em grupos. Para que todos
os alunos tenham acesso aos temas trabalhados em sala e participem das aulas, a
professora de filosofia na maioria das vezes leva textos impressos a fim de oportunizar a
participagdo de todos nas aulas. Esse € um grande desafio para n6s futuros professores de
filosofia, para despertar nos alunos com préticas filos6ficas como importante na grade
curricular.

Observamos na escola que a sala dos professores é pequena, mas dispe de
armario para guardar os objetos pessoais dos professores, como também mesa com
cadeiras, sofa de trés lugares, geladeira, ar condicionado, banheiro para os professores e
dois computadores onde os professores utilizam para fazer planejamentos, lancar notas,

etc.

4.3 Principais problemas do Ensino de Filosofia na Escola.

Nas visitacdes a unidade escolar, percebemos que ha um conjunto de problemas
que relacionados acarretam prejuizo ao processo de ensino-aprendizagem. Alguns dos
problemas identificados relacionados a aprendizagem mais diretamente foram:

A dificuldade de leitura na fase inicial do aluno contribui para a deficiéncia e o
desinteresse do aluno no ensino meédio. Percebemos que na Escola grande parte dos
alunos tem dificuldade em leitura por ndo ser habitual ou por ndo ter sido estimulado
desde a infancia, com isso as dificuldades tornam-se gritantes.

Nas turmas 13.02 e 13.01 dos primeiros anos, dois alunos sdo acompanhados por
professor-auxiliar em sala para ajuda-los a entender os textos por nao conseguirem fazer
uma simples leitura, o que se percebe que foram “empurrados” gradativamente ao longo
dos anos, muito das vezes por ndo terem acompanhamento dos pais e das escolas por onde
passaram. Ressaltamos que essa & uma alegagdo da escola, porém sabemos que estes
alunos deveriam ser avaliados por um psicopedagogo para identificacdo e classificagdo

do problema de aprendizagem que afeta o individuo ou se possui um transtorno de
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aprendizagem. Embora diante de qualquer verificacdo o ato de aprender ainda € a melhor
forma de incluséo.

Diante disso vemos 0 quanto ainda precisamos evoluir nas nossas politicas
publicas inclusivas na da rede publica de ensino, pois até a linguagem brasileira de sinais
por ndo ser obrigatoria na grade curricular deixa a margem aqueles que necessitam dela,
como os surdos-mudos.

Aprender libras é importante para o convivio social ndo s6 dos alunos com essa
deficiéncia, mas também para as pessoas que convivem com eles, percebemos isso ao
observarmos uma aluna(Carol) da turma 13.02, nasceu com problema de audicéo e fala
com dificuldades, utilizando-se da linguagem de sinais, mas muito pouco compreendida
porque os professores ndo conseguem comunicar-se dessa forma e os alunos também néo,
sO a professora auxiliar(Isabel) faz esse elo entre a escola e a aluna, restando a aluna a
improvisacao por meio de mimicas para se fazer entender aos colegas de classe.

Devido a matéria de libras ndo ser ofertada na grade curricular das escolas do
ensino médio ainda h& grandes dificuldades na comunicacdo do aluno surdo-mudo no
ambiente escolar. A aluna com deficiéncia auditiva da Escola conta com apoio da
professora auxiliar interprete em libras Isabel, que auxilia em sala para traduzir os
contetdos ministrados pelos professores. Essa facilitagdo da comunicacdo é essencial
para aluno encontrar sentido no ato de ir a escola e sentir-se parte deste universo, mesmo
enfrentando outros problemas de comunicacéo, pois a relacdo com o0s seus colegas ainda
ocorre de forma improvisada.

Segundo a orientadora quando a aluna chegou a escola, ndo tinha essa profissional
para atendé-la e os professores ndo sabiam “conversar’” com a mesma, com isso ela ficava
irritada e por algumas vezes eram obrigadas a chamar os pais da aluna a escola, pois ela

ficava incontrolavel.

Carol hoje é outra menina, ela ensina 0s meninos a comunicar-se com ela, as
vezes ela ensina os professores alguns sinais. Ela queria que todos
aprendessem linguagem de sinais (libras) para falar com ela (Depoimento da
Orientadora educacional Meire).

Com base nos relatos dos professores e alunos, a presenca da professora auxiliar,
interprete de libras facilitou e contribuiu de maneira significativa o desenvolvimento
educacional e social da aluna com deficiéncia auditiva fazendo-a sentir-se parte deste
processo de construcdo do saber.

Observamos que ao longo desses processos de reflexdo sobre a importancia de

uma melhor interagdo da aluna com dificuldade auditiva, a escola agiu dentro de suas
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possibilidades, colocou o alfabeto de libras na parede da escola para que os alunos e
professores aprendessem um pouco e fossem construindo um didlogo com ela. Segundo
a professora interprete, a aluna sente muita vontade de “conversar” com todos e também
apresentar os trabalhos em sala para todos entenderem, e ndo mais precisar de uma pessoa

para traduzir o que ela fala.

4.3.1 Desvalorizagdo do Professor

A evolucdo da humanidade nos fez crescer em diversos sentidos principalmente o
tecnoldgico, mas a representacdo do professor como mediador do conhecimento que
chega aos alunos foi perdendo a relevancia, visto uma mudanca de valores na sociedade.
O papel do professor sempre foi diferente dos pais, pois sua funcdo & ministrar o
conhecimento, mas para que isso ocorra os valores trazidos de casa precisam favorecer
essa construcao. Porém ndo é isso que temos Vvisto nas nossas vivéncias educacionais.

Ser professor em um século formado por uma sociedade imediatista é desafiador,
por isso, nos deparamos com muita frequéncia com essa realidade na Escola, salas
lotadas, alunos rebeldes e agitados tanto devido a idade em si como em relagdo a questao
da estrutura das salas que sdo quentes, professores desmotivados com a pratica docente
por salarios desfasados, métodos educacionais ultrapassados e etc.

A desvalorizacdo do professor vai além dos fatores politicos e da precariedade
salarial, estar diretamente nos préprios alunos em sala de aula e no desinteresse das
familias em participar da vida escolar do aluno. A responsabilidade fica por conta da
escola por acreditar que “educar” ¢ seu papel e ndo da familia.

Na Escola, ouvimos inumeros relatos de professores que ja sofreram desrespeito
por parte de “alunos” em sala de aula e as dificuldades que enfrentam no dia-dia. Na
maioria das vezes o professor tem receio em chamar atencéo do aluno por medo de sofrer
agressdo fisica, pois as agressdes verbais tornaram-se comuns, infelizmente.

Nas observacgdes em sala observamos a seguinte situagao:

A professora de geografia aplicando prova em sala teve que chamar atengédo de
uma aluna do primeiro ano que estava a observar a prova do colega, a professora foi
surpreendida com palavrdes e gritos da aluna. Para conté-la a professora precisou usar
sua “autoridade” e pediu para respeita-la ou entdo chamaria a orientadora, ainda em sala

a professora um pouco nervosa falou com os alunos sobre a dificuldade de trabalhar na
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turma. Na sala dos professores, ela desabafou com os demais e todos confirmaram ter a

mesma dificuldade com a aluna assim como com a turma num todo.

Esta muito dificil dar aula nessa turma, aquela aluna contamina os outros e
quando ela ndo vem para escola, os alunos ficam completamente diferentes. A
professora de matematica e a de educacdo fisica, afirmaram ter as mesmas
dificuldades com a turma e o desrespeito por parte dos “alunos”. (Depoimento
da professora Marta).

O ambiente escolar muitas das vezes ndo é tranquilo, a agressividade de alguns
alunos ainda é um dos problemas que intimida os professores da rede publica de ensino.
Na Escoa, a professora de filosofia foi agredida verbalmente por um aluno da turma 13.02
quando chamava sua atencdo no corredor da escola. Segundo a professora de
filosofia(Gessica) esse aluno tem problemas com drogas e os professores ndo gostam
muito de chamar sua atencdo, por receio. Porém um aluno do 3% ano que passava no
momento do ocorrido se virou para os residentes que estavam a aguardar a professora, e
falou que diante dessas situacdes, essa nao sera a profissdo que pretende atuar. Situacbes
como esta mostra que cada vez menos, nossos jovens querem serem professores no futuro.

O relato do aluno mostra que a realidade do professor ndo atrai e ndo desperta, em
uma boa parte dos jovens na misséo de educar, sendo essa a profissdo que forma novas
profissbes. Percebemos dessa forma que a desvalorizacdo da vida docente nao afeta
somente o professor em particular, mas aos que esta a sua volta que diante dos problemas
enfrentados pelos professores os jovens dificilmente optaram pelas areas de licenciaturas.

O relato da professora mostra a realidade da vida docente, e a falta
de perspectiva da vida profissional distancia quem estar ou que pretende atuar como
professor. Segundo a professora de historia, a gratificacdo de ser professora é contribuir
na formac&o do ser humano, mas destaca que na sociedade em que vivemos isso tem sido

desafiador.

4.3.2. Deficiéncia Econémica e Social

Os problemas sociais e econdémicos que interferem no ensino e aprendizado na
Escola estdo relacionados ao desestimulo dos alunos no tocante a perspectivas futuras,
principalmente por fazerem parte de um contexto social de baixa renda, onde a maioria
das pessoas exercem atividades que necessitam de baixa escolaridade.

Na analise durante as observacdes em sala e nas entrevistas com professores e
alunos constatamos que as familias do bairro pertencem a classe baixa, e a maioria dos

alunos da Escola séo pertencentes ao setor. Esses alunos do ensino médio tem uma média
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de idade entre 15 e 18 anos, e mesmo estando no Ensino Médio muitos néo
tém perspectivas de vida educacional e ndo sabem que profissdo deseja exercer
futuramente.

Como a grande parte dos alunos precisa contribuir nas despesas de casa, ajudando
financeiramente suas familias, muitos véo a Escola visivelmente cansados e dessa forma
realizam o bésico das propostas de ensino desenvolvido em sala. Sabemos que dessa
forma a aprendizagem fica comprometida, mas os professores sentem-se impotentes
diante da situacdo. E mesmo com essa dificuldade visivel os professores estimulam a
permanéncia na escola, pois sabem que muitos por ser dificil conciliar estudo e trabalho,
optam pelo abandono escolar.

Segundo a orientadora (Maria) escolar o nimero de abandono tem diminuido nos
ultimos anos em comparacao ha anos anteriores. A orientadora ainda destaca que como a
escola estar em uma regido periférica e uma boa parte dos alunos serem adolescentes, €
justamente nesta fase da adolescéncia que surge muitos problemas, e 0s jovens nao
conseguem lidar com a situacdo, por ndo saberem ou ndo entendem como resolver os
problemas, com isso busca uma forma “facil” e acabam a tomar rumos diferentes,
abandonando a escola e ficando reféns dos perigos que rodam a comunidade.

Nas observacoes verificamos que a Escola desenvolve acGes para conscientizacdo
dos jovens e 0s perigos que os cercam como: drogas, alcoolismo e gravidez adolescéncia.
Desenvolvendo semestralmente palestras com palestrantes convidados com intuito de
“despertar” nos alunos os perigos e as consequéncias que pode ocasionar em suas vidas.

Mesmo com o desenvolvimento de a¢des de conscientizacao ainda existem casos
de drogas e gravidez na adolescéncia na unidade escolar. Fazendo com que a escola
busque sempre alternativas para orienta-los frente aos desafios encontrados com alguns
alunos que insistem em préticas contrarias a politica da escola. A Escola nesse momento
busca resgatar a relagdo escola/familia que muito contribui no processo de construcao do
saber. Mas percebe muita resisténcia ou seria falta de comprometimento da familia com
a aprendizagem do aluno. E os alunos que mais apresentam problemas sdo os alunos das
familias que ndo os acompanham.

Segundo orientadora da Escola, houve um caso de ex-aluno que entrou na escola
para levar drogas e devido os servidores conhecerem o historico desse adolescente quando
estudava na escola, foi convidado a se retirar da unidade escolar. Tempos depois a
orientadora soube que o ex-aluno foi morto pela policia. Depois desse ocorrido os alunos

que eram colegas do traficante e andavam com ele ficaram com medo por um tempo,
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depois voltaram a usar drogas novamente ndo dentro da escola, mas na esquina e as vezes
na frente do colégio, que como fator negativo e preocupante tem bares em frente a Escola
e isso facilita a acesso dos alunos com bebidas e drogas.

Outro fator ainda preocupante nas escolas é que um namero muito grande de
adolescentes engravida antes de concluir o ensino médio. No inicio da Residéncia
Pedagdgica na Escola havia dois casos de gravidez na adolescéncia, uma aluna desistiu
da escola e a outra saiu de licenca, e quando retornou precisava levar o bebé para sala de
aula, por ndo ter uma pessoa disponivel para cuidar da crianga enquanto estava na escola,
e isso comprometia o rendimento da aluna e seus colegas, pois o ambiente foge ao
adequado ao bebé que possui necessidades especificas.

Os problemas relacionados a estrutura do bairro também sdo considerados neste
trabalho, pois envolve sujeitos que compde a unidade escolar. Identificamos alguns
problemas como: a falta de infraestrutura, seguranca, salde e lazer.

Algumas ruas que ficam atrés da quadra da escola ndo possuem asfalto, além de
ter muito declinio que dificulta o trafego de carros e pessoas; falta de iluminacéo publica
nas “ruas” deixam a comunidade apreensiva e acabam por evitar circular a noite. Algumas
casas estdo inacabadas devido as familias ndo terem condi¢es financeiras para finalizar,
constroi gradualmente, além de ser perceptivel que a comunidade assim como outras que
estdo localizadas nas periferias da cidade é esquecida do poder publico.

A comunidade é rodeada de comércio, bares, vendedores ambulantes e uma boa
parte dos empregos, vém do comércio que estar localizado na avenida principal do bairro.
Segundo o comerciante Sr. Mario que é proprietario de um comércio préximo a Escola,
a inseguranca do local é muito grande e o patrulhamento policial no local ndo é frequente,
e afirma que seu estabelecimento foi assaltado algumas vezes e por ndo ter posto policial

no local os comerciantes e a comunidade se sentem inseguros e com medo.

4.3.3 Professores Formados em Area Distintas da Filosofia

A formacdo académica nos habilita a trabalhar na nossa area de formagdo, uma
vez que dessa forma abordaremos e exploraremos essa area de conhecimento. Mas nas
observacdes identificamos na Escola que ha professores ministrando aula com disciplina
diferente da sua area de formagdo. Essa constatacdo foi justamente na disciplina de

filosofia.
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Na escola a professora de filosofia foi transferida para outra escola e uma
professora formada em pedagogia assumiu as aulas de filosofia. As dificuldades que 0s
alunos encontravam na disciplina de filosofia no tocante a compreensdo dessa area de
conhecimento tornou-se ainda maior. E vale ressaltar que essa professora se esforgou a
fim de ministrar suas aulas, fazendo o possivel para trazer os conteddos de filosofia de
forma compreensivel aos alunos, mas a prépria professora declarou enfrentar muita
dificuldade por nédo ser sua area de formacdo. Quando questionada sobre o motivo de
assumir o cargo completamente diferente da sua area de formacdo, ela afirmou que o
desafio foi aceito devido a necessidade de trabalhar.

Em uns dos seus relatos a professora declarou que precisava estudar muito para
compreender os textos e mesmo assim tinha dificuldade, devido os textos serem bem
complexos. Nas aulas a professora até tentava colocar o texto de uma forma clara de
acordo com seus estudos para facilitar o entendimento dos alunos, mesmo ndo tendo
muita experiéncia com a filosofia, ela buscava compreender e transmitir aos alunos.

A professora também informou que a escolha da escola foi ideal porque a unidade
escolar fica proxima a sua casa, pois a escola anterior onde atuava como pedagoga fica
muito distante, e como ja estar muito tempo atuando na educacdo o cansaco fisico e a
distancia no deslocamento é muito dificil. E tudo isso contribuiu para que ela atuasse
como professora de filosofia nesta escola.

A professora declarou em conversa o desafio em ministrar aula de filosofia sem a

formacédo nesta area especifica:

Olha ndo é facil atuar como professora de filosofia por ser uma area
diferente da minha formacdo, j& ndo é facil ministrar aula na &rea que somos
formados, e filosofia pra mim é uma novidade, aprendo com os alunos e com
vocés (Depoimento da professora substituta Joselia).

Assim como a professora existem outros professores que assumem disciplinas
completamente diferentes da sua formacdo, e isso ocorre por motivos diversos, como
pessoais e saude. E principalmente a disciplina de filosofia fica refém dessas trocas por
ndo ser tdo bem compreendida na formacéo do sujeito principalmente dos sujeitos que
desejamos formar no futuro. Diante dessa realidade do ensino, os alunos séo prejudicados
por ndo recebem o conhecimento de filosofia de uma maneira mais ampla, e isso acarreta
também a falta de apreciacdo que grande parte dos estudantes tém do conhecimento
filosofico.

A Escola teve um grande ganho na area do conhecimento filosofico porque

durante a troca das professoras de filosofia, o Projeto Residéncia Pedagdgica estava em
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andamento e a chegada dessa professora foi sendo acolhida pelos alunos, permitindo
assim que tanto a professora quanto os alunos se adaptassem, pois 0s residentes
continuaram os trabalhos desenvolvidos com a professora de filosofia anterior.

Dessa forma os residentes propuseram aulas diferenciadas com textos filosoficos,
buscando sempre trazer para a realidade do aluno a fim de facilitar o entendimento, e
seguindo o calendério escolar. E segundo os feedbacks dos alunos, as aulas de filosofia
comegavam a ficar interessante com a chegada dos residentes na escola.

Durante uma aluna (Jaqueline) na turma 13.01 em que nds residentes estdvamos
a ministrar a aula, uma aluna da turma ao lado pediu para assistir a aula de filosofia, pois
estava totalmente interessada na abordagem filoséfica desenvolvida. Isso nos motivou
muito como futuros professores, pois muito mais que da aula, precisamos inspirar
construcdes de conhecimento.

O professor deste século precisa atuar na sua area de formacéo e muito, além disso,
precisa propor aulas que promova a interacdo dos alunos, aulas diferentes, pois nossos
alunos sao diferentes. Embora saibamos que os obstaculos enfrentados pelos professores
formados em filosofia sdo muitos, porém para aqueles com formacdo em outras areas e
que assumem a filosofia sera ainda maior, por ndo entender a proposta da filosofia para a

sala de aula.

4.3.4 Reducdo da Carga Horaria

H& muito tempo o ensino de Filosofia vem perdendo espaco quanto a formacéo
do curriculo escolar, dessa forma na atualidade temos uma carga horaria muito menor do
que décadas atrds. A diminuicdo da carga horaria de filosofia tornou a disciplina
“diminuida” frente as outras areas de conhecimento sendo que esta area é de suma
importancia para a vida e o crescimento intelectual do aluno.

O papel da filosofia é contribuir para formar individuos criticos, com pensamento
conceitual diante da realidade de mundo, porém o que vemos no ensino publico é
formagéo de méo de obra, 0 ensino visa formar alunos que aguardam essa titulacéo para
atuar em areas que exijam ensino medio. Logo percebemos que o0 ensino médio de nossas
escolas publicas estimula os alunos a concluirem o ensino, mesmo com tantos desafios,
mas a exploracdo filoséfica que devia haver, ndo ha.

A auséncia de estimulo de um pensamento filoséfico nas escolas é ruim na

formagéo intelectual, moral e social, pois 0s alunos saem das escolas ndo compreendendo
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0 sistema social que esta inserido e isso contribui para que as classes baixas permanecam
ainda mais sujeitas a tantas desigualdades sociais, perpetuando assim o sistema de
opressao.

A reducdo da carga horaria de filosofia € uma grande perda para a construcao das
demais areas de conhecimento que poderia ter a filosofia como aliada para relagédo
contetdo-pratica, pois a filosofia é a base para a construgdo do conhecimento intelectual
do individuo, pois os permite questionar, entender e refletir sobre os contetdos que
estudam. Essa area de conhecimento pode até ajudar a diminuir o ‘déficit’ de
aprendizagem no ensino médio, pois os individuos e os professores ja conheceriam suas
limitacOes de aprendizagem.

A obrigatoriedade da filosofia nos primeiros anos da vida escolar da crianga €
fundamental, pois € nessa face inicial no ensino fundamental onde as criancas comegam
a desenvolver-se intelectualmente, a descobrir-se e conviver uns com 0s outros e a
entender a realidade do mundo na qual estéo inseridas, porém essa € uma realidade longe
de nosso pais.

A reducdo da carga horaria nas aulas de filosofia no ensino médio é uma forma de
torna-la dispensavel na grade curricular. Dificilmente o professor de filosofia conseguira
trabalhar todo o conteldo, tracar proposta com apenas duas vezes por semana além do
tempo reduzido das aulas que impossibilita o professor a buscar formas de aprimorar sua
pratica pedagdgica, isso porque o professor ainda tem os desafios de recursos didaticos e

infraestrutura da escola.

4.3.5 Ensino Arcaico

A inovacdo faz parte do século em que vivemos, principalmente com tudo que
temos experimentado uma revolucdo tecnoldgica que exige que os professores também
evoluam neste ritmo, mas nas observac6es na Escola é perceptivel que muito precisa ser
feito para “conectar” professor e aluno. Os alunos dessa geracdo sdo conectados e
necessitam de diversidades para que se interessem pelo conteddo. Casos contrarios
ficardo tediados e distraidos ndo propondo uma interacdo de conhecimento com seus
colegas e professores.

A precariedade do ensino na rede publica é preocupante, na Escola, a metodologia
de ensino aplicada pela professora de filosofia é antiga e ndo atrai os alunos que na

maioria das vezes ficam dispersos, no telefone e debrugados sobre a cadeira em sala de
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aula. Poderiamos classificar esse modelo de aula como professor portador do saber, sendo
que a interagdo do conhecimento mostra resultados mais eficientes.

O conteudo trabalhado pela professora de filosofia € somente sobre historia da
filosofia com questionarios retirado do livro, onde os alunos “respondem” e devolve para
serem avaliados. Poucos conseguem responder e devolver por ndo compreender o
conteddo trazido nos textos.

A proposta da filosofica desenvolvida pela professora de filosofia ndo é colocado
de acordo a vivéncia do aluno e 0 método utilizado por ela em sala de aula ndo aproxima
os alunos da filosofia. A falta de professores estimulados na profissdo € também um dos
fatores que prejudica o ensino na rede publica e distancia o aluno, que nem se interessa
pela profisséo.

As aulas de filosofia que observamos foram direcionadas sobre a histéria da
filosofia, oferecendo aos alunos textos para que fossem lidos e depois respondessem
questionarios, e mesmo assim muitos alunos apresentaram dificuldades até mesmo para
formar grupos, fator esse que trata das relagdes sociais em sala que poderia estar sendo
explorado pela professora de filosofia. Percebemos também que os alunos ficam
conversando e nao concluem os trabalhos, ficando por levar na proxima aula, mas
ignoram o combinado, assim como ignoram a responsabilidade de levar o livro para aula,
e como ja foram poucos que receberam os livros, a professora improvisa com textos
impressos.

As aulas adotadas pela professora de filosofia ndo sdo expositivas por ndo trazer
o pensamento do filosofo, ndo é explicativa por ndo haver explicacdo do texto para
“facilitar” a compreensao dos alunos e nio ¢ discursiva por ndo trazer textos reflexivos,
problemas que facam os alunos pensar. Por ser uma unica metodologia estruturalista,
onde os alunos tentam entender 0s textos sozinhos responder 0s questionarios,
acarretando baixo rendimento nas provas realizadas bimestralmente.

Com a realizacdo do projeto Residéncia Pedagogica na escola, a professora de
filosofia por diversas vezes precisando se ausentar da sala deixou os residentes assumirem
a sala. No principio a agitacdo e desordem eram constantes, mas com um tempo e ao
observarem a nova perspectiva pedagdgica para as aulas, os alunos foram participando e
se permitindo a aprenderem neste novo modelo de perceber o conhecimento. Dessa forma
as aulas se tornaram atrativas e os residentes também estavam atentos as particularidades

de cada turma, compreendendo que cada um tem um jeito de assimilar o conhecimento.
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Uma das propostas da residéncia foi trabalhar com os alunos os textos de filosofia
seguindo o curriculo da escola, mas trazendo a filosofia com outras perspectivas. Com
base nisso os textos desenvolvidos com os alunos pelos residentes em sala foram para
aproxima-los da proposta desenvolvida pelos filésofos e do pensamento filosofico. Para
isso utilizando ferramentas que faz parte do dia-dia dos alunos como: teatro, masica,
danca desenho, video, entre outros, para assim 0s alunos se desenvolverem e envolverem-
se de acordo com suas especificidades.

No decorrer dos trabalhos realizados com as turmas, muitos se envolveram e
participaram ativamente, outros ndo conseguiam, mas é perceptivel que de alguma forma
a filosofia plantada, colheu bons frutos e impactou cada um como sujeito dnico.

Embora ndo consigamos solucionar todos os problemas aqui apresentados, a
frente refletiremos sobre as contribuicdes que a proposta metodologica de Gallo pode

fazer para enfrentamento do problema do Ensino Arcaico na Escola.

4.4 O método do Silvio Gallo como resposta para Escola

A proposta do autor nesse momento € trazer para as salas de aula, uma filosofia
viva como um laboratdrio de conceitos?, onde alunos e professores experimentem e criem
0s proprios conceitos. Os professores de filosofia se colocam como fil6sofos na aula,
assim como o professor de matematica deve agir como um matematico, e juntos com seus
alunos permitirem criar os proprios conceitos com base nos problemas vividos para ndo
ficar alheio ao pensamento.

Diante de um modelo de ensino antigo, ainda adotado pelo professor de filosofia
na escola, trazer a proposta de Gallo para a escola seria uma possibilidade para o
desenvolvimento dos professores com novas praticas, como também aproximar os alunos
realmente da filosofia por ainda haver esse distanciamento. Devido o Unico contato que
os alunos tém com a filosofia na Escola € em forma de texto, e questionarios avaliativos,
uma préatica de ensino que ndo aproxima os alunos da filosofia, ao contrario distancia-os.
A proposta de Gallo para a escola seria possivel se houvesse apenas professores com
formacdo em filosofia atuando em sala de aula, pois diante da realidade fica dificil
professor que ndo teve contato com a filosofia trazer essa proposta, para mudar essas

praticas antiga de ensino e assim aproximar os alunos realmente da pratica filosofica e da

2 | aboratoério de Conceitos; onde todos possam pensar, exercitar o pensamento e n3o fazer da sala de
aula uma espécie de Museu.
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filosofia. Por ainda ndo ter uma familiaridade com a filosofia, devido as velhas praticas
adotadas pelo professor ser “relevante” ao ensino de filosofia, o professor nao propicia
outras préticas e se acomodam apenas nesse modelo, por entender ser a unica forma
possivel para a filosofia, distanciando os alunos do filosofar.

Devido as dificuldades presentes na Escola, seja em suas estruturas ou em varios
outros fatores que dificulta a pratica do ensino de filosofia, ndo pode o professor esperar
melhorias da escola para trazer uma proposta de um ensino ativo de filosofia. Por essas
dificuldades fazer parte de muitas escolas publicas de ensino, cabe ao professor mudar a
realidade de um ensino antigo de filosofia, ultrapassado e que se faz presente até os dias
atuais. Mesmo com todas essas dificuldades fazer-se presente nas escolas, ndo as impede
de o professor trazer para sala de aula uma filosofia viva, ativa, onde os alunos tenham
prazer em esté nas aulas de filosofia. E responsabilidade do professor de mudar, e propor
praticas para um novo ensino de filosofia e ndo ficar aqguém diante desse modelo
desinteressante, e ndo sujeitar a ser apenas mais um em sala de aula, diante das mesmas
praticas, mas sempre busca outras perspectivas e fazer a diferenca para o ensino de

filosofia.

O aprender é um mistério, fruto de encontros ao acaso. O aprendizado é da
ordem do acontecimento, daquilo que ndo pode ser controlado, medido,
circunscrito. Podemos construir todos os esfor¢os para ensinar e controlar o
que e como alguém aprende, com o auxilio de métodos, politicas publicas,
coergdes, provas e exames. Mas o aprender escapa, 0 aprendiz devaneia e
encontra caminhos outros, diferentes. O aprendiz pensa, produz, aprende, para
além e apesar de todos os métodos. Mas ndo esquecamos: por mais que seja
um devaneio e uma fuga, hd uma disciplina, um adestramento do aprendizado,
sem o0 qual ele ndo é sequer possivel. Mas essa disciplina do pensamento é
construida pelo préprio aprendiz, no ato de pensar (GALLO, 2012, P.88).

Uma filosofia baseada em um método para ser desenvolvido e aplicado é contraria
a proposta filoséfica, devido nado ter sentido, ndo levar o jovem ao pensamento original,
pois 0 método tem como base a orientacdo do mestre e conduzido com seus ensinamentos,
explicagdes para o aprendiz. Contudo corre o risco de um ensino enciclopédico, uma
forma de adestrar o jovem e manté-los como um instrumento de controle.

O aprendiz é capaz de pensar e produzir através dos seus acontecimentos, do
encontro com o problema e serem mobilizados a pensar, buscar saidas para entender,
enfrentar e problema.

Um ensino emancipatério onde o professor entende que ndo pode explicar tudo,
por ndo saber de tudo, ele precisa desaparecer para nascer um novo filésofo. Assim como

fez Sécrates, mesmo com sua sabedoria ele nega o saber, para proporcionar conhecimento
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de outrem, por entender que todos sdo dotados de inteligéncia e capazes de pensar por si

mesmaos.

Na “oficina filos6fica” que se torna a aula nessa dimensdo, cada aluno
procurara entdo, manejando essas diferentes ferramentas, recriar conceitos ou
mesmo criar novos conceitos que possam iluminar o problema colocado.
Produzir o acontecimento, por meio dessa experiéncia, dessa aventura do
pensamento, criando conceitos que sejam importantes, interessantes e
instigantes, pelo menos para aqueles que ali estdo: nisso consistird a aula de
filosofia, se tomarmos a perspectiva de filosofia proposta por Deleuze e
Guatarri como elemento norteador de nossa pratica de ensino (GALLO, 2012
,P.94)

Um ensino ativo que convide o estudante a aprender praticando, experimentando,

a criar novos conceitos, seja com base no proprio problema, ou recriando conceitos

criados por filésofo para pensar nos problemas reais, onde o professor possa perceber a

importancia da filosofia prética para a vida dos alunos e assim despertar o interesse dos

mesmos nessa filosofia. Uma filosofia onde o professor esteja aberto a novas préaticas de

ensino e os alunos dispostos a aprender.

Mesmo tomando como base um novo ensino de filosofia para o ensino médio, €

preciso que os jovens tenham contato com historia da filosofia, de forma direta ou

indireta, mas é preciso que conheca a histdria da filosofia para que os mesmos possam

produzir conceitos, pois a historia da filosofia € como uma buassola que os direciona no

caminho a ser trilhado para chegar aos problemas.

Penso ser esse um dos principais desafios que se colocam hoje para as
atividades de pratica de Ensino de filosofia, para a producdo em torno de
didaticas da filosofia. Precisamos escapar das malhas do método da explicacéo,
que nos leva a sermos reprodutores do mesmo, mantendo esse circulo vicioso
que nada transforma que apenas ensina, quem sabe, aquilo que mesmo
Nietzsche chamou de “desprezo pela filosofia” (GALLO 2012, P.139).

Dentre as varias formas relatadas até aqui de um ensino ativo de filosofia, o

professor pode utilizar o método regressivo partindo da histéria da filosofia, dos

problemas vivenciados pelos fildsofos e trazer para a realidade dos alunos, onde cada um

experimente o proprio movimento do pensamento filosofico.

O conceito, criacdo racional, pode ser apreendido, aprendido, compreendido.
J& o problema que mobiliza o pensamento, por ser sensivel, pré-racional, ndo
pode ser compreendido. A proposta contida neste capitulo ¢ a de um “método
regressivo”: a partir de um conceito ou conjunto de conceitos criados por um
filosofo, regredir ao problema ou problemas que o levou (aram) a cria-lo. E,
mediante a realizagcdo desse movimento regressivo com os estudantes, dar a
eles o “direito a seus proprios problemas”, habilitando-0s a fazerem eles
mesmos 0 movimento de pensamento e criagdo filosoficos. Em outras palavras,
propde-se aqui 0 método para o ensino de filosofia que seja emancipador, que
ofereca a cada um as ferramentas para pensar por si mesmo (GALLO, 2012,
P.107).
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Com isso, os alunos diante do problema fazem o movimento de pensar por si
mesmos, ou seja, 0 ensino de filosofia aqui colocado é com base no processo
emancipatorio em que os alunos diante do problema séo forgados a pensar por si mesmo

a criar conceito.
4.4.1 Sensibilizacdo, Problematizacao e Conceituacao.

A filosofia do conceito € um exercicio de paciéncia que o professor deve insistir
com seus alunos, para que 0s mesmos em contato com os problemas pensem, crie e
produzem saidas. E quando esse professor ndo centraliza o ensino de filosofia, em
transmissao de conteudo, enciclopédico, historicista, permite os alunos a trilhar outros
caminhos, ou o proprio caminho. O autor propde praticas para o professor utilizar em suas
aulas e de alguma forma trazer o aluno para perto, para que 0 mesmo possa criar ou recriar
com base no pensamento conceitual, como: sensibilizacdo; problematizacéo; investigacédo
e conceituacéo.

Sensibilizagdo: permite o professor trazer para sala de aula temas que chame
atencdo do aluno, faze-lo sentir na pele, e de alguma forma afetd-los com base nos
acontecimentos reais, ou seja, pode o professor trazer objetos de uso filoséfico que faca
parte do universo dos alunos, falando a mesma lingua de acordo com seu cotidiano. Para
que em contato com o problema, os alunos possam sentir na pele e partir deles criar os
préprios conceitos. Para essa proposta o professor ira utilizar matérias tecnolédgicas ou
ndo que faca parte do cotidiano dos alunos. Seja uma musica, um poema, um quadro, um
conto, um curta metragem ou até mesmo desenho animado, ou mesmo uma charge, de
acordo com o tempo-aula.

Problematizacdo: O professor propor temas para problematizar com os alunos
sala, com problemas que faz parte da realidade e assim juntos professores e alunos
buscarem meios para entender. Nesse momento o professor promover “discursao”, com
perguntas, questionamentos, com base no tema a ser trabalhado, porém tomando cuidado
com as opinides prontas por distanciar do pensamento filosofico.

Investigacdo: Nesse momento o professor com os estudantes deve apropriar-se de
elementos na histdria da filosofia que foram desenvolvidos pelos filésofos, para encontrar
solugéo, compreender e pensar nos problemas atuais.

Conceituagdo: O professor com seus alunos propor a criar novos conceitos ou
utilizar os conceitos ja criados pelos filésofos, para comparar com 0s problemas reais,

procurar na histéria da filosofia os problemas que possa relacionar com atuais. Porém
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percebendo a modificacao sofrida do tempo, ou seja, 0s problemas vividos pelos filésofos
que pode até ser os mesmos da atualidade, porém modificados para adequar-se a
modernidade, para criacdo de novos conceitos.

Segundo o autor sdo apenas orientacdes, exemplos, para o professor organizar
suas aulas de acordo com sua carga hordaria, a proposta do autor é apenas guia-los,
possibilitando novas propostas para realizar diferentes aulas de filosofia. Com intuito de
fugir das aulas padronizadas, mecanizadas que faz parte da sala de aula até os dias atuais.
O professor pode trabalhar com textos a escolher, mas sempre visando chegar ao processo
de conceituacdo, uma forma de convidar os estudantes a pensar conceitualmente e
estimular a pensar nos problemas.

Novo ensino totalmente filoséfico, onde os estudantes desenvolvam a criacéo
conceitual, com temas que fazem parte do cotidiano ou tomando como exemplo o0s
acontecimentos historicos dos fildésofos para tratar os problemas do cotidiano. O autor
traz varias propostas de temas e uso tecnolégico que faz parte da vida dos alunos, uma
forma de melhorar o trabalho do professor e assim aproximar, chamar atencao dos alunos

para o contato direto com a filosofia.

O problema, aquilo que nos forca a pensar, € um encontro, um
acontecimento que se produz no &mbito da sensibilidade, ndo da racionalidade.
O problema- tal como pensado na matemética- sé é racional em segunda
instancia. Quando um problema é equacionado, ganha uma forma légica, ele
ja traz em si sua solucdo; mas o problema de primeira ordem, do qual fala
Deleuze, é pura sensibilidade, nada tem de racional e ndo aponta para qualquer
solugdo (GALLO, 2012, P.109).

N&o escolhemos nossos problemas, nem muito menos inventamos, ele acontece é
singular, objetivo, parte da experiéncia do sensivel. O problema é o esforco do
pensamento € o que permite sentir deparados com os acontecimentos, o incomodo do
acaso, incomodados pensamos e procuramos respostas. E na maioria das vezes essa busca
por respostas para sair ou entender o problema ndo é respondido e nem explicado de

imediato.



50

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Nesta pesquisa, propomos desenvolver a analise, através do Residéncia
pedagdgica, como a pratica de ensino de filosofia vinha sendo implementada em uma
escola Estadual do municipio de Palmas — TO em que foi possivel percebermos a préatica
arcaica, baseada apenas no uso do livro didatico e método historiografico de professores
ndo formados na &rea. E por esse modelo antigo estar presente nos dias atuais, decidimos
entdo trazer como um problema, pois vejo como um problema devido, ndo proporciona
os alunos uma filosofia viva, mas ao contrario essa pratica deixa um “vazio”, aquém e
leva aos alunos a crer que a filosofia é apenas isso.

A Residéncia Pedagogica exige mais tempo do que o estagio obrigatério, foi o
suficiente para acompanharmos de perto os problemas existentes como um todo, dentre
eles 0 modelo de ensino antigo adotado pelos professores, isso foi um incomodo ao
percebermos que essas praticas ndo atraem os alunos para a filosofia.

E isso fez com que nos repensdssemos no profissional que pretendemos ser para
ndo repetirmos 0S mesmos erros que presenciamos enquanto alunos e na formagao
académica. Por esse modelo ser o Unico possivel por muitos professores em sala, a
filosofia infelizmente ainda é voltada para modelo historico e na maioria das vezes a aula
deixa a desejar, sem motivacdo os alunos ndo gostam de filosofia, por entender que é
apenas o que ,esta sendo colocado e como vem sendo apresentado a ela.

Assim  percebemos que as praticas continuam as mesmas e sem interesse algum
dos alunos para a filosofia, por esta estagnada de alguns anos atras. Procuramos entao
entender o problema da filosofia e propor praticas que envolva, aproxime e desperte 0
interesse para a filosofia. Quando  fomos apresentados ao méetodo do Gallo, percebemos
que a problematica por ele vivida enquanto aluno, era a mesma que estdvamos
presenciando e decidimos entdo trazer como fonte de desta pesquisa.

Com Gallo percebemos que era possivel trazer uma filosofia diferente, uma
filosofia que aproxime os alunos realmente da filosofia, com praticas que os envolva do
contato filosofico, para que eles conhecam a filosofia e possam ver a filosofia com olhar
diferente. Minha expectativa como professora de filosofia é apoiar na proposta de Gallo
e aprofundar em sua metodologia e propor novas perspectivas para a filosofia em sala
aula. Diante da realidade presenciada, ndo pretendemos repetir 0S mesmos erros, as

mesmas praticas de ensino que vem sendo colocada para os alunos na rede publica de
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ensino, mas propor uma nova filosofia, onde os alunos tenham contato com a filosofia e

percebam a importancia de a filosofia se fazer presente e necessario.
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