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RESUMO

Este texto traz a sistematizacdo de estudos de conclusdo de curso de licenciatura
em Pedagogia. O interesse pela tematica foi orientado pela atuacdo junto ao
Programa Residéncia Pedagodgica desenvolvido junto ao Campus de Miracema da
Universidade Federal do Tocantins. O problema que orientou a estruturagdo da
pesquisa foi: 0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita se restringe ao
conhecimento dos cédigos do alfabeto (enquanto um sistema) e dos mecanismos da
escrita? O questionamento se estruturou com base nas leituras e percepcdes de
que, no Brasil, a questdo do sucesso ou fracasso na alfabetizacdo se deve ao
meétodo de ensino selecionado. Para melhor responder ao problema formulado, foi
elaborado o seguinte objetivo geral: identificar a concepcao de linguagem escrita
que orienta as construcfes teoricas de autores que se dedicaram ao estudo do
tema. Como objetivos especificos apresentam-se: conhecer como a formulacdo do
pensamento e da linguagem é tratada por diferentes estudiosos no assunto; discutir
brevemente a questdo dos métodos de alfabetizacdo e a trajetdria historica de
alfabetizacdo no Brasil; abordar brevemente os principais sistemas de avaliacao do
ensino, observando o que apontam sobre o aprendizado da leitura e da escrita dos
estudantes. Os estudos baseados em Ferreiro (2000), Vygotsky (2001), Mortatti
(2021), Soares (2001), Coelho (2011) sinalizam que a escrita precisa ser
considerada na perspectiva de linguagem, de forma de comunicacdo e ndo como um
cadigo. Nesse sentido, a alfabetizacdo ndo pode ser considerada em relacao ao tipo
de método utilizado e a maturidade e prontiddo da crianca. No processo de
alfabetizacdo, o objeto de conhecimento € a lingua e, portanto, dominar o codigo

escrito (a técnica) ndo vai assegurar a formacao de leitores e produtores de texto.

Palavras-chave: Linguagem. Leitura e escrita. Formagao docente.



RESUMEN

Este texto presenta la sistematizacion de estudios para la conclusion de una carrera
en Pedagogia. El interés por el tema estuvo guiado por el trabajo con el Programa
de Residencia Pedagodgica desarrollado en el Campus Miracema de la Universidad
Federal de Tocantins, Brasil. El problema que orienté la estructuracion de la
investigacion fue: ¢ el proceso de adquisicion de lectura y escritura esta restringido
al conocimiento de los cadigos alfabéticos (como sistema) y los mecanismos de la
escritura? El cuestionamiento se estructuré a partir de lecturas y percepciones de
que, en Brasil, el problema del éxito o fracaso en la alfabetizacion se debe al método
de ensefianza seleccionado. Para ofrecer una mejor respuesta al problema
formulado, se elaboré el siguiente objetivo general: identificar la concepcion de
lenguaje escrito que oriente las construcciones teoricas de los autores que se
dedicaron al estudio del tema. Como objetivos especificos se presentan los
siguientes: conocer como la formulacién del pensamiento y el lenguaje es tratada
por diferentes estudiosos sobre el tema; discutir brevemente el tema de los métodos
de alfabetizacion y la trayectoria histérica de la alfabetizacion en Brasil; abordar
brevemente los principales sistemas de evaluacion de la ensefianza, sefialando lo
gue dicen sobre el aprendizaje de los estudiantes a leer y escribir. Estudios basados
en Ferreiro (2000), Vygotsky (2001), Mortatti (2021), Soares (2001), Coelho (2011)
indican que la escritura debe ser considerada desde la perspectiva del lenguaje,
como una forma de comunicacién y no como un cédigo. En este sentido, la
alfabetizacién no puede considerarse en relacién con el tipo de método utilizado y la
madurez y disposiciéon del nifio. En el proceso de alfabetizacion el objeto del
conocimiento es el lenguaje y, por tanto, el dominio el cédigo escrito (la técnica) no

asegurara la formacién de lectores y productores de textos.

Palavras-clave: Lenguaje. Lectura y escrita. Formacion docente.
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1 INTRODUCAO

Quando observamos as discussdes em torno da alfabetizacdo no Brasil, seja
no ambito escolar, nas propostas apresentadas pelo Ministério da Educacao, ou
mesmo em certas discussdes académicas, é comum identificarmos que o foco se
concentra no método adotado.

Ao longo dos anos identificamos que a mudanca nas abordagens do processo
de alfabetizacdo de criancas dava grande énfase ao método adotado para se
aprender a ler e a escrever e, apesar de todos os esforcos empreendidos, a
formacdo de escritores e de leitores no Brasil constitui um problema a ser
enfrentado.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
0 pais conta com 11 milhdes de pessoas que ndo sabem ler e escrever. Os dados
sinalizam ainda que os analfabetos s&o pessoas com idade a partir de 15 anos, as
quais ndo conseguem formular e nem compreender pequenos textos, tais como
bilhetes simples.

Esses dados foram coletados e sistematizados pela Pesquisa Nacional por
Amostras de Domicilio (Pnad)?!, coordenado pelo IBGE (2020) e nos ddo a dimenséo
da gravidade do quadro.

Diante desse cenario, a seguinte pergunta orientou a formulacdo do projeto
de pesquisa que ora se apresenta como trabalho de conclusdo de curso de
graduacdo em pedagogia: 0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita se
restringe ao conhecimento dos codigos do alfabeto (enquanto um sistema) e dos
mecanismos da escrita?

Visando compreender melhor a questédo e, considerando também que quando
se discute alfabetizacdo no Brasil, em geral, aborda-se os métodos de alfabetizar,
colocando na inadequacdo dos mesmos a responsabilidade pelo fracasso em se
aprender a ler e a escrever.

Para responder a essa pergunta, foi formulado como objetivo geral: identificar
a concepcédo de linguagem escrita que orienta as construcdes tedricas de autores

gue se dedicaram ao estudo do tema.

1 Dados divulgados pela Agéncia Brasii no ano de 2020 e disponiveis em
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-07/taxa-cai-levemente-mas-brasil-ainda-tem-
11-milhoes-de-analfabetos
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Como objetivos especificos apresentam-se: conhecer como a formulacdo do
pensamento e da linguagem é tratada por diferentes estudiosos no assunto; discutir
brevemente a questdo dos métodos de alfabetizacdo e a trajetoria historica de
alfabetizacdo no Brasil; abordar brevemente os principais sistemas de avaliacdo do
ensino, observando o que apontam sobre o aprendizado da leitura e da escrita dos
estudantes.

Partimos da compreensdo de que a linguagem escrita é uma forma de
representacdo da linguagem e, portanto, tem como principal finalidade a
comunicacdo de ideias. Mas, quando € considerada em relacdo ao tipo de método
utilizado para alfabetizar e também em relacdo a maturidade da crianga para
aprender a ler e a escrever promove uma polarizacéo entre o0 sujeito que ensina e 0
sujeito que aprende, desconsiderando a natureza do objeto de estudo: a lingua
(FERREIRO, 2000).

Com base nos elementos apresentados, as discussdes estdo organizadas em
trés sec¢des. Na primeira, intitulada “a formulacdo do pensamento e da linguagem no
desenvolvimento infantil: consideragdes iniciais” apresenta diferentes concepgdes
sobre pensamento e linguagem. A se¢ao seguinte, denominada “a trajetéria historica
da alfabetizagdo no Brasil: breves consideracbes” discute o0 modo como as
diferentes propostas de métodos de alfabetizagcdo abordam o ensino da linguagem
escrita. Por fim, “0 que apontam os indices dos sistemas de avaliagcdo da
aprendizagem no Brasil?” reflete sobre os dados relativos ao aprendizado da leitura

e da escrita.
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2 A FORMULACAO DO PENSAMENTO E DA LINGUAGEM NO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL: CONSIDERACOES INICIAIS

Nesse topico, abordamos a formacdo do pensamento e da linguagem no
desenvolvimento infantil e, para isso, percebemos ser necessério, primeiramente, a
compreensao acerca do que € pensamento e do que € linguagem para o
desenvolvimento humano, visto que sao dois elementos diferentes e de importancia
crucial na constituicdo da formacao cognitiva e social.

No Dicionario Online de Portugués? temos varios significados para
pensamento. Porém, consideramos que para a abordagem que sera feita neste
trabalho, os seguintes sao os mais adequados: “ato de pensar, de tomar
consciéncia”, “agao de representar mentalmente alguma coisa”.

Nessa mesma fonte retiramos o significado de linguagem: “Faculdade que
tém as pessoas de se comunicar umas com as outras, exprimindo pensamentos e
sentimentos por palavras, que podem ser escritas, quando necessario”.?

Através dos conceitos supracitados percebemos que, apesar de
apresentarem significacdes diferentes, quando se fala em linguagem esta presente a
expressdo do pensamento. Sendo assim, dada a proximidade desses elementos,
abordaremos em outras secOes desse texto o encontro do pensamento e da
linguagem em algum momento do ciclo de desenvolvimento humano.

Para além dos significantes desses elementos, é necessario também trazer
qual a teoria ou qual(is) autor(es) norteardo essa escrita. Sendo assim, os estudos
ora apresentados tem por base o texto de Lev Semenovich Vygotsky, Pensamento e
Linguagem. E através do estudo exposto no livro desse estudioso, descreveremos
como se da o processo de formacdo do pensamento e linguagem no
desenvolvimento da crianga.

Apesar de nossas incursfes nas abordagens teoricas de outros autores,
como, por exemplo, Ferreiro (2000), que recorre a epistemologia genética* para
compreender o0 processo de elaboracdo de hipoteses pelas criancas na

compreensao da escrita, identificamos que a abordagem deixa lacunas por colocar

2 Dicionario Online Portugués. Disponivel em: www.dicio.com.br . Acesso em: 21 de jun. de 2021.

3 Ibidem

4 Teoria formulada por Jean Piaget que busca responder a respeito de como se processa a
construcdo de conhecimento nos seres humanos e quais etapas e processos estdo implicados nessa
trajetoria.



http://www.dicio.com.br/
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maior énfase em processos bioloégicos em detrimento dos elementos culturais e
sociais.

Diante do exposto, o tedrico que melhor atendeu as questdes relacionadas ao
desenvolvimento do pensamento e da linguagem no ser humano, compreendendo a
importancia das questdes sociais, da mediacdo e da cultura nos parece ser 0 russo
Lév Semionovitch Vygotsky, constituindo, portanto, a base da fundamentacao tedrica
dos estudos aqui apresentados.

De inicio ja temos a informacdo que a inter-relacdo do pensamento e da
linguagem é um dos problemas mais complexos da psicologia. E para Vygotsky
(2001) o estudo desses elementos demanda a compreenséo da relacdo entre os
processos psiquicos conjuntamente e ndo de forma isolada como se fazia até entao.

Para o autor, todos os estudos sobre 0 pensamento e linguagem eram limitados.

[...] aceitava-se, por exemplo, que as relagbes entre a percepcdo e a
atencéo, entre a atencdo e a memoria e entre a memdaria e 0 pensamento
eram constantes e, como constantes, podiam ser anuladas e ignoradas (e
eram-no) no estudo das fungbes isoladas. Como as conseqiiéncias das
relagBes eram de fato nulas, via-se o desenvolvimento da consciéncia como
determinado pelo desenvolvimento autbnomo das funcgdes isoladas.
(VYGOTSKY, 2001, p. 08).

Entdo, para basear os seus estudos, Vygotsky (2001) fez algumas analises de
teorias a respeito do tema. O autor considera que 0s processos de desenvolvimento
humano resultam das relacbes/interagcbes sociais, assim como a formagédo do
pensamento e da linguagem.

Para fundamentar sua tese a respeito do desenvolvimento do pensamento e
da linguagem em seres humanos, o autor recorre as formulacdes de Jean Piaget e
Wilhelm Stern.

Piaget contribuiu muito para a area de estudo relacionada a crian¢ca. Segundo
a obra de Vygotsky (2001, p.15) “ele foi o primeiro a estudar sistematicamente a
percepcgao e a légica infantis”. Piaget considerava a crianga como um ser diferente
do adulto e, portanto, com logicas proprias. De acordo com Piaget, 0 egocentrismo
do pensamento infantii € o que liga todas as outras caracteristicas proprias da

crianca: realismo intelectual, sincretismo e dificuldade em compreender as relagdes.

Segundo Piaget, o elo que liga todas as caracteristicas especificas da ldgica
infantil € o egocentrismo do pensamento das criancas. Ele reporta todas as
outras caracteristicas que descobriu, quais sejam, o realismo intelectual, o
sincretismo e a dificuldade de compreender as relacdes, a este traco
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nuclear e descreve 0 egocentrismo como ocupando uma posi¢ao
intermédia, genética, estrutural e funcionalmente, entre o pensamento
autistico e o pensamento orientado. (VYGOTSKY, 2001, p. 17).

O pensamento autistico a que ele se refere € o pensamento individualista,
mais autocentrado, em contraposicdo ao pensamento orientado, de carater social. O
primeiro ndo consegue ser comunicado através da linguagem e o segundo pode ser
comunicado atraveés dela, pois através das experiéncias e interacfes vai se tornando
mais coerente. Para Piaget o pensamento egocéntrico esté entre esses dois.

Piaget considera que esse pensamento proprio da crianca s6 se transforma
em pensamento real através das pressdes sociais. Antes dessa transformacéo o
pensamento egocéntrico é expresso pelo sincretismo, ou seja, um pensamento que
€ l6gico apenas para a propria crianca.

As observacdes de Piaget sobre a linguagem infantil o levaram a concluir que
a linguagem da crianca se da de duas formas: a forma egocéntrica e a socializada.
No discurso/linguagem/fala egocéntrico a crianca ndo se preocupa em comunicar-
se. No discurso socializado, a crianca néo estabelece uma relagcédo de troca com o

outro, simplesmente fala de acordo com as suas vontades e curiosidades.

No discurso egocéntrico a crianca fala apenas dela prépria, ndo se
preocupa com o interlocutor, ndo tenta comunicar, ndo espera qualquer
resposta e freqiientemente nem sequer se preocupa com saber se alguém a
escuta. [...] No discurso socializado, ela ndo procura estabelecer um
intercambio com os outros — pede, manda, ameaca, transmite informacdes,
faz perguntas. (VYGOTSKY, 2001, p. 20).

Piaget acredita que o discurso egocéntrico ndo possui funcdo no
comportamento da crianca, porém, para Vygotsky (2001) tem funcéo definida desde

a mais tenra idade da criancga.

Na sua descricdo do discurso egocéntrico e do seu desenvolvimento
genético, Piaget sublinha que esse discurso ndo cumpre nenhuma fungéo
no comportamento da crianga e que se limita a atrofiar-se a medida que a
crianca atinge a idade escolar. As experiéncias que nés proprios levamos a
cabo, apontam para conclusfes diferentes. Estamos em crer que o discurso
egocéntrico assume desde muito cedo um papel muito definido importante
na atividade da crianca. (VYGOTSKY, 2001, p. 21).

Vygotsky (2001) descobriu que o discurso egocéntrico se torna o proprio

instrumento do pensamento da crianca.
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As nossas descobertas indicam que o discurso egocéntrico ja ndo se limita
a ser um simples acompanhamento da atividade da crianca Para além de
ser um meio de expressao e de libertacdo de tensédo em breve se torna um
instrumento de pensamento no sentido préprio do termo — um instrumento
para buscar e planear a solucdo de um problema. (VYGOTSKY, 2001, p.
22).

Uma consideracao significativa elaborada por Vygotskyy (2001, p. 24) é que
“a funcdo primordial da linguagem, tanto nas criancas como nos adultos, € a
comunicagao, € o contato social”. Portanto, para esse autor, o discurso social vem
antes do discurso egocéntrico e discurso interior, ou seja, 0 pensamento evolui do
socializado para o individual, sendo, pois, contrario a Piaget, que acredita no
inverso.

A preocupacdo central de Vygotsky (2001) sobre a teoria de Piaget recai
sobre a questdo do egocentrismo, pois para ele é esse aspecto que tem relacdo com
o desenvolvimento do pensamento e da linguagem. Para ele o discurso egocéntrico
evolui de acordo com a relagéo que a crianca tem com a realidade.

Realizado esse pequeno recorte sobre a Teoria de Piaget, passemos agora a
de Stern, autor que possui uma concepcéo intelectualista sobre o desenvolvimento
da linguagem na crianca.

Stern acredita que em algum momento do desenvolvimento, o individuo passa
a ter a capacidade de significar as coisas utilizando palavras. Mas, as experiéncias
de Vygotsky (2001) concluiram que essa capacidade é desenvolvida através de
processos complexos e nao simplificados.

Apesar de Stern, assim como Vygotsky (2001), considerar que o ambiente
social é importante para o desenvolvimento da linguagem, ele diverge de Vygotsky

ao desconsiderar 0s processos que ocorrem internamente.

Stern acredita que a crian¢a descobre o significado da linguagem de uma
vez por todas, mas na realidade, trata-se de um processo extremamente
complexo que tem a sua “Histéria Natural” (isto €, as suas origens e as suas
formas de transigdo aos mais primitivos niveis genéticos) e também a sua
“Historia Cultural” (que também tem as suas séries de fases proprias, o seu
proprio desenvolvimento quantitativo, qualitativo e funcional, as suas
proprias leis e dinamica). (VYGOTSKY, 2001, p. 32).

Realizada essa pequena contextualizacdo dos teoricos Piaget e Stern,
percebemos que apesar dos pontos divergentes, Vygotsky (2001) considerou
algumas assertivas, como a existéncia do pensamento e fala egocéntrica estudada

por Piaget e a influéncia do meio social colocada nos estudos de Stern. Ele pensou
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em uma analise a partir da visdo das correntes tanto de Piaget quanto de Stern.
Porém, observando que esses estudiosos simplificaram 0s processos reais na
formacéo do pensamento e linguagem das criancas.

Ao adentrar no campo das raizes genéticas do pensamento e da linguagem,
Vygotsky (2001) observou que apesar de suas funcdes serem desenvolvidas de
forma diferentes e independentes, o pensamento e a linguagem se encontram em

varios momentos do desenvolvimento cognitivo.

O fato mais importante posto a nu pelo estudo genético do pensamento e a
linguagem é o fato de a relagcdo entre ambas passar por muitas alteracoes;
0S progressos no pensamento e na linguagem ndo seguem trajetorias
paralelas: as suas curvas de desenvolvimento cruzam-se repetidas vezes,
podem aproximar-se e correr lado a lado, podem até fundir-se por
momentos, mas acabam por se afastar de novo. Isto aplica-se tanto ao
desenvolvimento filogenético como ao ontogenético. (VYGOTSKY, 2001, p.
37).

Vygotsky (2001) fala-nos sobre a existéncia de uma fase pré-linguistica do
desenvolvimento do pensamento infantil onde a crianga faz as primeiras invengoes,
utiliza o pensamento para resolver situacdes praticas. Mas também traz-nos a luz a
fase pré-intelectual que considera o papaguear, choro e primeiras palavras da
crianca como sendo independentes do pensamento.

Segundo ele, é por volta dos dois anos de idade que as fungbes do
pensamento e linguagem se encontram, mudando o comportamento da crianga. “(...)
A linguagem comeca a servir o intelecto e os pensamentos comecam a oralizar-se
(...)” (VYGOTSKY, 2001, p. 47).

[...] 2 mais importante descoberta é o fato de em determinado momento por
alturas dos dois anos de idade, as curvas de desenvolvimento do
pensamento e da linguagem, até entdo separadas, se tocarem e fundirem,
dando inicio a uma nova forma de comportamento. (VYGOTSKY, 2001, p.
46).

Na fase pré-intelectual, a linguagem é considerada afetiva-conotativa, porém,
quando pensamento e linguagem se encontram, a crianga passa para o estagio

intelectual.

[...] a crianca sente a necessidade das palavras e, por meio das suas
perguntas, tenta ativamente aprender os signos relacionados com os
objetos Parece ter descoberto a funcdo simbdlica das palavras. A
linguagem, que no estadio anterior era afetiva-conotativa entra agora no
estadio intelectual. As trajetérias do desenvolvimento da linguagem e do
pensamento encontraram-se. (VYGOTSKY, 2001, p. 47).
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Quando ocorre esse encontro “o pensamento torna-se verbal e a linguagem
racional” (VYGOTSKY, 2001, p.48). Nesta etapa a criangca comeca descobrir que 0s
objetos tém nomes e através da interacdo ela vai perguntando os nomes deles. E
esse nome € representado pela palavra, no entanto, a crianca ainda nédo vé a

palavra como um signo, apenas faz uma relagéo palavra-objeto.

Os dados existentes sobre a linguagem das criancas (escorados pelos
dados antropol6gicos) sugerem-nos com grande forca que durante um
longo periodo de tempo a palavra é para a criangca uma propriedade, mais
do que o simbolo do objeto, que a crianca apreende a estrutura-palavra-
objeto mais cedo do que a estrutura simbdlica interna. (VYGOTSKY, 2001,
p. 53).

Vygotsky (2001) ainda acrescenta que € a partir dessa operacdo que a
crianca faz de relacionar palavra-objeto € que ela vai aprendendo a funcdo que tem
o signo: “Mesmo nas criangas em idade escolar o uso funcional de um novo signo é
precedido por um periodo de aprendizagem durante o qual a crian¢a vai dominando
progressivamente a estrutura externa do signo” (VYGOTSKY, 2001, p. 54).

Com isso, percebemos que essa aprendizagem da crianca também depende
dos fatores externos, ou seja, a interagdo com meio social em que vive. Em outras
palavras, a criangca comeca a dominar o discurso (linguagem) socializado e é a partir
dele que ela vai desenvolvendo a sua logica. Segundo Vygotsky (2001), a linguagem
do pensamento se desenvolve a partir das experiéncias socioculturais da crianca.

Outro ponto importante nesse processo de formacédo do pensamento e da
linguagem das criangas € o discurso interior, que quando este € dominado pela

crianca formam a estrutura basica do seu pensamento.

[...] o discurso interior se desenvolve através de uma lenta acumulacéo de
mudancas funcionais e estruturais, que se desliga do discurso externo da
crianca simultaneamente com a diferenciacdo das funcbes social e
egocéntrica do discurso, e finalmente que as estruturas do discurso
dominadas pela crianga se transformam nas estruturas basicas do seu

pensamento. (VYGOTSKY, 2001, p. 54).

Voltando a atencdo para o pensamento verbal e prosseguindo com a anélise
do discurso interior, Vygotsky (2001) ndo considera que 0 primeiro seja uma
continuagdo do ultimo. Para ele, todo processo de desenvolvimento ocorre
biologicamente, mas também através da influéncia socio-cultural. Portanto, o que

inicia em um processo biolégico se transforma através do processo histérico-cultural.
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[...] o desenvolvimento do discurso interior e do pensamento verbal, temos
de concluir que o dltimo estadio ndo é uma simples continuagédo do primeiro.
A natureza do préprio desenvolvimento transforma-se, do biolégico no
sécio-histérico. O pensamento verbal ndo é uma forma natural de
comportamento, inata, mas € determinado pelo processo histérico-cultural e
tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser encontradas nas
formas naturais do pensamento e do discurso. (VYGOTSKY, 2001, p. 54-
55).

Desse modo, Vygotsky (2001) considera que a formacdo do pensamento e
linguagem ndo ocorre apenas internamente, mas através da influéncia de fatores
sociais. E quando o bioldgico se transforma através do processo histérico-cultural, a
crianca evolui e comeca a fazer relagdes mais complexas entre os objetos e seus
significados.

Através de investigacdoes sobre o desenvolvimento da linguagem, Vygotsky
(2001) verificou que todas as operacbes mentais que utilizam signos passam por
quatro estagios: o primeiro € 0 que citamos anteriormente, que € o discurso prée-
intelectual e pensamento pré-verbal, em seguida a fase em que a crianca usa
formas gramaticais corretamente, porém ainda ndo compreende; segue a fase
egocéntrica em que para resolver problemas internos a crianca faz acbes externas,
por exemplo, contar nos dedos; por ultimo, a quarta fase ou da fala interior, a crianca
ja é capaz de fazer conta de cabeca, ou seja, as acbes externas passam a
acontecer internamente.

Vygotsky (2001) verificou essas operacdes através de experiéncia realizada,
onde ele acompanhou o processo de formacgéo dos conceitos na crianga. Por meio
das observacdes, ele verificou estagios do pensamento.

O primeiro estagio verificado é do pensamento sincrético, onde a crianga
agrupa objetos a partir de sua propria percepcado. Nesse estagio a crianca nao tem
dominio sobre o significado das palavras. A cada momento a palavra pode significar
algo diferente. Vygotsky (2001) esclarece que apesar dessa inconstancia no
pensamento da crianca, em muitos momentos, o significado de muitas palavras
possuem 0 mesmo significado tanto para elas quanto para os adultos.
Principalmente se se referirem a objetos do ambiente onde a crianca vive.

Apés o0 estagio do pensamento sincrético, vem a do pensamento por
complexos, onde a crianga ja pensa de forma mais coerente e objetiva, mas ainda

7

ndo pensa conceitualmente. Nessa fase, a crianca jA& é capaz de formar
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generalizagbes e apesar da interacdo e comunicacdo verbal com os adultos, ela
ainda significa as palavras de maneira diferente deles.

O estagio seguinte ja € do pensamento conceitual, onde a crianca forma
conceitos potenciais e utiliza as palavras como possuindo significado funcional.
Segundo Vygotsky (2001), aqui a crianca ndo explica a palavra através de um
significante conceitual, mas através do objeto que € representado por aquela
palavra.

Com o estudo dos estagios do desenvolvimento do pensamento na formacgao
de conceitos, Vygotsky (2001) conclui que entre a formacdo dos complexos e 0s
conceitos potenciais existe a palavra. E acompanhamos nesses estdgios o
desenvolvimento do significado das palavras, pois para Vygotsky (2001) ela € o

principal instrumento do pensamento.

Um conceito s6 surge quando o0s tragos abstraidos sdo novamente
sintetizados e a abstrac@o sintetizada dai resultante se torna o principal
instrumento de pensamento. Como ficou provado pelas nossas
experiéncias, é a palavra que desempenha o papel decisivo neste processo;
a palavra é utilizada deliberadamente para orientar todos 0s processos
parciais do estadio superior da génese dos conceitos. (VYGOTSKY, 2001,
p. 80).

Com esses seus estudos sobre a formacgao dos conceitos, Vygotsky (2001)
concluiu que um conceito é ato do pensamento e que s6 € formado quando a
crianca ja desenvolveu o estagio mental necessario. A formacdo dos conceitos e
significado das palavras s6 sdo possiveis a partir do desenvolvimento de varias

operacdes mentais em conjunto.

[...] a partir de investigacBes do processo de formacédo dos conceitos, um
conceito é algo mais do que a soma de certas ligacdes associativas
formadas pela memdéria, € mais do que um simples habito mental; € um
complexo e genuino ato de pensamento, que ndo pode ser ensinado pelo
constante repisar, antes pelo contrario, que s6 pode ser realizado quando o
proprio desenvolvimento mental da crianga tiver atingido o nivel necessério.
[...] O desenvolvimento dos conceitos, dos significados das palavras,
pressupde o desenvolvimento de muitas fungBes intelectuais: atengéo
deliberada, memdria logica, abstracdo, capacidade para comparar e
diferenciar. (VYGOTSKY, 2001, p. 83-84).

Portanto, com os recortes feitos até aqui, concluimos a partir de Vygotsky
(2001), que a formacéo do pensamento e da linguagem no desenvolvimento infantil,
passa por varias etapas em que se encontram e algumas vezes se separam, ja que

sao aspectos diferentes do desenvolvimento. Nesses processos, a crianga passa por
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uma fase pré-linguistica, depois pré-intelectual, utiliza a linguagem ou mesmo a pré-
linguagem para a comunicagcdo. Também por uma fase egocéntrica que
posteriormente se transforma em discurso interior tornando-se um instrumento do
pensamento. A partir das interagdes sociais e com o meio ambiente que vive, esse
pensamento vai evoluindo e a crianca passa a ser capaz de utilizar a linguagem para
verbalizar os seus discursos, ou seja, ela consegue dominar tanto seu discurso
interior como exterior.

E como todo esse processo desde o inicio é feito de maneira socializada, em
contato com o ao redor, fica evidente que o sociocultural influencia diretamente os
processos de evolucédo e formacao do pensamento e linguagem infantil.

Para Vygotsky (2001), as relacdes sociais e, consequentemente, a cultura
social, sdo muito importantes para o desenvolvimento humano. Sendo assim, néo
podemos deixar de fora dessa discussao a instrugéo escolar.

Entdo, para complementarmos esse capitulo, consideramos relevante a
insercdo de reflexdes direcionadas ao desenvolvimento dos conhecimentos
cientificos na crianca. Esses conhecimentos referem-se aqueles que deveriam ser
ensinados na escola.

Para Vygotsky (2001), além de sofrerem influéncias das informacdes
recebidas externamente, os conceitos cientificos passam por uma evolugéo interna
gue depende do nivel de desenvolvimento mental da crianca.

Vygotsky considera que os conceitos cientificos sdo formados a partir da
instrucdo e aprendizagem, uma vez que, € durante “os primeiros tempos da idade
escolar que as fungdes intelectuais superiores (...) comegam a ocupar o0 primeiro
plano no processo do desenvolvimento” (2001, p.90). Sendo assim, compreendemos
gue é através da instrucdo ou mediacdo que a crianca se desenvolve e evolui
mentalmente. Através do ensino sistematizado ela aprende aquilo que ndo é
possivel aprender de forma espontanea ou experiéncia concreta.

A sociedade capitalista e a escola inserida nesse contexto oferecem grande
énfase no processo de aquisicdo da linguagem escrita ao longo da educacgéo
escolar. Observamos que as acOes voltadas ao ensino e a aprendizagem das
geragOes mais jovens no ambito das instituicdes escolares dedicam grande esforgo
ao ensino da linguagem escrita e das técnicas matematicas.

Essa abordagem, de um modo geral, ndo compreende a linguagem escrita

como um objeto cultural aprendido pela crianca por meio da mediacédo do adulto, do
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ambiente, das trocas com seus pares. Além disso, essa abordagem observada no
ambito das instituices escolares privilegia o dominio do codigo escrito, ou seja, do
uso da técnica, sem, contudo, observar que a escrita representa uma linguagem,
uma forma de comunicacéo desenvolvida e partilhada pela humanidade ao longo de
seculos.

Para melhor compreendermos a questéo, recorremos a Vygotsky (2001) que
pontua o fato de que a leitura e a escrita, bem como outras matérias escolares,
necessitam que a crianga tenha atingido um certo nivel de desenvolvimento psiquico
e a escolaridade influencia esse desenvolvimento.

Antes de chegar a escola, a crian¢ga tem um baixo nivel de abstracdo, e para
aprender a escrever, necessita de um nivel mais elevado, pois “o discurso escrito é
a forma de discurso mais elaborada” (VYGOTSKY, 2001, p.142). Essa elevagao se
dard através da mediacdo do professor que estard responsavel por ensinar 0s
signos escritos.

A despeito do fato de que, na linguagem oral, a crian¢a ja domina as formas
gramaticais necessarias a escrita, ela ndo tem consciéncia disso. E com o auxilio do
professor que a crianga toma consciéncia das palavras e aprende a reproduzi-las
através dos simbolos alfabéticos (sistema de codigos escritos).

[...] muito antes de entrar na escola, a crianca possui ja um certo dominio da
gramatica da sua lingua materna, mas trata-se de um dominio inconsciente
adquirido duma forma puramente estrutural, tal como se adquire a
composicao fonética das palavras. [...] gragas ao ensino da gramatica e da
escrita, pode ganhar consciéncia do que faz para utilizar conscientemente
as suas qualifica¢des. (VYGOTSKY, 2001, p. 100).

De acordo com Vygotsky (2001), € por meio da graméatica e escrita, que a
crianca eleva o seu desenvolvimento linguistico, ou seja, para desenvolver-se
mental e linguisticamente a crianca precisa dessa interacdo que ocorre durante 0s
processos de ensino que, obviamente, € mediado pelo professor ou outros sujeitos
mais experientes, nas interacées sociais.

O estudioso diz que um processo tdo complexo como a linguagem escrita ndo
depende apenas de fatores internos ou biologicos (fator diametralmente oposto as
percepcdes piagetianas). A partir dos seus estudos, foi possivel perceber que o
desenvolvimento desse processo € influenciado por aspectos sociais e culturais e
gue dependem do ensino que é realizado pelos adultos, como estamos falando de

ensino escolar, entdo, professores.
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Nesse sentido, entra em cena um conceito muito importante criado por
Vygotsky (2001), que é a zona de desenvolvimento proximal/ proximo. Esse conceito
refere-se aquilo que a crianga € capaz de realizar sozinha ou “idade mental real de
uma crianca e o nivel que atinge quando resolve problemas com auxilio” (2001,
p.103).

Portanto, nessa abordagem tedrica, considera-se necessaria a presenca e
contribuicdo de um mediador para que haja a maturacédo dos processos psicolégicos

infantis.

[...] a existéncia de um tempo 6timo para o ensino de determinado assunto

ndo pode ser explicada em termos puramente bioldgicos, pelo menos no
que toca a processos tdo complexos como a linguagem escrita. As nossas
investigacbes demonstraram a natureza social e cultural do
desenvolvimento das fungfes superiores durante este periodo, isto €, a sua
dependéncia relativamente a cooperagdo com o0s adultos e ao ensino que
estes ministram. (VYGOTSKY, 2001, p. 104).

E oportuno destacar que delimitamos como objeto de estudo deste trabalho
de conclusdo de curso a aquisi¢cdo da linguagem escrita, mas, essa perspectiva de
compreensao do desenvolvimento e aprendizagem humanos cabe também quando
se discute o processo da formacao dos conceitos cientificos. Vygotsky (2001) deixa
claro que o periodo de escolaridade, e, portanto, no nosso entendimento, o periodo

em que a aprendizagem necessita de mediacdo, € como um todo um

[...] periodo 6timo para o ensino de operagbes que exigem consciéncia e
controle deliberado; o ensino destas operacdes impulsiona ao maximo o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores na altura da sua
maturacdo. Isto aplica-se também ao desenvolvimento dos conceitos
cientificos a que a escola priméaria introduz as criangas. (VYGOTSKY, 2001,
p. 105) (Grifo nosso).

Vygotsky (2001) afirma que os conceitos da criangca sdo formados “pelo
processo de aprendizagem, em colaboracdo com o adulto” (p.106). Dessa forma,
nao ha como deixar de reconhecer que os conceitos cientificos sdo desenvolvidos
na crianca em idade escolar através da mediacéo do professor em sala de aula.

Segundo o autor, € por meio desses conceitos aprendidos na escola que a
crianga eleva o seu intelectualismo, pois aquela nova aprendizagem € incorporada
ao seu pensamento.

Por meio de seus estudos, Vygotsky (2001) chegou a conclusdo e nos

também pudemos perceber que todos 0s processos, tanto os que envolvem o
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pensamento quanto a linguagem, passam pelas palavras. O pensamento (discurso
interior) € formado a partir das palavras. A linguagem utiliza as palavras tanto para
verbalizar (discurso oral) quanto para o discurso escrito (signos) e para representar
outras linguagens onde ela possua significado. E como ele préprio nos fala: “as
palavras tém por caracteristica fundamental serem um reflexo generalizado do
mundo” (VYGOTSKY, 2001, p. 151).

E o0 que € o mundo sendo um conjunto de culturas e elaboracdes humanas
socialmente construidas e historicamente situadas? Portanto, a palavra representa a
cultura que, como pudemos acompanhar no percurso desse texto, é indispensavel
para a aprendizagem e formagdo do pensamento e da linguagem dos seres
humanos.

A compreensdao dos elementos apresentados ao longo desse topico de estudo
nos deu a percepcao e a compreensdo de que a aquisicdo da leitura e da escrita
pelas criancas € algo processual, ou seja, demanda uma constru¢cdo mediada e
orientada. Além disso, 0 éxito desse processo requer que o0s envolvidos
(especialmente os professores) compreendam a escrita como uma forma de
linguagem, de comunicacdo de ideias e que né&o restrinjam toda a dinamica ao
dominio do cddigo escrito (memorizacao do sistema alfabético).

Diante disso, no tépico seguinte faremos uma discussao sobre um elemento
recorrente quando se fala em aquisicdo da leitura e da escrita: os métodos de
alfabetizacdo. Pretendemos, por meio de uma abordagem critico-reflexiva, sustentar
gue o sucesso na formacéo de leitores e de produtores de texto ndo se concentra na
questao do método de alfabetizacdo e sim na concepc¢éo de linguagem que orienta o

trabalho pedagogico.
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3 A TRAJETORIA HISTORICA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL: BREVES
CONSIDERACOES SOBRE CONCEPCOES E ABORDAGENS DE ENSINO

Tendo como referencial teérico a abordagem histérico-cultural desenvolvida
por Vygotsky (2001) e colaboradores, pretendemos abordar o ensino da leitura e da
escrita no contexto escolar.

Diante de um cenario com grandes indices de analfabetismo e sérias
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita, compreendemos a
necessidade de reflexdes mais aprofundadas a respeito da tematica. Todavia, é
frequente que os discursos desenvolvidos em torno dos anos iniciais da
escolarizacdo e do processo de alfabetizacdo se concentrem em torno do método
utilizado para alfabetizar.

Conforme pontuamos no topico anterior, a questdo do aprendizado da
linguagem escrita ultrapassa o dominio do sistema da escrita, ou seja, da
compreensao do codigo (representado pelo alfabeto). Essa percepcao se baseia na
escrita como algo circunscrito a um codigo e ndo como uma forma de linguagem, de
comunicacao.

Compreendemos que o ponto principal a ser considerado € anterior a questao
do método de ensino, concentrando-se na compreensdo da escrita como forma de
comunicacao de ideias, dai a necessidade de discussao a respeito da linguagem.

Coelho (2011) citando outros autores, diz que a alfabetizacdo pode ser

entendida como

[...] o processo de aquisicdo do alfabeto ou de apreender “[...] o cédigo da
lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever” (SOARES, 1985, p.
19), como “[...] o sentido da palavra composta das duas primeiras letras do
cédigo grego” (PINO, 1993, p. 91) ou ainda como ato ou efeito de
alfabetizar, de ensinar as primeiras letras; iniciacdo no uso do sistema
ortografico; processo de aquisicdo dos codigos alfabéticos e numéricos,
letramento (HOUAISS; VILLAR, 2001). (COELHO, 2011, p. 61-62).

Porém, assim como a autora em questéo, consideramos que no processo de
alfabetizacdo também devem ser considerados o desenvolvimento individual de

cada crianga e seus condicionantes “sociais, econémicos, culturais e politicos que o
determinam” (COELHO, 2011, p. 62).
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Essa elucidagdo inicial se faz necesséaria para que possamos fazer
posteriores consideragdes sobre as abordagens de ensino que serdo apresentadas
na sequéncia.

Para discorrer sobre a alfabetizacdo, faremos um breve percurso historico
sobre as suas abordagens de ensino. Como aponta Mortatti (2006, p.01) “em nosso
pais, a histéria da alfabetizacdo tem sua face mais visivel na historia dos métodos
de alfabetizacdo”. Sendo assim, partiremos dessa premissa.

Como inicialmente afirmamos, no processo individual de alfabetizacdo deve
ser considerado o contexto vivido (social, politico, econémico e cultural), entéo,
pensamos que a propria historia da alfabetizagdo também foi influenciada por esses
elementos.

Mortatti (2006) divide a histéria da alfabetizacdo no Brasil em quatro
momentos:

e 1°- A metodizagao do ensino da leitura;

e 2° - ainstitucionalizacdo do método analitico;

e 3° - alfabetizacdo sob medida;

e 4° - alfabetizag&o: construtivismo e desmetodizagéao.

Segundo a autora, o primeiro momento compreende a fase que vai até o final
do Império Brasileiro. O ensino da leitura era iniciado com as “Cartas de ABC” e os
métodos utilizados eram os sintéticos. Os métodos sintéticos baseiam-se nos
seguintes pressupostos: soletracéo, fénico e silabacdo. Nessa abordagem, parte-se

da unidade menor para a maior, ou seja,

[...] apresentam a letra, depois unindo letras se obtém a silaba, unindo
silabas compdem-se palavras, unindo palavras formam-se sentencgas e
juntando sentencas formam-se textos. H4 um percurso que caminha da
menor unidade (letra) para a maior (texto) (MENDONCA, 2011, p.28).

Mortatti (2006) descreve que o ensino da leitura a partir dos métodos

sintéticos se dava da seguinte maneira:

Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a apresentacao das letras
e seus nomes (método da soletragdo/alfabético), ou de seus sons (método
fénico), ou das familias sildbicas (método da silabacao), sempre de acordo
com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as
letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias silibicas, ensinava-
se a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por
fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. (MORTATTI, 2006, p. 05).
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A estudiosa também menciona que o ensino da escrita “se restringia a
caligrafia e ortografia, e seu ensino, a coOpia, ditados e formacdo de frases,
enfatizando-se o desenho correto das letras” (MORTATTI, 2006, p. 05).

Para Mortatti (2006) o marco inicial desse primeiro momento da histéria da
alfabetizacdo no Brasil (metodizag&o), foi quando o “método Jodo de Deus”, contido
na Cartilha Maternal ou Arte da Leitura do poeta portugués Joao de Deus, passou a
ser divulgado nos sistemas e programas educacionais brasileiros, principalmente,
em S&o Paulo e Espirito Santo.

E importante considerar, por um momento, as cartilhas, pois Mendonca
(2011) afirma que por muito tempo ela esteve presente nas escolas. Ela observa

algumas falhas do trabalho com esse material, considerando

[...] que tal processo se da de forma inadequada, pois aborda apenas a
codificagcdo (escrita) e a decodificagdo (leitura/ decifragdo) de sinais, sem o
embasamento subjacente da contribuicdo da linguistica a formacédo do
alfabetizador. Seu objetivo € o de fazer criancas memorizarem letras e
silabas, saberem decodificar, decifrar sinais (ler), e codificar esses sinais,
transformando a fala em escrita, porém com prejuizo do significado e da
producédo textual espontanea. (MENDONCGCA, 2011, p. 33-34).

Ainda no que contempla essa questdo, Cagliari (1999) destaca que

A alfabetizac&o gira em torno de trés aspectos importantes da linguagem: a
fala, a escrita e a leitura. Analisando estes trés aspectos, tem-se uma
compreensdo melhor de como séo as cartilhas ou qualquer outro método de
alfabetizacdo (CAGLIARI, 1999, p. 34).

Mendonga (2011) argumenta que

[...] o professor precisa ter formacgéo linguistica adequada para saber re-
conhecer falhas e limitagdes de qualquer método que Ihe seja apresentado,
de maneira a saber adapta-lo, transformando os conhecimentos que ja
possui em metodologia e estratégias que auxiliem o aluno a superar suas
dificuldades, durante o processo de aquisicdo da leitura e da escrita
significativas. (MENDONCA, 2011, p. 34).

Retomemos a discussao a respeito de Jodo de Deus, que publicou a Cartilha
Maternal. De acordo com Mendonc¢a (2011), o autor posicionava-se contrario aos
métodos de soletracéo e silabagdo (ambos sintéticos) e “sua obra foi o marco entre
o abecedario (bé-a-ba) e os meétodos analiticos, que foram difundidos no Brasil,
durante a Republica, utilizando o método da palavragao” (MENDONCA, 2011, p. 29).
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O método da palavracdo trata-se do mesmo sistema abordado por Mortatti
(2006), que identifica como “método Jodo de Deus”. Para ensinar através dele parte-
se da unidade palavra.

Segundo Mortatti (2006) esse primeiro momento da historia da alfabetizacéo
perdurou até o inicio do ano 1890 e foi assim que se iniciou uma disputa entre os
defensores dos métodos sintéticos e o da palavracdo. Dessa maneira, 0 ensino da
leitura passou a ser uma questao de método.

E é essa mesma década que Mortatti (2006) identifica como o inicio do
segundo momento da histéria da alfabetizagdo no nosso pais, como ja mencionado:
a institucionalizacdo do método analitico.

Inicialmente, houve uma reforma na instrugdo publica no estado de Sao
Paulo, posteriormente a reorganizacédo da Escola Normal, criacdo da Escola-Modelo
Anexa e ap6s o Jardim da Infancia nessa mesma escola. A base dessas
modificacdes estava na questdo dos novos métodos, ou seja, os analiticos, que
como dito anteriormente, teve inicio com o da palavracdo. Essas mudancas
serviriam de modelos para os demais estados brasileiros.

Mortatti (2006), diz que os métodos analiticos tiveram grande influéncia da
pedagogia norte-americana onde o principio base era de que a crianca apreendia 0
mundo de forma sincrética. O sincretismo, assim como foi mencionado no capitulo
primeiro sobre o pensamento, diz respeito aquilo que é préprio do mundo da crianga,
isto €, ela compreende o mundo a partir de suas proprias percepcdes. Sendo assim,
os defensores dos métodos analiticos consideravam que o ensino da leitura deveria
se adaptar a essa visdo sobre a crianca.

No método analitico o ensino da leitura parte

[...] de uma unidade que possui significado, para entdo fazer sua analise
(segmentacdo) em unidades menores. Por exemplo: toma-se a palavra
(BOLA), que é analisada em silabas (BO-LA), desenvolve-se a familia
silabica da primeira silaba que a compde (BA-BE-BI-BO-BU) e, omitindo a
segunda familia (LA-LE-LI-LO-LU), chega-se as letras (B-O-L-A).
(MENDONCA, 2011, p. 28).

No entanto, Mortatti (2006) nota que os métodos analiticos comecaram a ser
processados de formas diferentes, pois alguns consideravam que o “todo” era a
palavra, para outros era a sentenga e ainda os que entendiam como o “todo” as
“historietas” “(conjunto de frases relacionadas entre si por meio de nexos ldgicos)”
(MORTATTI, 2006, p.07).
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E durante o segundo momento da histéria da alfabetizacdo, no final da
década 1910, que de acordo com Mortatti (2006, p.8), “0 termo ‘alfabetizagao’
comeca a ser utilizado para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita”.

A autora ainda cita que foi também durante esse segundo momento que o
ensino da leitura e escrita passou a ser tratado como questbes didaticas que
deveriam considerar questdes psicoldgicas das criangas; como ensina-las a partir de
habilidades proprias delas.

Ja no terceiro momento, denominado por Mortatti (2006) como “Alfabetizacao
sob medida”, continuaram as disputas entre os defensores dos métodos sintéticos e
analiticos, que havia iniciado desde o aparecimento deste ultimo. Porém, com o
tempo essa competicao foi diminuindo, pois havia uma relativacdo da importancia do
método. A maioria dos estados brasileiros, naguele momento, dava preferéncia ao
método global (contos) (MORTATTI, 2006).

O método citado diz respeito a aprendizagem em nivel do texto/método
global. Isso significa que também é um método analitico, pois parte da analise do

“todo” para as partes menores. Ele surgiu com a seguinte finalidade:

[...] partir de um contexto e de algo mais proximo da realidade da crianga,
pois se sabe que a letra ou a silaba, isoladas de um contexto, dificultam a
percepcao, pois sdo elementos abstratos para o aprendiz” (MENDONCA,
2011, p. 27).

Mortatti (2006) afirma que a

[...] relativizacdo da importancia do método decorreu especialmente da
disseminacdo, repercussdo e institucionalizacdo das entdo novas e
revolucionarias bases psicolégicas da alfabetizagédo contidas no livro Testes
ABC para verificagdo a maturidade necesséria ao aprendizado da leitura e
escrita (1934), escrito por M. B. Lourencgo Filho. (MORTATTI, 2006, p. 09).

A partir de pesquisas realizadas com alunos do 1° grau (atualmente 1° ano),

M. B. Lourenco Filho

propde, entdo, as oito provas que compdem os testes ABC, como forma de
medir o nivel de maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e escrita,
a fim de classificar os alfabetizandos, visando a organizacdo de classes
homogéneas e a racionalizagcdo e eficicia da alfabetizacdo. (MORTATTI,
2006, p. 09).

A estudiosa comenta que a partir dessa época as cartilhas passaram a utilizar

tanto métodos analiticos quanto sintéticos (mistos ou ecléticos) e producdo de
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manuais do professor. (MORTATTI, 2006, p.09). Mendoncga (2011, p.29) também faz
mengao a esses manuais “cuja fungéo é orientar o professor quanto ao correto uso
do material [cartilha]”.

Assim o0 processo de alfabetizacdo foi tornando-se mais eclético, pois o
método utilizado dependeria do nivel de maturidade da crianca, portanto, como
considera Mortatti (2006): uma “alfabetizagdo sob medida”. Ela diz que “as questbes
de ordem didatica [...] encontram-se subordinadas as de ordem psicolégica”.
(MORTATTI, 2006, p.10). Quanto a escrita, a autora diz que continua a ser
“‘entendida como uma questdo de habilidade caligrafica e ortografica” (MORTATTI,
2006, p.9)

Porém, a partir da década de 1980 (4° momento), a tradicdo da alfabetizacéo
sob medida passou a ser questionada, pois como dissemos no inicio deste capitulo:
0 processo de alfabetizagdo considera o contexto vivido. Assim, Mortatti (2006) diz
que as mudangas na educagdo decorreram das “urgéncias politicas e sociais”
(MORTATTI, 2006, p.10).

Para superar o problema da alfabetizacédo de criancas

[...] introduziu-se no Brasil o0 pensamento construtivista sobre alfabetizacgéo,
resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita
desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores.
Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino para 0 processo
de aprendizagem da crianca (sujeito cognoscente), o construtivismo se
apresenta, ndo como um método novo, mas como uma “revolugao
conceitual’”, demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-se as
teorias e praticas tradicionais, desmetodizar-se o processo de alfabetizacao
e se questionar a necessidade das cartilhas. (MORTATTI, 2006, p. 10).

Com a introducdo do construtivismo, iniciou-se uma disputa entre 0s
defensores desse pensamento com os dos métodos, das cartilhas e do diagnéstico
do nivel de maturidade. Os adeptos das cartilhas acabaram assimilando os
guestionamentos e passaram a produzir cartilhas “construtivistas®, “sécio-
construtivistas” e “construtivistas-interacionistas” (MORTATTI, 2006, p. 11).

Antes do surgimento da teoria construtivista, a cartilha era utilizada, mas sem
o conhecimento do objetivo da alfabetizacdo. Segundo Mendonca e Mendonca
(2011, p.56) “o ideal é que se tenha um método com base em uma teoria da
alfabetizagao”.

Mortatti (2006) afirma que nesse momento houve a hegemonia do discurso

institucional sobre o0 construtivismo e cita um exemplo atual dessa
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institucionalizacdo, que sdo os Parametros Nacionais Curriculares (PCNs). Esse
documento constitui “um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino
Fundamental em todo o Pais” (BRASIL, 1997, p.13)

Nesse 4° momento surge uma nova tradicdo: a desmetodizacdo da
alfabetizacdo, onde ha a ilusdo de que o sujeito aprende a lingua escrita
independente do ensino (MORTATTI, 2006, p. 11).

Mortatti (2006) diz que nessa mesma época surge 0 pensamento
interacionista entrando em disputa entre os defensores do construtivismo, porém
com o tempo foi surgindo uma conciliagdo entre ambos.

A autora deixa claro que o pensamento interacionista citado por ela

[...] baseia-se em uma concepcao interacionista de linguagem, de acordo
com a qual o texto (discurso) é a unidade de sentido da linguagem e deve
ser tomado como objeto de leitura e escrita, estabelecendo-se o texto como
conteddo de ensino, que permite um processo de interlocucéo real entre
professor e alunos e impede o uso de cartilhas para ensinar a ler e
escrever. (MORTATTI, 2006, p. 11).

Mortatti (2006) enumera esse longo periodo histérico da alfabetizacdo e
observa que todas as mudancas sdo em torno de um mesmo eixo, Seja como
finalidade ou ponto de partida: “questdo dos métodos”.

Ela reconhece que a discussdo sobre os métodos de alfabetizacdo perduram

até os dias atuais e que na escola ele € necessario.

[...] por se tratar de processo escolarizado, sistematico e intencional, a
alfabetizacdo n&o pode prescindir de método (nem de contetdos e
objetivos, dentre outros aspectos necessarios ao desenvolvimento de
atividades de ensino escolar)” (MORTATTI, 2006, p. 14).

Porém, deixa claro que o método “apenas” nao resolve os problemas da
alfabetizacao.

Sendo assim, fica o questionamento: “Sera mesmo que a aprendizagem da
leitura e escrita € uma questao de método?”

Como pudemos perceber, no processo historico da alfabetizacdo, os métodos
surgiam e depois outros com concepcoes diferentes dos anteriores, no intuito de
superar as dificuldades no processo de aprendizagem da leitura e escrita. Com isso,
nosso entendimento é que o problema da alfabetizagcdo nunca foi solucionado, pois

se fosse assim, ndo haveria essa busca por novos métodos de ensino. Por isso,
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pensamos que o problema da alfabetizacdo ndo pode ser resolvido apenas a partir
dos métodos empregados.

Para entender a alfabetizacdo para além dos métodos, é necessario,
compreender qual a sua importancia, pois ndo haveria sentido se ndo houvesse
algum objetivo por tras desse processo.

Mortatti (2006) disse que a alfabetizacdo se trata de um processo
escolarizado, assim como nés bem sabemos. Dessa forma, na escola é que
deveriamos entender a sua importancia. Mas ndo apenas 0 seu valor no contexto
escolar.

Ferreiro (2000) considera a escrita como objeto social e n&o objeto
exclusivamente escolar. Nesse sentido: “a escrita € importante na escola porque é
importante fora da escola, e ndo o inverso” (FERREIRO, 2000, p.21). Sendo assim,
devemos compreender que a aprendizagem da leitura e escrita € muito mais do que
técnica.

Por isso, devemos também enfatizar as experiéncias de Vygotsky (2001),
onde observou que o desenvolvimento do pensamento e da linguagem e,
consequentemente, das aprendizagens sao influenciados por fatores externos
(sociais, culturais, a mediacdo). Portanto, da mesma forma nos leva a olhar para
além dos métodos.

Quando chegam a escola, as criancas, geralmente, ja tiveram algum contato
com a escrita. Algumas mais que outras. E sem perceber ja estdo em interacdo com
alguma das func¢des da escrita na sociedade. Sendo assim, uma influéncia externa
que auxiliard no seu processo de aprendizagem. Nesse contexto, a funcdo da
alfabetizacdo é recebida “através da participagdo em atos sociais onde a lingua
escrita cumpre fungdes precisas” (FERREIRO, 2000, p. 9). Ferreiro (2000) cita

alguns exemplos:

[...] a mée escreve a lista de compras do mercado, a mée leva consigo essa
lista e a consulta antes de terminar suas compras: sem querer, esta
transmitindo informacdes sobre uma das fungdes da lingua escrita (serve
para ampliar a memoria, como lembrete para aliviar a memoria). Busca-se
na lista telefénica o nome, o endereco e telefone de algum servico de
conserto de aparelhos quebrados; sem querer, essa leitura transmite
informacdes sobre algo que ndo sabiamos antes de ler. Recebe-se uma
carta de alguém deixa o recado que deve ser lido por outro familiar chegar;
sem querer, transmite-se informacdo sobre outra das fun¢Bes da lingua
escrita (serve para comunicar-se a distancia, para dizer algo a alguém que
ndo esti presente no momento de se escrever a mensagem) (FERREIRO,
2000, p. 19-20).
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A autora diz que essas informagfes sdo negadas para aqueles que crescem
em ambientes n&o alfabetizados ou com niveis baixos. E a escola acaba ocultando
as funcdes da lingua escrita. Por isso, entendemos que, provavelmente, isso dificulta
0 processo de alfabetizacdo desses estudantes. Eles entendem que a escrita tem
um objetivo escolar e terd algum outro na vida adulta, ndo sabem o objetivo real e
imediato. Por isso a importancia do mediador nesse processo, pois € ele que tem a
missdo consciente ou ndo de mostrar que a escrita € uma pratica social, portanto,
nao atende somente objetivos escolares, mas também sociais.

Segundo Ferreiro (2000, p.20), a escola oculta o sentido histérico da criacao
da linguagem escrita. Por isso, compreendemos que o0 método sem o ensino das
funcdes sociais, dificulta os processos de aprendizagem. Pois ndo ha um interesse
genuino naquilo que ndo sabemos o objetivo.

A estudiosa argumenta que nas declaracdes dos métodos de ensino contém
que as criancas aprendem de forma pratica e que o raciocinio e criatividade devem
ser estimulados. Porém, ndo é o que ela percebe no ensino da lingua escrita
(FERREIRO, 2000, p. 22). Segue a sua posicao:

O ensino nesse dominio continua apegado as praticas mais envelhecidas
da escola tradicional, aquelas que supdem que s6 se aprende algo através
da repeticdo, da memorizagdo, da copia reiterada de modelos, da
memorizacdo. (FERREIRO, 2000, p. 22).

Porque Vygotsky (2001) fala das influéncias sociais nos processos de
aprendizagem, e, portanto, também de alfabetizacdo? Podemos responder a partir
de Ferreiro (2000) quando ela diz que as criangas “terminam de alfabetizar-se na
escola, mas comecaram a alfabetizar-se muito antes, através da possibilidade de
entrar em contato, de interagir com a lingua escrita” (FERREIRO, 2000, p.23). Ou
seja, antes de instruir-se formalmente, ela teve uma interacdo com a cultura escrita
através das ac¢les sociais, ambiente ou mediador com quem conviveu ou convive.

A partir de Ferreiro (2000), mais uma vez colocamos em cheque a questao

dos métodos, uma vez que ela afirma que

[...] as criancas séo facilmente alfabetizaveis desde que descubram, através
de contextos sociais funcionais, que a escrita € um objeto interessante que
merece ser conhecido (como tantos outros objetos da realidade aos quais
dedicam seus melhores esforcos intelectuais) (FERREIRO, 2000, p. 25)
(Grifo nosso).



32

Portanto, ha a compreensdo que a aprendizagem, seja da leitura ou escrita
nao é definida pelo método, mas, também, pelos contextos/interagbes sociais.

As linguagens oral ou escrita sdo importantes porque S80 necessarias a
comunicacao, interacdo social. Soares (2001) diz que a linguagem escrita, € uma

forma de enunciacgdo ou discurso, portanto, interlocucdo. Para melhor entendimento:

[...] guem fala ou escreve é um sujeito que, em determinado contexto social
e histérico, em determinada situacdo pragmatica, interage com um
interlocutor, também ele um sujeito, e o faz levado por um objetivo, um
desejo, uma necessidade de interacao (inter-acéo). A aprendizagem do uso
da escrita [...], torna-se, pois, a aprendizagem de ser sujeito capaz de
assumir a sua palavra na interacdo com interlocutores que reconhece e com
guem deseja interagir, para atingir objetivos e satisfazer desejos e
necessidades de comunicacdo. (SOARES, 2001, p. 61-62) (Grifos da
autora).

Por ser através da palavra que nos tornamos sujeitos capazes de suprir as
nossas necessidades de comunicacdo, € necessario que nos apropriemos desse
objeto social que é a linguagem escrita. De acordo com Mendonca e Mendoncga
(2011), é o mediador que cria as estratégias que propiciam “o contato do aprendiz
com esse objeto social, para que possa pensar e agir sobre ele” (MENDONCA;
MENDONCGCA, 2011, p. 41).

No entanto, o que se observa nas instituicbes escolares € que a escrita ndo é
ensinada de modo a pensar e agir sobre ela, aproxima-se mais a um objeto de
dominacéo.

[...] o ensino da escrita tem se reduzido a uma simples técnica, enquanto a
propria escrita € reduzida e apresentada como uma técnica, que serve e
funciona num sistema de reproducdo cultural e produgdo em massa. [...]
uma alfabetizacdo sem sentido que produz uma atividade sem consciéncia:
desvinculada da praxis e desprovida de sentido, a escrita se transforma

num instrumento de selecdo, dominacdo e alienacdo (SMOLKA, 1987, p.
31-32).

Nesse sentido, h4 uma alerta para a importancia da leitura e escrita, que além
de permitir a comunicacgdo e outras interacdes sociais, também permite a libertacéo
dos sujeitos, concedendo-lhes agir a partir da propria consciéncia.

“‘No movimento das interagdes sociais e nos momentos das interlocugdes, a
linguagem [tanto oral quanto escrita] se cria, se transforma, se constroi, como

conhecimento humano” (SMOLKA, 1987, p. 42). Portanto, como podemos observar
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nesses fundamentos, a linguagem € o préprio conhecimento humano. Podendo ser a
oral ou a escrita, ambas séo indispenséveis para a vida em sociedade.

Smolka (1987) menciona o fato de que as funcbes da escrita sdo socialmente
mediadas e constituidas e, portanto, constituem o “conhecimento no jogo das
representacdes sociais” (SMOLKA, 1987, p.53). Sendo assim, fica evidente que a
escrita tem importancia fundamental na vida humana.

A partir das leituras de Smolka (1987), em sua analise do ponto de vista da
psicologia de Vygotsky, ela deduz que “a aquisicdo e dominio da escrita como forma
de linguagem acarretam uma critica mudanca em todo o desenvolvimento cultural da
crianga [e de todos os sujeitos que a dominam]” (SMOLKA, 1987, p.58). E essa
internalizacdo da cultura, principalmente no desenvolvimento da crianca, necessita

de uma mediacéo.

[...] a constru¢d@o do conhecimento sobre a escrita (na escola e fora dela) se
processa no jogo das representa¢fes sociais, das trocas simbdlicas, dos
interesses circunstanciais e politicos; é permeada pelos usos, pelas funcdes
e pelas experiéncias sociais de linguagem e interacdo verbal. Nesse
processo, o papel do “Outro” como constitutivo do conhecimento é da maior
relevancia e significado (o que o outro me diz ou deixa de me dizer é
constitutivo do meu conhecimento) (SMOLKA, 1987, p. 63).

A leitura e escrita sdo importantes desde a tenra idade, pois através desses
elementos é que a crianca é inserida no meio social e cultural. Como Smolka (1987)

bem coloca:

[...] a crianca aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura; aprende a
falar, a dizer o que quer pela escrita. (Mas esse aprender significa fazer,
usar, praticar, conhecer. Enquanto escreve a crianga aprende a escrever e
aprende sobre a escrita) (SMOLKA, 1987, p. 67).

Com isso, identificamos que o0 sucesso de um trabalho voltado a aquisicao da
leitura e da escrita no contexto escolar depende, em grande medida, das
concepcdes acerca da escrita que norteiam o trabalho pedagoégico realizado.

A escrita tem uma conexao direta com as experiéncias vividas pelos sujeitos
nos contextos sociais, historicos e culturais nos quais estdo inseridos. Ademais, a
linguagem escrita se produz e é produzida a partir das interagcdes sociais, com
funcdo comunicativa e, portanto, ndo pode ser reduzida a praticas puramente

escolarizantes.
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No proximo tépico apresentamos uma breve andlise de indices voltados ao
aprendizado de estudantes brasileiros a fim de contribuir com as reflexdes

apresentadas.
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4 REFLEXOES SOBRE INDICES

Para entender o panorama do Brasil em relacdo a leitura e escrita, faremos
uma breve andlise dos resultados de avaliacdes de aprendizagem dos estudantes.

Para falar sobre os indices optamos por expor resultados de avaliagGes® em
larga escala, nacional e internacional: o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica
(Saeb), o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) e o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). Elas tém o objetivo de avaliar os niveis de
aprendizagens dos estudantes participantes. Os resultados servem para orientar a
criagdo de programas ou politicas mais adequadas no sentido de tornar os sujeitos
mais capazes de fazer parte da sociedade.

O Enem ¢é realizado ao final da educacdo basica. Além de aferir o
desempenho escolar dos estudantes, também serve de porta de entrada para o
ensino superior.

‘O PISA avalia até que ponto os alunos de 15 anos de idade, préximos ao
final da educacao obrigatéria, adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais
para plena participagdo na vida social e econdmica” (INEP, 2019a, p.15). O Saeb
caminha na mesma direcdo, porém, o publico alvo do ano 2017 foram estudantes do
5% ao 9° ano do ensino fundamental e da 32 série do ensino médio. O 5° ano séo
alunos na faixa etaria de 10 anos.

Como nosso trabalho é delimitado para a questédo da alfabetizacéo, entéo, os
resultados que serao refletidos sdo os que possuem relacdo com essa area.

Na avaliacdo do Pisa sdo aferidos trés dominios: Leitura, Matematica e
Ciéncias. Em cada edicdo é avaliado um dominio principal. No ano de 2018 o
principal dominio foi a leitura, item de maior importancia para o nosso trabalho. No
caso do Saeb, a leitura sera avaliada por meio dos resultados da prova de Lingua
Portuguesa.

Analisaremos especificamente a leitura porque as avaliacfes Saeb e Pisa déo
maior énfase a esse dominio, “uma vez que a analise da produgado escrita dos
estudantes seria extremamente trabalhosa e dispendiosa” (BONAMINO;
COSCARELLI; FRANCO, 2002, p. 95).

5 Os indices expostos referem-se aos ultimos relatérios/resultados publicados: 2017, 2018 e 2020,
respectivamente.
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Antes de partirmos para andlise dos resultados, € necessario compreender
como é avaliado o desempenho em leitura nessas provas.

A definigdo de leitura no Pisa é identificada como “letramento em leitura”, pois
se entende que “leitura” é “a simples decodificagdo, ou mesmo a leitura em voz alta,
engquanto que a intengéo desta avaliagdo é medir algo mais amplo e mais profundo”
(INEP, 2019a, p.45). Sendo assim, segue a definicdo de letramento em leitura, de
acordo com o relatério: “a aplicagao ativa, intencional e funcional da leitura em uma
série de situagdes e para varios propositos” (Ibidem). Propésitos, inclusive,
presentes na vida em sociedade.

Como no Saeb o objeto “leitura” é avaliado por meio da prova de Lingua
Portuguesa, o objetivo esperado dos estudantes que possuem algum dominio em

leitura é a capacidade de

[...] apreender o texto como construgdo de conhecimento em diferentes
niveis de compreensao, andlise e interpretacdo. A alternativa por esse foco
parte da proposicéo de que ser competente no uso da lingua significa saber
interagir, por meio de textos, nas mais diferentes situacdes de comunicagéo.
E uma atividade complexa que exige do leitor demonstrar habilidades como
reconhecer, identificar, agrupar, associar, relacionar, generalizar, abstrair,
comparar, deduzir, inferir, hierarquizar. (INEP, 2019b, p. 23-24).

De acordo com o exposto, percebe-se que as habilidades esperadas dos
estudantes nessas avaliacbes vao além de objetivos exclusivamente escolares. E
demonstrada uma preocupac¢do com a dimenséao social do uso da leitura e também
escrita.

Portanto, para se sair bem nessas provas € necessario que os estudantes,
além de mostrar o conhecimento especifico desse dominio, demonstrem que sabem
utilizar a leitura em diferentes situacdes da vida real, como se comunicar através dos
textos. Quem tem dominio da leitura normalmente também domina a escrita.

Os resultados do Pisa permitem observar o desempenho dos estudantes
tanto da perspectiva internacional quanto nacional. De acordo com o Relatério Brasil

no Pisa 2018,

a média de proficiéncia dos jovens brasileiros em letramento em Leitura no
PISA 2018 foi de 413 pontos, 74 pontos abaixo da média dos estudantes
dos paises da OCDE (487). A métrica para a escala de Leitura, estabelecida
em 2000, baseou-se em uma média dos paises da OCDE de 500 pontos,

com desvio-padréo de 100 pontos. (INEP, 2019a, p. 61).

Segundo o Relatorio Brasil no Pisa 2018,



37

O Brasil teve em 2018 o maior desempenho em letramento em leitura na
série histérica, com 6 pontos de diferenca com relagdo a edigdo de 2015,
embora essa diferenca ndo seja estatisticamente significativa. (INEP,
2019a, p. 62).

Significa que mesmo tendo melhorado nas dUltimas edicdes, o Brasil
permanece abaixo da média em relacdo aos outros paises que fazem parte da
Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE). De acordo
com os resultados, a faixa do Brasil no ranking é 55° e 59°.

Os resultados do Pisa também indicam os niveis de escala de proficiéncia,
onde “quanto mais alto for a pontuagcado de um estudante em uma escala, mais forte
serd seu desempenho naquele dominio em particular” (INEP, 2019a, p.65).

No Pisa 2018 “cerca de 50,0% dos estudantes brasileiros alcangaram o Nivel
2 ou acima em letramento em Leitura, em contraste a 77,4% dos estudantes dos
paises da OCDE” (INEP, 2019a, p.69). Portanto, os outros 50,0% n&o atingiram o
nivel minimo de proficiéncia, que é o nivel 2. Por isso terdo dificuldades em
participar plenamente da sociedade.

O Pisa 2018 demonstra que até mesmo de uma perspectiva nacional, o
desempenho em leitura € abaixo da média. A média do Brasil é 413, porém, as
médias estaduais e municipais sdo 404 e 330, respectivamente (INEP, 2019a, p.70).

Apesar de que “em 2018, 79 paises participaram do PISA, sendo 37 deles
membros da OCDE e 42 paises/economias parceiras” (INEP, 20192, p.16), é
importante ressaltar que no relatdrio a que nos referimos, os resultados do Brasil séo
comparados com paises com 0s quais possui semelhancas.

Alguns aspectos considerados para a compara¢ao de dados séo: proximidade
regional e cultural, sistema federativo e extensdo territorial, alto desempenho.
Incluem-se nessas caracteristicas os paises da América Latina, Espanha e Portugal,
Estados Unidos, Canada, Coreia e Finlandia (INEP, 2019).

Os resultados do Saeb 2017 em proficiéncia em Lingua Portuguesa no 5° ano
demonstram que a diferenca de 31,2 entre a unidade da federacdo (UF) com maior
meédia nessa area do conhecimento que tem a leitura como principal foco e a UF
com menor desempenho é de 47 pontos (INEP, 2019b, p.91).

J& os resultados do 9° ano demonstram uma diferenca de 32,2 entre a UF

com maior e menor proficiéncia. E nos resultados do 3° ano do ensino médio
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observa-se uma diferenca de 38,6 entre as unidades da federacdo com maior e
menor desempenho (INEP, 2019b).

E importante destacar que o Brasil € um pais muito diverso e que possui
muitas diferencas tanto socioeconémicas, quanto culturais e regionais. No relatério
possui as tabelas separadamente dos niveis de acordo com esses aspectos. Porém,
para o nosso estudo nos prendemos a avalicdo geral da média de desempenho.
Entdo, abaixo citamos as porcentagens gerais dos niveis de proficiéncia das
habilidades em leitura dos estudantes brasileiros.

De acordo com as habilidades avaliadas pelo Saeb 2017 em proficiéncia em
Lingua Portuguesa, 39% dos estudantes do 5° ano obtiveram menor desempenho.
No 9° ano, 42% estdo abaixo do nivel esperado. E na 32 série do ensino médio,
situam-se 38% dos estudantes que tiveram menor desempenho em relacdo as
habilidades avaliadas (INEP, 2019b).

A partir desses resultados, percebe-se que quase a metade dos estudantes,
mesmo ja nas séries finais da educacédo basica, ndo conseguiram apreender sobre a
importancia da leitura e também da escrita, jA que um processo para ser eficaz
depende do outro.

As habilidades que sdo esperadas nessa altura da vida escolar ndo foram
atingidas. No final da educacéo béasica espera-se que 0s estudantes tenham dominio
sobre esses objetos culturais que séo a leitura e a escrita.

Salientamos que essas avaliacfes sdo formuladas a partir do que é esperado
que os estudantes saibam, de acordo com o seu nivel escolar.

Como nos proprios objetivos dessas avaliacbes sdo demonstrados a
preocupacdo com a dimensao social, 0 que deveria acontecer era que os estudantes
pudessem saber utilizar tanto a leitura quanto a escrita para conseguirem participar
efetivamente da vida em sociedade.

Isso é um demonstrativo de que ha uma defasagem no ensino, no alfabetizar
para além da escola, desde as séries iniciais. A preocupa¢ao excessiva na questao
dos métodos tém deixado os verdadeiros objetivos da alfabetizacdo aquém do
esperado.

Um estudante que ndo passa por um processo de alfabetizacdo que possui
preocupacdo com 0s objetivos extraescolares, certamente, ndo conseguira resolver

situagdes basicas ou um pouco mais complexas da vida cotidiana.
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Ao contrério do Saeb e Pisa, 0 Enem também possui uma parte dedicada a
escrita. Pois além das &reas do conhecimento de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias, que sdo questdes objetivas, 0s
participantes também devem escrever uma redacdo a partir de uma situacao-
problema (INEP, 2021).

Examinando a Matriz de Referéncia do Enem®, observa-se que 0s eixos
cognitivos de todas as areas do conhecimento apresentam dominios referentes a
fenbmenos naturais, processos historicos-geograficos, situacdes-problema,
situacbes concretas, valores humanos, diversidade sociocultural, entre outras
guestBes extraescolares. As competéncias exigidas dizem respeito a varios outros
contextos relevantes para a vida. O tema da redacdo sempre é de algum assunto
gue possui relevancia social.

Como analisamos os percentuais relacionados & leitura nos resultados Saeb
2017 e Pisa 2018, entdo, nos dedicamos a refletir sobre a redacdo do Enem 2020,
pois entre as trés avaliacdes, somente nesta podemos analisar tanto a leitura quanto
a escrita.

De acordo com os resultados do Enem 2020, 87.567 (3,22%) dos estudantes
zeraram na redacdo. Motivos: fuga ao tema, cdpia do texto motivador, texto
insuficiente, parte desconectada, entre outros (INEP, 2021).

Na redacdo a média foi 588,74, nas demais areas do conhecimento foi
abaixo. Significa que muitos estudantes ainda ndo conseguem compreender o que
esta sendo solicitado nas questdes e nem conseguem relacionar, argumentar ou
identificar os tipos de textos usados na sociedade em que vivem. Também néo
possuem conhecimento suficiente sobre a cultura presente fora da escola.
Enfatizamos que as questdes, assim como a redacdo, discorrem sobre situacoes
para além da escola.

Pretendemos mostrar a partir das analises dos resultados, que as avaliacdes
gque sao feitas sobre a nossa educagdo possuem preocupagdao com a dimensao
social e ndo apenas escolar. Portanto, o ensino, o alfabetizar, o processo de dominio

e aquisicao da escrita devem estar voltados para as influéncias externas a escola.

6 Matriz de Referéncia do Enem. Disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf>. Acesso em: 26 de jul. de 2021.
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Se o0s proprios indices demonstram o pouco dominio de grande parte dos
estudantes sobre a leitura e escrita, principalmente porque a maioria frequentou
varios anos escolares, é um indicativo de que as instituicdes e professores deveriam
basear-se nesses resultados para mudar as metodologias utilizadas no ensino, ja
que é para isso o objetivo dessas avaliacdes.

Essa observacdo estd em concordancia com o que cita Dias, Mariano e

Cunha (2017) a respeito, principalmente da OCDE, criadora do Pisa:

Um dos objetivos da OCDE é justamente estimular os paises a elevarem
suas expectativas sobre a educacgdo oferecida a sociedade e para isso
oferece evidéncias sobre as quais as politicas nacionais de educagéo, os
curriculos escolares, a formacdo e professores, entre outros aspectos,
podem ser aprimorados (DIAS; MARIANO; CUNHA, 2017, p. 3, Grifo
Nosso).

Porém, cabe as demais avaliacdes, ja que todas possuem o objetivo em
comum gue é avaliar a qualidade da educacao para poder tracar melhorias.

Ressaltamos que as avaliacdes citadas, com excecdo do Saeb, pois também
avalia estudantes das séries iniciais, apontam que os estudantes mesmo ja no final
da educacdo basica, ainda em grande parte, continuam analfabetos funcionais, uma
vez que ndo compreendem a fungdo social da leitura e da escrita. Funcdo esta que
deveria ser ensinada e aprendida desde os primeiros anos da vida escolar, na fase
gue conhecemos como alfabetizacao.

Analisamos essas avaliacdes, pois pensamos que elas ndao aferem apenas o
nivel de proficiéncia dos estudantes, mas também dizem respeito ao ensino que em
grande parte € ministrado pelos professores em sala de aula. Ou seja, além de
verificar as habilidades dos alunos também permite verificar sobre os curriculos
escolares.

O ensino da escola deve contribuir para a vida social e cultural dos sujeitos. E
essas avaliagdes sdo uma pequena amostra do que pode ser conseguido a longo
prazo, uma vez que a maioria dos participantes ja estdo na fase final da educacéo
basica. Por isso, o ideal é que professores e gestores baseiem-se nesses dados
para buscar melhorias.

Compreendemos que as avaliagbes podem ter grandes variacdes
dependendo da cultura, fatores socioecon6micos, area geografica, entre outros
fatores, por isso deve haver algumas ponderagcbes. Mas o ensino da escola faz

grande diferenca na construcéo e producao do conhecimento dos estudantes.
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7

Nosso proposito ndo é apenas falar sobre os dados, mas mostrar que a
educacao pode melhorar. Portanto, esses indices servem de base para refletir sobre
0 que se tem feito nas escolas, entre erros e acertos.

Ademais, entrelacamos as analises apresentadas com as perspectivas
tedricas debatidas nas sec¢des anteriores e reforcamos a ideia de que a escola é o
principal espago, e também o responsavel por ensinar conceitos cientificos. A
mesma perspectiva se aplica ao ensino da leitura e da escrita.

Sendo assim, compreendermos ser de grande importancia a busca pela
compreensao das concepgdes subjacentes a pratica docente no que se refere ao
ensino da leitura e da escrita.

Compreendemos que os indices apresentados nos mostram que no que se
refere ao ensino de leitura e escrita, as questdes relativas ao método se mostram
insuficientes. Sendo assim, € preciso recolocar as discussfes sob novas bases,
passando, primeiramente, pela concep¢do de linguagem que orienta a pratica do

profissional docente e também o trabalho formativo de toda a escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os esforcos direcionados para melhor conhecimento sobre o processo de
alfabetizacdo e a formacao de sujeitos produtores de texto e leitores nos levaram a
aumentar nosso foco e compreender questdes mais amplas que também se inserem
nessa tematica.

A primeira delas refere-se ao fato de que a escola é o local socialmente
designado para o ensino dos conceitos cientificos e, portanto, a pratica pedagogica
dos profissionais que la atuam precisa ser orientada por conceitos cientificos e ndo
de senso comum. Isso significa que a atuacdo no campo da docéncia requer
constante estudo, constante aprendizado e compromisso com o ato de ensinar.

Soma-se ao fator exposto que o ensino da linguagem escrita supera o ensino
do cddigo escrito, porque o éxito no processo de formacédo de leitores ndo reside na
capacidade de decodificacdo do sistema alfabético.

Essa premissa nos apresenta o elemento central descoberto nesse estudo e
gue responde ao nosso problema de pesquisa: o éxito na formacao de leitores e
produtores de textos ndo reside no método de alfabetizacdo selecionado, mas, na
concepcao de linguagem que orienta a pratica docente.

Quando se aborda o ensino da escrita na perspectiva dos métodos,
demonstra-se uma compreensdo da mesma como um sistema de decodificacao,
colocando em primeiro plano a discriminacdo perceptiva das unidades sonoras e das
unidades gréficas (FERREIRO, 2000). Essa, sem duvida € uma abordagem bastante
reducionista, que nos leva a resultados insuficientes como o0s apresentados nos
indices de avaliacdo do desempenho estudantil discutidos no tépico quatro deste
trabalho de concluséo de curso.

Por outro lado, quando a linguagem escrita é realmente compreendida como
uma linguagem, ou seja, um sistema de comunicagéo de ideias, o foco concentra-
se em ensinar o conceito (0 que realmente € a escrita e como usa-la) e ndo somente
a técnica.

Assim, o0 estudo indica a importancia de uma permanente analise das
concepcoOes subjacentes as praticas docentes, recolocando as discussfes em novas
bases, ou seja, superando a discussdo sobre o melhor tipo de método para se

ensinar.
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