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RESUMO

Esta pesquisa resulta de uma investigacdo desenvolvida no Programa de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), enquanto bolsista da Universidade Federal do Tocantins (UFT), durante os anos de
2019 a 2021, sobre o tema Ensino desenvolvimental e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
na perspectiva de aprendizagem ao longo da vida. Baseado nos pressupostos da teoria
Histdrico-Cultural, tem como objetivo principal identificar teses e dissertacdes que abordem
em seus estudos o Ensino desenvolvimental com jovens e adultos no Catadlogo de
Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Esta pesquisa e de abordagem quali-quantitativa, de carater descritivo e
bibliografico. A forma de analise dos dados seguiu a técnica da pesquisa interpretativa.
Conseguimos identificar 59 pesquisas (teses e dissertagdes) sobre Ensino desenvolvimental
(apenas com a palavra-chave “Ensino desenvolvimental”). Desse total, apenas 2 pesquisas (1
tese e 1 dissertacdo) abordam a EJA no Ensino desenvolvimental. Essas duas pesquisas
discutem, respectivamente, a Educacdo Profissional, além de questdes socio historicas. Na
tese encontrada, defende-se um ensino-aprendizagem de jovens e adultos a partir do Ensino
desenvolvimental, visando uma formacdo mais plena desses educandos. Ja na dissertacdo
analisada, € reafirmada a importancia da bagagem histérica e cultural do jovem e adulto para
sala de aula e do planejamento didatico pedagogico. Com a pesquisa realizada, entendemos
que é importante compreender a producdo bibliografica acerca da EJA no Ensino
desenvolvimental na literatura cientifica, para que seja possivel entender de que forma esse
ensino pode contribuir para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem mais
pleno para o educando jovem e adulto, perspectiva essa defendida pela teoria Histérico-
Cultural, principal aporte tedrico desta investigacao.

Palavras-chave: Ensino Desenvolvimental. Educacdo de Jovens e Adultos. Teoria Historico-
Cultural. CAPES. Educacdo do Campo.



ABSTRACT

This research results from an investigation developed in the Scientific Initiation Program
(PIBIC), as a scholarship student at the Federal University of Tocantins (UFT), during the
years 2019 to 2021, on the theme of developmental teaching and Youth and Adult Education
(EJA), in the perspective of lifelong learning. Based on the assumptions of the Cultural-
Historical theory, its main objective is to identify theses and dissertations that address in their
studies the developmental teaching with young people and adults in the Catalog of
Dissertations and Theses of the Coordination for the Improvement of Higher Level Personnel
(CAPES). This is a quali-quantitative, descriptive, and bibliographic research. The data
analysis followed the interpretative research technique. We were able to identify 59 research
studies (theses and dissertations) on developmental teaching (with only the keyword
"developmental teaching™). Of this total, only 2 researches (1 thesis and 1 dissertation)
address EJA in developmental education. These two researches discuss, respectively,
Professional Education, as well as socio-historical issues. The thesis defends a teaching-
learning approach for young people and adults based on developmental teaching, aiming at a
more complete formation of these students. In the dissertation analyzed, the importance of the
historical and cultural background of young people and adults is reaffirmed for the classroom
and didactic pedagogical planning. With the research carried out, we understand that it is
important to understand the bibliographic production about EJA in developmental teaching in
the scientific literature, so that it is possible to understand how this teaching can contribute to
the development of a fuller teaching and learning process for the young adult learner, a
perspective defended by the Cultural-Historical theory, the main theoretical support of this
research.

Keywords: Developmental Teaching. Youth and Adult Education. Cultural-Historical
Theory. CAPES. Rural Education.
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1 INTRODUCAO

Os estudos sobre a teoria Historico-Cultural, muito devido as contribuicbes de
Vigotski e seus colaborares (Leontiev, Luria, Davidov entre outros) a respeito das fungdes
psicoldgicas superiores (memoria, consciéncia, percepcdo, atencdo, fala, pensamento,
vontade, formacdo de conceitos, emogdo), mostraram que essas funcgdes se desenvolvem a
partir da interacdo do individuo com o seu meio social e cultural (experiéncias adquiridas por
esse sujeito durante a sua vida) (SOUSA; ANDRADA, 2013). No entanto, para que essa tese
fosse confirmada, esses estudiosos se basearam na perspectiva do materialismo historico e
dialético, para que pudessem avancar nesses estudos e, consequentemente, para compreender
o0 desenvolvimento historico e social da humanidade.

Esta pesquisa resulta de uma investigacdo desenvolvida no Programa de Iniciagédo
Cientifica (PIBIC), enquanto bolsista da Universidade Federal do Tocantins (UFT), durante
0s anos de 2019 a 2021, sobre o tema Ensino desenvolvimental na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), na perspectiva de aprendizagem ao longo da vida. Baseado nos pressupostos
da teoria Histdrico-Cultural, este estudo problematiza a producdo bibliografica em
dissertacOes e teses que abordam essa tematica, na literatura cientifica brasileira.

Dentre outros motivos, o que mais motivou a desenvolver esta pesquisa é que a
producdo cientifica sobre a EJA no Ensino desenvolvimental é carente na pesquisa
educacional, isso, a partir da revisdo de literatura feita. Assim, espera-se que 0s resultados
desta pesquisa possam contribuir para que outros estudos sejam elaborados a respeito dessa
tematica, auxiliando na producdo de conhecimento para a area educacional, assim como na
proposta de novas metodologias de trabalho que possam contribuir, efetivamente, para o
avancgo no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes jovens e os adultos.

Além disso, é importante destacar também que, ndo somente a caréncia de produgédo
cientifica sobre a EJA no Ensino desenvolvimental como dito, me motivou também e,
consequentemente, me identifiquei com esse universo pesquisado, ao observar que 0S Cursos
de licenciaturas atualmente (e isso € uma conquista muito e grande e valida) estagiam na
Educacgdo de Jovens e Adultos. E, os alunos da Educacdo do Campo, além de estagiar nessa
area, se identificam muito com as caracteristicas de alunos da EJA. Ao tratar dessa
identificacdo, s@o caracteristicas consideraveis de semelhancas que envolvem toda a teoria
apontada nesse estudo, sendo a teoria Histérico-Cultural voltada ao Ensino desenvolvimental.

E de fato que especificando algumas dessas caracteristicas de EJA, notamos a

semelhanca com a Educagdo do Campo. Ao observarmos os alunos da EJA, vejamos que sao
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diferentes da Educacdo Basica, pois sdo alunos que ja tém uma historicidade, carregam uma
bagagem cultural ja formada pelas suas vivéncias, ou seja, j& tém sua historia de vida. E,
devido isso, a importancia da necessidade de acolhimento desses alunos, do cuidado especial
para dentro de sala de aula. Ndo que na Educacdo Basica ndo deve haver cuidados e
acolhimentos com os alunos. Mas, no caso de EJA, sdo perspectivas diferentes, porque
também ali se encontram alunos que carregam consigo também a questdo da exclusdo, da
desisténcia por iniumeros fatores, idades diferentes consideraveis, enfim.

E a relacdo da EJA com a Educacdo do Campo, segundo o que foi dito na CONFITEA
é exatamente todas as caracteristicas citadas aqui quanto a EJA. Pois esses alunos da
Educacdo do Campo sédo inseridos também na aprendizagem ao longo da vida. Portanto, é
justificadvel a tamanha importancia para a permanéncia destes em sua formacdo,
proporcionando, para isso, uma Aprendizagem desenvolvimental relacionada a teoria
Historico-Cultural. Sendo que, caracteristicas de ensino aprendizagem como essa trazida para
sala de sala, possa incluir os alunos de EJA e Educagcdo do Campo, os imergindo na
aprendizagem a partir da sua bagagem cultural e histéria de vida.

O desenvolvimento desta pesquisa se justifica pelo relevante aprendizado que oferece
ndo sO aos pesquisadores envolvidos, mas também a todos(as) os(as) colaboradores(as) e
sujeitos envolvidos e a comunidade académica em geral, além de possibilitar a aprofundar os
estudos sobre didatica, ensino e aprendizagem na Educacdo do Campo, uma vez que este
estudo se insere no curso de Educacdo do Campo com habilitacdo em Artes e Mdsica, do
campus de Tocantindpolis, da Universidade Federal do Tocantins. Nesse sentido, entende-se
que os estudantes desse curso se inserem na aprendizagem ao longo da vida, termo esse
mencionado pela Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA), o que
proporciona ampliar o conceito de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) na pesquisa
académica.

Como questdo central da pesquisa, busca-se responder o seguinte problema: quais as
teses e dissertacdes que abordam em seus estudos o Ensino desenvolvimental com jovens e
adultos no Catalogo de Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES)? Consequentemente, como objetivo principal, procura-se
identificar teses e dissertacdes que abordem em seus estudos o Ensino desenvolvimental com
jovens e adultos nessa base de dados da CAPES. Para ajudar a alcancar esse objetivo, elenca-
se 0s especificos: a) analisar a producdo cientifica referente ao Ensino desenvolvimental com
jovens e adultos; b) verificar as categorias de analise mais recorrentes nas dissertacdes e teses

levantadas na pesquisa que abordem esse tema, c¢) identificar o tipo de relacdo entre a
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Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) com o Ensino desenvolvimental nas produgdes
pesquisadas que tratem desse tema.

Tem-se a hipotese de que hd uma caréncia significativa de estudos da EJA a partir da
perspectiva do Ensino desenvolvimental, em teses e dissertacdes, tanto na modalidade da EJA
para a educacdo bésica, quanto voltada para a aprendizagem ao longo da vida, defendida pela
CONFINTEA, na qual é possivel pensar e problematizar essa aprendizagem com jovens e
adultos.

Esta pesquisa € um estudo mais detalhado fruto da Pesquisa de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), sendo realizada enquanto bolsista do PIBIC da UFT em Tocantinopolis. Como este
estudo me chamou a atencdo pelo fato de tratar de jovens e adultos, resolvi leva-lo para a
monografia. Além disso, importa destacar aqui que ndo houve mudancas em relacdo ao
contexto pandémico da COVID-19 na realizacdo desta investigacdo, pois a pesquisa €
totalmente tedrica e bibliogréfica.

Nesse sentido, esta pesquisa espera contribuir para outros estudos acerca do tema
Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino desenvolvimental, ainda incipientes na pesquisa
educacional, além de ampliar estudos sobre essa tematica, importante para a producdo de
conhecimento na &rea.

A partir dessas primeiras consideracdes, a monografia esta dividida da seguinte forma:
na primeira secdo, apresentam-se 0s desdobramentos metodoldgicos da pesquisa, para
esclarecer ao leitor como o estudo foi pensado, sistematizado e produzido, a partir de uma
pesquisa bibliografica e de levantamento realizado. Em seguida, sdo socializadas algumas
revisdes tedricas acerca das duas matrizes epistemoldgicas que fundamentam esta pesquisa, a
saber: teoria Historico-Cultural e Educacdo de Jovens e Adultos. Na sequéncia, a partir do
levantamento bibliografico realizado na CAPES séo elencadas as teses e dissertacdes em
ordem cronoldgicas e divididas ao se tratarem de EJA ou ndo. Em seguida, os dados gerados
na pesquisa sdo discutidos e analisados. Por fim, apresentam-se algumas principais

conclusdes desta investigacdo e indicativos para estudos futuros.
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2 DESDOBRAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Gil (2007) afirma que a pesquisa é o procedimento racional e sisteméatico que tem por
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. Com isso, é importante
ressaltar que, para pesquisar algo, € preciso determinar processos, percursos e comecar com
um problema, porque a pesquisa surgira a partir da busca de respostas dessa indagacéo.
Diante disso, para o autor, a pesquisa se da por duas razdes: a razdo intelectual que é definida
como o desejo de conhecer pela propria satisfacdo de conhecer, e a razéo pratica, que é o
desejo de conhecer com vistas a fazer algo de maneira mais eficaz.

Esta pesquisa é de abordagem quali-quantitativa, de carater descritivo e bibliografico
(BOGDAN; BIKLEN, 2010). A forma de analise dos dados seguiu a técnica da pesquisa
interpretativa (ERICKSON, 1985). Para esse autor, a analise interpretativa deve acompanhar a
descricdo especifica e geral da narrativa, e deve ser feita a partir dos documentos analisados
entre outros procedimentos metodoldgicos utilizados, em dialogo com as bases tedricas que
fundamentam a pesquisa e pontos de vista do pesquisador, 0 que vai ao encontro com as

pretensdes desta pesquisa.

2.1 Fundamentos da pesquisa qualitativa

A respeito da pesquisa qualitativa, Minayo (2001) aponta que a pesquisa qualitativa é
caracterizada pela compreensdo e/ou busca da compreensdo de algo acompanhado da davida
apesar de teorias para a comprovacdo de um determinado objeto de estudo. O pesquisador é
sujeito e objeto de suas pesquisas, pois imprime 0s seus conceitos adquiridos sobre o objeto
de estudo, enfatizando assim, a ndo preocupacgdo s6 com pontos positivos da conclusédo de sua
pesquisa, mas o aprofundamento de tal conhecimento para buscas crescentes e inquietaveis
dos motivos que levaram a realizacdo do estudo.

Segundo Oliveira (2002), a abordagem qualitativa difere da abordagem quantitativa
especialmente pelo fato de ndo utilizar dados estatisticos como centro do processo de analise
de um problema. Enfatizando essa linha tedrica sobre essa divergéncia na analise das
abordagens, o proprio autor diz que a abordagem qualitativa contribui para o processo de
mudanga, criagdo ou formacédo de opinides de determinados grupos e permite, em maior grau
de profundidade, a interpretacdo das particularidades dos comportamentos ou atitudes dos

individuos.
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E importante ressaltar que na abordagem qualitativa, as pesquisas e a anélise dos
dados sdo minuciosamente e cautelosamente complexas para a interpretacdo destes, devido a
individualidade de compreensdo estabelecida no assunto da pesquisa, proporcionando ao

pesquisador a realizacao de leituras sobre o assunto.

2.2 Fundamentos da pesquisa quantitativa

No que se refere a pesquisa quantitativa, para Fonseca (2002), essa abordagem recorre
a linguagem matematica para descrever as causas de um fendmeno, as relagbes entre
variaveis, etc. Sendo assim, tem-se a pesquisa quantitativa caracterizada pelo processo e
resultados quantificados e objetividade direta.

No que tange a essa abordagem, para Oliveira (2002), significa quantificar opinides,
dados, nas formas de coleta de informagdes, assim como também com o emprego de recursos
e técnicas estatisticas. O autor ainda afirma que a abordagem quantitativa é empregada
geralmente no desenvolvimento das pesquisas de ambito social, econdmico, de comunicacéo,
mercadologicas, de opinido e de administracdo, mas também pode ser utilizada na educacéo,

concomitante a qualitativa.

2.3 Fundamentos da pesquisa descritiva

A pesquisa descritiva, segundo Trivifios (1987), descreve os fendmenos e os fatos da
realidade, apontando uma série de informacdes e dados que o pesquisador precisa para 0
desenvolvimento do seu objetivo de pesquisa, a fim de analisar e descrever tais fenémenos.
Para o autor, esse tipo de pesquisa é utilizado, por exemplo, em estudos de caso e analise

documental, entre outros.

2.4 Fundamentos da pesquisa bibliogréafica

Como parte desta metodologia, a pesquisa bibliogréfica é feita com o levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas. E importante ressaltar que todo trabalho cientifico se inicia
com levantamentos bibliograficos, onde encontramos, por exemplo, artigos cientificos, livros,
enfim, trabalhos produzidos e publicados sobre o0 assunto a ser estudado.

Além disso, um importante alerta que Fonseca (2002, p. 32) faz é que:
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Ainda existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliogréafica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se
procura a resposta.

Em geral, a pesquisa bibliografica ndo € apenas para o pesquisador verificar algo da
pesquisa em que é feita, mas também para ter contato com mais op¢oes a fim de estabelecer
uma relacdo mais ampla e exploravel de seus estudos, ampliando as revisdes tedricas da area
e, consequentemente, contribuindo para o debate dessa mesma area.

Trujillo (1974) afirma que a bibliografia tem por objetivo permitir ao cientista o
reforco paralelo na andlise de suas pesquisas. Desse modo, a pesquisa bibliografica contribui
para a construgdo de um determinado trabalho cientifico, desde livros, revistas, enfim até

comunicacdes orais, como gravacdes de entrevistas, por exemplo.

2.5 Fundamentos da pesquisa de levantamento

A pesquisa de levantamento, para Fonseca (2002), é utilizada em estudos exploratorios
e descritivos, podendo designar o levantamento de uma amostra ou o levantamento de uma
populacdo. Nesse caso, sdo utilizados na coleta de dados, questionarios ou entrevistas, mas
também levantamento de informacdes por outros meios, como, no caso deste estudo, de bases
indexadoras de publicacbes cientificas, estabelecendo assim, contato direto com a realidade

obtendo a estatistica para a analise do objeto de estudo e do sujeito investigado, se for o caso.

2.6 Fundamentos da pesquisa tedrica

Nesse processo, € importante mencionar também a pesquisa tedrica que, segundo
Oliveira (2002), tem por objetivo ampliar generalizages, definir leis mais amplas, estruturar
sistemas e modelos teoricos, relacionar e produzir hipdteses numa visdo mais unitaria do
universo. Por fim, na visdo do autor, exige sintese e reflexao.

Basicamente a pesquisa tedrica é utilizada para a compreensdo mais ampla de um
estudo, a fim de que o proprio pesquisador, com base tedrica, proporcione a si mesmo

questionamentos, a partir do estudo tedrico realizado.
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2.7 Fundamentos da pesquisa interpretativa

Concluindo essa se¢do, como parte dos procedimentos metodoldgicos desta pesquisa,
tem-se também a pesquisa interpretativa, utilizada na forma de analises dos dados gerados
nesta investigacdo. A esse respeito, para Erickson (1985), a pesquisa interpretativa esta
preocupada com os significados das agOes da vida social que ocorrem na realidade
investigada. A pesquisa interpretativa no ensino envolve uma longa participacdo do
pesquisador/observador no campo de pesquisa. Suas reflexdes produzidas a partir de uma
perspectiva interpretativa formam outras teorias, culturalmente aprendidas. Assim, ele
aprendera mais sobre 0 mundo e sobre si mesmo.

Desse modo, a pesquisa interpretativa é entendida de forma que a formacgdo de
conceitos dados pelo pesquisador em um determinado estudo, constituido a partir da bagagem
cultural deste, em didlogo com o embasamento tedrico de sua pesquisa.

Ou seja, sdo aplicados fundamentos proprios ja construidos socialmente no sujeito
pesquisador, enquanto estuda-se e reflete algo no processo da coleta de dados da pesquisa.
Porém, é importante destacar a cautela que o proprio pesquisador deve ter no processo de
pesquisa interpretativa, em que 0 mesmo seja ético e rigoroso quanto suas analises de
pesquisas a ser realizada (ERICKSON, 1985).

2.8 Instrumentos de coletas de dados e analises

Os dados foram gerados a partir da pesquisa em teses e dissertacOes referentes ao
ensino desenvolvimental com jovens e adultos, das quais foram identificadas por meio de
palavras-chave (descritores), no Catdlogo de Dissertacbes e Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Apds esse levantamento, foram
categorizadas, organizadas e analisadas, segundo a perspectiva da pesquisa interpretativa. O
descritor (palavra-chave) utilizado na pesquisa foi: ensino desenvolvimental, por entender que
este termo, inserido na matriz tedrica desta pesquisa (teoria Historico-Cultural) seria
suficiente para abarcar as produc6es encontradas no levantamento, nesta monografia.

O levantamento foi feito da seguinte forma: no Catalogo de Dissertacdes e Teses da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pesquisou-se no
termo “busca”, e utilizou-se a palavra-chave “Ensino desenvolvimental”. Posteriormente,
filtrou-se (refinando os resultados) a pesquisa por area (ciéncias humanas, educacéo, etc.),

com o objetivo de ter uma quantidade mais completa de producbes de programas de pos-
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graduacdo stricto sensu, que por ventura possam ter sido indexadas nessa base. Apds essa
busca, apareceram as 59 pesquisas, entre teses e dissertacdes, socializadas no capitulo 4 desta
monografia.

A utilizacdo de apenas uma palavra-chave se justifica pelo fato da grande quantidade
de dados gerados com apenas um descritor (palavra-chave), e considerando que esta pesquisa
se trata de uma monografia de concluséo de curso de graduacao, utilizar mais de uma palavra-
chave poderia estender ainda mais este estudo e, consequentemente, elevar significativamente
a quantidade de dados gerados, saindo dos objetivos e, consequentemente, prejudicar a
delimitacdo do objeto pesquisado. Nesse sentido, entende-se que esta pesquisa pode ser
ampliada em outros momentos, como, por exemplo, em uma futura pds-graduacédo, na qual

poderia ser utilizada outras palavras-chave para ampliar o levantamento realizado.
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3 PRESSUSPOSTOS DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS: UM DIALOGO POSSIVEL

A teoria Histérico-Cultural surgiu no inicio do século XX na antiga Unido Soviética.
Tendo como pressupostos tedricos os estudos do materialismo historico e dialético de Marx e
Engels, teve em Vigotski um de seus principais tedricos, juntamente com Luria, Leontiev e
Davidov. Em suma, essa teoria tinha o objetivo de entender como o individuo formava e
desenvolvia as suas funcBes psicologicas superiores, além de explicar que o processo de
ensino e aprendizagem era construido a partir de relacdes sociais, culturais e historicas que o
individuo estabelecia com outras pessoas. Ou seja: as formacGes mentais (funcdes
psicolégicas superiores) se desenvolviam a partir da interacdo desse individuo com outras
pessoas.

Conforme Filho, Ponce e Almeida (2009), o processo de ensino e aprendizagem nessa
teoria passou a ser constituido, ao longo da histéria, por momentos naturais e sociais,
atrelados a vivéncia e ao olhar do individuo para o mundo a sua volta. Entretanto, “as
necessidades humanas sdo compreendidas pra além da mera satisfacdo organica e
reconhecidas no seu ‘encontro’ com os objetos materiais e simbolicos, ou seja, com os objetos
culturais construidos pelo homem ao longo da historia” (FILHO; PONCE; ALMEIDA, 2009,
p. 39). Dito com outras palavras, o desenvolvimento do individuo ndo acontece de forma
aleatoria, mas € produzido a partir das suas vivéncias e nas relagdes sociais que ele estabelece
com as pessoas a sua volta.

De forma semelhante, Libaneo (2016) afirma que essa interacdo com outras pessoas,

[...] estd na tradigdo do pensamento de Vigotski acerca da estreita relagdo entre a
educacdo e o desenvolvimento humano em que a educacdo e o ensino atuam no
desenvolvimento dos processos psiquicos dos individuos, estimulando e fazendo
avancar o desenvolvimento, provocando mudangas nas esferas intelectual,

emocional e individual, por meio da generalizacdo e formacdo de conceitos.
(LIBANEO, 2016, p. 356-357).

Ou seja, o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores diz respeito a atividade
de estudo, que tem como centro da aprendizagem o professor e o aluno, e ndo apenas um (0
que caracteriza o ensino tradicional) (DAVIDOV, 1988). Dizendo de outra maneira, a
atividade de estudo se refere & formacdo de conceitos que ocorre no processo de
aprendizagem do individuo. Diz respeito aos conceitos espontaneos (presentes antes da
crianca ir a escola) e aos conceitos cientificos (ja existentes e que fazem parte aos conceitos

espontaneos durante a escolarizacdo) (DAVIDOV, 1988). Porém, segundo o autor, a
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formacdo de conceitos se efetivara apenas quando os estudantes executarem diferentes tarefas
e acOes organizadas e planejadas pelo professor (Ensino desenvolvimental), para que possam
madurecer as suas formacGes mentais e, consequentemente, avancar na aprendizagem.

Nesse sentido, formar conceitos cientificos (tedricos), segundo essa teoria, € fazer com
que o aluno pense, raciocine e avance na sua formacgédo. Ou seja, ndo basta apenas considerar
0s conceitos empiricos (aqueles aprendidos na escola, prontos), mas € preciso ir além.

Porém, segundo Davidov (1988), para formar conceitos é necessario que o aluno faca
o processo denominado de “ascensdo do abstrato ao concreto”, isto €, que ele va do conceito
empirico para o tedrico. Esse movimento de pensamento ocorre a partir da atividade de estudo
realizada pelo estudante, durante as tarefas e acGes propostas pelo professor. Para Ferreira
(2016), esse movimento é dialético porque diz respeito a transformacdo da realidade pelo

educando.

Vigotski expfe seus dados, que mostram 0S percursos inversos que seguem a
formacdo dos conceitos cotidianos (espontaneos) e dos cientificos, de modo tanto
paradoxal em comparacdo ao ponto de vista tradicional, quanto profundamente
regular na substancia. Os conceitos espontdneos surgem quando a crianga se depara
com coisas reais entre as quais, depois de uma prolongada comparacdo, encontra
alguns tragos comuns pela palavra e reporta a uma determinada classe de objetos
(forma o ‘conceito’ ou, mais exatamente, ‘a representagdo geral’). E este o percurso
do concreto ao abstrato. Possuindo esse conceito a crianca toma consciéncia do
objeto nele representando, mas ndo do conceito mesmo, do préprio ato do
pensamento pelo qual se representa o objeto dado. De modo contraposto, o
desenvolvimento do conceito cientifico comega com o trabalho sobre o conceito
mesmo enquanto tal, da sua designacdo verbal, daquelas operacbes que néo
pressupdem um uso espontaneo destes conceitos. A formacao deste tipo de conceito
tem inicio ndo pelo imediato encontro com as coisas, mas ja da relacdo mediada com
0 objeto (pela definicdo que expressa uma notoria abstracdo). Desde os primeiros
passos ha instrucdo a crianca verifica relagdes logicas entre objetos e s6 sob esta
base procede, depois, no caminho para o objeto, relacionando com a experiéncia.
Adquire consciéncia, inicialmente, melhor do conceito para a coisa, do abstrato para
o concreto. Tal percurso somente torna possivel dentro de um ensino das nogGes
cientificas (DAVIDOV, 1997, p. 5-6).

De forma semelhante, Barbosa, Miller e Melo (2016) ressaltam que esse movimento
de pensamento é a principal base epistemologica da teoria Histérico-Cultural enfatizada por
Vigotski. Portanto, para Davidov (1988), o aluno sé chega ao conceito cientifico (pensamento
tedrico) quando realiza acfes mentais que Ihe permite reproduzir mentalmente a imagem e o
conteldo de determinado objeto (que, anteriormente, ndo conseguiu fazer sozinho, mas
passou a fazer devido a ajuda/mediagé@o do professor). Assim, o aluno passa a ter autonomia
para conceituar esse objeto, a compreendé-lo e, portanto, a explica-lo.

Segundo Elhammoumi (2016), Vigotski afirmava que a realidade de cada ser humano

estd em constante mudanga, sendo contraditorios os principios tedricos e empiricos para 0
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desenvolvimento psiquico do individuo. Ao ler o texto, percebe-se que Vigotski também
defende que o individuo é internamente social, ou seja, a atividade humana e funcdes
psiquicas em desenvolvimento sdo resultados de processos sociais de si para si mesmo,
relacionados as vivéncias na sociedade. Assim, o individuo se torna ndo um individuo
particular em desenvolvimento, mas um ser social em continuo desenvolvimento e consciente.

Para Elhammoumi (2016), o individuo classe é, para Marx, um produto da burguesia,
em gue este so é gerado e desenvolvido pela competicdo e luta dos individuos entre si, enfim,
gerado pelo sistema capitalista. O individuo social se caracteriza especialmente por sua
fungdo mental superior baseada no contexto cultural, historico e social, ou seja, é portador das
relages sociais em sua individualidade. E essas caracteristicas do individuo social, na viséo
desse autor, sé concretiza a ideia de que ndo é a dialética que explica a histéria humana no
campo social, mas € a propria vida concreta do individuo social que explica a histéria humana
na sociedade no processo de desenvolvimento social.

J& a psicologia, faz com que se entenda que, o que reflete nessa vida concreta do
individuo social sdo as proprias atividades humanas historico-culturais que ajudam a formar o
pensamento, a consciéncia e a atividade psiquica da pessoa. Entdo, voltando a questdo das
contradicdes teoricas e empiricas formadas, observadas por meio de expressdes sociais na
realidade do individuo, tem-se como resultado em formacdo o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores, da consciéncia e da personalidade também deste ser (ELHAMMOUMI,
2016).

Desse modo, para esse autor, ttm-se os individuos sendo formados como produtos da
propria sociedade. Em outras palavras, o individuo é formado caracteristicamente em sua
natureza psiquica, influenciado pela cultura, historia e politica que fazem parte do seu meio. E
0 que estd no centro do desenvolvimento humano, para Marx, é a atividade humana e o
trabalho.

De acordo com Elhammoumi (2016), isso explica que o desenvolvimento das funcgdes
psiquicas do ser humano ndo se da sem estes aspectos. Porque as fungdes psicologicas
superiores, a consciéncia e até mesmo a personalidade do ser humano sdo desenvolvidas a
partir das relagbes sociais, que sdo constituidas pela atividade de trabalho humano, ou seja,
sdo relacdes sociais de producdo. Sendo essa producdo em toda sua forma, sejam modos,
forcas ou meios psicologicos de producdo, é essa que molda, transforma e cria e,
consequentemente, contribui para o desenvolvimento, como ja dito, do ser humano
(ELHAMMOUMI, 2016).
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Segundo Libéaneo e Freitas (2006), Vigotski afirma que o desenvolvimento psicologico
é constituido pela cultura, e essa cultura é de certa forma apropriada através da comunicacao
entre as pessoas. A partir disso, compreende-se que a educacdo e o ensino se constituem como
dois fatores ligados a um processo de desenvolvimento. Ou seja, 0 ensino e a educacao sdo
constituidos a partir de saberes carregados pela bagagem cultural dos individuos, nas trocas de
experiéncias e até mesmo nas mediagdes entre culturas e sociedades, desenvolvendo entéo,
uma relacdo de conhecimentos ndo mais apenas individuais (apropriacdo de cultura
individual), mas conhecimentos coletivos.

Em relacdo a concepcéo Historico-Cultural da atividade que foi desenvolvida por
Leontiev, que ajudou a originar posteriormente a atividade de estudo, Libaneo e Freitas
(2006) entendem que o homem, como consequéncia de suas atividades, cria e recria, age e
reage a objetos ao seu redor fazendo com que transforme ndo apenas 0s objetos, mas a ele
também. Mediante isso, para esses autores baseados em Leontiev, a atividade humana, ou
seja, a sua interacdo com o meio, com as outras pessoas, influencia o desenvolvimento do
psiquico do mesmo, formando/explicando, portanto, a atividade psiquica humana.

Assim sendo, Leontiev explicou com base nesse principio de que a cultura é
fundamental na formacéo das capacidades humanas, nas formas de agir e pensar quanto a uma
acdo ja desenvolvida. E isso leva ao pesquisador Elkonin, por exemplo, outro seguidor de
Vigotski, a estudar também o desenvolvimento da teoria da atividade, ao mostrar, semelhante
ao pensamento de Leontiev, que a aprendizagem conduz ao desenvolvimento através da
atividade, e que, para, além disso, tem-se a cultura como fator fundamental do
desenvolvimento da formacdo histdrica, ou seja, da formacdo sociocultural relacionada a
atividade humana (LIBANEO; FREITAS, 2006).

Todos estes conceitos de Vigotski, Leontiev e Elkonin, levaram o tedrico russo
Davidov a formular a teoria do Ensino desenvolvimental. Esse Ensino consiste na func¢do da
escola ensinar os alunos a pensar sobre os determinados conteudos (conhecimento teorico-
cientifico), fazendo com que o ensino e/ou a didatica trabalhe o seu desenvolvimento
psicologico superior, ou seja, que a didatica utilizada pelo professor, faga com que os alunos
tenham habilidades de aprender por si so, a partir dos métodos e organiza¢Bes de ensino
derivados do Ensino desenvolvimental, que considere aspectos culturais divergentes trazidos
por cada aluno, uma vez que eles mesmos compdem suas identidades socio-politicas e
culturais (LIBANEO; FREITAS, 2006).

Nesse raciocinio sobre a atividade de estudo, Aquino e Cunha (2016) asseveram que

Vigotski, Leontiev e Galperin também contribuiram com o desenvolvimento da teoria dessa
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atividade. Para esses autores, Vigotski se destaca pelo estabelecimento da origem social da
psique humana e por afirmar que o periodo escolar é o mais fértil para a aprendizagem e
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores. Os autores ainda lembram que Leontiev
criou a teoria geral da atividade a partir de estudos sobre as necessidades, motivos, objetivos,
finalidades, acdes e procedimentos que compdem essa teoria. Ja Galperin, outro seguidor de
Vigotski, Aquino e Cunha (2016) mencionam que ele buscou examinar a formagéo das agoes
mentais, converteu a compreensdo em orientacdo e a habilidade em execucdo, além de
descobrir também que para que a acdo mental se forme de forma adequada, a orientacdo do
desenvolvimento da atividade precisa ser completa e correta.

Além disso, Aquino e Cunha (2016), semelhante a Libaneo e Freitas (2006), também
entendem que Elkonin contribuiu para o desenvolvimento da teoria da atividade de estudo,
uma vez que elaborou hipdteses sobre as teorias ditas por Vigotski, Leontiev e Galperin e
muitos outros pesquisadores. Com isso, a atividade de estudo é como uma mediadora da
socializagéo e desenvolvimento da personalidade humana, bem como da ampliagdo das novas
formacdes psicoldgicas do ser humano.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a atividade de estudo, por ser a mediadora como
dita antes por esses autores, € 0 meio de analise, em quesito qualitativo, do desenvolvimento
psiquico do individuo. Pode-se dizer que é também um modo de pesquisa, uma vez que pode
proporcionar ao aluno reconhecer determinado contetido a partir da realidade dele. Desse
modo, o estudo € a transformacdo da personalidade e desenvolvimento em todos os aspectos
do aluno. Sendo assim, a tarefa de estudo consiste em ser a principal caracteristica da
atividade de estudo. As tarefas de estudos (que sé&o as tarefas desenvolvidas na atividade de
estudo) sdo efetivadas nas disciplinas escolares e, o que diferencia a tarefa de estudo das
outras tarefas é o resultado, pois a tarefa de estudo esta com o foco no resultado qualitativo, e
ndo no processo (AQUINO; CUNHA, 2016).

Para elucidar um pouco mais como é estruturada esse tipo de atividade, Aquino e
Cunha (2016) relatam que ela pode ser dividida em trés etapas: a Etapa de Compreenséo e
Orientacdo na Tarefa, na qual o aluno deve obter para si a anélise da teoria geral de
determinado conteldo como um procedimento de a¢do. Ou seja, 0 aluno tem que aprender as
unidades basicas dos conteudos, para que possa relaciona-los de si para si mesmo no processo
de transformacéo intelectual. Segundamente, esta a Etapa de Execucdo ou Realizacdo da
Tarefa, na qual o aluno, a partir das a¢des préaticas do contetildo e da metodologia do professor,
passa a identificar, assimilar, e assim, desenvolver seu psiquico, seu intelecto. Mas, para isso,

ele deve dominar os procedimentos para o alcance da organizacdo dos métodos de elaboracéo
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de conhecimentos, para que busque um determinado conceito sobre o objeto de estudo. E
terceiramente, encontra-se a Etapa de Controle e Avaliacdo da Tarefa, nas quais as agdes da
realizacdo das tarefas séo feitas individualmente pelos alunos. Nessa ultima etapa, através do
controle formado pela orientagcdo do professor, sdo realizadas as correc@es, esclarecimentos de
duvidas para que os alunos descubram possiveis erros encontrados durante a atividade, e que
possam corrigi-los posteriormente (AQUINO; CUNHA, 2016).

Desse modo, para Aquino e Cunha (2016), ao descobrir 0s erros e 0s corrigirem, 0
aluno esta, nesse processo, desenvolvendo o senso critico e a responsabilidade que tem sobre
as tarefas. Isso é importante para que ele se supere e se auto avalie e, mais tarde, consiga
avaliar os demais colegas. Isso ocorre porque o desenvolvimento é constante, se da ao longo
dos anos de estudo. E na medida em que as tarefas avancam, sua complexidade e intensidade
se tornam mais presentes durante esse desenvolver do aluno nas realizacGes delas. Porém,
vale destacar que ndo € uma atividade apenas intelectual, mas envolve e desenvolve o afeto e
0 emocional do educando (AQUINO; CUNHA, 2016).

Nesse raciocinio, para que a aprendizagem se torne eficiente, o docente deve
oportunizar metodologias em que o objeto a ser estudado possa ser materializado em sua
atividade de estudo. Ou seja, deve propor formas de acdes em que o aluno defina e conceitue
aquele objeto de estudo por meio de hipdteses, questionamentos lancados sobre a observacao
do mesmo ou outras indagacdes norteadoras que leve o aluno a pensar (AQUINO; CUNHA,
2016).

Além disso, conforme esses mesmos autores, ao produzir saber cientifico e
sistematizado, 0 homem cria também as condi¢des basicas para a sua insercao na sociedade,
com a qual garante ndo apenas a sobrevivéncia, como individuo singular que é, mas também
perpetua o futuro da humanidade.

Sobre isso, pontuam que o0s conhecimentos apropriados na escola ajudam no
desenvolvimento de operacdes logicas e mentais que o0s proprios estudantes dominam
(PUENTES; LONGAREZI, 2013).

Isso ajuda a compreender, segundo Puentes e Longarezi (2013), que nessa consciéncia
produzida, o objeto observado, socializado, pensado e logo individualizado, passa a ser
subjetivo, sensivel. Desse modo, tem-se a comunicacdo como fator importante depois da
atividade, porque, depois de todo processo histérico-social captado pelo ser humano a formar
e produzir sua consciéncia, é necessaria a comunicacdo para a garantia da comprovacao de
algo em desenvolvimento. Por conseguinte, ha todo o processo da psique e consciéncia, isto €,

uma relacédo de individuo, sociedade e cultura.
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Sobre isso, Puentes (2019) ressalta que a aprendizagem consciente ndo se constitui
pelo contetdo do conhecimento adquirido pelos alunos e nem pela profundidade de sua
compreensdo, mas pelo significado que a propria aprendizagem adquire para os alunos.

Ampliando a discussédo, Libaneo (2004), citando Davidov, afirma que a educacédo e o
ensino se ddo pela apropriacdo, pelo conhecimento tedrico e seu dominio, e isso se da através
do desenvolvimento do pensamento. Assim, diante do processo de apropriagdo do
conhecimento, o individuo podera estimular a sua atividade interna de consciéncia para entdo
processar transformac6es e modificacdes na sociedade em que ele esta inserido.

Nesse sentido, a consciéncia do ser humano € dada através de condicBes estabelecidas
na educacdo, uma vez que essa proporciona meios de pensar, questionar, criar, adquirir para si
0s componentes da historia de uma determinada sociedade que nela o ser a compde. Por isso
gue a escola é a mediadora desse processo, pois € o local ao qual constitui processos de
desenvolvimento, permitindo, portanto, a formacdo do homem em sua caracteristica ndo sé de
aprendizagem, mas de construcdo de conhecimentos a partir de suas vivéncias e culturas. Dito
com outras palavras, a escola é a responsavel pelo desenvolvimento das funcdes psiquicas do
ser humano e para que formem conceitos cientificos (PUENTES; LONGAREZI, 2013).

Além disso, para Puentes e Longarezi (2013), através das praticas de estudos, das
atividades de aprendizagem, as quais desenvolvam a mente humana, no quesito pensar,
questionar, criar, conceituar, o0 ser humano ao observar 0s aspectos socioculturais da realidade
objetiva, ira a partir disso, relacionar a sua realidade, de maneira tedrica, conceituada, e ent&o,
ird pensar acbes para a producdo, mudancas e progressdes nesse mesmo campo social,

importante para o seu desenvolvimento.

3.1 O ensino desenvolvimental e a didatica

Puentes (2019) afirma que a teoria do Ensino desenvolvimental surgiu na antiga Unido
Soviética, a partir da segunda metade da década de 1950, associada a pedagogia, filosofia,
fisiologia e, em especial, a psicologia cultural-histérica da atividade, mencionada no topico
anterior.

Contudo, em pesquisa recente, Puentes (2019) afirma que o termo “Ensino

desenvolvimental” ndo ¢ o mais adequado, mas sim, “Aprendizagem desenvolvimental™,

! Decidiu-se manter nesta pesquisa o termo “ensino desenvolvimental”, uma vez que se teve conhecimento do
termo “aprendizagem” apds o levantamento bibliogréafico realizado na CAPES (portanto, esse termo néo foi
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pois, segundo o autor, essa constatacdo ocorreu pelo fato das diversas teorias sobre ensino
desenvolvimental se encontrarem em divergéncias por diversos grupos e sistemas que
participaram dos aportes da teoria da didatica ligada ao ensino desenvolvimental. Porém,
segundo ele, a chegada do termo "Aprendizagem desenvolvimental” ao ocidente esteve
fundamentalmente associada a publicacdo, em inglés e espanhol, do livro de Davidov
intitulado “Problemas da Aprendizagem Desenvolvimental, de 19887, e que, por esse motivo,
muitos passaram a considerar esse como 0 ano de origem do termo. Contudo, no caso
especifico do Brasil, muito devido as essas traducdes, se propagou interpretacdes errbneas
sobre algumas das teses fundamentais dessa teoria, em parte, associada a erros de traducgéo
dos originais e a0 modo particular como psic6logos educadores latinos e norte-americanos
interpretaram e reformularam essas teses.

Diante desses fatos e também ao colocar a palavra ensino no lugar de aprendizagem,
Puentes (2019) diz que o emprego da palavra "ensino" para traduzir o contetdo do termo
obutchenie na perspectiva da teoria desenvolvimental € simplesmente incorreto. Ou seja, nao
¢ possivel ensinar a atividade (os conceitos cientificos ndo podiam ser transferidos ou
ensinados). Assim, ao citar Leontiev, Puentes (2019) afirma que os conceitos s6 poderiam ser
0 produto da atividade humana.

Nesse sentido, baseado em Davidov, Puentes (2019) ressalta que a aprendizagem
consciente ndo se forma pelo contetdo do conhecimento adquirido pelos alunos, tampouco
pelo seu entendimento, mas pelo significado que ela prépria adquire para eles. Diante disso, 0

autor diferencia a Aprendizagem funcional da Aprendizagem desenvolvimental:

Sendo que na Aprendizagem funcional, a metodologia de ensino regula a atividade
do professor que representa uma descri¢do do que o professor deve fazer. Mas, o que
fazem neste momento as criangas ndo estd incluido na tarefa da metodologia. Em
contrapartida, na Aprendizagem desenvolvimental, a figura central sobre o qual o
sucesso recai ndo € o professor, mas o aluno. E, a funcdo do professor ndo é a
transmissdo do conhecimento, mas a organizacao da atividade de estudo dos alunos.
(PUENTES, 2019, p. 15).

A Aprendizagem desenvolvimental possui dois estagios diferentes, sendo:
Aprendizagem desenvolvimental colaborativa, que segundo Puentes (2019), cria condicOes
para que se inicie o processo de formagdo dos interesses cognitivos que permitem a
proposicéo independente da tarefa de estudo; e a Aprendizagem desenvolvimental autbnoma,

que se refere a efetivacdo da atividade de estudo, ou seja, quando 0s interesses cognitivos

pesquisado na CAPES). Contudo, isso ndo prejudicou a sistematizacdo e analises dos dados, pois tanto ensino
quanto aprendizagem se referem ao mesmo objeto de estudo desta pesquisa.
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foram formados, proporcionando ao aluno autonomia na execucdo de tarefas (PUENTES,
2019).

Assim, para esse tedrico, a didatica sempre se preocupou mais com contetdos e
métodos de ensino, do que com o proprio sujeito que aprende. O que € diferente da teoria da
Aprendizagem desenvolvimental, na qual o sujeito é protagonista para alcance de seu
desenvolvimento psiquico superior e, posteriormente, impde a¢des diretas para si e para com
o professor (PUENTES, 2019).

Nesse processo, Libaneo (2004) afirma que o elemento fundamental para didatica
atribuida a partir da teoria Histérico-Cultural € a escola, sendo ela o lugar de mediacdo
cultural. Desse modo, a didatica deve cumprir para com o desenvolvimento do aluno em sua
escolarizacdo, e ndo so isso, deve proporcionar a ele o desenvolvimento de suas capacidades
I6gicas do pensar, criticar e criar. Segundo o autor, isso € importante para que se formem
cidaddos criticos, pensantes e profissionais quanto a vida e assuntos sociais. Completa
dizendo que o professor € um mediador de condicfes e possibilidades do aprender, baseado
em suas metodologias aplicadas. Finaliza dizendo que para Vigotski, as condi¢des internas
dos individuos séo de grande importancia, pois, na medida em que se trabalha a partir da vida
socio-histérica e cultural do individuo, mais este ird desenvolver cognitivamente as suas
funcbes mentais.

No entanto, Puentes (2017) afirma que a didatica desenvolvimental se constituiu a
partir de trés sistemas diferentes, mas que tem uma relagdo estreita entre si, uma vez que se
conectam pela visdo Vigotskiana, pois a pedagogia deve orientar ao futuro do
desenvolvimento. Nesse sentido, se destacam os sistemas Zancoviano, sistema Galperin-
Talizina e o sistema Elkonin-Davidov. Especificamente a respeito desse ultimo sistema, foi
desenvolvido por Elkonin e Davidov e a colaboracgdo de outros cientistas e professores. Esse
sistema foi periodizado quanto ao estudo do mesmo e dividiu-se em cinco grandes etapas.

Segundo Puentes (2017), a primeira etapa ocorreu entre 1958 a 1975, em que Elkonin
é a principal referéncia desse periodo. Em dezembro de 1958, iniciou 0s estudos psicologicos
da atividade de estudo em criancgas de idade escolar. Em margo de 1959, comegaram as
primeiras pesquisas de laboratorio, pouco depois, houve a participacdo de varios egressos da
Divisdo de Psicologia da Universidade Estatal de Moscou, entre os quais estava Davidov.
Assim, nasceu 0 grupo Moscou. Além das pesquisas s6 em laboratdrios, voltaram-se as
pesquisas em escolas formativas também, visto que algumas mais tarde, passaram de escolas
primarias dos anos iniciais da educacdo geral a laboratdrios para pesquisas teoricas e préaticas.

Nessas escolas, segundo o autor, eram realizados experimentos sobre o desempenho do ensino
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das criancas em desenvolvimento psiquico reafirmando a identificacdo, a organizacdo do
estudo e a contribuicdo didatica desenvolvimental, a partir dos pressupostos da teoria
Historico-Cultural,

Puentes (2017) relata que a segunda etapa ocorreu entre 1975 a 1983, em que 0s
resultados tedricos e praticos do sistema Elkonin-Davidov tornaram o esse sistema como uma
proposta pedagdgica que ajudou a expandir as praticas pedagogicas nas escolas em que foram
concedidas experimentacdes dos processos e projetos de pesquisas de Elkonin e Davidov.
Com isso, o sistema Elkonin-Davidov propds alternativas praticas para os métodos de ensino
oficial apesar da forte concepgéo de ensino tradicional.

A terceira etapa ocorreu entre 1982 a 1986, na qual os experimentos realizados por
Elkonin e Davidov se interromperam por quase que completamente. Em 1984, Elkonin
morreu, mas na cidade de Kharkov, Rapkin, outro seguidor de Vigotski, tentou aplicar os
métodos e principais ideias da educagdo desenvolvimental no ensino russo para estudantes
estrangeiros. Logo, Zhedek e Timchencko adaptaram essas ideias principais em algumas
condicdes de escolas primarias. Ainda sim, o que se pode afirmar quanto a esse periodo é que
as escolas dessa época continuaram com os experimentos (PUENTES, 2017).

A quarta etapa ocorreu entre 1986 a 1994. Em que Davidov, em 1986, foi reintegrado
a direcdo do Instituto de Psicologia e as pesquisas experimentais. E, a partir dessa
reintegracdo decidida pelo Partido Comunista da Unido Soviética, o pais deixa a censura, a
perseguicdo e a critica. E o trabalho do sistema Elkonin-Davidov continua legalmente, e é
implementado oficialmente também na educacdo bésica. Foram criados também centros de
formagéo de professores em diferentes cidades para o programa de desenvolvimento docente
aplicado. Contudo, trés anos depois da retomada da implementacdo do sistema, houve a
desintegracdo do socialismo da Europa e depois, a desintegracdo da Unido Soviética, assim,
todas essas questdes e mudancas politicas fizeram com que paralisasse parcialmente o sistema
de ensino, havendo confusdes e cortes drasticos em recursos humanos e financeiros. Mas,
ainda sim, esses pesquisadores enfrentaram os desafios da época, visto que 0s grupos tiveram
a necessidade de continuar com os programas de formacédo de professores e elaboragdo dos
materiais institucionais-metodolédgicos (PUENTES, 2017).

Por fim, Puentes (2017) menciona que a quinta etapa ocorreu entre 1994 até a
atualidade, e nessa etapa, o sistema Elkonin-Davidov se adequou aos novos tempos, cresceu e
se consolidou. Com a queda da unido soviética, Davidov, com a ajuda de Repkin e Lvovsky
fundaram a Associacdo Internacional de Ensino Desenvolvimental do Sistema Elkonin-

Davidov, com o objetivo de reunir os pesquisadores, formadores, gestores escolares,
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faculdades de formac&o de professores e universidades das antigas republicas soviéticas. Dois
anos depois, o sistema Elkonin-Davidov tornou um dos trés sistemas estatais de ensino
primario, assim, o sistema se consolidou e teve reconhecimento nacional e internacional até o
final do século XX. Em 1998, Davidov morre, e Vorontsov assume 0 cargo COmo
representante do sistema e da associagdo. Atualmente, Vladimir Putin como presidente da
Russia, afetou o sistema nacional da educagdo por causa das reformas politicas e econémicas
implementadas na Russia. Assim, o sistema Elkonin-Davidov atualmente sobrevive com o
auxilio de poucos pesquisadores e escolas que operam clandestinamente.

E importante destacar nesse processo que Repkin é o terceiro contribuinte em estudo
ao sistema Elkonin-Davidov e a didatica desenvolvimental da atividade (PUENTES;
AMORIM; CARDOSO, 2017). Com base na didatica desenvolvimental, surgiram duas
grandes concepcbes de ensino: a didatica desenvolvimental da atividade (que gera trés
sistemas didaticos: o sistema Zankoviano, sistema Galperin-Talizina e o sistema Elkonin-
Davidov), e a didatica desenvolvimental da subjetividade.

Importa chamar atencdo que esse sistema Elkonin-Davidov teve o intuito de confirmar
a tese teorica de Vigotski sobre o desenvolvimento psiquico desempenhado nas criangas e a
didatica desenvolvimental. Esse sistema tem a tese de que as bases da consciéncia e do
pensamento tedrico se formam durante a assimilagdo dos conhecimentos e atitudes no
processo da atividade de estudo. E que nos alunos de menor idade, a atividade de estudo em
processo contribui para o desenvolvimento psiquico destes. Repkin, como terceiro mais
importante lider da concepcdo do sistema Elkonin-Davidov, contribuiu significativamente na
teoria e pratica do Ensino desenvolvimental. Este tedrico iniciou na década de 1950 suas
primeiras pesquisas tedrico-experimentais, e, em 1963, na Universidade de Kharkov, junto
com Elkonin, Davidov e o resto do grupo de Moscou que, juntos criaram o grupo de Kharkov.

Para Puentes, Amorim e Cardoso (2017), as contribuicdes tedrico-metodologicas de
Repkin se deram em trés campos: primeiramente, tem-se as contribui¢cGes para o campo da
teoria da atividade de estudo, a qual para Repkin é de grande importancia analisar os aspectos
fundamentais do processo de aprendizagem e cognigdo a partir do consciente dos alunos
durante suas atividades de estudo. Esse processo, no entanto, se diverge do ensino tradicional,
uma vez que os alunos acabam ficando a mercé do desenvolvimento psiquico deles mesmos.

Segundamente, tém-se as contribuicbes no campo da organizacdo do Ensino
desenvolvimental. Esse movimento se deu na segunda metade da década de 1990, onde
Repkin e Davidov perceberam que precisavam acompanhar os resultados obtidos de maneira

positiva dos experimentos oportunizados através do sistema Elkonin-Davidov, para que estes
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sujeitos formados a partir da teoria desenvolvimental ndo enfraquecessem o desejo de
exploragdo cientifica para com os estudos. Para isso, segundo Puentes, Amorim e Cardoso
(2017), uma ideia de solucdo seria a criacdo de grupos de trabalho para pesquisa, que se
envolvam em atividades de formacao.

Terceiramente, tém-se as contribuigdes no campo do ensino desenvolvimental da
lingua e o problema da alfabetizacdo ortografica, no qual Repkin contribuiu
significativamente com a metodologia da lingua russa no campo da didatica do sistema
Elkonin-Davidov. Ele também se responsabilizou em elaborar livros didaticos voltados para o
nivel primario com propostas de metodologia de ensino voltado a um raciocinio
desenvolvimental. Essa ideia surge da critica a0 modelo tradicional utilizada no ensino sobre
a morfologia da ortografia, que segundo ele, ndo contribuir adequadamente para gue a crianga
entenda e desenvolva o seu pensamento quanto a formacdo de conceitos e significados das
palavras. Assim, quando passarem a buscar a compreensdo e darem a essas palavras
significados e particularidades da escrita, as criancas podem chegar a niveis mais altos em
habilidades ortograficas (PUENTES; AMORIM; CARDOSO, 2017).

Vale pontuar, nessa discussdo, que no Ensino desenvolvimental, Davidov segue a
teoria de Vigotski quando diz que a aprendizagem, a educacdo e 0 ensino sdo formas
universais de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Além disso, a interacao
do individuo com o meio social gera aprendizado e desenvolvimento a partir do processo de
comunicacdo entre o coletivo, levando em consideracdo a cultura. Ressalta também que o
processo de ensino se da pelo conteudo, pelo que chamamos de objeto cientifico com base no
principio interno do objeto a ser estudado e mediado entre professor e aluno (LIBANEO,
2004).

Para esse mesmo autor, Davidov questiona o método tradicional de ensino, em que
esse método é de carater de aprendizagem como uma transmissdo de conhecimento, que parte
do empirico ao descritivo e depois ao classificatorio. Por isso, para Davidov, 0 pensamento
tedrico se da pelo nucleo objetal, e o conhecimento, pelo desenvolvimento das funcgdes
psiquicas da andlise critica de tal objeto de estudo. Porque dessa forma, o aluno tera dominio
teorico cientifico para analisar e resolver situa¢fes sociais baseadas em seu caréater légico de
consciéncia. Ou seja, 0 processo dado de aprendizagem pelo professor em questdo de
conhecimento teorico, se da pela analise, pela deducédo e depois pelo dominio. E isso, para
Davidov, é chamado de carater ativo da aprendizagem que é diferente do ensino tradicional,
onde os alunos ja tém os produtos, sem antes investigar esses resultados cientificamente e

seus percursos até chegar a concluséo ja dita.
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Entretanto, no que se refere a atividade de aprendizagem e a comunicacédo, para que a
atividade torne a cultura uma fonte de desenvolvimento psiquico do aluno, € necessaria a
comunicacdo externa, para que o aluno se aproprie da realidade, para antes fazer a andlise e
percorrer as etapas da aprendizagem e cognicdo. A partir das acdes objetais em conjunto com
um adulto/um professor, a crianga/o aluno consegue dominar a linguagem e, portanto, a
comunicacdo verbal. E, para isso, ainda segundo Libaneo, é necessario que os curriculos se
enrigquecam quanto ao projeto de desenvolvimento psiquico do aluno e que as metodologias
aplicadas sejam para além de formacdo mental dele, baseados na teoria do Ensino
desenvolvimental (LIBANEO, 2004).

Diante isso, € importante ressaltar os cinco principios orientadores da acdo docente,
apontados por Sforni (2015): a) o principio do ensino que desenvolve, no qual é percebido por
meio de uma avaliacdo formal do desempenho dos estudantes; b) o principio do carater ativo
de aprendizagem, no qual compreende que o aluno, a partir da apropriacdo do processo
I6gico-historico, elabore conceitos juntamente com o professor a partir do conteldo e da
tarefa proposta na atividade; ¢) o principio do carater consciente, que tem por finalidade
retratar que o aluno tome consciéncia, entendimento de um determinado contedldo sem que se
distancie no nucleo central da objetivacdo que o objeto concede; d) o principio da unidade
entre o plano material e o verbal, que define a linguagem verbal, seja oral ou escrita, seja do
professor, dos alunos ou dos textos cientificos como sendo de carater mediador entre o plano
material e mental, a partir do momento em que o conteudo é abstraido a tornar um
pensamento tedrico; €) o principio da acdo mediada pelo conceito, que a partir do momento
em que as tarefas de aprendizagem exigem opera¢fes mentais, 0 conceito torna-se um
instrumento do pensamento, relacionado com a prépria realidade, vinculando-se assim, a
organizagao do ensino com base na teoria Historico-Cultural (SFORNI, 2015).

Chaves, Tuleski, Lima e Girotto (2014) ampliam essa discussdo ao afirmarem que a
organizacdo de ensino pautada na teoria Historico-Cultural voltada as intervencoes
pedagdgicas na educacdo escolar. Tendo essa teoria como referencial principal no sentido de
uma perspectiva de humanizacdo e emancipacdo (na didatica), no ensino-aprendizagem,
enfatiza que para a reflexdo e socializagdo das préaticas educativas baseadas no referencial
tedrico e metodologico da teoria Historico-Cultural, foi necessario que tivesse um grande
esforco de coordenadores pedagogicos e educadores para a organizacdo dessas praticas a
serem realizadas na experiéncia da didatica como intervencdo pedagdgica.

De acordo com Chaves, Tuleski, Lima e Girotto (2014), ao contrario do ensino

tradicional, em que a crianca é preparada para aceitar o que ja vem imposto na questdo de
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ensino-aprendizagem, um estudo voltado a pratica educativa baseada na teoria Histdrico-
Cultural, principalmente na perspectiva do Ensino desenvolvimental, leva a crianga a
questionar, a aperfeicoar as fungdes psiquicas superiores, e consequentemente, se desenvolver
qualitativamente para a sua formacao e autonomia.

Nesse sentido, ao citarem Vigotski, afirmam que, com o objetivo de fazer avancar o
desenvolvimento dessas fungdes nas criangas, as praticas pedagogicas nas unidades escolares
organizam-se e dirigem-se intencionalmente para mobilizar o uso e o exercicio de formar cada
vez mais sofisticadas de memdria, atencdo, percepcdo, pensamento, emoc¢des e linguagem,
dentre outras (CHAVES; TULESKI; LIMA; GIROTTO, 2014).

Para isso, essas autoras asseveram que € necessario que, no processo de ensino tenha
comunicacéo, afetividade, escolha de recursos e procedimentos didéaticos com significados. E
importante frisar a ideia de que o educador também tem a necessidade da formacédo e
capacitacdo para sua atuacdo diante das propostas pedagdgicas relacionadas ao contexto da
teoria Historico-Cultural, para que tenha amplo desempenho no planejamento de seus estudos
acerca da sua pratica pedagogica em funcdo, desempenho esse construido de forma coletiva
(CHAVES; TULESKI; LIMA; GIROTTO, 2014).

Nesse processo, Chaves, Tuleski, Lima e Girotto (2014) explicam que é significativo
que os educadores ndo facam as atividades pelas criangas/educandos, mas sim demonstrar na
leitura e escrita, por exemplo, como fazer as virgulas dirigindo seu comportamento pelas
instrucdes verbais que regulam os modos sociais de uso dos instrumentos escolares (caderno,
lapis, régua, tesoura, cola, etc.), o que € uma caracteristica do Ensino desenvolvimental:
propor atividades que levem os estudantes a desenvolverem a sua autonomia na producédo de
tarefas propostas pelo professor.

Para essas mesmas autoras, na atividade pedagodgica é importante que o educador
desperte a capacidade do estudante de planejar, e as orientacGes de ensino devem constar ao
educando questionamento diante da atividade, por exemplo, como, porque, para que fazer.
Para que propicie o aparecimento da funcdo de formacdo de intencéo e planejamento prévio
da acdo propositada (CHAVES; TULESKI; LIMA; GIROTTO, 2014).

3.2 A Educacéo de Jovens e Adultos na pesquisa educacional

Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que desde o periodo colonial, os religiosos ja
exerciam acdo educativa missionaria e, além disso, transmitiam normas de comportamentos e
ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da economia colonial, em grande parte

com os adultos. Ou seja, para 0s autores, a acao educativa para adolescentes e adultos ndo é
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nova no Brasil. Devido os precérios indices de escolarizacdo que se encontrava no Brasil
quando comparado a outros paises da América Latina ou do resto do mundo, a preocupacao
pela educacdo nessa época interessou as autoridades do pais e a populacdo. Diante disso,
Haddad e Di Pierro (2000, p. 110) destacam que:

Foi a partir da década de 1920, que o0 movimento de educadores e da populacdo em
prol da ampliacdo do nimero de escolas e da melhoria de sua qualidade comegou a
estabelecer condigBes favoraveis a implementagcdo de politicas publicas para a
educacdo de jovens e adultos.

Porém, somente no final da década de 1940, que a Educacdo de Jovens e Adultos se
firmou como problema de politica nacional, isso, na visdo de Paiva (1973). Sobre isso, 0
Plano Nacional de Educacdo deveria incluir entre suas normas o ensino primario e gratuito
incluindo também esse ensino para os adultos. Entretanto, a autora afirma que o adulto ndo
escolarizado era percebido pela sociedade como um imaturo e ignorante, e que devia ser
atualizado com os mesmos conteldos formais da escola primaria, percepcdo esta que
reforcava o preconceito contra o analfabeto.

Para essa autora, isso fez com que, em 1958, no 11 Congresso de Educagédo de Adultos
no Rio de Janeiro fosse discutido sobre a redefinicdo de caracteristicas especificas e espacos
préprios para modalidade de ensino de Educacdo de Adultos. A partir disso e dentre varios
fatores e interesses politicos, como o desenvolvimento econémico do pais, houve varios
acontecimentos, campanhas, programas, mobilizacbes para a democratizacdo de
oportunidades de escolarizacao basica dos adultos.

Vale ressaltar que no periodo militar de 1964, produziu, segundo Haddad e Di Pierro
(2000), uma ruptura politica em funcdo da qual os movimentos de educacdo e cultura
populares foram reprimidos, seus dirigentes perseguidos, seus ideais censurados. Ainda sim,
foi consolidada juridicamente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (5.692 de 11
de agosto de 1971) no capitulo 1V, a regulacdo do Ensino Supletivo. A ideia, segundo 0s
autores, era recuperar o0 atraso do estudante, formando uma mdo de obra que contribuisse no
esforgo para o desenvolvimento nacional, através de um novo modelo de escola. Para isso, 0
Ensino Supletivo foi dividido em Supléncia, Suprimento, Aprendizagem e Qualificacao.

Di Pierro e Haddad (2000) afirmam ainda que a politica de Educacdo de Jovens e
Adultos nesse contexto foi simbolicamente rompida, e 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacéo) criado em 1985 pela Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos, a

Educar, que diante da Nova Republica foi considerado o modelo de educacdo domesticadora e
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de baixa qualidade, foi extinto, devido estarem identificados com a ideologia e as praticas do
regime autoritario.

Porém, em 1990, no governo de Fernando Collor de Mello, foi extinta essa Fundacao
Educar. Logo, no governo de Fernando Henrigue Cardoso teve a prioridade da implementacéo
de uma reforma politico-institucional da educacdo puablica. Em 1995, com a reforma
educacional com o objetivo de descentralizar os encargos financeiros com a educagéo,
racionalizando e redistribuindo o gasto publico em favor do ensino fundamental, fez com que
o0 MEC mantivesse a educacao basica de Jovens e Adultos em posicao marginalizada perante
as politicas publicas de &mbito nacional (DI PIERRO; HADDAD, 2000).

A respeito do curriculo e da EJA, historicamente essa modalidade tem o curriculo
caracteristico de exclusdo, de interesses ideoldgicos, enfim, interesses esses ligados a
pedagogia mecanicista (GADOTTI; ROMAO, 2011). Diante disso, alguns autores desse
modelo de prética curricular educacional, especialmente Paulo Freire, considerado um dos
pioneiros da teoria critica voltada a formacdo popular, consideram fatores humanistas, a
subjetividade e construcdo de saberes dos individuos no processo de formacdo escolar do
educando (IDEM).

Sobre o conceito de curriculo, Gadotti e Romdo (2011) afirmam que a questdo central
do curriculo perpassa 0 conjunto de acdes que envolvem o que se pretende ensinar. A esse
respeito, Macedo (2013) diz que se pode definir o curriculo como organizacdo, selecéo,
implementacdo, institucionalizacdo e avaliacdo de conhecimentos eleitos como formativos,
considerando questdes éticas, politicas, estéticas e culturais. De toda forma, na visdo do autor,
o curriculo é entendido como um instrumento politico e de controle da sociedade.

Sobre isso, Silva (2014) afirma que o curriculo é definido como lugar, espago,
territorio, relacdo de poder, trajetoria, viagem, percurso, texto, discurso, documento e
documento de identidade. Além disso, Silva ainda nos diz que o curriculo deve ser valorizado
por todos os educadores que desejam ver 0 processo de emancipacdo humana ser consolidado,
tendo na escola e na praxis curricular um instrumento educacional poderoso.

Para ampliar um pouco mais essa discussao, Gadotti e Romao (2011) afirmam que no
Brasil, a EJA foi considerada a partir da década de 60 como um projeto de transformacao
social, realizado em espacos de educacdo ndo formais, tendo no movimento operario uma
matriz ideoldgica libertaria, um modelo educacional que promovia experiéncias educacionais
coerentes com o projeto politico democratico que a sociedade pensava em construir. Apesar
dos interesses serem mais politicos que educacionais, percebe-se isso pelas poucas politicas

publicas voltadas a EJA, e sobre isso Capucho (2012) afirma que a ampliacdo da
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escolarizacdo da populacdo jovem e adulta se vincula as conquistas legais referendadas pela
Constituicdo Brasileira de 1988, que formaliza a garantia de uma instru¢do priméria e gratuita
para todos os cidadaos.

Com o indice alto de analfabetos Jovens e Adultos no Brasil, em 1940, segundo o
documento da Proposta Curricular Nacional para o Segundo Segmento da Educagdo de
Jovens e Adultos (BRASIL, 2000b), a Educacdo de Jovens e Adultos se firmou como questéo
de politica nacional, por forca da Constituicdo de 1934, que instituiu nacionalmente a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario para todos.

Isso fez com que esse ensino primario para todos avancasse no pais. No fim da década
de 1940 e inicio da década de 1950, foram criadas politicas publicas voltadas para o fim do
analfabetismo e, com isso, destacaram-se varias campanhas na época com a mesma intencéo.
Porém, em 1963, essas campanhas foram extintas (BRASIL, 2000b).

Mas, ainda em 1958, segundo Strelhow (2010), comecaram as discussdes em torno de
um novo método pedagdgico para educacdo de adultos. Isso devido aos preconceitos sofridos
pelas pessoas analfabetas da época. Diante disso, os autores destacam que Paulo Freire
defendia que o processo de alfabetizacdo deveria ser contextualizado as necessidades
essenciais das pessoas. Conforme esse autor, o analfabetismo nao era o Unico problema que a
populacdo enfrentava, pois havia a questdo da condicdo de miséria em que vivia a maioria da
populacéo brasileira nessa época.

E importante destacar que as Diretrizes proprias da EJA foram aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo/Camara da Educacdo Bésica n° 11/2000 (BRASIL, 2000a)
elaborado pelo Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury, tratando das Diretrizes Curriculares
Nacionais para EJA. E, sobre essas Diretrizes, Capucho (2012) as define como sendo uma
conquista que estabeleceu fungdes reparadoras, equalizadoras e qualificadoras para essa
modalidade de ensino.

Paulo Freire, em sua obra “Pedagogia do Oprimido, de 1970” defende a identidade do
educando, a valorizagdo de sua cultura e, além disso, defende um curriculo humanizador.
Diante dessa perspectiva teorica, o objetivo dos principios curriculares é que tenham, nos
mesmos, métodos nos quais os saberes dos alunos sejam valorizados e suas vozes nao sejam
silenciadas no contexto da aprendizagem escolar, pois na trajetoria do jovem e do adulto na
busca pelo conhecimento, sdo envolvidos fatores nos quais séo a sua historia de vida, o seu
estar, 0 seu viver e o transformar o mundo fazem parte, como, por exemplo, as suas

experiéncias de vida.
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Por outro lado, Sanceverino, Ribeiro e Laffin (2020) nos afirmam que, embora tenha
aumentado o nimero de estudos no campo da EJA, o tema aprendizagem ainda demonstra
certa invisibilidade, refletindo entdo, em parte, o contexto de producdo tedrica sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem. Essa invisibilidade da aprendizagem quanto ao campo da
EJA reflete implicacfes na educacdo em relacdo as politicas dessa modalidade e formagéo de
professores para atuarem na Educacédo de Jovens e Adultos.

Além disso, esses autores alertam que algumas pesquisas ndo apresentaram
referenciais que dialogassem com as bases tedricas da EJA. E importante ressaltar que
levantamentos bibliograficos encontrados e analisados por Sanceverino, Ribeiro e Laffin
(2020), a EJA ndo foi considerada um campo de pesquisa na sua constituicdo como
modalidade, nem em suas especificidades, mas representou apenas um espaco de
investigacao.

Ainda sim, é possivel caracterizar o estudo da EJA no Brasil, em que, a mesma,
segundo 0s autores, € um campo que busca encaminhar os problemas relativos ao processo de
ensino e aprendizagem com a intercessdo de outras areas. 1sso € importante para avancar na
perspectiva de contribuir com uma pratica pedagdgica que tenha como principio fundamental
a garantia do direito a aprendizagem desses sujeitos.

No ciclo em discussao, vale destacar que o Plano Nacional de Educacao (2014-2024) é
importante para o enfrentamento de desafios da area educacional, incluindo a formagdo de
formadores da EJA. Pois, este PNE € entendido, para Bezerra e Machado (2016), como um
conjunto de decisbes, metas e estratégias definidas em funcdo de uma politica educacional
que visa a construcdo de um sistema nacional articulado de educacdo e comprometimento
com a transformagé&o social e econdmica do pais.

Apesar disso, Di Pierro (2005, p. 1118) constata que:

Ao dirigir o olhar para falta de experiéncia e conhecimento escolar dos jovens e
adultos, a concepcdo compensatdria nutre visdes preconceituosas que subestimam os
alunos, dificulta que os professores valorizem a cultura popular e reconhecam os
conhecimentos adquiridos pelos educandos no convivio social e no trabalho.

Além do exposto na citagdo anterior, que implica em maior atencdo as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na EJA, é evidente que os governos até entdo, pouco tem
valorizado essa modalidade e, sobre isso, Bezerra e Machado (2016) alertam que as
especificidades da EJA devem ser urgentemente repensadas, pois o pais esta envelhecendo,
muitos jovens estdo fora do ambiente escolar e, provavelmente, precisardo da escola para dar

continuidade em seus estudos e fazer valer o direito de terem acesso a educacao.
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Nesse sentido, o fato é que se torna urgente a formacdo de professores para a EJA, e
que nos UGltimos anos ja esta visivel, nas licenciaturas, espacgos de estagios para atuacio. E
importante também destacar que o Plano Nacional de Educagdo (2014-2024) pela Lei n°
13.005 aprovada e em vigor de 25 de Junho de 2014, com 10 Diretrizes e 20 Metas, ressalta
que a Meta 16 propde formar até 2024, na pos-graduacao, 50% dos professores da Educacao
Bésica, garantindo a todos os profissionais a formacao continuada em sua éarea de atuacéo. E
isso inclui a EJA, na qual seria garantida a especializacdo a muitos que atuam na area sem
formacédo especifica. Contudo, resta saber se na pratica isso se efetivara.

Nessa discussao desenvolvida nessa se¢do, Machado (2016, p. 432) nos diz que,

Sua histdria, na realidade brasileira, e também na realidade latino-americana, abarca
a luta pelo Direito de acesso, permanéncia e conclusdo da escolarizacdo com
qualidade, em consonancia com inimeras outras lutas: pelos direitos a salde, ao
trabalho, a moradia digna (seja no campo ou na cidade), a igualdade de género, ao
respeito as diversidades, dentre tantas outras, configuram como educagdo ao longo
de toda a vida e pela constru¢cdo de uma sociedade que, de fato, seja espaco de
vivéncia de todas e todos.

Para Machado (2016), o processo de definicdo de politicas publicas para uma
sociedade é marcado por conflitos de interesses e disputas de poder. Ainda sim, é possivel
perceber que do final de 1996 até o inicio de 2006, a EJA, para autora, ocupou um espaco na
agenda da politica educacional brasileira, na tentativa de se configurar como politica pablica
como nunca Visto em toda sua trajetoria histérica. E isso, ja € um grande inicio de uma luta
constante de direitos pelo espaco especifico dessa modalidade.

Porém, o fato é que a escola, para Gramsci (2000) é o instrumento para elaborar 0s
intelectuais de diversos niveis. Entdo, isso nos faz perceber que a escola de EJA possui uma
vasta diversidade de didlogos entre os trabalhadores, entre as pessoas que buscam a troca de
conhecimento para sua formacdo de pensamentos criticos quanto & sociedade de que nela

estdo inseridos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Conseguimos identificar

59 pesquisas (teses e dissertagdes) sobre Ensino

desenvolvimental (apenas com a palavra-chave “Ensino desenvolvimental). Diante isso, 0s

resultados do

levantamento bibliografico sobre essa producdo voltada ao Ensino

desenvolvimental, encontrada no Catdlogo de Dissertagdes e Teses da CAPES, sdo 0s

seguintes:

Quadro 1 — Teses e Dissertacfes sobre ensino desenvolvimental.

Teses

Dissertactes

FERREIRA, Valdivina Alves. A formacdo de
conceitos matematicos nos anos iniciais: como
professores pensam e atuam com conceitos. 154f.
(Doutorado em Educacdo). Pontificia Universidade
Catolica de Goiés, PUC Goias, 2013.

SILVA, Ana Rita da. Aprendizagem de leitura de
imagens em artes visuais: contribuicdes da teoria
do ensino desenvolvimental. 200f. (Mestrado em
Educacdo). Pontificia Universidade Cat6lica de Goias,
PUC Goiés, 2013.

MIRANDA, Made Junior. @) ensino
desenvolvimental e a aprendizagem do voleibol.
249f.  (Doutorado em  Educacdo). Pontificia

Universidade Catélica de Goias, Biblioteca PUC de
Goias, 2013.

CUNHA, Andre Luiz Araujo. Ensino de estatistica:
uma proposta fundamentada na teoria do ensino
desenvolvimental. 128f. (Mestrado em Educacéo).
Pontificia Universidade Catélica de Goias, PUC Goias,
2014.

MOZZER, Nilmara Braga. O entendimento
conceitual do processo de dissolugcdo a partir da
elaboragdo de modelos e sob a perspectiva da teoria
de campos conceituais. 263f. (Doutorado em
Educacdo). Universidade Federal de Minas Gerais,
Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes da UFMG,
2013.

CUNHA, Neire Marcia da. O ensino-aprendizagem
do género poético por meio dos jogos limitrofes em
uma turma de sete anos. 181f. (Mestrado em
Educacgdo). Universidade de Uberaba, Biblioteca
Central da Universidade de Uberaba, 2014.

CEBULSKI, Marcia Cristina. Um dialogo entre
Vygotsky e o sistema teérico da afetividade
ampliada: o teatro na educacdo basica e o
desenvolvimento socioemocional humano. 366f.
(Doutorado em Educacdo). Universidade Federal do
Parand, Biblioteca de Ciéncias Humanas, 2014.

LOPES, Livia Mara Menezes. Formacéo de conceitos
de lingua portuguesa no ensino técnico de nivel
médio: um estudo experimental Uberaba - MG
2014. 156f. (Mestrado em Educagdo). Universidade de
Uberaba, Biblioteca Central da Universidade de
Uberaba, 2014.

JUNIOR, Alexandre Avelino Giffoni. Ensino-
aprendizagem na educacdo infantil para criancas
em situagdo social de pobreza: uma intervencéo
pedagdgico-didatica (dialético-interativa) com a
abordagem historico-cultural. 258f. (Doutorado em
Educacdo). Pontificia Universidade Cat6lica de Goias,
PUC Goiés, 2014.

MAME, Osvaldo Augusto Chissonde. Os conceitos
geométricos nos dois anos iniciais do ensino
fundamental na proposicdo de Davydov. 152f.
(Mestrado em Educacdo). Universidade do Extremo
Sul Catarinense, Biblioteca Central Prof. Eurico Back,
2014.

SANTOS, Jussara Resende costa. Formacéo de
conceitos: promovendo mudangas qualitativas no
processo ensino e aprendizagem goiénia 2014. 221f.
(Doutorado em Educacdo). Pontificia Universidade
Catdlica de Goias, PUC Goiés, 2014.

NASCIMENTO, Alda Nazare santos do. Processo de
letramento na educacdo infantil:  ensino
desenvolvimental. 127f. (Mestrado em Educacéo).
Pontificia Universidade Catolica de Goiés, PUC Goias,
2014,

SOUSA, Valdirene Gomes de. Realidade e
possibilidades da pratica docente em matematica
nos anos iniciais: um estudo mediado pelas
proposi¢cdes Davydovianas. 221f. (Doutorado em
Educacdo). Fundagdo Universidade Federal do Piaui,
Jornalista Carlos Castello Branco, 2014.

SILVA, Terezinha Severino da. A formacgdo de
conceitos de lingua portuguesa no ensino
fundamental: um estudo experimental. 140f.
(Mestrado em Educacgdo). Universidade de Uberaba,
Biblioteca Central da Universidade de Uberaba, 2014.

BESSA, Marcio Leite de. Aprendizagem de

WEITZEL, Vania Aparecida Borges. O planejamento




40

geometria no curso de pedagogia: um experimento
de ensino sobre a formac@o dos conceitos de
perimetro e area baseado na teoria de v. V.
Davydov. 261f. (Doutorado em Educacdo). Pontificia
Universidade Cat6lica de Goids, PUC-Goiés, 2015.

cientifico do ensino: um estudo experimental de
formacdo com professores de cursos tecnolégicos.
241f. (Mestrado em Educacdo). Universidade de
Uberaba, Biblioteca Central da Universidade de
Uberaba, 2014,

FRANCO, Patricia Lopes Jorge. O desenvolvimento
de motivos formadores de sentido no contexto das
atividades de ensino e estudo na escola publica
brasileira. 359f. (Doutorado em Educacdo).
Universidade Federal de Uberlandia, Universidade
Federal de Uberlandia, 2015.

BENJAMIN, Wilson de Sousa. Atividade de estudo e
suas inter-relacfes com a atividade de ensino e a
educacdo desenvolvimental: possibilidades e
desafios no ensino de quimica. 113f. (Mestrado em
Educacdo). Universidade de Uberaba, Biblioteca
Central da Universidade de Uberaba, 2015.

RODRIGUES, Adriana. A producdo cientifica sobre
didatica na regido centro-oeste: um estado da arte a
partir de trés programas de pos-graduacdo (2004-
2010). 302f. (Doutorado em Educagdo). Universidade
Federal de Uberlandia, UFU-Universidade Federal de
Uberlandia, 2015.

CORAL, Mauricio Abel. Os principios do ensino
desenvolvimental na producéo do conhecimento em
educacdo fisica escolar. 123f. (Mestrado em
Educacdo). Universidade do Extremo Sul Catarinense,
Biblioteca Central Prof. Eurico Back, 2015.

SILVA, Maria Ivonete Santos. Docéncia superior de
contetdos juridicos: problematicas e perspectivas
para o século XXI. 258f. (Doutorado em Educagdo).
Universidade  Federal de Uberlandia, UFU-
Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

MASCARENHAS, Luciana Brandao Oliveira.
Significados da experiéncia de re-insercao escolar:
0 programa Projovem urbano na perspectiva de
seus protagonistas. 166f. (Mestrado em Educacéo).
Universidade Estadual de Feira de Santana, Biblioteca
Central Julieta Carteado, 2015.

SOUZA, Simone Ariomar de. Ensino do conceito de
fungdo por meio de problemas: contribuices de
Davydov e de Majmutov. 171f. (Doutorado em
Educacdo). Pontificia Universidade Catolica de Goias,
PUC Goiés, 2015.

NEVES, Jose Divino. O ensino e a aprendizagem de
algebra nos anos finais do ensino fundamental: a
formagdo do conceito de funcdo Uberaba 2015.
238f. (Mestrado em Educacdo). Universidade de
Uberaba, Biblioteca Central da Universidade de
Uberaba, 2015.

AQUINO, Thais Lobosque. Epistemologia da
Educacdo Musical Escolar: Um estudo sobre os
saberes musicais nas escolas de educacgdo basica
brasileiras. 224f. (Doutorado em Educagdo).
Universidade Federal do Rio de Janeiro, biblioteca do
CFCH, 2016.

OLIVEIRA, Kenia Mota de. O método de anélise das
unidades em I. S. Vigotski: implicacdes para a
didatica. Uberaba - MG 2015. 76f. (Mestrado em
Educacgdo). Universidade de Uberaba, Biblioteca
Central da Universidade de Uberaba, 2015.

BORGES, Lucas Bernardes. Ensino e aprendizagem
de fisica: contribuicdes da teoria de Davydov. 154f.
(Doutorado em Educagdo). Pontificia Universidade
Catolica de Goiés, PUC Goias, 2016.

SCHARDONG, Fabiel Rambo. O estudo das ac®es
motoras hnas perspectivas desenvolvimentista
ecoldgica e histdrico-cultural. 145f. (Mestrado em
Educacdo). Universidade do Extremo Sul Catarinense,
Biblioteca Universitaria Eurico Back-UNESC, 2015.

SOUSA, Waleska Dayse Dias de. Processos de
imitacdo-criagdo como constituidores da praxis
pedagégica: uma intervencdo didatico-formativa
com o formador de professores. 343f. (Doutorado em
Educacdo). Universidade Federal de Uberlandia,
undefined, 2016.

SYLVIO, Mara Cristina de. Ensinar e aprender nos
anos iniciais do ensino fundamental: contribuicdes
da teoria histérico-cultural e da teoria do ensino
desenvolvimental. 1161f. (Mestrado em Educacéo).
Universidade Federal de Goias, BC-UFG, 2015.

SOUZA, Claudia Silva de. A (docéncia)lescéncia:
pressupostos para um ensino desenvolvimental. 252f.
(Doutorado em Educacdo). Universidade Federal de
Uberlandia, UFU, 2016.

BONA, Bruna Carolini de. O contetido do conceito
danca nos cursos de educagdo fisica do sul
catarinense. 146f. (Mestrado em Educacéo).
Universidade do Extremo Sul Catarinense, Biblioteca
Prof. Eurico Back, 2016.

BARBOSA, Sebastiao Claudio. A formacéo
integrada omnilateral: fundamentos e préaticas no
Instituto Federal de Goias a partir do Proeja. 201f.
(Doutorado em Educacdo). Universidade Federal de
Goiés, BC-UFG, 2017.

CRESTANI, Sandra. Organizagdo do ensino de
matematica na perspectiva do desenvolvimento do
pensamento tedrico: uma reflexdo a partir do
conceito de divisdo. 125f. (Mestrado em Educacéo).
Universidade do Sul de Santa Catarina, BU
Universitaria, 2016.

BELIERI, Cleder Mariano. A linguagem filosofica e o
desenvolvimento do pensamento em aulas de

FERNANDES, Marcia Ribeiro Silva. Planejamento
de ensino e sua relagdo com a pratica docente:
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filosofia no ensino médio. 191f. (Doutorado em
Educacdo). Universidade Estadual de Maringa, BCE-
Biblioteca Central da UEM, 2017.

necessidades produzidas por professores nos anos
finais do ensino fundamental de uma escola
particular de Parnaiba-Pl. 176f. (Mestrado em
Educacdo). Fundacdo Universidade Federal do Piaui,
Biblioteca Setorial do CCE/UFPI, 2016.

OLIVEIRA, Rogerio Massarotto de. A organizacdo
do trabalho educativo com o jogo na formacédo de
professores de educacdo. 260f (Doutorado em
Educacdo). Universidade Federal da Bahia, Biblioteca
Anisio Teixeira — FACED e Biblioteca Universitaria
Reitor Macedo Costa da UFBA, 2017.

OLIVEIRA, Nelisa Tania Coe de. Pensando e
atuando com o conceito cor: a perspectiva dos
professores de arte do ensino fundamental. 158f.
(Mestrado em Educacdo). Pontificia Universidade
Catolica de Goids, PUC Goiés, 2016.

ARANTES, Lucielle Farias. Por uma didatica
Desenvolvimental da Subjetividade no ensino de
Mdsica na escola. (Doutorado em Educacdo). 324f.
Universidade Federal de Uberlandia, Universidade
Federal de Uberlandia, 2018.

REZENDE, Sergio Ricardo Abreu. Ensino
desenvolvimental e investigacdo matematica com o
geogebra: uma intervengdo pedagdgica sobre o
teorema de tales. 187f. (Mestrado em Educacéo).
Pontificia Universidade Catolica de Goiés, PUC Goias,
2016.

ASSIS, Aline Mota de Mesquita. Atividade de estudo
do conceito de transformacéo linear na perspectiva
da teoria do ensino desenvolvimental de v. V.
Davydov. 235f. (Doutorado em Educagdo). Pontificia
Universidade Catolica de Goias, PUC Goiés, 2018.

SOUZA, Leandro Montandon de Araujo. A sociologia
no ensino médio: principios e acgbes didaticas
orientadoras de um ensino que possibilite o
desenvolvimento de adolescentes em uma
perspectiva histérico-cultural. 209f. (Mestrado em
Educacdo). Universidade Federal de Uberlandia, UFU,
2016.

BRITO, Denice do Socorro Lopes. Aprendendo a
ensinar: a contribuicdo das disciplinas didatica e
didaticas especificas para a formacdo de
professores no curso de pedagogia da Unimontes.
245f. (Doutorado em Educacédo). Universidade Federal
de Uberlandia, Universidade Federal de Uberlandia,
2018.

ALVES, Ester de Souza Bitencourt. O modo
Davydoviano de organizacdo do ensino para o
sistema conceitual de adicdo e subtracdo. 202f.
(Mestrado em Educacdo). Universidade do Extremo
Sul Catarinense, Biblioteca Central Prof. Eurico Back,
2017.

MARRA, Jose Bartolomeu Jocene. Formacéo de
formadores de professores para e por um ensino
desenvolvimental de linguas: uma intervengao
didatico-formativa na educacdo superior em
Mocambique. 293f. (Doutorado em Educacéo).
Universidade Federal de Uberlandia, Universidade
Federal de Uberlandia, 2018.

GUALBERTO, Milca Aline Colares. A infancia na
percepcdo de criancas em acolhimento institucional
no municipio de Santarém — Para. 172f. (Mestrado
em Educacdo). Universidade Federal do Oeste do Parg,
undefined, 2017.

MIRANDA, Edna Sousa de Almeida. A
experimentagdo no ensino de  biologia:
contribuicdes da teoria do ensino desenvolvimental
para a formacdo do pensamento teodrico. 228f.
(Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de
Goias, BC-UFG, 2017.

SILVESTRE, Andreia Andreoli. A formacgdo do

pensamento teérico na teoria do ensino
desenvolvimental: contribuicBes para o ensino de
quimica.  125f.  (Mestrado em  Educacdo).

Universidade Federal de Goias, BC-UFG, 2017.

VICENTE, Milene do Amaral Ferreira. Amplia¢do do
tempo escolar: o trabalho docente nas escolas
publicas de tempo integral da rede municipal de
educacéo de Goiania. 145f. (Mestrado em Educacéo).
Universidade Federal de Goias, BC-UFG, 2017.

BORGES, Renato. Ensino de mdusica na escola:
tendéncias pedagdgicas e a necessidade da educacéo
musical para o desenvolvimento humano. 152f.
(Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de
Goias, BC-UFG, 2018.

CABRAL, Gloria Cristina Fialho. Prevaléncia de
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criangas  com provéavel transtorno do
desenvolvimento da coordenacdo: um saber
necessario para inclusdo educacional no contexto
amazonico. 120f. (Mestrado em Educacdo).
Universidade Federal do Amazonas, 2018.

GUIMARAES, Marcia Amelia. Organizacdo do
processo de ensino do conceito de niimero nos anos
iniciais do ensino fundamental: uma analise
historico-cultural. 155f. (Mestrado em Educacéo).
Pontificia Universidade Cat6lica de Goiés, PUC Goias,
2018.

LOBO, Damon Alves. Ensino de ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental: a formacédo de
conceitos cientificos e o desenvolvimento dos
alunos. 110f. (Mestrado em Educagdo). Pontificia
Universidade Catolica de Goias, PUC Goiés, 2018

MOREIRA, Tiago Bacciotti. Possibilidades didaticas
de gamification como mediadora de conceitos no
ensino de graduacéo. 107f. (Mestrado em Educacéo).
Universidade de Uberaba. Biblioteca Central, 2018.

SILVA, Artur Jose de Oliveira e. Aprendizagem do
conceito fragdo: um experimento de ensino baseado
na teoria do ensino desenvolvimental. 164f.
(Mestrado em Educacdo). Pontificia Universidade
Catolica de Goiés, PUC-Goias, 2018.

WESZ, Rudinei Itamar Tamiosso. Perspectivas de
formacé&o integrada nos cursos técnicos do IFMT —
Campus Rondonépolis. 117f. (Mestrado em
Educacdo). Universidade Federal de Goias, BC/UFG,
2018.

ASSIS, Janaina Silva de. Aprendizagem escolar e
busca pelo direito a igualdade de resultados: um
estudo sobre grupos interativos no ensino
fundamental. 394f. (Mestrado em Educacéo).
Universidade Federal de Goias, Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacbes da Universidade Federal de
Goiés, 2019.

FERNANDES, Susanna Vigario Porto Assis. Tertulia
literaria dialégica e alfabetizagdo freiriana:
encontros possiveis. 139f. (Mestrado em Educacéo).
Universidade Federal de Goias, Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacbes da Universidade Federal de
Goiés, 2019.

SIMOES, Jessica Priscila. Atividade de estudo e
consciéncia critica do professor: processo de
intervencdo histérico-cultural. Undefinedf.
(Mestrado em Educacéo). Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, Presidente Prudente
Biblioteca Depositaria: undefined, 2019.

TOTAL= 23 Teses

TOTAL= 36 Dissertacdes

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse levantamento € importante, pois pode ajudar a entender um pouco mais o que

vem sendo produzido sobre o Ensino desenvolvimental na pesquisa educacional, e a

identificar se tais producdes abordam, em algum momento, a Educacéo de Jovens e Adultos.

Nesse sentido, problematizar esse tema, a luz da teoria Histérico-Cultural, pode auxiliar no
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entendimento de categorias importantes dessa corrente teérica, como, por exemplo, formacéao
de conceitos, funcBes psicologicas superiores e didatica na pratica pedagogica docente.

A esse respeito, Sforni (2015) menciona gque a organizacdo de ensino dada pela pratica
pedagdgica a partir da interacao entre a didatica e a teoria Historico-Cultural leva o aluno a ter
um desenvolvimento mental decorrido de sua aprendizagem. Para a autora, a educacao é dada
pelo processo de humanizagdo em que o conhecimento é adquirido pelas vivéncias, pelas
culturas, pela interacdo com o espago onde vive, e também é adquirido pelas instituicdes de
ensino, a qual o conhecimento é sistematizado. Além disso, 0s conhecimentos sdo construidos
a partir de praticas pedagdgicas relacionadas por vezes ao espaco sociocultural do educando e
educador, levando o aluno a ter um pensamento tedrico, ou seja, por meio de conceitos
cientificos desenvolvidos pela atividade mental.

Para isso, seguindo a logica de pensamento de Sforni (2015), o professor ndo deve
desconsiderar a didatica, as discussbes sobre as metodologias e técnicas de ensino, e sim
propor conhecimentos tedricos sobre elas. Isso nos da a ideia de que o conhecimento tedrico-
cientifico deve estar sempre relacionado ao modo de producdo dos saberes, para que, cOmo
consequéncia, o aluno se aproprie do entendimento a respeito do objeto a ser estudado. A
autora explica ainda que o procedimento metodoldgico intitulado “experimento didatico-
formativo™®, faz com que o pesquisador efou professor disponha do processo
desenvolvimental de pensamento, a fim de melhorar as suas praticas pedagdgicas e que
tornem mais investigativas, pois essas exigem dos estudantes um constante desenvolvimento
da mente para que desempenhem o papel de carater do conceito desenvolvimental.

No entanto, no estudo de Perez e Freitas (2014), para que os alunos tenham dominio
de um determinado contetdo, ou seja, tenham a compreensdo da construcdo e a transformacéo
desses, é necessario que eles ndo se apropriem apenas de conceitos prontos, mas que tenham o
entendimento que a pesquisa pode ajuda-los a analisar e a compreender o contexto historico-
social das suas realidades. 1sso permite com que eles relacionem o conceito teorico-cientifico
de tal contetdo com a suas realidades e saberes, importante para ajuda-los a compreender o
objeto estudado, via movimento de pensamento: do abstrato ao concreto.

Na esteira desse pensamento, Vigotski (2001) afirma que o ensino escolar é como uma
ponte entre 0s conceitos cotidianos e 0s conceitos cientificos. A diferenca € que 0s conceitos

cientificos sdo mais relevantes pelo fato de que séo sistematizados e possuem alta reflexao

2 Esse experimento diz respeito a 4 etapas metodoldgicas: revisdo de literatura e diagndstico da realidade a ser
estudada; elaboracdo do sistema experimental baseado no plano de disciplina; desenvolvimento desse
experimento a partir desse sistema elaborado; analise dos dados e elaboracao do relatério final (AQUINO, 2015).
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sobre eles na medida em que s&o individualizados e analisados, passando entdo, a ser um
elemento primordial do pensamento.

Libaneo (2016) em continuidade de pensamento formado acerca da teoria do ensino
para o desenvolvimento humano e o planejamento de ensino, nos alerta que, para que se tenha
um desenvolvimento de pensamento e conceitos tedrico-cientificos, é necessario que tenha
uma base de formac&o vinda especialmente das préticas pedagdgicas voltada a principios de
aprendizagem em que se garante a obtencdo do dominio de um determinado contetdo que
inclui procedimentos l6gicos. Procedimentos esses que tem como caracteristica de forma
geral e ampla, ter a aplicagdo (do conceito teorico-cientifico) em varios campos da
aprendizagem.

O autor afirma que o conceito teorico geral € o objetivo da aprendizagem, porém, para
gue se tenha essa visdo ampla de conceito geral, no qual podemos chamar também de ndcleo
conceitual, € necessario que o planejamento de ensino e/ou elaboragdo do pensamento tedrico
tenha consigo abstracdo e generalizagdo de conceitos. Enfim, que se divida em categorias, ou
seja, se divida em conceitos especificos para se conhecer profundamente este, a fim de
dominar um determinado contetdo, aprendizado.

Portanto, é de grande importancia destacar que os conceitos a serem aprendidos ndo
sdo conhecimentos ja prontos, e sim sdo objetos de conhecimentos. E isso, esta totalmente
relacionado a didatica desenvolvimental, por se basear na formagdo de conceitos. E esses
objetos de conhecimentos sdo resultados de um conhecimento construido pelo aluno que é
produzido através de uma investigacdo cientifica. Afinal, para Davidov (1988), a funcéo
preponderante da escola é assegurar meios para que os alunos formem um modo de pensar
tedrico-conceitual apropriando-se de conhecimentos. E para essa apropriacdo de
conhecimentos, o aluno passa pelos processos l6gicos e investigativos. Ou seja, processos de
pensar através de um nucleo conceitual e pesquisas cientificas do objeto de estudo.

Para a formacdo do pensamento teorico-cientifico, é necessario que o aluno tenha o
dominio do processo de origem e desenvolvimento de um objeto de conhecimento. E para
iss0, 0 planejamento de ensino comega com a analise do conteldo, e o professor deve analisar
o contetdo de forma geral e identificar o nicleo conceitual desse conteldo. E o ndcleo
conceitual € um principio que estabelece elementos para a formacdo de um objeto de estudo
que, em outras palavras, é o0 processo de desenvolvimento para a préatica social e historica de
um ambito cientifico.

Ainda no planejamento de ensino, Libaneo (2016) nos diz que é importante destacar

gue ndo basta apenas essa analise, € essencial que os contetdos estejam ligados a motivacéo
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do aluno para que ele tenha resultados melhores na sua aprendizagem. Assim, quando envolve
a bagagem cultural no processo de ensino desse discente, o conhecimento obtido torna
consideravelmente significativo em suas praticas diarias e locais. Segundo esse autor, para
que se tenha um desenvolvimento de pensamento e conceitos tedrico-cientificos, € necessaria
uma base de formacdo vinda especialmente das praticas pedagdgicas voltadas a principios de
aprendizagem, em que se possa garantir a compreensdo dos conteudos trabalhados em sala de
aula. Para o autor, para se chegar ao objetivo da aprendizagem, € necessario que 0
planejamento de ensino e a elaboracdo do pensamento tedrico (formacdo de conceitos)
ocorram via abstracdo e generalizagdo de conceitos, para que possa, enfim, compreender um
determinado conteudo, isso, na perspectiva desenvolvimental da teoria Historico-Cultural.

Segundo Puentes e Longarezi (2013), Vigotski afirmava que o desenvolvimento da
psique no individuo é de natureza social e tem lugar por intermédio do processo de
interiorizacdo, de transformacdo do interpsiquico (atividade coletiva) em intrapsiquico
(atividades individuais).

Sendo assim, para esses autores, as caracteristicas humanas ndo sdo transmitidas de
maneira hereditaria, mas por meio da apropriacdo da cultura, ou seja, do social para o
individual. Os autores afirmam que o desenvolvimento da consciéncia enquanto forma
superior de manifestacdo da psique €, nesse sentido, uma atividade real que relaciona sujeito
com a realidade.

A comunicacdo, para Leontiev (1978), constitui, portanto a segunda condicao
inevitavel do processo de assimilacdo pelos individuos dos progressos do desenvolvimento
socio historico da humanidade (PUENTES; LONGAREZI, 2013).

Além disso, Puentes e Longarezi (2013) mencionam que a consciéncia individual é
desenvolvida através da consciéncia social e seus significados a partir da atividade humana.
Mediante isso, a educacdo, na tradicdo marxista e historico-cultural, tem responsabilidade de
garantir condicdes de apropriacéo de cultura pela Humanidade para sua propria transformacao
na mesma e diante da mesma.

E importante destacar 0 que esses autores trazem, que diz que, ao produzir saber
cientifico e sistematizado, 0 homem cria também as condigdes basicas para sua inser¢do na
sociedade, com a qual garante ndo apenas a sobrevivéncia, como individuo singular que &,
mas também perpetua o futuro da humanidade.

O homem em si é constituido de uma origem e uma mediacéo social e histdrica. E a

educacdo, € responsavel por essa mediagdo, insercdo e imersdo do individuo na cultura, na
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sociedade. E, a escola é, segundo as autoras, a instituicdo socialmente criada como espago de
humanizacdo e desenvolvimento do homem (PUENTES; LONGAREZI, 2013).

Nesse sentido, Puentes e Longarezi (2013) afirmam que a escola é fundamental na
responsabilidade qualitativa de mudanga e formacdo dos individuos estudantes através dos
processos de ensino-aprendizagem. Além também de ser socialmente responsavel pelo
desenvolvimento da capacidade mental e personalidade do estudante e também da formacéo
do pensamento tedrico do mesmo, para que a partir disso, favorecam o processo de formacéo
de outras fungdes mentais dos individuos, dos estudantes, como da percepcdo e da memdria.
Diante disso, 0 ensino por problemas é primordial no processo de ensino que tende ao
desenvolvimento (PUENTES; LONGAREZI, 2013). E, é importante lembrar que esses
conceitos sdo formados através da atividade de aprendizagem, em que o estudante, nao

domina o conceito, e sim aprende a agir conceitualmente.

4.1 Andlises das dissertaces e teses encontradas na CAPES

Abaixo, socializamos os resultados encontrados, chamando atencdo ao fato de termos
conseguido identificar apenas 2 pesquisas que abordam a EJA e ensino desenvolvimental,

elencadas nos quadros 2 e 3, respectivamente:

Quadro 2 — Tese que fala sobre EJA no ensino desenvolvimental.

FALA SOBRE
TITULO AUTORIA PUQII_\IIC(;E(EAO JOVENS E
ADULTOS?
A Formacéo
Integrada
Omnilateral: .
Fundamentos e BARBOSA, Sebastlao 2017 Sim
L . Claudio.
Praticas no Instituto
Federal de Goias a
partir do Proeja.

Fonte: Elaborado pela autora.

Barbosa (2017) em sua pesquisa tedrica e bibliografica e de analises documentais
relativos a criacdo dos Institutos Federais e do PROEJA (Programa Nacional de Integragédo da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos), aborda em sua tese intitulada “A formagao integrada omnilateral: fundamentos e

praticas no Instituto Federal de Goids a partir do PROEJA”, a Educagdo Profissional
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relacionada com a Educacdo Basica considerando os Fundamentos da Formacdo Integrada
Omnilateral (ética, interdisciplinaridade, curriculo integrado e Ensino desenvolvimental).

Para Barbosa (2017), essa relacdo e/ou curriculo integrado faz parte de uma concepcéo
de uma organizacdo de aprendizagem que tem como finalidade oferecer uma educacgédo que
contemple todas as formas de conhecimentos produzidos pela atividade humana.

Isso explica a Formacdo Integrada, que para Barbosa (2017), se expressa num
elemento da luta de classes, no sentido da construcdo contra hegeménica de uma praxis
pedagdgica que vise mudar o cenario atual de educacdo, na qual tem o Ensino
desenvolvimental como uma das caracteristicas fundamentais para a sua efetivacdo. Além
disso, considera nesse processo o cotidiano, a cultura e as vivéncias sociais dos jovens e
adultos educandos. Ainda para Barbosa (2017), esses aspectos sdo essenciais nas formacoes
de conceitos e compreensdo da realidade pelo educando para tais estudos, no qual resultara na
ampliacdo de entendimento em quesito qualitativo para com a sua realidade e a sua
transformacéo.

Para tanto, a ideia de essas caracteristicas referentes a Formacao Integrada dos Jovens
e Adultos devem, segundo Barbosa (2017), romper com a ldgica do capital na area da
educacdo. Complementando essa afirmacdo, o autor ainda nos diz que a pesquisa se refere a
conceitos existentes para melhor se aprofundar em conhecimentos e projeta-los no futuro para
os estudantes. Ou seja, é de grande importancia que se proponham reflexdes acerca do

conceito da Formacdo Integrada Omnilateral relacionada a EJA.

Quadro 3 — Dissertacdo que fala sobre EJA no ensino desenvolvimental.

FALA SOBRE
TITULO AUTORIA PUQII_\IICC)EEAO JOVENS E
ADULTOS?
Significados da
reir?:epr?;gg ne(;lfotlj:r' 0 MAS.CARENHAS' .
NN Luciana Brandao 2015 Sim
programa Projovem Oliveira
urbano na perspectiva '
de seus protagonistas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Além de Barbosa (2017), Mascarenhas (2015) também contribui com uma importante
pesquisa sobre jovens e adultos na qual tem por titulo “Significados da experiéncia de
reinsercdo escolar: o programa Projovem Urbano na perspectiva de seus protagonistas”. Essa
dissertacdo fala sobre jovens adultos que tiveram uma trajetdria escolar irregular, marcada

pela exclusdo, mas que também tiveram reinsercdo escolar no programa Projovem Urbano na
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cidade de Feira de Santana-BA. Em seus estudos, a autora focalizou a perspectiva do jovem
enquanto ser em desenvolvimento, que produz significacdes na trama das relagdes sociais.

Para essa pesquisa, Mascarenhas (2015) buscou coletar dados para sua investigacéo
através de diarios de campo, questionario, conversas informais, grupo focal e entrevistas
narrativas. O desfecho que se encontrou foi que a irregularidade escolar interfere na trajetéria
desenvolvimental quando se fala de insercdo social. Até mesmo no ambiente escolar quando
esses jovens adultos carregam sua bagagem cultural e social.

Por isso importancia de se trabalhar com esses jovens e adultos na perspectiva da
teoria do Ensino desenvolvimental. Com isso, é necessario e significativo essa retomada dos
jovens e adultos para o estudo, porque ndo ficardo a mercé do conhecimento de seus direitos
dentro da sociedade. Assim, com o estudo baseado na teoria do Ensino desenvolvimental e
Histdrico-Cultural objetivando a formacéo de conceitos, esses jovens e adultos poderdo de
maneira qualitativa olhar ao seu redor e seu meio social visando o futuro, no sentido de
mudangas sociais, nos quais os seus direitos devem ser respeitados e cumpridos, exercendo
assim a luta pela igualdade e organizacéo social.

Com esse processo, Mascarenhas (2015, p. 151) nos alerta que,

[...] quando o jovem e adulto assume a condicdo de aluno, a escola precisa
considerar a rede atuando na pessoa, desenvolver um olhar mais amplo para os
sujeitos que acolhe, uma vez que precisa concebé-los como seres relacionais,
situados em um contexto sécio histdrico, autor de si, dando sentido a sua
experiéncia.

A autora ainda afirma que a escola também precisa se colocar como mediadora na
producdo de conhecimento e conhecedora das trajetérias dos educandos jovens e adultos,
desenvolvendo acgdes de acompanhamento desses educandos, 0 que requer estrutura e apoio
de instancias macro estruturais do sistema escolar.

Além disso, questdes como a exclusdo, dificuldades nos conteddos trabalhados e a
desisténcia escolar ja sdo fatores presentes na historicidade do jovem e do adulto que
retornam a escola depois de tanto tempo fora dela, por isso, da relevancia da escola fazer esse
acompanhamento.

Por outro lado, o restante (maioria) das produgdes elencadas ndo abordam a EJA no

ensino desenvolvimental, sendo conhecidas nos quadros 4 e 5, respectivamente:



Quadro 4 — Teses que nao falam sobre EJA no ensino desenvolvimental.

TiTULO

AUTORIA

ANO DE_
PUBLICAGAO

FALA SOBRE
JOVENS E
ADULTOS?

A formacao de
conceitos matematicos
Nnos anos iniciais:
como professores
pensam e atuam com
conceitos.

FERREIRA, Valdivina
Alves.

2013

O ensino
desenvolvimental e a
aprendizagem do
voleibol.

MIRANDA, Made
Junior.

2013

Nao

O entendimento
conceitual do processo
de dissolucéo a partir
da elaboracdo de
modelos e sob a
perspectiva da teoria
de campos
conceituais.

MOZZER, Nilmara
Braga.

2013

Um dialogo entre
Vygotsky e o sistema
tedrico da afetividade
ampliada: o teatro na

educacao basicae o
desenvolvimento
socioemocional
humano.

CEBULSKI, Marcia
Cristina.

2014

Ensino-aprendizagem
na educacdo infantil
para criangas em
situacdo social de
pobreza: uma
intervencgéo
pedagogico-didatica
(dialético-interativa)
com a abordagem
histdrico-cultural.

JUNIOR, Alexandre
Avelino Giffoni.

2014

Realidade e
possibilidades da
pratica docente em
matematica nos anos
iniciais: um estudo
mediado pelas
proposicoes
Davydovianas.

SOUSA, Valdirene
Gomes de.

2014

Néo

Aprendizagem de
geometria no curso de
pedagogia: um
experimento de ensino
sobre a formagdo de
conceitos de perimetro
e &rea baseado na
teoria de V.V.
Davydov.

BESSA, Marcio Leite de.

2015

O desenvolvimento de
motivos formadores

FRANCO, Patricia Lopes
Jorge.

2015

Néo
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de sentido no contexto
das atividades de
ensino e estudo na
escola publica
brasileira.

A producdo cientifica
sobre didatica na
regido centro-oeste:
um estado da arte a
partir de trés
programas de pds-
graduacao (2004-
2010).

RODRIGUES, Adriana.

2015

Docéncia superior de
conteddos juridicos:
problematicas e
perspectivas para o
século XXI.

SILVA, Maria lvonete
Santos.

2015

Ensino do conceito de
funcéo por meio de
problemas:
contribuicdes de
Davydov e de
Majmutov.

SOUZA, Simone
Ariomar de.

2015

Epistemologia da
Educacdo Musical
Escolar: Um estudo

sobre os saberes

musicais nas escolas
de educacdo bésica
brasileiras.

AQUINO, Thais
Lobosque.

2016

Ensino e
Aprendizagem de
Fisica: ContribuicGes
da Teoria de Davydov.

BORGES, Lucas
Bernardes.

2016

Processo de imitacdo-
criacdo como
constituidores da
praxis pedagdgica:
uma intervengdo
didatico-formativa
com o formador de
professores.

SOUSA, Waléska Dayse
Dias de.

2016

A (docéncia)lescéncia:
pressupostos para um
€nsino
desenvolvimental.

SOUZA, Claudia Silva
de.

2016

A linguagem
filosoficae o
desenvolvimento do
pensamento em aulas
de filosofia no ensino
médio.

BELIERI, Cleder
Mariano.

2017

A organizacéo do
trabalho educativo
cOMm 0 jogo na
formacédo de
professores de
educagdo fisica.

OLIVEIRA, Rogerio
Massarotto de.

2017

Por uma didética

ARANTES, Lucielle

2018
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Desenvolvimental da
Subjetividade no
ensino de Mdsica na
escola.

Farias.

Atividade de estudo
do conceito de
transformacao linear
na perspectiva da
teoria do ensino
desenvolvimental de
v. V. Davydov.

ASSIS, Aline Mota de
Mesquita.

2018

Aprendendo a ensinar:
A contribuicdo das
disciplinas didatica e
didaticas especificas
para a formag&o de
professores no curso
de pedagogia da
Unimontes.

BRITO, Denice do
Socorro Lopes Brito.

2018

Formagcéo de
formadores de
professores para e por
um ensino
desenvolvimental de
linguas: uma
intervencdo didéatico-
formativa na educacéo
superior em
Mogambique.

MARRA, José
Bartolomeu Jocene.

2018

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 5 — Disserta¢fes que ndo falam sobre EJA no ensino desenvolvimental.

TITULO

AUTORIA

ANO DE
PUBLICACAO

FALA SOBRE
JOVENS E
ADULTOS?

Aprendizagem de
leitura de imagens
em artes visuais:
contribuigdes da
teoria do ensino
desenvolvimental.

SILVA, Ana Rita da.

2013

Ensino de estatistica:
uma proposta
fundamentada na
teoria do ensino
desenvolvimental.

CUNHA, André Luiz
Araujo.

2014

O ensino-
aprendizagem do
género poético por
meio dos jogos
limitrofes em uma
turma de sete anos.

CUNHA, Neire Marcia
da.

2014

Néo

Formacéo de
conceitos de lingua
portuguesa no
ensino técnico de
nivel médio: um
estudo experimental.

LOPES, Livia Mara
Menezes.

2014

Os conceitos

MAME, Osvaldo

2014
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geométricos nos dois
anos iniciais do
ensino fundamental
na proposicdo de
Davydov.

Augusto Chissonde.

Processo de
letramento na
educacdo infantil:
ensino
desenvolvimental.

NASCIMENTO, Alda
Nazaré Santos do.

2014

A formacao de
conceitos de lingua
portuguesa no
ensino fundamental:
um estudo
experimental.

SILVA, Terezinha
Severino da Silva.

2014

O planejamento
cientifico do
ensino: um estudo
experimental da
formacdo com
professores de
Cursos
tecnolégicos.

WEITZEL, Vania
Aparecida Borges.

2014

Atividade de estudo
e suas inter-relagdes
com a atividade de
ensino e a educacao
desenvolvimental:
possibilidades e
desafios no ensino
de quimica.

BENJAMIN, Wilson de
Sousa.

2015

Os principios do
ensino
desenvolvimental na
producédo do
conhecimento em
educacao fisica
escolar.

CORAL, Mauricio Abel.

2015

Oensinoea
aprendizagem de
algebra nos anos
finais do ensino

fundamental: a
formacéo do
conceito de fungéo.

NEVES, José Divino.

2015

O método de analise
das unidades em
L.S. Vigotski:
Implicac6es para a
didatica.

OLIVEIRA, Kenia Mota
de.

2015

O estudo das agdes
motoras nas
perspectivas

desenvolvimentistas
ecologicas e

historico-culturais.

SCHARDONG, Fabiel
Rambo.

2015

Ensinar e aprender
Nnos anos iniciais
do ensino

SYLVIO, Mara Cristina
de.

2015
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fundamental:
contribuicBes da
teoria histérico-
cultural e da teoria
do ensino
desenvolvimental.

O conteldo do
conceito danca nos
cursos de educacdo

fisica no sul
catarinense.

BONA, Bruna Carolini
de.

2016

Organizacéo de
ensino de
matematica na
perspectiva do
pensamento teérico:
uma reflexdo a partir
do conceito de
divisao.

CRESTANI, Sandra.

2016

Planejamento de
ensino e sua relacéo
com a prética
docente:
necessidades
produzidas por
professores nos anos
finais do ensino
fundamental de uma
escola particular de
Parnaiba-PI.

FERNANDES, Marcia
Ribeiro Silva.

2016

Pensando e atuando
com o conceito cor:
a perspectiva dos
professores de arte
no ensino
fundamental.

OLIVEIRA, Nelisa Tania
Coe de.

2016

Ensino
desenvolvimental e
investigacao
matematica com a
geogebra: uma
intervencgdo
pedagdgica sobre 0
teorema de tales.

REZENDE, Sérgio
Ricardo Abreu.

2016

A sociologia no
ensino médio:
principios e a¢0es
didaticas
orientadoras de um
ensino que
possibilite o
desenvolvimento de
adolescentes em
uma perspectiva
histérico-cultural.

SOUZA, Leandro
Montandon de Aradjo.

2016

O modo
Davydoviano de
organizacdo do

ensino para o
sistema conceitual

ALVES, Ester de Souza
Bitencourt.

2017
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de adicéo e
subtrag&o.

A infancia na
percepcao de
criancas em
acolhimento

institucional no
municipio de

Santarém-Para.

GUALBERTO, Milca
Aline Colares.

2017

A experimentacdo
no ensino de
biologia:
contribui¢des da
teoria do ensino
desenvolvimental
para a formag&o do
pensamento teorico.

MIRANDA, Edna Sousa
de Almeida.

2017

A formacdo do
pensamento
tedrico na teoria do
ensino
desenvolvimental:
contribuicdes para
0 ensino de
quimica.

SILVESTRE, Andréia
Andreoli.

2017

Ampliagdo do
tempo escolar: o
trabalho docente

nas escolas
publicas de tempo
integral da rede
municipal de
educacéo de
Goiénia.

VICENTE, Milene do
Amaral Ferreira.

2017

Ensino de musica na
escola: tendéncias
pedagogicas e a
necessidade da
educacdo musical
para o
desenvolvimento
humano.

BORGES, Renato.

2018

Prevaléncia de
criangas com
provavel transtorno
do desenvolvimento
da coordenacdo: um
saber necessario
para incluséo
educacional no

contexto amazonico.

CABRAL, Gloria
Cristina Fialho.

2018

Néo

Organizagéo do
processo de ensino
do conceito de
nliimero dos anos
iniciais do ensino
fundamental: uma
analise historico-
cultural.

GUIMARAES, Marcia
Amélia.

2018

LOBO, Damon Alves.

Ensino de ciéncias

2018

Nédo
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nos anos iniciais do
ensino fundamental:
a formacdo de
conceitos cientificos
e o desenvolvimento
dos alunos.
Possibilidades
didaticas de
gamification como MOREIRA, Tiago
mediadora de Bacciotti.
conceitos no ensino
de graduacéo.
Aprendizagem do
conceito fragdo: um
experimento de SILVA, Artur José de
ensino baseado na Oliveirae.
teoria do ensino
desenvolvimental.
Perspectivas de
formagéo integrada
NOSs cursos técnicos
do IFMT — Campus
Rondonépolis.
Aprendizagem
escolar e busca pelo
direito a igualdade
de resultados: um ASSIS, Janaina Silva de. 2019 Nao
estudo sobre grupos
interativos no ensino
fundamental.
Tertalia literaria
dialégica e
alfabetizacéo
freiriana: encontros
possiveis.
Atividade de estudo
e consciéncia critica
do professor: SIMOES, Jéssica
processo de Priscila.
intervencgdo
histdrico-cultural.

2018 Né&o

2018 Né&o

WESZ, Rudinei Itamar

. 2018 Néo
Tamiosso.

FERNANDES, Susanna

Vigario Porto. 2019 Nao

2019 N&o

Fonte: Elaborado pela autora.

E um fato que a pesquisa de levantamento realizada nas teses e dissertagdes
identificadas com palavras chave “Ensino desenvolvimental” torna perceptivel o nimero
reduzido de pesquisas de pesquisas feitas relacionadas a EJA no Ensino desenvolvimental em
questéo.

Em continuacéo das analises das teses e dissertagfes encontradas nessa pesquisa, ndo
houve estudos sobre EJA na perspectiva desenvolvimental, como nas duas anteriores ja
trazidas e analisadas aqui.

Dentre algumas destas pesquisas, algumas se destacam para a discussao aqui realizada.

Rodrigues (2015) em sua tese que tem por titulo “A produgdo cientifica sobre didatica na
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regido centro-oeste: um estado da arte a partir de trés programas de po6s-graduacéo (2004-
2010)”, ndo hd mencdo sobre a EJA, apenas sobre o Ensino desenvolvimental. Porém, a
autora ressalta também que sdo ausentes pesquisas relacionadas ao tema em questdo, o que
reforca nossa hipdtese mencionada nesta investigacdo. Em sua pesquisa, ela considera as
deficiéncias de aprendizagens e producdo cientifica da didatica no contexto educacional
brasileiro. Para isso, Rodrigues (2015) analisou artigos elaborados pelos professores das
linhas de pesquisas de Programas de Pds-graduacdo em Educacdo localizados na Regido
Centro-Oeste, no periodo de 2004 a 2010, que ajudaram a autora a refletir sobre o pensar
sobre a préatica educativa e a constituicdo da didatica, sem desconsiderar as fundamentacGes
tedricas como subsidio para intervengdes nas praticas escolares.

Nesse sentido, Rodrigues (2015) buscou analisar se 0os conhecimentos produzidos
sobre a didatica na pos-graduacdo brasileira, de fato, se diferenciam das contribuicdes,
segundo ela, do pensamento didatico pautado na teoria do Ensino desenvolvimental. Porém,
para isso, foi preciso um mapeamento de pesquisas cientificas relacionadas a didatica para tais
estudos especificados.

E importante destacar, na visdo da autora, que os modos e condi¢des nos quais o
ensino é realizado, ou seja, 0 modo como o ensino-aprendizagem dentro da sala de aula é
contextualizado, reflete na formacdo do professor. E, diante disso, surge a importancia da
organizacao do ensino em que leva em consideracdo a formagdo do pensamento tedrico e as
praticas sociais e culturais do aluno, para assim proporcionar o desenvolvimento do discente.

Apesar de Rodrigues (2015) ter encontrado pesquisas que tem como base a didatica, o
ensino-aprendizagem, a formacdo de professores para o Ensino desenvolvimental, enfim,
estudos baseados na teoria histérico-cultural, a mesma identificou pouco estudo que refletisse
as questdes na educacdo infantil, ensino fundamental e médio, e também relacionada a
Educacdo de Jovens e Adultos. Além disso, poucas pesquisas encontradas estavam
relacionadas a sala de aula.

Isso nos faz refletir de como séo necessarias pesquisas de forma investigativa no
campo da didatica que envolve a EJA, tendo a teoria Histdrico-Cultural como principal aporte
tedrico. Mas que ndo permaneca apenas na teoria, € sim que sejam incentivadas na prética
educativa e no trabalho pedagogico do professor e pesquisador. Afinal, a didatica baseada no
Ensino desenvolvimental é para transformacdo social de forma construtiva e de modo
produtivo relacionado ao conhecimento e construcdo também de conhecimento.

O que as demais teses e dissertagdes nos trazem sdo estudos voltados a teoria do

ensino desenvolvimental relacionados ao campo de pesquisa de cada pesquisador e/ou autor,
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entretanto, sem falar de EJA. Por exemplo, na tese de Aquino (2016) intitulada
“Epistemologia da Educacdo Musical Escolar: Um estudo sobre os saberes musicais nas
escolas de educacdo bésica brasileira” menciona sobre as reflexdes metddicas quanto a
educacdo musical escolar, considerando didlogos e analises pedagdgicas baseadas na teoria do
ensino desenvolvimental e também na teoria Histdrico-Cultural.

Para tanto, a autora explica a importancia da relacdo de analises pedagégicas citadas
para estudos que sua tese prople, destacando a notabilidade da teoria do Ensino
desenvolvimental e Histdérico-Cultural ja citadas, pois para Aquino (2016), para aprender um
saber ndo basta domina-lo formalmente, é preciso mais: devemos tomar consciéncia do seu
modo operar, que articula conceitos, operacbes mentais e intervencdes praticas com potencial
para transformar a realidade social.

Outra tese que se destaca é a de Assis (2018), na qual tem por titulo “Atividade de
estudo do conceito de transformacdo linear na perspectiva da teoria do Ensino
desenvolvimental de V.V. Davydov”, em que também ndo fala sobre EJA, mas sdo
importantes o0s resultados obtidos ao utilizar a metodologia voltada ao Ensino
desenvolvimental. Sobre isso, a autora mostra em sua pesquisa um caminho alternativo de
organizacdo do ensino do conceito de transformagdo linear, consequentemente da Algebra
Linear.

Assis (2018) partiu da pesquisa de ensino baseada na teoria do Ensino
desenvolvimental de V.V Davidov, coletando dados por meio de roteiro de entrevistas com
um professor, questionario sociocultural para alunos, instrumentos de avaliacdo diagnostica,
plano de ensino experimental e roteiro de observacédo direta ndo participante.

E quanto aos resultados, a autora destaca que a metodologia de ensino baseada na
teoria do ensino desenvolvimental formulada por V.V Davidov constatou-se viavel para a
melhoria da aprendizagem dos alunos com indicios de modificagcdes qualitativas na forma de
pensar dos estudantes.

E importante lembrar que, em relagdo aos experimentos didaticos formativos como
metodologia, Davidov (1988) nos alerta que € o método mais eficiente do pesquisador intervir
ativamente nos processos mentais que ele estuda por meio da organizagédo e reorganizacao de
novos programas de ensino e dos procedimentos necessarios para concretiza-los.

Assis (2018) complementa que ao basear o ensino e a aprendizagem na teoria do
ensino desenvolvimental, como foi no experimento da Algebra Linear em sua pesquisa, é

possivel que o aluno desenvolva uma forma de ver e pensar aquilo que se esta ensinando. Pois
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é¢ um caminho no qual surge o pensamento tedrico, a partir da formacdo de conceitos,
caracteristicas essas da teoria do ensino desenvolvimental de V.V. Davidov.

Outra tese que trago é de Oliveira (2017) com o titulo “A organiza¢ao do trabalho
educativo com o jogo na formagao de professores de educagao fisica”, sendo uma das demais
analisadas que ndo fala sobre EJA, também. Essa tese traz organizagBes de trabalhos
educativos que desempenham um papel importante para o processo de formacdo humana e
qualificacdo de professores. Nesta pesquisa, 0 jogo € objeto de estudo fundamental para uma
analise de perspectiva formativa curricular.

Além disso, esse estudo de Oliveira (2017) considera a periodizacdo do
desenvolvimento mental da teoria Histérico-Cultural e, quanto a didatica, os fundamentos do
Ensino desenvolvimental para a formacéo plena do individuo.

E importante destacar também que, conforme o autor, para a realizacdo do trabalho
educativo é necessario selecionar e sistematizar os contetdos do jogo de forma a transformar
0 saber objetivo em saber escolar, quando incorporados no processo de ensino. Pois, para
Martins (2017, p. 139),

Avangar da experiéncia ao entendimento daquilo que se sustenta, requalificando ndo
apenas a compreensdo da realidade, mas acima de tudo, a concepgdo construida

sobre ela é, a0 nosso juizo, 0 maior desafio imposto a educacdo escolar que vise a
formagéo omnilateral das pessoas.

Diante disso, 0 jogo aqui como objeto de estudo é considerado como elemento
principal na contribuicdo de formacdo humana e processo de humanizacdo. Além disso,
Oliveira (2017) afirma que o jogo em nada enfraquece o argumento de que nas idades
avancadas, adultas, também continue a expressar o grau de determinacGes materiais em que
esta situado.

Assis (2019) em sua dissertagdo “Aprendizagem escolar e busca pelo direito a
igualdade de resultados: um estudo sobre grupos interativos no ensino fundamental”, ndo esta
voltada a pesquisa sobre EJA. Porém, ha um destaque no seu estudo de um quadro na sua
pesquisa no qual a autora exp6e exemplos de trabalhos que tem como principais assuntos a
inclusdo, superacdo de obstaculos, qualidade de ensino, melhoria da convivéncia, participacdo
e novas formas de organizagéo de sala de aula.

Um dos exemplos citados neste quadro feito pela autora tem por titulo “Aprendizagem
Dialogica na Educacdo de Pessoas Adultas: dendncias e andncios para a superacdo de
obstaculos e busca de desenvolvimento humano” — de Franzi, Juliana, et al. (2009), na qual

Assis (2019) destaca que o conceito central evidenciado ao tema de um dos trabalhos
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expostos € a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sob o olhar da perspectiva de
aprendizagem dialdgica, pautada na teoria da agdo comunicativa de Habermas e na teoria da
dialogicidade de Freire.

Vale destacar que o objetivo do trabalho de Assis ndo foi levantar pesquisas sobre
EJA, e sim identificar, descrever e analisar contribuicdes para a melhoria do aprendizado
escolar dos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. O destaque no quadro da
pesquisa da autora citado é apenas uma exemplificacdo referente ao assunto que visou
contribuir para a pesquisa da mesma. Além disso, a autora optou por apurar resultados da
escola publica municipal de Goiania/GO, na qual constatou resultados de aprendizagens
baseadas na perspectiva de metodologia comunicativa. Para essa autora, a qualidade da
educacdo na praxis deve ser efetiva, inovadora e transformadora.

Em geral, ao analisar as teses e dissertacdes levantadas nesta pesquisa, € consideravel
a falta de pesquisas voltadas a EJA com foco no Ensino desenvolvimental. Além disso, nos
estudos encontrados, outros autores de boa parte desses estudos também corroboram a
caréncia de pesquisas a respeito dessa modalidade educacional com a perspectiva de Ensino
desenvolvimental.

No entanto, considerando algumas pesquisas que nao falam de EJA, é notavel a
importancia da alternativa de ensino aprendizagem voltadas a teoria do Ensino
desenvolvimental, uma vez que apresentam resultados qualitativos na experiéncia de cada
exemplo dado pelos pesquisadores, como mencionados por alguns estudos aqui, como, por
exemplo, Assis (2018), Oliveira (2017), Aquino (2016) entre outros.

E isso é importante pelo fato de também serem pesquisas construtivas e colaboradoras
para outros estudos, inclusive para estudos voltados a EJA, uma vez que propor um ensino e
aprendizagem que possibilite ao jovem e ao adulto que carrega uma bagagem cultural
significativa, desenvolver as suas funcgdes psicologicas superiores, formando conceitos, pode
proporciona-los a avangar na aprendizagem, a ter mais autonomia na realizacédo de tarefas e,
por fim, a ter uma consciéncia mais critica da realidade da qual fazem parte.

Dito com outras palavras, a perspectiva do Ensino desenvolvimental via teoria
Histdrico-Cultural, pode ser para o professor um relevante referencial tedrico para uma
perspectiva de humanizacdo e emancipacdo (na didatica), no ensino-aprendizagem entre
educandos e professores. Ou seja, nas palavras de Chaves, Tuleski, Lima e Girotto (2014), um
estudo voltado a préatica educativa baseada na teoria historico cultural, pode levar o individuo
a questionar, a desenvolver as fungdes psiquicas superiores, e, consequentemente, se

desenvolver em quesito qualitativo para sua formacdo e autonomia, indo ao contrario do
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ensino tradicional, em que o estudante é preparado para aceitar 0 que j& vem imposto na
questéo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Vigotski (2001) afirma que, com o objetivo de fazer avancar o
desenvolvimento dessas funcGes nos estudantes, as praticas pedagogicas nas unidades
escolares devem se organizar para mobilizar o uso e o exercicio de formar cada vez mais
nesses estudantes os desenvolvimentos de memoria, atengdo, percepg¢do, pensamento,
emoc0es e linguagem, dentre outras habilidades, importantes para a formacéo do educando no
percurso escolar.

Para isso, € necessario que no processo de ensino tenha comunicacdo, afetividade,
escolha de recursos e procedimentos didaticos com significados. E importante frisar a ideia
de que o educador também tem a necessidade da formacdo e capacitacdo para sua atuacao
diante das propostas pedagdgicas relacionadas ao contexto da teoria Historico-Cultural, para
que tenha amplo desempenho no planejamento de seus estudos acerca da sua pratica
pedagodgica em funcdo, desempenho esse construido de forma coletiva.

Na atividade pedagogica, € importante que o educador desperte a capacidade da
crianca, do jovem e do adulto planejar, e a instrucdo para isso, orientaces de ensino devem
constar ao educando questionamento diante da atividade, por exemplo, como, porque, para
que fazer. Para que propicie o aparecimento da funcdo de formacdo de intencdo e
planejamento prévio da acdo propositada (CHAVES, TULESKI, LIMA; GIROTTO, 2014).



61

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as teses e dissertacbes encontradas no Catalogo de Dissertacdes e Teses da
CAPES, foi possivel identificar apenas duas pesquisas que abordem em seus estudos 0 Ensino
desenvolvimental com jovens e adultos. A tese que fala sobre Ensino desenvolvimental com
jovens e adultos é de Barbosa (2017), que tem por titulo “A formac&o integrada omnilateral:
fundamentos e préaticas no Instituto Federal de Goiés a partir do PROEJA”, e a dissertagdo de
Mascarenhas (2015), intitulada “Significados da experiéncia de reinser¢do escolar: o
programa Projovem Urbano na perspectiva de seus protagonistas”.

Essas duas pesquisas falam sobre EJA e Ensino desenvolvimental, discutindo a
Educacéo Profissional, além de questdes socio historicas. Na tese encontrada, defende-se um
ensino-aprendizagem de jovens e adultos a partir do Ensino desenvolvimental, visando uma
formacdo mais plena desses educandos. J& na dissertacdo analisada, € reafirmada a
importancia da bagagem historica e cultural do jovem e adulto para sala de aula e do
planejamento didatico pedagdgico. No que se refere as categorias de analises encontradas
nesses estudos, pode-se afirmar que formacéo de professores e didatica sdo as mais comuns.

No que se refere a parte da pesquisa bibliografica realizada, o Ensino
desenvolvimental surgiu em oposicdo ao ensino tradicional, que ndo propiciava aos
educandos uma aprendizagem que ampliasse as suas relagdes sociais com o outro, que inibia a
criatividade deles nas suas a¢Ges dentro e fora da sala de aula. Segundo literatura bibliogréafica
pesquisada, a educacao tradicional ndo permite a associacdo entre realidade e espacgo escolar,
0 que pode acontecer apenas numa perspectiva desenvolvimental. I1sso ajuda a compreender
que o conhecimento teorico-cientifico deve estar relacionado ao modo de construcdo dos
saberes, para que, como consequéncia, o aluno se aproprie do entendimento a respeito do
objeto a ser estudado e possa desenvolver, plenamente, a sua aprendizagem. Por isso de se
pensar em um ensino que seja desenvolvimental, que proporcione aos educandos formarem
conceitos e, portanto, 0 pensamento teorico, para que possam se tornarem mais autbnomos no
desenvolvimento de atividades escolares, com tomada de consciéncia da realidade.

A pesquisa desenvolvida revelou também que o plano de ensino para a didatica
desenvolvimental inclui elementos indispensaveis para a sua formulacdo, que é
resumidamente o tdépico do contetdo de um conjunto de aula, descricdo do ndcleo de
conceito, o problema da aprendizagem como elemento que confere uma forma investigativa a

atividade de estudo, designacdo dos contetdos, formulacdo dos objetivos, procedimentos
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didaticos e procedimentos de avaliacdo (LIBANEO, 2016). Dai, para a formacdo do
planejamento didatico-pedagdgico de ensino, tém-se essas dimensdes epistemoldgicas que
implicam na constituicdo de um saber construido pelo educando, via formacgdo de conceitos
(desenvolvimento do pensamento tedrico).

E nesse sentido que o Ensino desenvolvimental se baseia, numa perspectiva tedrica
Historico-Cultural, que considera no processo de ensino e aprendizagem do estudante a sua
realidade, as suas experiéncias e historias de vida, indo contra o ensino tradicional que por
vezes ndo considera essas especificidades no curriculo escolar. Por isso da importancia de
descobrir e compreender a producdo bibliogréafica acerca da EJA no Ensino desenvolvimental
na literatura cientifica, para que seja possivel entender de que forma esse ensino pode
contribuir para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores dos jovens e adultos.

Espera-se que esta pesquisa contribua para outros estudos futuros da area do
conhecimento relacionado ao Ensino desenvolvimental, principalmente no que se refere a
EJA, por se tratar de tema ainda recente na pesquisa académica. Além disso, é importante
entender e respeitar o historico vivenciado pelo aluno quando se trata de desisténcias
escolares e vida pessoal, isso, se tratando de jovens e adultos. Assim, é necessario que haja
discussbes e reflexbes acerca da educacdo de jovens e adultos relacionados ao ensino
desenvolvimental, para que esses educandos que estdo no processo de formalizacdo do saber e
desenvolvimento pessoal sejam capazes de transformar as suas realidades e se tornarem mais
criticos e participativos no seu meio e, por conseguinte, fazerem parte da geracdo que visa um
mundo melhor, de liberdade, de insercdo e de equidade.

Além disso, ressaltamos a importancia desta pesquisa no contexto do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo de Tocantindpolis, ja enfatizada neste trabalho, uma vez
gue ha nesse curso uma diversidade de estudantes jovens e adultos que tém o direito de se
desenvolverem em uma sociedade mais justa, igualitaria e voltada ao desenvolvimento
humano, perspectiva essa defendida pela Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos
(CONFINTEA), uma vez que os jovens e adultos da Educacdo do Campo ndo sdo da
educacdo basica, mas universitarios. Portanto, defendemos, nesse pressuposto, que o homem e

a mulher do campo também tém direito a uma educacdo ao longo de suas vidas.
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