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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar as producdes textuais escritas do género textual
redacéo escolar provenientes do arquivo escolar de dez redac6es de uma turma de concluintes
do Ensino Médio. Este acervo séo os instrumentos que alicercaram esse trabalho de pesquisa
documental de uma escola publica Estadual da zona sul da cidade de Macapa-AP. Tal
fundamentacdo tomou por base bibliografica os estudos dos géneros e dos tipos textuais
(Marcuschi, 2008), Dionisio, Machado & Bezerra (2010) e dos constituintes da textualidade
Costa Val (1999 e 2016), Antunes (2009 e 2010), além de propor a sequéncia didatica de Dolz,
Noverraz & Schneuwly (2004). Esta investigacdo se concentrou na pesquisa bibliografica de
analise documental devido ao cenério da pandemia do covid19. Partindo desse recorte de
realidade se tem a seguinte questdo: Quais os problemas de carater da textualidade presentes
nas redacdes escolares de uma turma de concluintes do Ensino Médio em Macapa-AP e quais
os problemas relacionados a superestrutura do género redigido? Para entender essa questdo,
elencou-se como objetivos especificos: 1- Compreender a importancia dos estudos sobre 0s
géneros textuais enquanto recursos que permeiam a producdo de texto; 2- Conhecer as
tipologias textuais assim como as suas superestruturas empregadas no processo de ensino e
aprendizagem da producdo de texto escrito; 3- Conhecer os postulados da textualidade, da
leitura, da sequéncia didatica e do ENEM enquanto fundamentos norteadores na producao
textual escrita (redacéo); 4- Verificar os elementos da textualidade, da superestrutura do texto
dissertativo-argumentativo no corpus dessa pesquisa, além do comparativo entre essas redacfes
escolares e dos ditames de avaliacdo em redacdo do ENEM. Na busca para ratificar a relacdo
dessa analise de redacOes escolares e as suas implicacdes nos concursos publicos que exigem
essa composi¢do, pois devido isso, foi que nos apropriamos dos dados de desempenho em
redacdo do ENEM/2019. Essa preocupacao serviu para ilustrar o porqué dessa investigagédo e o
ENEM é uma das referéncias de selecdo que enseja eliminagdo em redacdo com os seguintes
pontos: fuga do tema, ndo atendimento ao tipo de texto, texto insuficiente, texto desconectado,
estes sdo alguns dos pontos desse exame. Por essas reflexdes, tal discussao se construiu em
busca da compreensédo do aprendizado desse género textual redagdo escolar ocasionando dessa
forma na comprovacao da qualidade nos argumentos explanados nos referidos textos escolares,
porque isso implicara diretamente nos paradigmas de ensino nas aulas de lingua portuguesa e
na ascensdo académica e profissional dos concluintes do Ensino Médio. Quanto a metodologia,
utilizou-se das observacGes obtidas na pesquisa de natureza qualitativa e interpretativa. Os
resultados levaram a comprovar que para saber redigir se faz necessario, além da sua capacidade
leitora, conhecer o0 género e o tipo textual exigido por cada prova. Assim, faz-se crucial que o
concluinte do Ensino Médio tenha consolidado alguns géneros, tipos textuais e 0s elementos da
textualidade que servirdo de apoio em sua redacdo. Apresentando-se como cidadao que analisa,
critica e sugere um encaminhamento de solugéo a questdes tematicas.

Palavras-chaves: Geénero textual. Tipologia textual. Elementos da textualidade. Redacéo.
Analise textual.



RESUME

Cette thése vise a analyser les productions textuelles écrites du genre textuel de 1’écriture
scolaire a partir des archives scolaires de dix essais d’une classe de diplédmés du secondaire.
Cette collecte est I’instrument qui a sous-tendu ce travail de recherche documentaire d’une
école publigue dans la partie sud de la ville de Macapa-AP. Cette recherche était basée sur
I’analyse bibliographique des genres et des types textuels (Marcuschi, 2008), Dionisio,
Machado & Bezerra (2010) et des constituants de la textualité Costa Val (1999 et 2016),
Antunes (2009 et 2010), en plus de la séquence didactique de Dolz, Noverraz & Schneuwly
(2004). Cette enquéte s’est concentrée sur la recherche bibliographique de I’analyse
documentaire liée au scénario de la pandémie de covid19. Partant de cette perspective de la
réalité, la question suivante se pose: Quels sont les problémes de caractere textuel présents dans
les essais scolaires d’une classe de diplomés du secondaire a Macapa-AP et quels sont les
problémes liés a la superstructure du genre écrit ? Pour comprendre ce probleme, des objectifs
specifiques ont été définis :genre écrit? Pour comprendre cette question, les objectifs
spécifiques suivants ont été énumeérés: 1- Comprendre I’importance des études sur les genres
textuels en tant que ressource qui imprégne la production de texte; 2- Connaitre les typologies
textuelles ainsi que leurs superstructures employées dans le processus d’enseignement et
d’apprentissage de la production de textes écrits; 3- Connaitre les postulats de la textualité, de
la lecture, de la séquence didactique et de ’ENEM en tant que fondements de la production
textuelle écrite ; 4- Vérifier les éléments de textualité, de la superstructure du texte dissertation-
argumentatif dans le corpus de cette recherche, en plus de la comparaison entre ces essais
scolaires et les dictées d’évaluation par écrit de ’ENEM. Dans 1 ‘objectif de ratifier la relation
de cette analyse des essais scolaires et ses implications dans les appels d’offres publics qui
nécessitent cette composition, ¢’est pour cette raison, que NOUS NOUS SOMMes appropries les
données de performance par écrit de I’ENEM/2019. Cette préoccupation a servi a illustrer
pourquoi cette recherche et 'ENEM est l'une des références de selection qui entraine
I'tlimination & I'écrit sur les points suivants: évitement du theme, non respect du type de texte,
texte insuffisant, texte déconnecté, ce sont quelques-uns des points de cette épreuve. En raison
de ces réflexions, cette discussion a été construite autour de la recherche de la compréhension
de l'apprentissage de ce genre textuel dans I'écriture scolaire apportant ainsi la preuve de la
qualité dans les arguments expliqués dans ces textes scolaires, parce que cela impliquera
directement les paradigmes de l'enseignement dans les classes de langue portugaise et
I'avancement academique et professionnel des diplémés du secondaire. En ce qui concerne la
méthodologie, nous avons utilisé les observations obtenues dans la recherche qualitative et
interprétative. Les résultats ont permis de démontrer que pour savoir écrire, il est nécessaire, en
plus de sa capacité de lecture, de connaitre le genre et le type de texte requis par chaque épreuve.
Ainsi, il est crucial que le diplomé du lycée ait consolidé certains genres, types textuels et
éléments de textualité qui lui serviront de support dans son écriture. Afin d’étre capables de se
présenter comme des citoyens qui analysent, critiquent et proposent des voies de solution a des
questions thématiques.

Mots clés : Genre textuel. Typologie textuelle. Eléments de textualité. Rédaction. Analyse
textuelle.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo se concentra na area dos estudos linguisticos na linha de pesquisa da
Linguistica Aplicada. Pretende analisar a producéo textual escrita de uma turma de concluintes
do Ensino Médio. Para isso, essa investigacdo se debrucou sobre os dez exemplares de textos
do género redacéo escolar.

A meta deste trabalho é refletir sobre o rendimento na producédo de texto escrito de
concluintes do Ensino Médio. Esta facanha é um paradigma para nos professores,
principalmente, os professores de lingua portuguesa. Enquanto professor de lingua portuguesa
sempre estamos buscando encaminhamentos teéricos e metodologicos com relagdo a
compreensdo e sugestdo de aprendizado adequado ao comando de producdo textual, seja em
uma simples atividade de sala de aula, ou de uma questdo de exames classificatorios para
adentrar a universidade e as faculdades, ou ainda, a conquista de uma vaga em um concurso
publico.

Em cima dessa nossa preocupacao de ensino e aprendizagem do fazer pedagdgico em
linguagem, trouxe-se a investigacdo sobre o género textual redagao escolar, por ser um quesito
que exige desse formando da educacdo basica a comprovacao de sua competéncia comunicativa
adequada ao contexto de producéo.

Para Marcuschi (2008) e Costa Val (2016) essas abordagens necessitam de alinhamentos
com os sete fundamentos da textualidade - conhecimentos linguisticos (coesdo e coeréncia) em
consonancia com o0s conhecimentos de mundo (aceitabilidade, informatividade,
situacionalidade, intertextualidade, intencionalidade). Esses autores comungam com 0 que
Antunes (2010, p. 34) nos propde respectivamente a respeito desse alinhamento como
“propriedades do texto” e “condigdes de efetivagao do texto”.

Por isso, 0 interesse em investigar a questdo da problematica que gira em torno das
seguintes perguntas: Quais os problemas de carater da textualidade presentes nas redacdes
escolares de uma turma de concluintes do Ensino Médio em Macapa-AP e quais 0s problemas
relacionados a superestrutura do género redigido?

Para conduzir essa pesquisa e responder as inquietacfes levantadas, partiu-se do
objetivo geral que busca analisar as dez produgdes textuais escritas do género redagdo escolar
provenientes de um arquivo escolar de uma turma de concluintes do Ensino Médio, com vistas
a verificar os conhecimentos linguisticos e conhecimentos de mundo mobilizados ou nao pelos

sujeitos que confeccionaram as referidas redacdes.
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Dessa forma, elegeu-se como objetivos especificos:

v' Compreender a importancia dos estudos sobre 0s géneros textuais enquanto recursos
que permeiam a producdo de texto; (capitulo I);

v Conhecer as principais tipologias assim como as suas superestruturas empregadas no
processo de ensino e aprendizagem da producdo de texto escrito; (capitulo 1)

v Conhecer os postulados da textualidade, da leitura, da sequéncia didatica e do ENEM
enguanto fundamentos norteadores na producéo textual escrita (redacédo); (capitulo I11)

v Verificar os elementos da textualidade, da superestrutura do texto dissertativo-
argumentativo no corpus dessa pesquisa, além do comparativo entre essas redacdes

escolares e dos ditames de avaliacdo em redacdo do ENEM. (capitulo 1V)

Nesse sentido, concorda-se que a tarefa de redigir um texto com clareza e coesao é um
dos desafios encontrados, por muitos estudantes. Devido a essa questdo este trabalho apoia-se
nas ideias de Antunes (2005, 2006, 2009, 2010), Koch & Travaglia (2018), Koch (2018),
Marcuschi (2008), Favero (2009) dentre outros estudiosos. E, enquanto metodologia, emprega-
se a reflexdo na pesquisa bibliogréfica, respaldando os capitulos um, dois e trés que tratam
respectivamente dos géneros textuais, tipologias textuais, texto, textualidade, leitura, sequéncia
didatica e ENEM: fundamentos que podem nortear a producdo textual adequadamente. Esses
fundamentos serviram de encaminhamentos para a analise documental e de conteddo, apoiada
na teoria de Antunes (2005, 2006, 2009, 2010), Ferrarezi & Carvalho (2015), Guedes (2009),
Oliveira (2010). Escolheu-se a analise de resultados de ensino de lingua portuguesa no viés do
género textual redagdo escolar, por ser de carater aplicavel ao meétodo de anélise documental e
ao mesmo tempo possibilitar uma pesquisa de cunho qualitativa interpretativa, sendo
permissivel uma andlise textual tanto objetiva quanto subjetiva do corpus envolvido nessa
investigacao.

Como jéa referendado, esse estudo visa verificar a situacdo em que se encontram as
competéncias comunicativas presentes na materializacdo dos argumentos construidos na defesa
redacional do texto de género redacdo escolar. Esses principios estdo alicercados nos
fundamentos da textualidade perpassando pelas superestruturas do texto, sendo o foco o texto
dissertativo-argumentativo.

Tais assuntos sdo destacados em rodas de conversas de professores e demais
profissionais da educacdo engajados com o fazer pedagdgico que trazem para a roda de
discussdo as questdes de ensino e aprendizagem linguisticos, dentre as situaces estdo as

dificuldades dos alunos em saber ler e escrever. Por isso, Rojo & Jurado (2006, p. 38) reforcam
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o0 dito sobre “o que os novos documentos oficiais propdem vai ao encontro da ideia de um
curriculo voltado para conhecimentos e competéncias de tipo geral”, por conseguinte, Ndo se
pode primar pela centralizacdo de ensino da tradicdo que em sua maior parte aborda a
metalinguagem e sim no estudo dos géneros textuais de acordo com a situa¢do de comunicacao.

Essas marcas resultam diretamente nas avaliagfes, sejam elas internas ou externas a
escola, pois de uma forma ou de outra os estudantes serdo submetidos a producéo intelectual, e
a producdo textual escrita € uma das competéncias exigidas na consolidacdo da carreira
académica e profissional de cada aluno.

Para respaldar essa inferéncia Antunes (2010) destaca a expressividade do texto como
uma atividade que se desenvolve na interagdo comunicativa que envolve, simultaneamente, o
ato linguistico, o social e o cognitivo.

Em cima disso o papel da escola, segundo Antunes (2006) deve ser entendido como um
dos principais espacos para a proficiéncia leitora, escrita e falada do aluno. Por isso seria
importante questionar se as formas como o género tem sido ensinado tem feito algum sentido
ao aluno. Isto para nédo acarretar problemas de ordem inadequada na norma padréo tdo cobrada
nos cenarios formais (reportagem, carta argumentativa, relatorio etc).

Afinal, essa € uma constante inquietacdo de professores, pais ou responsaveis e
pesquisadores da educacao, pois essa situacdo que eu tenho observado desde quando se assumiu
a funcdo de professor na educacdo basica em maio de 2003, numa escola publica estadual de
periferia na zona sul da cidade de Macapa —AP, na condi¢cdo de professor temporario. E, em
agosto de 2006 se consolidou, mediante concurso publico, a passagem para o quadro efetivo do
magisterio Estadual do Amapa.

J& se passaram mais de quinze anos de magistério na educacao bésica e, apesar da pouca
valorizacdo do magistério, ainda se continua na busca por melhores condicdes, estratégias e
abordagens que viabilizem uma mudanca desse paradigma de ensino quanto ao aspecto da
producéo textual.

Com a experiéncia que passamos a construir desde quando iniciamos a carreira docente
com as séries iniciais do ensino fundamental - | de 1% a 4* (hoje do 1° ao 5° ano), depois
assumindo o segmento do 6° ao 9° ano do ensino fundamental-11 e atualmente exercendo a
docéncia no ensino médio.

N&o pode deixar de mencionar a experiéncia que obtivemos na educacédo profissional
numa escola de salde, ocasido em que ministramos aulas sobre 0s géneros textuais (relatérios,

receituarios etc) géneros estes que fazem parte do dia a dia dos profissionais da saude.
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Um outro trabalho de docéncia foi na educagéo de jovens e adultos — EJA nas terceiras
e quartas etapas EFIl. Contudo, ainda nos sentimos um aprendiz diante dos desafios do ensino
e aprendizagem de lingua portuguesa, quando o assunto é producéo textual sob a 6tica do género
redacdo escolar. Prima-se em deixar claro aos alunos que na producdo de um texto escrito
linguisticamente adequado ao contexto sociocomunicativa.

E claro, sem deixar de dar uma breve exemplificacio de outros géneros textuais e
tipologias trabalhadas em sala de aula, como o texto narrativo, o texto injuntivo e o texto
descrito etc.

A propdsito, Ramos (1999), considera que a redacdo € mais um dentre os diversos
géneros textuais que a escola oferece na formagdo linguistica do aluno. Isso é o reflexo do
processo de producdo de textos falados e escritos que estardo ligados ao contexto de
interlocucéo.

No entanto, os encaminhamentos metodoldgicos se debrugaram sobre a investigacdo a
partir da contextualizacdo do campo de discussdo, por meio de revisdo bibliografica e
posteriormente a analise documental, isto, com base nas reda¢des escolares de uma turma de
concluintes do Ensino Médio, sendo este 0 género textual mais requisitado nos concursos pela
nomenclatura de redacao, afinal esse ato de produzir texto e, de preferéncia o texto dissertativo-
argumentativo, como ja referendado, é o foco dessa investigacdo que analisa 0s avangos e as
possiveis dificuldades encontradas nos argumentos contidos nos dez exemplares de redacGes
escolares.

Segundo André (1986), esses arquivos escolares (redacfes escolares) ndo sdo quaisquer
documentos, pois sdo impressdes que foram construidas em um contexto e fornece informacdes
pertinentes a respeito da questdo do interesse investigativo do pesquisador sobre o referido
corpus.

Tais dados foram obtidos a partir dessa atividade de redacdo que desenvolvemos com
base em um planejamento no componente curricular de lingua portuguesa seguindo um
proposito de preparacdo para concursos publicos (exame nacional do ensino médio) no primeiro
semestre de 2019 com formandos de uma turma do Ensino Médio. Quanto ao nome da escola,
assim como o nome dos alunos envolvidos com a producao textual, talvez ndo serdo elementos
de discussdo, pois 0 nosso objetivo é refletir sobre os pontos de avancos e possiveis dificuldades
que possam comprometer a textualidade do género redagdo escolar assim como a

superestruturas do texto dissertativa-argumentativa.
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A partir desse planejamento de redacdo se pode pensar que se estabeleceu o que a
BNCC?! preconiza para o ensino médio que é a preparacdo desse concluinte para as situacoes
de comunicacdo obedecendo ao género e ao tipo textual de forma critica e de carater interventor
num determinado contexto apresentado no momento da fala ou da escrita.

Conforme discutido por Koche, Boff & Marinello (2014) se pode inferir que 0s
professores de lingua portuguesa estdo diante de um desafio em se especializar cada vez mais
para melhor conduzir a formacéo linguistica dos alunos, pois essa formacdo implica também
no dominio da producdo/composicdo/redacdo de texto, por ser um dos requisitos exigidos na
ascensdo académica e profissional.

Esse requisito é bastante exigido nos processos seletivos em geral, sendo o texto
dissertativo-argumentativo a modalidade textual mais solicitada aos candidatos e, por isso,
tornou-se o foco desse estudo. Todavia, o cerne da questdo de investigacdo prima por analisar
a qualidade nas composicdes/redacdes escolares desse publico de alunos e assim poder
compreender e propor abordagens em politicas educacionais que venham viabilizar uma
proposta adequada de producdo textual escrita. Porém, essas inquietacdes se refletiram nos
resultados obtidos no ENEM/2019 em nivel de Brasil, regido Norte e Amapa.

Para concretizar uma proposta de producdo textual escrita esta dissertacdo visa sugerir
a concepcao de trabalho metodoldgico da sequéncia didatica de Dolz, Noverraz & Schneuwly
(2004), a qual descreve os modulos de construgéo de ensino de cada etapa da produgdo textual.
Essa proposta visa a um ensino consolidado no entendimento e compreensdo dos critérios que
fomentam uma proposta de redacdo, no caso do texto dissertativo-argumentativo ou outro
género a ser escolhido para os estudos em sala de aula.

As autoras, Koche, Boff & Marinello (2014, p. 77) consideram que que a redacdo néo
pode ser vista como um texto sem objetivo, pois se faz necessario a dissertacdo escolar que
segue uma estrutura que envolve uma situacdo-problema, discussdo (desenvolvimento) e
solucéo (concluséo). Segundo as referidas autoras se faz entender respectivamente da seguinte
maneira: contextualizagdo do tema; sustentacao dos argumentos com relagdo a problematica, e

o0 Ultimo ponto tem a ver com a ratificacdo do ponto de vista defendido sobre o tema discutido.

! Base nacional comum curricular ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagem essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define no § 1° do artigo 1° da lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB, lei n°® 9394/1996), visam a formacdo humana integral e a construcéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo (DCN).
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As autoras sugerem indiretamente os encaminhamentos da “sequéncia didatica” de
Dolz, Noverraz & Schneuwly, os quais também sdo propostos, por Marcuschi (2008). E que,
essa tomada de abordagem, sem duvida alguma, implicara em um ensino que se baseia nas
orientacGes da BNCC que estabelece ao sistema de ensino médio que o aluno ao final da
educacao basica (Ensino Médio), seja capaz de saber se posicionar de forma oral ou escrita com
habilidades relativas e aplausiveis quanto a analise, sintese, compreensao de forma responsavel
em relacdo as problematicas sociais, além de construir sentidos inteligiveis aos textos lidos ou
construidos, isto quando solicitado a interagir em uma situacdo comunicativa oral ou escrita.

Esse texto abordou a discussdo tedrica dos géneros textuais envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem da producdo do texto dissertativo-argumentativo e analisou as
producbes textuais escritas quanto as adequacdes que envolveram a textualidade e a
superestrutura do género produzido.

Esta dissertagéo teve uma organizagéo para:

No primeiro capitulo discutir os géneros textuais salientando o seu conceito e a sua
importancia para o ensino. Também se trouxe para discussdo alguns exemplos que merecem
ser sugeridos no processo de ensino e aprendizagem escolar. Isto, segundo a Gtica de Oliveira
(2010) e Sautchuk (2017) dentre outros estudiosos da area de estudos linguisticos que compdem
esse momento.

No segundo capitulo abordar sobre as tipologias textuais, segundo a visdo de Guedes
(2009), Oliveira (2010), Sautchuk (2017), Santos, Riche & Teixeira (2020) que comungam com
as ideias de Marcuschi (2008) entre outros que trazem suas concepgdes sobre géneros e tipos
textuais.

No terceiro capitulo tratar da definicdo de texto, textualidade e seus elementos,
perpassando pela importancia da leitura e também nessa premissa sugerir a sequéncia didatica
(SD), enquanto proposta de desenvolvimento do projeto de producéo textual, seja ele, escrito
ou oral. Tais fundamentos que, segundo Costa Val (1998, 2016), Antunes (2010), Marcuschi
(2008) e demais estudiosos que compdem essa discussdo pertinente na construcdo da
compreensdo sobre 0 que € o texto e o que deve ser contemplado em sua composi¢do e, com
isto, construi-lo adequadamente ao contexto de solicitacdo, por isso, talvez se constatou a
relevancia de apresentar os ditames do ENEM.

No quarto capitulo apresentar as questdes metodoldgicas adotadas. Sendo nela, o
momento de enfatizar os encaminhamentos e métodos de natureza qualitativa interpretativa

dessa pesquisa na geracao de dados, além do comparativo sobre o desempenho do Amapa na
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redacido do ENEM/2019. E também neste capitulo que trouxemos a anélise e discussdo de
dados, tratando-se da rela¢do dos pressupostos tedricos, construidos nos capitulos um, dois e
trés e as suas implicacdes nas referidas redacdes escolares.

E por fim, apresentamos consideraces finais acerca dessa investigacao linguistica sobre
0 ato de produzir textos/redac¢des, assim como mensurar o nivel de ensino e aprendizagem, no
tocante, da escrita de textos adequados aos certames solicitados de produgdo em concursos
publicos, sejam para o ingresso na academia ou para a conquista do tdo almejado emprego.

Apresentando a contribuicdo desta pesquisa para o planejamento pedagdgico no ensino
e aprendizagem de lingua portuguesa. Dessa forma, essa investigagdo poderd servir de
referéncia bibliografica para futuros trabalhos cientificos quanto ao processo de aprimoramento

da producéo textual escrita nesse caso da redacao escolar do texto dissertativo-argumentativo.
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CAPITULO |
GENERO TEXTUAL E SEUS ENCAMINHAMENTOS

Neste capitulo, apresenta-se 0 embasamento tedrico, segundo as ideias de autores como
Antunes (2005, 2006, 2009, 2010), Koch & Travaglia (2018), Koch (2018), Marcuschi (2008),
Favero (2009), Koche, Boff & Marinello (2014), Oliveira (2010) que subsidiaram este trabalho
dentro de uma visao da teoria dos géneros e tipos textuais. Dentre os autores que trataram desse
ponto, se tem por base Antunes (2005, 2006, 2009, 2010), Marcuschi (2008) que referendam a
questdo da producgdo textual escrita (redacGes) de alunos do Ensino Médio. Numa visdo
linguistica, mais precisamente da linguistica aplicada -LA?, este trabalho visa analisar os
possiveis equivocos que poderdo ocorrer nas referidas composicdes ja documentadas enquanto
arquivo para a analise textual desta investigacao.

Em busca do entendimento sobre o cerne da questdo que alicerga os géneros, Marcuschi
(2008) vem contribuir ao dizer que todo texto é composto por sequéncias tipoldgicas
diversificadas. Estas estardo ligadas a sua finalidade que, por sua vez, irdo evidenciar aquela
em predominancia. Entao, esse autor afirma que géneros e tipologias sdo coexistentes em uma
determinada composi¢do, enquanto um se materializa na interagdo comunicativa o outro
compd®e a superestrutura de producao.

Para Marcuschi (2008) é na linguistica de texto (LT) que esse estudo ganha maior
destaque, pois terd como discussdo o texto enquanto unidade de sentido de acordo com o género

escolhido e a tipologia que ird compor a sua estrutura. Por isso, esse autor ratifica ao dizer:

Né&o ha duvida de que a LT situa-se nos dominios da linguistica e lida com fatos da
lingua, além de considerar a sociedade em que essa lingua se situa. A LT opera com
fatos mais amplos que a linguistica tradicional. Contudo, quando se faz uma analise
textual, deve-se ter em mente que 0s aspectos estritamente linguisticos, tais como a
fonologia, a morfologia, a sintaxe e a semantica, sdo imprescindiveis para a
estabilidade textual. (MARCUSCHI, 2008, p. 75)

Diante dessa busca por respostas, nesta composicédo textual cientifica académica, sejam

elas de natureza da coesdo — referindo-se aos componentes do texto que se conectam

2 Segundo Moita Lopes (2006) em seu livro — Por uma linguistica aplicada INTERDISCIPLINAR, vem nos
subsidiar sobre o papel da pesquisa em linguistica aplicada — LA (MOITA LOPES, 2006, p. 23) enfatiza que “]...]
a LA precisa dialogar com as teorias que tém levado a uma profunda reconsideracdo dos modos de produzir
conhecimento em ciéncias sociais (cf. Signorini, 1998b), na tentativa de compreender nossos tempos e de abrir
espago para visdes alternativas ou para ouvir outras vozes que possam revigorar nossa vida social ou vé-la
compreendida por outras historias.” Logo, é a partir dessa visdo de aplicabilidade que o pesquisador em sintonia
com a questdo investigada que ao se deparar com os resultados levados se possa refletir sobre os percal¢os que
afligi ou estdo impossibilitando o desenvolvimento do sujeito leitor/produtor de linguagem.
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mutuamente, da coeréncia — como as informacdes sdo apresentadas no construir do texto e o
acervo de conhecimento de mundo e de conhecimentos linguisticos de seu produtor. Pontos
esses que serdo retomados posteriormente quando se falar sobre os sete elementos da
textualidade.

Vale salientar ainda, que através desta fundamentacdo se compreenderd melhor as
particularidades da escrita e a contribuicéo da leitura na producdo textual sem deixar de lado a
questdo da reescrita textual que é uma das estratégias da SD para se alcancar a producao textual
final, mais essa Ultima fica contemplada na metodologia dos médulos dessa sequéncia didatica.

Tais principios se vinculam a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) definida
pela abordagem da “sequéncia didatica”. Isto reflete no que Antunes (2006) defende que se
trata de um processo de atividades de desenvolvimento gradual ou processual, e a avaliacdo
desse texto deve ser de forma continua por fases de aprimoramento do texto.

Mediante esses pontos, se passou a ampliar a discussdo com a subsecdo que tratara
especificamente dos géneros textuais, assim como sua defini¢do, principais concepgdes que
embasaram esse texto empirico. Por conseguinte, serdo expostos alguns géneros textuais que

merecem destaque no processo de ensino e aprendizagem nas aulas de lingua.
1.1 Os Géneros textuais enquanto objeto de ensino na producao do texto escrito

Talvez ao se propor apresentar o que venha a ser o género textual, isso se faz necessario
devido a exigéncia empregada pela sociedade, por parte de certos géneros e suas especificidades
sociocomunicativas. E notorio que os géneros textuais sejam apresentados a cada momento
pelas pessoas, pois sempre que estdo diante de uma situagéo de interacdo comunicativa e sempre
acionam um género textual adequado ao contexto.

Segundo Dionisio, Machado & Bezerra (2010), essas escolhas sdo acompanhadas da
estrutura, da finalidade, do contetdo, da funcionalidade, do estilo e da composicionalidade, isto
tudo vinculado a tipologia textual predominante, no texto que pode ser oral ou escrito.

Feitos alguns esclarecimentos sobre 0s aspectos do género textual, entdo, em seguida

sera apresentada a definicdo e funcdo do género textual.
1.2 Géneros textuais e seus encaminhamentos

Para Marcuschi (2008, p. 155) géneros textuais sdo “textos materializados em situagoes

comunicativas recorrentes”, ou seja, sdo textos empiricos que exercem uma func¢ao social por
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fazerem parte do dia a dia das pessoas. Assim, € possivel compreender que 0s géneros sdo textos
concretos que circulam na interacdo sociocomunicativa.

Por isso, Oliveira (2010) acrescenta, ainda, que ha uma variedade de géneros textuais
que podem ser identificados por suas marcas gramaticais e lexicais a partir de suas
caracteristicas, por exemplo o bilhete, a carta etc, e os tipos textuais, os quais expde sua
estrutura tipoldgica (narrativa, descritiva, injuntiva, expositiva ou argumentativa). Logo, o
estudo de um determinado género textual pode ser um importante recurso no desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos estudantes.

Percebam que fazer uma selecéo de géneros textuais para se desenvolver em sala de aula
requer atencdo, pois Oliveira (2010, p.84)) discute que “[...]. Diante desse universo ilimitado,
o professor precisa tomar decisfes quanto a que géneros abordar em suas aulas. ” Verificaram
que o professor precisa se apropriar dos géneros mais usados e solicitados nos contextos de
exigéncia.

A proposito Oliveira (2010, p. 84), ratifica também que a tarefa da questdo sobre - que
géneros textuais devem fazer parte do ensino de lingua e linguagem em sala de aula? Mas, para
isso acontecer “[...] o professor tem de responder uma pergunta basica: o que as pessoas leem?
A resposta a essa pergunta serve como norte para a escolha dos géneros a abordar em sala de
aula.”

O professor ao se ater a responder a pergunta de Oliveira, inevitavelmente esse educador
passard a utilizar, ao mesmo tempo um meio de comunicacdo e um objeto de ensino e
aprendizagem com os alunos do ensino fundamental e médio. Nesta pesquisa 0 que esta em
voga é a analise textual do género redacdo escolar que enfatiza a tipologia argumentativa.
Situacdo que serd detalhada na secdo que tratara pontualmente sobre as tipologias e suas
definices, caracteristicas e exemplificacOes.

Retomando o fio condutor dos géneros, segundo Dionisio, Machado & Bezerra (2010),
0s textos que estdo presentes ou que se produz no dia a dia, sejam eles orais ou escritos, sempre
carregam uma composicao tipologica diversificada, porém com a predominancia de um tipo
textual. Ainda, ressalta-se que 0 género, por exemplo, carta possui caracteristicas como: local
e data, vocativo, corpo do texto, despedida e assinatura.

Por exemplo, no género carta pessoal por ser um texto que conta uma situacao a alguém,
aqui se pode fazer uso de um relato que exprime saudade, preocupacao etc, sempre o teor dessa
carta vai depender da finalidade e do contetido a ser explorado.
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Inclusive, na escola é perceptivel acontecer alguma confusdo entre género textual e tipo
textual. Logo, a partir das leituras de autores como Marcuschi (2008), Oliveira (2010), Dionisio,
Machado & Bezerra (2010) Schneuwly & Dolz (2004) se tentara dirimir essas questdes.

No entanto, ndo se pode deixar de frisar, segundo Marcuschi (2008), que Saussure,
também tinha atencdo com a lingua em uso e, ndo apenas em unidades abaixo do nivel da frase
como: o fonema, o morfema, o lexema. Tais ideias foram comprovadas com novas descobertas
de textos de Saussure que vieram para mostrar o quanto ele tinha preocupac¢do com a visdo
analitica da lingua em uso. Olha a materializagcdo dos géneros textuais no desenvolvimento da
comunicagéo!

Em vista disso, pode-se compreender que a linguistica de Saussure, também, traz uma
reflexdo sobre os agentes envolvidos com a lingua. Segundo Lopes (2006), cabe a linguistica
aplicada analisar e investigar questdes sobre o ensino dessa lingua e teoricamente buscar
compreensdo do que pode estar acontecendo naquela problemaética linguistica, seja do/no
ensino fundamental, médio ou superior.

Embora os alunos, ao darem inicio a sua carreira estudantil, ja trazem consigo uma
bagagem cultural de saber se expressar e compreender os simples comandos e também saber
interpretar seus locutores dentro de uma comunicacao popular que mais tarde terdo que interagir
com o conhecimento sistematizado construido nas instituicGes de ensino.

Sob a 6tica de Marcuschi, (2008) o problema que esta em certas discrepancias no ensino
da lingua portuguesa, talvez possa ser fruto de uma abordagem equivocada de estudos
linguisticos em sala de aula na educacgdo basica, como ja mencionado por Antunes (2006),
remetendo ao que esta sendo enfatizado na escrita, pois ainda sobre esse viés Marcuschi traz
uma afirmagdo que pode auxiliar a pratica docente e o processo de construcdo da leitura e da

escrita na vida do estudante e principalmente dos concluintes do ensino médio:

E 6bvio que se a escola tem como miss&o primaria levar o aluno a bem se desempenhar
na escrita, capacitando-o a desenvolver textos em que os aspectos formal e
comunicativo estejam bem conjugados, isto ndo deve servir de motivo para ignorar 0s
processos da comunicacdo oral. A razdo é simples, pois desenvolver um texto escrito
é fazer as vezes do falante e do ouvinte simuladamente. Mesmo que o texto escrito
desenvolva um uso linguistico interativo ndo do tipo comunicacéo face a face, deve,
contudo, preservar os papéis que cabem ao escritor e ao leitor para cumprir sua fungéo,
sob pena de ndo ser comunicativa. (MARCUSCHI, 2008, p. 53)

A producdo de texto tem sido um assunto discutido no ambito académico e dos
profissionais da educacéo basica, pois as vezes o ato de escrever satisfatoriamente um texto esta
ligado ao ensino adequado de redacdo. Esse quem sabe ndo é o cerne da questdo que se torna

um grande obstaculo na vida de muitos alunos na busca por colocacéo profissional e académica.
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Por outro lado, enquanto professor da educacdo bésica no componente de lingua
portuguesa — ja se constatou um namero considerado de estudantes que se dizem até um pouco
despreparados e que no momento que estdo diante de uma solicitacdo de “redac¢do” a ser
produzida, relatam que o tema proposto foge de seu acervo de ideias/leituras.

As situacgdes acima descritas podem estar ligadas aos fatos, segundo Bunzen (2006), que
se trata de um trabalho com a escrita sem alguma finalidade contextualizada, é claro que hd um
objetivo que é estimular o ato de redigir um texto de preferéncia dissertativo-argumentativo, ou

seja, um simples exercicio de escrita como € posta a seguinte ideia:

Se, por um lado, como ja apontava Soares (1978), os efeitos da redacéo do vestibular,
muito longe de resolver o problema da producdo escrita dos alunos, acabaram por
cristalizar um objeto de ensino para essa faixa de escolaridade — redacéo de vestibular;
por outro, com base nas redacdes dos vestibulandos, comecaram a surgir varias
pesquisas, no final da década de 1970 e inicio dos anos 1980, que produziram, em
certa medida, um “diagnostico” da produgao escrita dos alunos que finalizavam o EM.
(BUNZEM, 20086, p. 146)

Na citacdo acima ficou claro que muitos alunos tém dificuldades sim no género textual
redacdo. E que esse ato de redigir se torna um verdadeiro “ajuste de contas” (BUNZEN, 147)
entre o aluno e o professor, ou ainda, entre o candidato e a banca examinadora de concurso
publico. Logo, é possivel ver essa abordagem como uma “receita” de produgio de texto. Afinal,
cada formando do ensino médio tém uma finalidade de aprender a redigir esse género para
alcancar os seus propositos.

Oliveira (2010), assim como Sautchuk (2017) afirmam que a redacdo € um género
textual que inclusive é uma producdo muito solicitada em concursos publicos, isto, também
defendido por Antunes (2006), que serd retomada posteriormente por Sautchuk (2017) que
ratifica essa ideia incluida no vestibular e no ENEM. Também € possivel inferir com base em

Kdche, Boff & Marinello (2014) que a redacéo escolar ou:

A dissertacdo escolar € um género textual que constréi uma opinido em torno de um
tema polémico. Geralmente, é produzido no contexto escolar por alunos do Ensino
Médio. O aprendiz escreve atendendo a uma solicitacdo do professor, a fim de
melhorar a sua capacidade argumentativa. (KOCHE, BOFF & MARINELLO, 2014,
p. 75)

Até mesmo porque Marcuschi (2008) ressalta ainda, que o género textual pode ser

compreendido como uma perspectiva que parte:

[...]. Da palavra ao texto e deste para toda a analise e producio de géneros textuais. E
uma forma de chamar a atencéo do aluno para a real funcéo da lingua na vida diaria e
nos seus modos de agir e interagir. Nesse percurso, nota-se que a lingua é variada, as
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normas gramaticais ndo sdo tdo rigidas e ndo podem ser o centro do ensino.
(MARCUSCHI, 2008, p. 55-56).

Mediante a afirmativa de Marcuschi se compreende que é recomendavel que o ensino
adote novos encaminhamentos que enquadre a diversidade de géneros na pratica de produgéo
textual. Tal cumprimento se concilia com uma das competéncias descrita pela BNCC que trata

da seguinte forma:

Estabelecer relacGes entre as partes do texto, [..], considerando a construcdo
composicional e estilo do género, usando/reconhecendo adequadamente elementos e
recursos coesivos diversos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto
e sua progressao tematica, e organizando informagdes, tendo em vista as condigdes de
producéo e as relagdes logico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou consequéncia;
tese/argumentos; problema/solucéo; definicdo/exemplo etc.) (BNCC 2017, p. 506)

A BNCC deixa claro o real objetivo de se aprimorar o ensino de producdo textual e,
como a competéncia descrita acima demonstra que a orientacdo dada € para se reinventar na
pratica de ensino, ou seja buscar apoio na variedade dos géneros textuais para desenvolver e
estimular a competéncia comunicativa nos alunos. Adiante serd definido/conceituado os
ditames do que venha a ser competéncia comunicativa e sua contribuicao na formacéo do aluno

produtor de texto.
1.3 A competéncia comunicativa no ensino dos géneros textuais

Estudar os géneros textuais significa possibilitar ao aluno uma aprendizagem que parta
da diversidade de géneros que sdo acionados sempre que o falante, escritor/ouvinte, leitor
precisar interagir. E, a competéncia comunicativa auxilia a andlise e a reflexdo sobre os usos
reais e a competéncia gramatical é um dos elementos da competéncia comunicativa.

Para Oliveira (2010) o usuario da lingua ndo pode ficar apenas no estudo da estrutura
gramatical, pois, isso ndo € sindbnimo de proficiéncia na lingua. Oliveira (2010, p. 35) no uso
das palavras de Hymes (1978) conceitua competéncia comunicativa ao dizer que: “[...] o
falante-ouvinte, para ser competente em sua lingua, precisa ndo apenas ter conhecimento das
regras gramaticais, mas também a habilidade de usar essas regras, adequando-as as situacoes
em que se encontra no momento em que usa a lingua”.

Esse estudo com a diversidade de género € retratado, por Oliveira (2010), como
desenvolvimento progressivo da capacidade de realizagdo diante do texto em uso. Além disso,
0 professor poderia estar quebrando um paradigma de ensino centrado exclusivamente no
género textual redacdo escolar. Isso talvez impactaria na competéncia redacional dos alunos,

por estarem se familiarizando com outros géneros que os instruisse na producéo de texto.
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Ainda, segundo as ideias de Oliveira (2010) para se alcancar esse nivel de compreensdo
sobre o ensino diante da diversidade de género, e assim estimular a competéncia comunicativa
no aluno que poderia ser mais detalhada na formacdo do professor. Isto refletiria numa
abordagem que abrangesse uma visdo semantico-pragmatica® que o levasse a adotar o texto
como eixo de estudo nas aulas de lingua.

Sendo assim, os postulados de Oliveira (2010) mostram 0s encaminhamentos e
contribuicbes de Hymes, Widdowson e Canale que descrevem a competéncia comunicativa
como um ato ligado aos conhecimentos e habilidades. Pois o sujeito s6 podera, segundo esses
autores, alcancar essa competéncia se 0 mesmo souber utiliza-la nas situagdes concretas. Por
isso, a sugestdo de explorar os géneros textuais em sala de aula.

Ainda seguindo os estudos de Oliveira (2010, p.42-57) as competéncias comunicativas

podem se apoiar em quatro componentes que sao:
a) A competéncia gramatical — refere-se ao uso da lingua com apoio nas regras gramaticais e
nas caracteristicas dessa lingua (sintaxe, morfologia, prondncia, vocabulario e a grafia). Esse
conjunto ajudara o usuario a entender 0s enunciados e a saber expressar significados por meio
de enunciados. Nessa concepcao de competéncia remete ao que Hymes conceitua e, em parte,
ao conceito de competéncia linguistica apresentada por Chomsky, o qual ndo faz referéncia a
ideia de habilidade.

Essa competéncia tem a sua parcela de contribui¢do na formacé&o linguistica do aluno,
pois 0 ajudara a arrumar os enunciados conforme o poder expressivo das palavras. Para isso
acontecer, o professor precisa munir o aluno de informac@es, por exemplo, sobre tempos
verbais, vozes verbais, subordinagdo e coordenacéo, processo de formacdo de palavras, tudo
com consciéncia para atingir os efeitos estilisticos em cada situacdo de comunicagao.

b) A competéncia sociolinguistica — refere-se as regras socioculturais que auxiliam a
materializacdo da lingua em uso. E nessa competéncia que o usuario passa a entender o
enunciado a partir dos seus conhecimentos de cunho social e cultural e do contexto em que
estiver no momento da interacdo comunicativa. Essa competéncia deixa explicita a visdo

interacionista de lingua.

3 Silva, Ferreira & Alencar (2012, p. 45-46) vem corroborar com o entendimento sobre o elemento semantico-
pragmatico que “Nos anos 1970 ¢ 1980, uma divisdo de trabalho classica ou ideal-tipica se cristalizou entre a
semantica como o dominio de regras, de convengdes e da linguagem literal (ou do significado proporcional ou
sentencial) e a pragmatica como o dominio de estratégias, intencdes e significados do falante, individualmente
transmitidos. Recentemente, essa rigida oposicdo tem sido criticada por vdrias correntes tedricas. Porém, apesar
dos desenvolvimentos recentes, 0s pressupostos metodoldgicos que subjazem a essa divisdo ndo foram seriamente
questionados. Esses pressupostos sdo os seguintes: 1. Individualismo metodoldgico; 2. Uma oposicdo quase
estruturalista entre 0 comportamento individual da linguagem; 3. Uma visdo consensual da comunicag&o.
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c) A competéncia discursiva — refere-se ao uso combinado entre as formas gramaticais e lexicais
mediante os diferentes géneros textuais, sejam eles falados ou escritos. O texto nessa
competéncia deve consolidar a unidade que alcanga principalmente através da coesdo*, no nivel
linguistico, e através da coeréncia®, no nivel semantico.

Também é nessa competéncia que o professor passara a preparar 0s alunos a perceber,

por exemplo, a fungdo dos pronomes, dos sinénimos e das conjungdes que articulam as partes
do texto. N&o se pode deixar de frisar que o professor trazendo outros géneros textuais, além da
redacdo escolar, que tem exclusivamente a preparagdo para concursos publicos incluindo o
vestibular e 0 ENEM. Além disso, pode-se incluir os sete elementos da textualidade proposta
por Val (2016) e Koch (2020) como sera abordado no terceiro capitulo.
d) A competéncia estratégica — refere-se a capacidade do usuario da lingua em conhecer as
estratégias verbais e nao verbais, além da habilidade de uso dessas estratégias na pratica, com
0 intuito de compensar alguma falha de uma competéncia ndo muito assimilada, também para
compensar alguma falha de memaria ou algum problema emocional ou fisico temporario. E
para compensar também se utiliza de parafrases, as defini¢es, o uso de sinbnimos, uso de
dicionarios, os gestos e os desenhos que o ajudardo a se tornarem autdbnomos em adequar a
situagdo sociocomunicativa. Para exemplos, tem-se 0 uso de vocabulos como “coisa”, “treco”
Oliveira (2010)

Por isso, Oliveira (2010) propbde a adocdo da competéncia comunicativa no
planejamento do professor para verificar se as quatro areas estdo sendo entendidas pelos alunos
no desenvolvimento dos recursos linguisticos.

Considerando essa perspectiva de aprendizado o aluno devera, segundo Antunes (2010),
saber expressar a sua competéncia comunicativa. Isto é o que se espera dos alunos do ensino
médio, principalmente dos concluintes desse nivel de estudo. Em virtude disso, compreende-se
0 texto enquanto unidade de sentido e suas particularidades que rementem ao tipo e ao género
textual empregado em uma composicdo textual a ser apresentada a uma situacdo de

comunicacéo seja oral ou escrita.

4 Koch (2018, p. 16 apud Halliday & Hasan 1976) conceitua “a coesdo ocorre quando a interpretagdo de algum
elemento no discurso é dependente da de outro. Um pressup®e o outro, no sentido de que ndo pode ser efetivamente
decodificado a ndo ser por recurso ao outro”. E acrescenta dizendo que “por estabelecer relagdes de sentido, diz
respeito ao conjunto de recursos seméanticos por meio dos quais uma sentenca se liga com a que veio antes, aos
recursos semanticos mobilizados com o proposito de criar textos”.

® Marcuschi (2008, p. 121) diz que “A coeréncia €, sobretudo, uma relagdo de sentido que se manifesta entre os
enunciados, em geral de maneira global e ndo localizada. Na verdade, a coeréncia providencia a continuidade de
sentido no texto e a ligacdo dos proprios tdpicos discursivos. N&o é observavel como fendmeno empirico, mas se
da por razBes conceituais, cognitivas, pragmaticas e outros”.
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Assim, as tomadas de mediacdo nas abordagens metodoldgicas de ensino podem ser
compreendidas como o ato de “abrir portas” ou “fechar portas” para o aluno no processo de
ensino e aprendizagem de lingua (gem). Alias, € a partir desses encaminhamentos que se esta
buscando a reflex&@o sobre o ato de escrever que implica diretamente no produtor de texto com
0 intuito de superar o drama da “reda¢do” ou producdo de texto escrito. Conforme esses
pareceres na proxima discussao que vira se tratardo de alguns géneros textuais que, segundo
Oliveira, Sautchuk, Kéche, Boff & Marinello, além de outros colaboradores, que trazem as suas
contribuicbes sobre os estudos dos géneros textuais que circulam nas solicitacdes de ensino,

principalmente nas do ensino médio.
1.4 Alguns géneros textuais a serem trabalhados nas aulas de lingua portuguesa

Retomando Oliveira (2010) o estudo dos géneros textuais na escola precisa ampliar a
selecéo e a escolha de géneros relevantes que permitam aos alunos compreender esses textos,
enguanto textos concretos que apresentam um conteudo especifico, uma finalidade que se
pretende alcangar com o receptor. No se pretende falar de um trabalho que aconteca de maneira
superficial, enquanto uma mera apresentacdo dos géneros.

Contudo, o que se propde é mostrar alguns géneros que possam auxiliar no planejamento
de ensino de lingua com objetivo de trabalhar o passo a passo que pode ser iniciado com a
pesquisa, a leitura e a producdo do género pretendido. Por isso, Sautchuk (2017) referenda que
se traga para a sala de aula outros géneros, além da redacao do texto dissertativo-argumentativo,
pois com as leituras de outras opc¢des o0 aluno passara a ampliar seu acervo de conhecimento
sobre os principais géneros que fazem parte da vida estudantil, académica e profissional.

Sautchuk (2017), Oliveira (2010) e Koche, Boff & Marinello (2014) sugerem alguns
géneros textuais que sdo relevantes ao processo de ensino de producdo textual escrita, isto ndo
significa dizer que ha géneros superiores a outros, porém, trazer para a situacao de sala de aula
géneros que sdo bastante utilizados, além de contribuir para a formacéo do aluno também abre
um leque de opgdes de interacdo comunicativa. Dentre esses textos que, segundo esses autores,
além do texto dissertativo-argumentativo, eles propdem estudar o relatdrio, o artigo de opinido,
0 resumo, o Editorial, pois os referidos autores, comungam da mesma ideia ao dizerem que
esses géneros textuais sao textos que fardo parte da trajetdria da vida universitaria e profissional
de um aluno.

Além disso, esses géneros elencados sdo, de acordo com suas concepgdes, 0S que

precisam estar presentes na formacédo dos alunos da educacdo basica e, necessariamente para
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os alunos do ensino médio. Vale dizer, ainda, que seré explanado cada género mencionado, isto
implica salientar que serdo expostos o exemplo e os esclarecimentos sobre o0 género em
discusséo.

Diante dessa visdo, apresenta-se alguns géneros textuais que sdo recomendados pelos
autores Koche, Boff & Marinello (2014), Oliveira (2010), Marcuschi (2008), Guedes (2009),
Kdche & Marinello (2017) a compor o processo de ensino e aprendizagem da producéo textual.

A comecar pelo género dissertacdo escolar que é um género textual requisitado nas
atividades em sala de aula, enquanto préatica de desenvolvimento da capacidade do aluno em
saber redigir um texto de superestrutura argumentativa.

Kdche, Boff & Marinello (2014) traz um exemplo de uma dissertacdo escolar que seré
apresentado no quadro abaixo:

Quadro 01: Dissertacao escolar

A posicao da mulher na sociedade p6s-moderna

Homens e mulheres desempenham atualmente diferentes papéis nas mais variadas
instancias sociais. No que se refere a essa questéo, a sociedade vem reconhecendo a igualdade
de condic¢es entre homens e mulheres.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos defende a equiparacao de direitos, bem
como principios da nao discriminacdo, proclamando que todos os seres humanos nascem
livres e iguais em dignidade e direitos. No entanto, constata-se que inimeros obstaculos e
preconceitos ainda permanecem e prejudicam a igualdade entre homens e mulheres.

A primeira observagdo recai sobre o fato de que muitas mulheres, embora
desempenhem as mesmas funcgdes profissionais que o homem, recebem uma remuneracao
inferior. Além disso, ainda n&o existe credibilidade no mercado de trabalho, no sentido de as
mulheres assumirem cargo de chefia; o exercicio do poder esta centrado na figura masculina.
Sabe-se também que determinadas empresas preferem contratar homens a mulheres, pois elas
poderdo entrar em licenca maternidade e ausentar-se para cuidar dos filhos, desarticulando a
organizagdo. Pude constatar tal discriminagdo em uma empresa X, quando uma amiga, ao
candidatar-se a vaga ofertada, foi preterida por um rapaz, porque estava no inicio da gestacéo,
embora o superasse em todos 0s quesitos.

Sem duvida alguma, verifica-se que, nas Gltimas décadas, as mulheres tém obtido
Vérias conquistas: o direito ao voto, a entrada no mercado de trabalho, o uso de contraceptivos
e a possibilidade de adotar ou ndo o sobrenome do marido. Hoje, muitas mulheres marcam
presenca nos campos que eram restritos aos homens e ocupam até mesmo espago de
lideranca. Desempenham suas atividades profissionais nas industrias, no comércio e nos
meios de comunicacao, entre outros setores; tém atuagdo marcante nas ciéncias e na cultura,
e predominam na educacdo. Superam atitudes discriminat6rias e abrem mais espacos,
inclusive na politica e na economia.

E por isso que n&o existe motivo para considerar os homens superiores as mulheres, ja
que ndo se verificam diferencas de carater intelectual ou qualquer outro tipo, a ndo ser na
forca fisica.

A igualdade de oportunidades, principalmente no mercado de trabalho, ainda néo se
concretizou em sua plenitude. Mas, considerando-se o aumento qualitativo da efetiva
presenca feminina nos diferentes ambitos sociais, pode-se afirmar que a obtencdo da
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verdadeira equiparacao entre 0s membros de uma sociedade, sem distin¢@es de sexo, € apenas
uma questéo de tempo.

Fonte: Kéche, Boff & Marinello (2014, p.79-80)

Antes de dar inicio a reflexdo sobre o contetdo, a estrutura e a finalidade defendida na
redacdo ou dissertagdo escolar exemplificada no quadro 01. Primeiramente, busca-se apoio
nas ideais de Guedes (2009) e Kdche, Boff & Marinello (2014), isso quanto as caracteristicas
ou qualidades, assim denominadas por esses autores sobre o género textual exemplificado
acima, que séo quatro:

a) Unidade tematica: aqui é o momento de apresentar claramente o problema para chamar
atencgdo do leitor. Mas Guedes (2009, p. 295- 340) faz uma ressalva a respeito de temas amplos,
pois podem induzir o escritor a generalizagdes mais Obvias e sem acrescentar algo novo, ou
ainda alinhar ideias amplas de um mesmo encaminhamento, isto pode frustrar o leitor. Guedes
continua afirmando que é na especificidade que o produtor de texto alcancara a originalidade.
Isso quer dizer que é preciso trazer para a argumentacao ideias que ainda nao foram discutidas
sobre a questdo.

b) Objetividade: tem a ver com a capacidade de perceber os objetos, ou seja, as coisas e ideias
de forma independente. 1sso consiste em dar sentido a um posicionamento tedrico, sobre um
ponto de vista. Devido isso, favorece dar sentido as questdes particulares, além de estimular o
reconhecimento de uma posi¢éo tedrica, assumindo um ponto de vista. E necessario estabelecer
uma perspectiva de quem fala: emprega-se a primeira pessoa quando a questdo abordada se
referir a um problema de ordem existencial, e a terceira pessoa quando existe um certo grau de
abstracdo que ndo necessariamente passa pela experiéncia de vida, ou ainda, para despertar no
leitor algum interesse.

c) Concretude: é imprescindivel definir os conceitos com clareza. Isso inferira ao leitor
condigdes de estabelecer o sentido que o autor quis com suas argumentacfes. Mas, para isso
acontecer o0 autor precisa se apropriar de exemplos, analogias, imagens, comparacoes,
ilustragdes que sejam originais, pois caso contrario o texto ndo trard nada de novo que o leitor
ja sabia sobre o assunto.

d) Questionamento: faz parte da natureza da dissertacdo, que necessita apresentar ao leitor um
problema que, segundo Guedes (2009), afete, incomode, agrade e sugira uma solucdo ao
problema ou uma amenizagéo da situacdo, assim propondo o caminho que poderia ser resolvido,
ou ainda denuncia-lo, levando-o ao conhecimento do leitor. Para isso, 0 autor devera apresentar

provas cabiveis a favor da posi¢do assumida e provas para neutralizar a posicdo contraria. E
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fundamental mostrar clareza nos conceitos elaborados, além de usar adequadamente os fatos e
organizar um pensamento correto que possibilite uma relacédo entre conceitos e fatos.

Para Sautchuk (2017) o “texto dissertativo-argumentativo” ou como é definido por
Kdche, Boff & Marinello (2014) de “dissertacdo escolar” discutem que ambas tém a mesma
composic¢do que é argumentar e defender um ponto de vista sobre uma tematica. Pois, é possivel
a partir das ideias dessas autoras e trazer para a discussao a estrutura desse texto.

A estrutura do texto dissertacao escolar ou dissertativo-argumentativo baseado nas
ideias de Sautchuk (2017, p.148-156) e Kdche, Boff & Marinello (2014, p. 75-78) sobre a
estrutura desse texto foi possivel a seguinte organizagéo que comega com a:

a) Introducdo/ Situacdo-problema: é a parte do texto que visa a contextualizagdo do tema,
apresentando o ponto de vista autor que serd desenvolvido nas demais partes. Segundo Sautchuk
(2017) também pode ser construida com ajuda de afirmacbes ou definicdes, citacdes ou
interrogacdes, combinadas ou nao entre si;

b) Desenvolvimento/ Discussdo: € o momento de apresentar o conteddo com clareza e
objetividade. Isso seguindo uma progressdo de argumentos, evitando redundancias, divagacoes
de ideias. E nessa parte que o autor vai defender com respaldos o tema em discusso, isto sem
perder o foco do que explanou na introdugdo. Também se pode valer de pequenos relatos,
comparacdes ou informacdes publicadas pela midia, dados estatisticos, exemplos, utilizando
essas fontes tornara os argumentos consistentes;

c¢) Conclusdo/ Solucéo-avaliacdo: é nessa etapa da producdo textual que o autor tera que fechar
a discussdo. E, apoiado nos argumentos expostos, reafirmara o conteudo defendido ou
apresentara solucfes a questdo e hipoteses, caso o contetido desenvolvido remeta a um carater
mais polémico.

O exemplo do quadro 01 que trata da dissertacdo escolar traz para a discussao a questao
da situacdo da mulher na sociedade de hoje, levanta um ponto de vista e expde argumentos
relevantes sobre o problema.

Diante dessa contribuicdo do género textual dissertacdo escolar ou dissertativo-
argumentativo. E, a partir dos estudos de Guedes (2009) sobre o texto dissertacdo escolar o
texto do quadro 01 possui unidade tematica, pois 0 autor apresenta 0s seus argumentos
claramente numa linha de raciocinio, e ndo se desvia dela. Também é possivel observar
originalidade, por ter a capacidade de organizar as ideias em torno do assunto com propriedade
de quem conhece a existéncia dos fatos.
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J& a concretude surgi com as descri¢bes de sustentagcdo tedrica como a “Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos”. O questionamento esta ligado a0 momento em que 0 autor
se apropria de argumentos que o respalde quanto ao problema que o incomoda, e assim passa a
instigar o leitor a se sentir convidado a comungar e compartilhar da solugdo sugerida no texto.

Ao perceber a contribuicdo dos géneros textuais nas aulas de lingua portuguesa. Além
desse género textual dissertacdo escolar ou dissertativo-argumentativo. Oliveira (2010) e
Sautchuk (2017) nos propde o Relatorio, que é um outro género textual de carater estratégico,
tanto para o cenario escolar e académico, quanto para o cenario profissional. Se for aplicado
em sala de aula é um recomendéavel recurso pedagogico, pois estimulara os alunos a descrever,
por exemplo, um experimento nas aulas de ciéncias e, com isso se torna uma sugestdo de
atividade de perspectiva interdisciplinar® entre o componente de lingua portuguesa e as outras
ciéncias.

Oliveira sugere ainda, que o relatorio precisa seguir alguns elementos fundamentais para
a sua composicdo. A contextualizagdo é um deles que procura informar o tipo e o objetivo da
atividade, o local, a data em que foi realizada. A descricdo das etapas de observagdes e analises
dos dados, assim como os possiveis problemas encontrados na realizacéo. E a conclusdo com
0s comentarios obtidos a partir dos resultados da situacdo analisada.

Na pratica pedagdgica, apresenta-se abaixo um exemplo de relatorio que enfatiza os
encaminhamentos postulados por Oliveira, por exemplo nas aulas de ciéncias:

Quadro 02: Relatorio de um experimento

Relatério

Na aula de prética de laboratdrio, analisei o carater &cido de algumas substancias de
uso cotidiano através da coloragdo assumida pelo indicador.

Antes de iniciar a analise, levantei a seguinte hipotese: todas as substancias tém
comportamento semelhante quando misturadas com um mesmo reagente, aa fenolftaleina.

Em seguida reuni o material necessario e segui as instrucdes dadas no procedimento
sugerido na atividade experimental — acidez e basicidade.

Observei que ocorreu em cada tudo de ensaio e elaborei a tabela abaixo para facilitar
a visualizagdo dos dados e posterior concluséo:

Solucéo Coloracéo Carater acido-base
HCL Incolor Acido
NaOh Vermelho Base
Solucao de cal Vermelho Base

6 Thiesen (2008, p.551) buscou apoio para construir um entendimento conceitual sobre o que venha ser
interdisciplinaridade. Para Gadotti (2004) a interdisciplinaridade visa garantir a construcdo de um conhecimento
globalizante, rompendo com as fronteiras das disciplinas. Para isso, integrar conteidos ndo seria suficiente. E
preciso, como sustenta lvan Fazenda (1979), também uma atitude interdisciplinar, condigdo esta, a nosso ver,
manifesta no compromisso profissional do educador, no envolvimento com os projetos de trabalho, na busca
constante de aprofundamento teérico e, sobretudo, na postura ética diante das questdes e dos problemas que
envolvem o conhecimento.
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Suco de fruta (liméo) Incolor Acido
Vinagre Incolor Acido
Sabdo Vermelho Base

Ao analisar os dados obtidos, verifiquei que as substancias acidas, como o acido
cloridrico, permanecem incolores, enquanto as substancias basicas, como o hidroxido de
sodio, passam a ter uma coloracdo avermelhada.

Concluo, entdo, que o suco de lim&o e o vinagre tém comportamento de substancia

acida e que o sabdo e a solucao de cal ttm comportamento de substancias basicas.
Fonte: Cereja & Magalhdes (2000, p. 41)

Por outro lado, aplicando-se na vida profissional também se torna um excelente recurso
de registro de fatos que podem ocorrer no dia a dia de um profissional no setor, no plantdo, na
empresa, levando em consideracdo o angulo de quem o faz. Sautchuk (2017) acrescenta que 0s
relatérios decorrem também de normatizagdes administrativas que podem ser apresentados com
prazos e modelos previamente estabelecidos.

Pois essa estrutura deve conter as seguintes referéncias: destinatario, remetente, assunto,
data (que podem também ser elencada no final), o vocativo (expondo o cargo ou funcdo do
destinatario), texto, fecho, local, data e assinatura.

Ja o Artigo de Opinido para Kdche, Boff & Marinello (2014) pode ser definido como
um género predominantemente argumentativo que tem por objetivo analisar, avaliar e expressar
0 ponto de vista do autor sobre alguma questdo polémica de carater social, econdmico, politico
ou cultural relevante aos leitores. E um texto que procura persuadir ou convencer o leitor a
refletir sobre esses fundamentos. Para isso, 0 autor busca outras concepc¢des que possam
sustentar o seu ponto de vista.

O leitor nesse caso, encontra nesses textos um espaco de reflexdo que o ajuda a
compreender as questdes polémicas do mundo. O artigo de opinido € exposto nas colunas de
jornais, revistas e em espacos digitais, ou seja, na internet. Na escola, segundo Dionisio,
Machado & Bezerra (2010) é um género pouco trabalhado nas aulas de lingua portuguesa.

Ainda na linha desses autores trazer esse género para a producao textual em sala de aula
significa estimular a capacidade de construir comentarios ou argumentos que possam despertar
a competéncia argumentativa sobre uma opinido referente a um determinado tema. Dionisio,
Machado & Bezerra (2010) ainda conceituam que “[...] o artigo de opinido ¢ um género de
“enunciacdo subjetiva”. Exemplificando um artigo de opinido:

Quadro 03: Artigo de opinido

ULTIMOS LUGARES
Luciano Marinho
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Estudantes brasileiros, na faixa de 15 anos, integrantes das redes de ensino pablica e
privada, se submeteram a testes de avaliacdo de cultura e aprendizado, num concurso
internacional. Obtiveram — todos eles — os tltimos lugares.

Um fato? Uma realidade? Um sintoma gravissimo, que ndo deveria passar despercebido
por aqueles que fazemos educacdo neste pais. Um sintoma gravissimo, até porque demonstra
uma problemética conjuntural, e ndo apenas individual. Muito provavelmente, esse fato ndo
tem a ver com deficiéncia emocionais ou cognitivas.

N&o obstante, tais resultados exigem uma reflexdo emergencial, ndo sé de natureza
pedagdgica (metodologia e técnicas de aprendizagem), mas também éticos-institucionais.

Ha de se defender a tese de que existem evidentes fatores causais — de base estrutural —
fundados numa psicopedagogia e numa duvidosa politica de educagdo, os quais explicam,
mas nao justificam, um desenvolvimento tdo negativo e decepcionante: os ultimos lugares
entre representantes de 32 paises.

Um desses fatores ¢ a “promogdo automatica”, através da qual o aluno sera aprovado,
independentemente dos resultados alcancados. E 6bvio, pois, que a certeza da aprovagio
implica desinteresse ou desmotivacédo pelo estudo.

O modismo da “ludicidade” constitui outro exemplo. Hoje em dia, na aula, o professor
(coitado) tem que tocar violdo, dizer piadas de baixo nivel, ou mesmo fantasiar-se de
“palhago”, para tornar o processo de ensino-aprendizagem ‘“agradavel” e ser aceito por uma
clientela, salvo excegdes, de “imbeciloides”. Estudos € coisa séria. Serissima.

Outro fator importantissimo: a imaturidade do aluno. Ultimamente se entra na escola
no bercario, e mal completa 15 anos, ja esta as vésperas de um vestibular — que nao representa
apenas um processo de selecdo e classificagdo, mas, sobretudo, uma opg¢éo por determinada
area de estudo, por uma profissdo. Dai a situacdo dramaética dos orientadores vocacionais.

Ademais, o excessivo numero de faculdades particulares flexibiliza escolhas
prematuras. Coincide com os interesses subliminares do governo federal pela amostragem
dos indicios estatisticos. Mas, ndo basta modificar os quadros percentuais da escolaridade;
em particular, da universidade brasileira, para se promover a boa educacdo. Como este pais
vive de “marketing”, entdo qualquer fantasia publicitaria satisfaz.

A falta de perspectiva profissional é outro desses fatores. lronicamente, parece que o
grande objetivo do publico jovem feminino ¢, hoje, a carreira de “modelos fotograficos”; e
do masculino, a op¢do “artistica” de talvez tocar pandeiro num grupo de pagode. Essa
geracdo, no futuro, ndo se perdoard; se insistir nesse ritmo de aspiracao e estilo de vida.

Pois, somente um estudo sistematico e responsavel, sério e acumulativo, é que
transformaria toda essa frustrante condi¢do de incompeténcia. E transformaria, com certeza,
para melhor.

Luciano Marinho € psic6logo e professor de lingua portuguesa

Fonte: Dionisio, Machado & Bezerra (2010, p. 191-192)

O texto do quadro 03 - “dltimos lugares” de género artigo de opinido explicita
argumentos que elucidam o fracasso do aluno brasileiro que de acordo com o autor os entraves
do ensino sdo (fatores causais — de base estrutural — fundados numa psicopedagogia e numa
duvidosa politica de educacdo). O autor desse artigo se respalda com as seguintes ideias
(“promogdo automatica”; modismo da “ludicidade”; a imaturidade do aluno; falta de
perspectiva profissional). Esses foram os argumentos que sustentaram a falta de qualidade no

ensino.
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O autor desse artigo usou de palavras entre aspas. Segundo Cunha (2010) ““ o uso desse
recurso [...] coloca o locutor como juiz e dono das palavras, capaz de se distanciar e de emitir
um julgamento sobre elas no momento em que ele as utiliza”.

E, na finalizacdo do texto, o autor encaminha uma possivel solucéo a situacéo polémica
do fracasso dos alunos no exame PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos), assim
como na escolha da carreira profissional (somente um estudo sistematico e responsavel, sério e
acumulativo, é que transformaria toda essa frustrante condicao de incompeténcia.).

Kdche, Boff & Marinello (2014) traz a sua contribuicdo ao dizer que esse género é
construido numa consisténcia argumentativa, ou seja, o autor justifica suas afirmacdes, tendo a
capacidade de se colocar no lugar do leitor e refutar possiveis questdes ou pareceres, levantados
pelo destinatario.

Entéo, o artigo de opinido € um género textual que deve ser mais desenvolvido em sala
de aula. Esse género textual para Cunha (2010, p. 193) ¢ a forma de trabalhar “[...] sobre os
fatos comentados e de antecipagOes das objecdes do leitor, para fazer aderir a seu ponto de vista
e criticar os outros com os quais mantém uma relacdo de conflito”.

Segundo Oliveira (2010), o Resumo e também mais uma sugestdo de género textual. O
seu estudo na educacéo bésica, principalmente com os alunos do Ensino Médio implicaria numa
familiarizacdo que os ajudaria até nas atividades da graduacao e pos-graduagdo ao ingressarem
nesse nivel, por ser uma atividade bastante requisita na academia. As dificuldades apresentadas
com o resumo no nivel superior, podem estar ligadas ao fato de ser um género pouco explorado
no Ensino Médio.

Uma outra razdo que o professor precisa trabalhar com esse género € o fato de ser uma
atividade que ajudara o aluno a construir concepcdes acerca das ideias principais de um texto,
de um autor, Oliveira (2010), ainda afirma que essa préatica de estudo e de producédo de resumo
influéncia diretamente na competéncia discursiva dos alunos.

Diante disso, Oliveira (2010) vem reforcar a construgdo do texto expositivo de género
textual resumo. A preocupacdo desse autor é em apresentar esclarecimentos a respeito desse
género sob essa predominancia da tipologia expositiva. Tais preocupagfes sdo pertinentes ao
escritor para ndo cometer o erro de pensar que o resumo seja um amontoado de partes de um
conteddo, proveniente de um capitulo de livro ou até mesmo de todo o livro. Segundo Oliveira
(2010, p. 145) isso evitaria criar um “Frankenstein textual”.

Por outro lado, ao buscar apoio nas concepgdes de Machado (2010) e também, ainda de

Oliveira (2010) se constatou que ambos autores conceituam o género resumo como um estudo
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de producéo de texto a partir de outro, de maneira que aborde os pontos mais relevantes do
texto original, isto ja explanado. Machado (2010) acrescenta, também que 0s resumos podem

ser entendidos como:

Textos autbnomos que, dentre outras caracteristicas distintas, fazem uma apresentacao
concisa dos contelidos de outro texto, com uma organizacdo que reproduz a
organizagdo do texto original, com o objetivo de informar o leitor sobre esses
contetidos e cujo enunciador é outro que ndo o autor do texto original, podem
legitimamente ser considerados como exemplares do género resumo de texto.
(MACHADO, 2010, p. 162)

Na pratica seria isso, redigir um texto sobre outro texto explicitando suas ideias
principais. Oliveira (2010) também nos ajuda a pensar que o resumo é proveniente de uma
leitura exploratdria de conteddo sobre um texto original.

Ampliando essa discussdo quando se enfatiza que o resumo sintese implica em um
enunciador que ndo é o autor do texto original. Salientando que o papel do primeiro é de, como
foi dito, apresentar os pontos importantes do texto-base. E, Machado (2010) ressalta a questao
do resumo de trabalho académico que tem como produtor o proprio autor, em primeira ou
terceira pessoa.

Machado (2010, p. 160) apresenta o género resumo de trabalho académico “como
pertencentes a uma classe (ou subclasse) diferente da dos resumos até aqui considerados como
tais, principalmente quando se trata do seu enfoque didatico”. Observe o exemplo do género
resumo sintese no quadro abaixo:

Quadro 04: Resumo sintese

REBOUCO, Aldo C. Agua na regido Nordeste: desperdico e escassez. Estudos Avangados,
Sao Paulo, v. 11, n. 29, p. 127-154, jan. / abr. 1997.

Resumo: Segundo o autor, o estudo da 4gua de uma dada regido ndo pode se restringir ao
balango entre oferta e demanda, deve abranger os inter-relacionamentos entre 0s seus
recursos hidricos e as demais peculiaridades geoambientais e socioculturais, tendo em vista
alcancar e garantir a qualidade de vida da sociedade, a qualidade do desenvolvimento
socioecondmico e a conservacdo das suas reservas de capital ecoldgico. Recusa o
determinismo fisico climatico que tem servido de justificativa a cultura da crise da agua no
mundo ou no Brasil, bem como a cultura da seca na regido Nordeste. Acrescenta que o que
mais falta no seminério do Nordeste brasileiro ndo é agua, mas determinado padrdo cultura
que agregue confianca e melhore a eficiéncia das organizagdes publicas e privadas envolvidas

no negocio da agua. Dentro desses principios, o autor aborda as peculiaridades geoambientais
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e as potencialidades hidricas da regido Nordeste e traz um historico das formas de combate

as secas.

Fonte: Machado (2010, p.159-160)

No quadro acima ficou claro o resumo sintese, pois 0 autor se baseou em outro texto.
Nota-se também que o autor trouxe os dados do texto-base como: autor original, titulo, suporte
de divulgacdo, cidade, volume etc, ou seja, da fonte de leitura. Esse é um dos resumos que se
propds a trazer com apoio nas sugestdes dos autores até aqui citados. Sendo esse género resumo
0 mais conhecido e realizado pelos alunos.

Entretanto, ha um outro resumo como foi explanado nos estudos de Machado (2010)
que trata do resumo de trabalho académico que apresenta um texto feito pelo préprio autor da
obra sobre 0s seguintes pontos: contextualizagdo, objetivos, métodos e técnicas de abordagem,
além dos resultados e da conclusdo pretendida. Esse é um dos géneros de atividades solicitadas
no ambito universitario. Mas, nada implica em fazer uma observacéo aos futuros académicos.
O quadro abaixo traz esse exemplo:

Quadro 05: Resumo de trabalho académico

RELACOES DIALOGICAS E A COSNTRUCAO DOS SENTIMENTOS NO GENERO
ARTIGO DE OPINIAO

Eliane Santos

Universidade Federal do Maranhéo

Marcia de Almeida

Universidade Federal do Maranhao

Resumo: A presente pesquisa objetiva analisar de que forma as relagBes dialdgicas se
materializam e constroem sentidos no género artigo de opinido. A partir disso, questionamos
como as relagcGes dialdgicas contribuem para a construcdo dos sentidos e argumentacdo no
género artigo de opinido? O corpus é constituido por um artigo de opinido, retirado do jornal
GGN. O tem por como titulo: “Para Bolsonaro, o nacionalismo esta acima de Deus”, de
autoria de Albertino Ribeiro. Como objetivos especificos, temos: a) Investigar como as
marcas de dialogismo se revelam no género artigo de opinido para construgdo dos sentidos;
b) Verificar como as relacdes dialdgicas contribuem para a argumentacdo no género artigo
de opinido. Para fundamentar a pesquisa, recorremos aos estudos de Authier-Revuz (2004),
Bakhtin (2016 [1979]; 1997 [1929]), Brait (2008), Kdche e Marinello (2015), Medvied
(2016), (2001), Ramonet (2013), Rodrigues (2001), Sader (1995), Santos (2018), entre
outros. Como resultados alcancados, destacamos a inser¢do de diferentes vozes retomadas
pelo articulista em movimentos de aproximacdo ou distanciamento, para fundamentar e
defender seu ponto de opinido foi publicado. Percebemos que o autor deixa na materialista
linguistica pistas de como a voz do outro deve ser percebida na construcdo dos sentidos do
texto e que essas pistas direcionam o leitor em busca de discursos outro sem 0s quais néo é
possivel a atualizacdo de sentidos do texto atual.

Fonte: Revista Porto das Letras, vol. 06, N° especial. 2020 - Metalinguagens: lingua, ensino e sociedade
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Observa-se que esse género textual resumo de trabalho académico é uma das atividades
mais comuns na carreira universitaria. 1sso por estarem num ambiente de iniciacdo cientifica, e
de alguma forma, é pressuposto que os concluintes do Ensino Médio ja tenham tido contato
com essa composicdo, sé que a histdria ndo € bem assim. Portanto, é possivel perceber uma
lacuna quanto ao estudo desse género no Ensino Médio, pois a sua falta poderd implicar em
dificuldades nos estudos cientificos na universidade.

Sobre essa compreensdo Machado (2010) vem nos esclarecer que o resumo de trabalho

cientifico segui uma norma que ela define como:

Uma das caracteristicas mais diferenciadoras desses abstracts e resumos é que estao
rigidamente subordinados a normas académico-cientificas, frequentemente
explicitadas, por exemplo, nas normas de apresentacdo de resumos de diferentes
congressos, em que se pede gque 0S resumos apresentem os objetivos, 0s pressupostos
tedricos, a metodologia, o0s resultados e as conclusbes a que se chegou.
(MARCHADO, 2010, p. 160).

Entdo, fica a observacédo de se trabalhar o resumo, pois Oliveira (2010) ratifica que €
um dos géneros que podem ser sugeridos para a formacdo do aluno, principalmente os do
Ensino Médio. Para ndo resultar em tantas dificuldades, que infelizmente passam certos
estudantes universitarios na elaboracdo desse género.

De acordo com os encaminhamentos de Koche, Boff & Marinello (2014) o género
textual Editorial seria uma outra proposta de se trabalhar a competéncia comunicativa dos
alunos da educacao basica (do 6° ano ao 9° ano do fundamental e do 1° ano ao 3° ano do Ensino
Médio).

Para Koche, Boff & Marinello (2014) acrescenta que “o editorial, além de apresentar
uma opinido, também analisa, classifica, expde, interpreta e esclarece o que € obscuro, entre
outras funcdes”. Esse ¢ um exemplo de texto que tem em sua superestrutura a sequéncia
argumentativa’, pois o autor procura se posicionar sobre um assunto quase sempre polémico.

O editorial de acordo com Kdéche, Boff & Marinello (2014) tem uma caracteristica de
ndo ser assinado pelo autor, devido ser um texto que visa expor uma opinido a um possivel
grupo que ndo se contenta somente com as informacgdes dos veiculos de comunicacgdo. Esses
leitores querem mais, por isso o editorial é o texto que traz os fatos dentro de uma analise para

refutar o exposto no jornal, na revista etc.

7 Segundo Koch & Elias (2018, p. 72) sequéncias argumentativas “[...] sio aquelas que apresentam uma
ordenacdo ideoldgica de argumentos e/ou contra-argumentos. Nelas predominam elementos modalizadores,
verbos introdutores de opinides, operadores argumentativos etc”.
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O texto do editorial, segundo Koche, Boff & Marinello (2014) utiliza uma linguagem
geralmente comum e adequada a lingua-padrdo. Quanto ao tempo verbal ha a predominancia
do presente do indicativo, por estar discutindo um tema da atualidade. As estruturas das frases
geralmente sdo complexas, apresentam periodos longos e constroi uma relagdo com as oragdes
coordenadas® e oragdes subordinadas®.

Realmente é louvavel que o professor traga esse género editorial para o processo de
ensino, pois dessa forma ele estara estimulando nos alunos a capacidade redacional de carater

argumentativo. De acordo com Kdoche, Boff & Marinello (2014):

[...] argumentar é a arte de convencer e persuadir; convencer pressupde gerenciar as
informacdes de modo a demonstrar e provar [...]. No editorial, o jornal ou a revista
administra uma informacéo, e busca comprovar que aquele ponto de vista € 0 mais
valido. Pertence, portanto, a ordem do argumentar”. (KOCHE, BOFF &
MARINELLO (2014):

Ainda segundo as referidas autoras (2014, p. 60), esse género se estrutura basicamente
em:
a) Titulo: parte do texto que expde ao leitor o assunto de forma sintetizada;
b) Introducdo/ situagdo-problema: retrata a contextualizacdo dos fatos a serem desenvolvidos.
Isso remete que o autor se valera dos topicos frasais'® a serem desenvolvidos;
c) Desenvolvimento / discussdo: nessa etapa vao ser argumentados os topicos frasais e, assim
construir a opinido do jornal ou revista com relacdo a questdo examinada, que pode ser uma
noticia, reportagem, seja em ambito local, nacional ou até mesmo internacional. Esse texto de
carater argumentativo procura persuadir o leitor ao interesse coletivo ou ao interesse defendido
pelo jornal ou revista.
d) Conclusdo/ solucdo-avaliacdo: decorrente dos argumentos tratados no sucinto
desenvolvimento, Kéche, Boff & Marinello (2014, p. 60) “sugere solugdes para o problema ou
sintetiza as ideias gerais do texto”.

Para se alcancar uma melhor compreensdo se destaca um exemplo para apresentar a

organizacdo desse editorial:

8 Segundo Sacconi (2013) “O periodo composto por coordenacdo quando, sintaticamente, uma oragio nio depende
de outra”. (p. 238).

% Ja “o periodo se diz composto por subordinagio quando hd dependéncia sintatica entre duas oracdes, isto &,
quando a segunda completa ou modifica o sentido de algum termo da primeira oragdo”. (p. 243).

10 Para Sautchuk (2017, p.192) o topico frasal é a ideia central a ser desenvolvida “[...], literalmente significa “a
frase do topo” ou a frase que contém a ideia principal”. E essa frase ou periodo que orienta ou governa as
informacGes restantes do paragrafo”.
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Quadro 06: recorte de um Editorial

PARA VENCER O VIRUS PRECISAMOS DE TODOS

A pandemia mudou a vida dos amapaenses natos e daqueles que migraram para o
Estado em busca de desenvolver atividades econémicas, buscar satde e educacéo.

Com uma populagéo de 845.731 habitantes, foi intensa a lida da Bancada Federal para
se dispor de espaco para atender a populacdo, atingida pela Covid-19, o que foi possivel
gracas a compreensdo de que seria possivel agilizar adaptacdes no Hospital Universitario
(HU), melhorias significativas nas UPAs e nas UBSs, além de postos de saude,
principalmente no interior.

[-]

O complemento das orientacdes do distanciamento, uso de méascara e higiene das
maos, neste momento do agravamento da situacdo provocada pela doenca, mostra que é
necessario ndo sair de casa quando ndo for necessario e tomar a vacinagdo que, depois de
politizada, j& se comeca a falar na sua importancia médica do imunizante.

[...]

Se houver cooperacdo, mais rapido se vence 0 virus

Fonte: aquiamapa.com.br/category/colunas/editorial

Em linhas gerais o recorte de um editorial exposto no quadro 06 traz para a discusséao a
questdo da covid-19. Nessa discussdo é possivel perceber a contextualizacdo da tematica. E,
também esta explicito uma solucdo a questao que recai no incentivo ao distanciamento, limpeza
das mdos, e claro a vacinacao da populacdo, além da cooperacao de todos na luta contra o virus.

No proximo capitulo, a discussdo serd primeiramente desfazer a confusdo que pode
surgir entre géneros textuais e tipologias textuais. Porém, ambos sdo fundamentos de integracédo
na producao textual, ou seja, as tipologias estdo presentes nos géneros textuais, logo, um tipo
pode estar em maior ou menor predominancia numa referida composi¢cdo textual. Essa
preocupacao ira didaticamente fomentar auxiliado por autores como Sautchuk (2017), Kéche,
Boff & Marinello (2014), Oliveira (2010), Guedes (2009), Koche & Marinello (2017) entre
outros que contribuirdo para se alcancar a compreensdo das superestruturas das tipologias
presentes nos géneros textuais, por exemplo como: no romance, no conto, na reportagem, na

receita, na bula, na carta etc.
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CAPITULO II
AS TIPOLOGIAS TEXTUAIS E SUAS DEFINICOES
2.1 Tipologia textual e sua definicéo

Para iniciar o desenvolvimento desse capitulo, primeiramente se tem por objetivo trazer
alguns esclarecimentos sobre as tipologias textuais, isto de acordo com as concepcles de
Kdche, Boff & Marinello (2014), Santos, Riche & Teixeira (2020), Sautchuk (2017) que
diferentemente dos géneros textuais que sdo inUmeros, as tipologias, segundo Sautchuk (2017),
se designam em quatro modelos mais presentes nas producdes redacionais que s&o: as
superestruturas narrativas, descritivas, expositivas, argumentativas, porém ha uma quinta
superestrutura que € o texto injuntivo que por sua vez € pouco referendado nas composicoes
escolares, entretanto, muito ativo nas relagdes de comunicagéo no dia a dia.

A propdsito uma situacdo merece ser definida sobre o conceito de tipologia textual, pois

segundo Koéche, Boff & Marinello (2014) podem ser compreendidas como:

[...] ferramentas essenciais a servico dos géneros textuais, e seu dominio é
fundamental no trabalho com leitura e produgdo de textos. Nesse sentido, 0S
Pardmetros Curriculares Nacionais (1999) destacam que a exploracao do texto precisa
levar em conta a fungdo social dos géneros, e recomendam que as tipologias sejam
estudadas no interior de cada género. (KOCHE, BOFF & MARINELLO, 2014, p. 19).

Sautchuk (2016, p. 119) vem acrescentar que “Os tipos textuais sdo como modelos
abstratos em stand-by, cada um deles com ingredientes dos quais vOCcé se serve para compor
qualquer género de texto”.

Feita as devidas definicGes e conceituacGes, tudo isso vai depender dessa situagao ou
finalidade/intencdo que se pretende escrever um texto. Além disso, serdo recomendadas as
escolhas das categorias/tipologias mais adequadas aos contextos de exigéncia, isto €, o que vai
designar a natureza linguistica dos textos, como sdo organizadas as suas estruturas, seus
aspectos linguisticos (lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas e estilos) Marcuschi
(2008). Por isso, € que se pode dizer que no género textual carta aberta, por exemplo, é
predominantemente argumentativa devido ao seu objetivo de argumentar em defesa de uma
determinada opini&o sobre um determinado assunto.

Todavia, esses e outros esclarecimentos sobre as tipologias serdo discutidas de acordo

com suas estruturas de organizacdo no decorrer desse texto.
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2.1.1 O texto narrativo

Esta secdo discute textos que trazem em seu contetdo a definigdo e a exemplificacdo
que conforme Sautchuk (2017, p. 119) e Marcuschi (2008, p. 159) séo respectivamente como
“modelos abstratos em stand-by” ou “designagdes tedricas” esses “ingredientes” serdo as bases
para se compor qualquer género de texto que se enquadra nesse ou naquele modelo. Esses textos
sd0 0s géneros acionados na interacdo comunicativa em uso informal ou formal. Tudo
dependera da finalidade que o sujeito esta se submetendo, seja de maneira oral ou escrita.

Neste sentido, Guedes (2009), explica que o ato de relatar fatos e acontecimentos é
definido como narragédo. Pode-se inferir que narrar implica conversar sobre fatos, seguindo um
tipo de encaminhamento de comunicagdo, pois o individuo que conta uma histdria, ele vai
acionar um esquema para contextualizar os fatos para quem ouvi ou ler, para isso acontecer é
necessario inferir a situacdo com as seguintes perguntas: Quem? (Personagem); O qué? (O fato
ocorrido); Quando? (O tempo em que o fato ocorreu); Como? (Modo como o fato ocorreu);
Onde? (O lugar em que ocorreu o fato); Por qué? (O motivo de ocorréncia dos fatos). Esses sdo
os principios de quem vai construir um texto narrativo dentro de um género textual, a exemplo,
a cronica, o conto etc.

Em conformidade com Sautchuk (2017) e Guedes (2009) e as autoras Santos, Riche &
Teixeira (2020) deixam explicito que esse cuidado com o entendimento quanto a diferenca entre
género e tipologia quebra o paradigma em que pode levar ao equivoco de ver ambas como
sinbnimas, porém os autores afirmam, ainda, que essas terminologias estdo intimamente ligadas
em sua composicao.

Para isso ndo ocorrer Marcuschi (2008) explana que o género textual esta ligado ao uso
de um texto, ou seja a sua materializacdo no ato comunicativo e as tipologias séo as estruturas
adotadas nesse determinado género textual que pode ter em sua predominancia o tipo narrativo,
descrito, injuntivo, expositivo e argumentativo. Essas tipologias sdo as especificidades de
estruturacdo de quaisquer géneros textuais de acordo com a exigéncia da situacdo de construcéo

redacional.
2.1.1.1 Definicdo, caracteristicas e exemplificacdo do texto narrativo

Ao escrever uma fabula, uma cronica, por exemplo, estdo se utilizando de um género
textual o qual tem por predominancia a tipologia textual narrativa, mas segundo Santos, Riche

& Teixeira (2020), isso significa dizer que pode existir também trechos descritivos, por
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exemplo de ambientes e personagens na mesma producéo textual. Entéo, vale entender que um
género textual pode sim conter outras tipologias em sua composicao.

Além disso, 0s géneros textuais de caracteristicas narrativas demonstram em comum o
objetivo de contar algum acontecimento de carater real ou ficticio numa sequéncia temporal.

A respeito dessa afirmagdo Sautchuk (2017) esclarece que ao lermos uma histéria que
realmente existe ou existiu, como um fato que retrata um recorte da histéria ou uma
personalidade importante da sociedade, neste caso se encontram, sim, diante de uma narrativa
de cunho real. Por outro lado, tém-se os casos dos fatos narrados a cargo da imaginacdo do
escritor, a exemplos se tem 0s romances, as cronicas, as novelas, os contos.

Sautchuk (2017) seguindo o raciocinio de Kdche, Boff & Marinello (2014) que afirmam
ao dizer que “[...] a sequéncia narrativa ¢ sustentada por um processo de intriga que consiste
em selecionar e organizar os acontecimentos de modo a formar um todo, uma historia ou acao
completa, com inicio, meio e fim”.

Desta sequéncia de a¢Bes pode ser compreendido que hd um enredo que se divide,
segundo as autoras Kdche, Boff & Marinello (2014, p. 19-20), da seguinte forma:

a) Apresentacdo: os personagens sdo apresentados e localizados no tempo e no espaco;
b) Conflito ou complicacdo: provocacdo perturbadora entre os personagens, ocasionando a
quebra da normalidade;
c¢) Climax: € a culminancia da narrativa/enredo e é 0 momento de tensdo entre os envolvidos na
trama;
d) Desfecho: é o momento do final da trama. Esse desfecho pode ser feliz, triste ou, ainda, ficar
em suspense.
Veja um exemplo de texto narrativo do género textual - conto

Quadro 07: O conto: O Homem sem Inimigos

O HOMEM SEM INIMIGOS

Um Homem Inofensivo caminhava num lugar publico quando foi assaltado e
severamente espancado por um Estranho com um Porrete.

Quando o Estranho com uma Porrete foi a julgamento, o queixoso disse ao Juiz:

- Eu ndo sei por que fui assaltado; eu ndo tenho nenhum inimigo no mundo.

- Foi por isso que eu bati nele — disse o réu.

- Ponham o prisioneiro em liberdade — disse o Juiz. — Um homem que ndo tem
inimigos nao tem também amigos. E as cortes ndo foram feitas para julgar esses casos.

Autora: BIERCE, Ambrose.
Fonte: Kdche, Boff & Marinello (2014, p. 20)

Ainda, segundo essas autoras a narracdo dos fatos normalmente seguem um

encaminhamento cronoldgico. Além disso, a narracdo remete a anterioridade e posterioridade.
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Quanto ao tempo mais representado nas narrativas sdo os verbos nos tempos pretérito perfeito,
pretérito imperfeito e pretérito mais-que-perfeito para eventos anteriores e para expressar
eventos posteriores Sautchuk (2017) vem acrescentar os verbos no futuro do pretérito.

De posse dessas informagdes se apresentam uma reflexdo sobre o exemplo 07 — Nessa
composicdo textual é perceptivel a predomindncia do texto narrativo, na qual retrata o
protagonista da histéria que é do sexo masculino — Um homem Inofensivo, esse homem
caminhava em local publico. Também existia um antagonista denominado de Estranho com um
Porrete. Percebam que o autor utiliza letras iniciais maiusculas para definir os personagens dos
demais envolvidos nos fatos.

Por outro lado, ndo fica claro para o leitor a época ou periodo que ocorreram os fatos
narrados, mas o lugar ficou entendido que aconteceu em um local publico e quanto ao
julgamento ocorreu em uma corte.

Quanto as articulagdes dos eventos obedeceram a uma progressao temporal que se deu
com a apresentacdo (Um Homem Inofensivo caminhava num lugar publico), complicacéo
(quando foi assaltado e severamente espancado por um Estranho com um Porrete), climax
(quando um Estranho com um Porrete foi a julgamento) e o desfecho (Ponham o prisioneiro em
liberdade — disse o Juiz). O final teve um desfecho que tirava a reponsabilidade da Corte de
julgar um homem que ndo tem inimigos e nem amigos, tornando assim o caso irrelevante e
insignificante.

No referido conto predominam os verbos no pretérito perfeito (foi, fui, bati, foram),
também é possivel verificar os verbos no presente (sei, tenho, tem), e no pretérito imperfeito do
indicativo (caminhava).

Para Sautchuk (2017) tipologia textual pode ser entendida como um dos fatores basicos
que caracterizam a sua predomindncia em um género textual, por isso o conto: “O Homem sem
Inimigos” ¢ de carater narrativo.

Sautchuk (2017) também diz que os textos de composic¢ao narrativa sdo exemplos de
textos figurativos devido a proporcionar ao imaginério do leitor a configuracdo de imagens
capturadas pelos sentidos, basicamente o visual. Essa funcdo figurativa em géneros textuais
como: no romance, na novela, no conto, na crénica, na fabula etc. Isto € o que leva o leitor a
criar na mente situacfes ou seres existentes no plano natural ou sobrenatural, por exemplo, a

fada, o lobisomem, o saci Pereré etc.
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Vejam um trecho figurativo de uma composi¢do narrativa, mas antes de apreciar a
composicdo do género cronica, logo se faz necessario abrir uma observacdo sobre suas
caracteristicas.

Para Araujo e Barbosa (2013) pensar em crénica significa partir do principio que se trata
de um género textual capaz de informar ou entreter o leitor. E uma forma de composicéo textual
que resulta da visdo subjetiva do cronista sobre um fato qualquer, inspirado numa noticia de
jornal ou revista, ou ainda no cotidiano.

A crbnica parte de temas simples e comuns da vida de qualquer individuo. Dentre os
famosos cronistas se adotou Luis Fernando Verissimo com suas ideias que retratam fatos
corriqueiros do dia a dia de maneira humoristica, irdnica ou sarcastica. O papel do cronista é
refletir sobre a vida real e, essa tomada de Otica deixa sempre uma critica que pode estar
explicita ou implicita com objetivo de ajudar o leitor analisar o retrato a realidade. Observe no
quadro abaixo:

Quadro 08: Recorte da crbnica: O nariz

O nariz

Era um dentista respeitadissimo. Com seus quarenta e poucos anos, uma filha quase
na faculdade. Um homem sério, s6brio, sem opinides surpreendentes, mas de uma sélida
reputacdo como profissional e cidaddo. Um dia, apareceu em casa com um nariz postico.
Passado o susto, a mulher e a filha sorriram com fingida tolerancia. Era um daqueles narizes
de borracha com 6culos de aros pretos, sobrancelhas e bigodes que fazem a pessoa ficar
parecida com o Groucho Marx. Mas 0 nosso dentista ndo estava imitando o Groucho Marx.
Sentou-se a mesa de almogo — sempre almogava em casa — com a retiddo costumeira, quieto
e algo distraido. Mas com um nariz postico.

- O que € isso? — perguntou a mulher depois da salada, sorrindo menos.

- Isto o qué?

- Esse nariz.

- Vi numa vitrina, entrei e comprei.

- Logo vocé, papai...

Fonte: Verissimo (1994, p.73)

Perceberam o que Sautchuk (2017) afirmou, quanto ao texto narrativo, no exemplo
apresentado, do género textual cronica fica evidente o aspecto figurativo, devido a capacidade
de despertar no leitor uma imagem que parte desde a cena relatada até desenhar os personagens
a partir dos indicios que o escritor vai detalhando no enredo.

Nessa perspectiva de trabalhar o texto narrativo enquanto fator basico de composi¢do
no estudo dos géneros textuais, isto implica na capacidade criativa de entender o género e a

tipologia empregada na producéo textual.
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No texto narrativo, conforme Sautchuk (2017) esclarece que nesta cronica “O Nariz”
remete ao entendimento de que a tipologia que se encontra em sua predominancia ao logo do
referido texto de Verissimo € de superestrutura narrativa.

Em meio a producdo de uma narrativa em um género textual qualquer o que deve ficar,
também claro, € que sempre a histdria relatada partira de um angulo de visdo. Esse angulo pode
ser em primeira pessoa em que, por sua vez envolve o narrador enquanto integrante do enredo.
Com isso é possivel inferir com base em Guedes (2009) que se trata da caracteristica de contar
a historia com precisdo a partir do olhar enquanto envolvido diretamente nos fatos. Assumindo
assim a condi¢do de personagem.

Observa-se um recorte de narragdo em primeira pessoa:

Quadro 09: Recorte da cronica — O gigol6 das palavras

Quatro ou cinco grupos diferentes de alunos do Farroupilha estiveram la em casa numa
mesma missdo, designada por seu professor de Portugués: saber se eu considerava o estudo
de Gramatica indispensavel para aprender e usar a nossa ou qualquer outra lingua. Cada
grupo portava seu gravador cassete, certamente o instrumento vital da pedagogia moderna, e
andava arrecadando opinifes. Suspeitei de saida que o tal professor lia esta coluna, se
descabelava diariamente com as suas afrontas as leis da lingua, e aproveitava aquela
oportunidade para me desmascarar. Ja estava até preparando, as pressas, minha defesa
(“Culpa da revisao! Culpa da revisdo! ). Mas os alunos desfizeram 0 equivoco antes que ele
se criasse. Eles mesmo tinham escondido os nomes a serem entrevistados. VVocés tém certeza

que ndo pegaram o Verissimo errado? Nao. Entdo vamos em frente.
Fonte: Verissimo (1994, p. 77)

Guedes (2009) defende que o texto narrativo também pode ser organizado através do
prisma do relator que apenas presenciou o ocorrido, sendo assim estamos diante do observador
gue conta os fatos em terceira pessoa, assim esse narrador passa a contar tudo o que viu do fato
ocorrido, desde as personagens, 0 ambiente, o tempo, enfim 0s acontecimentos envolvidos
diretamente na situacdo. Essa caracteristica, por exemplo, é usada nos depoimentos de
testemunhas em uma investigacao policial.

Partindo desse narrador em terceira pessoa que convive com 0s fatos, na condicao de
observador, da trama até alcancar o desfecho. Apropriou-se do seguinte trecho da cronica de
Verissimo que enfatiza a terceira pessoa do discurso:

Quadro 10: Recorte da cronica: Os moralistas

Jorge, André, Geovio e Paulo eram muito amigos. Amigos antigos. Mais ou menos da
mesma idade, tinham-se casado mais ou menos na mesma época. Saiam juntos quase todas
as semanas, com as mulheres. Trabalhavam no mesmo ramo. Jogavam futebol juntos, num
casados contra solteiros de praia. Eram inseparaveis. Quando ficaram sabendo que Paulo ia
se divorciar, 0s outros trés correram até a sua casa. Encontraram a mulher de Paulo de cara
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fechada. O Paulo ndo estava. Tinha-se mudado para um hotel. Os trés amigos se tocaram
para o hotel.

Fonte: Verissimo (1994, p. 35)

Assim como também no exposto no recorte da cronica: Os moralistas — Verissimo. Essa
crénica demonstrou que o narrador-observador ou a 3?2 pessoa conta os fatos enquanto sujeito
que presenciou os personagens envolvidos nos acontecimentos.

A propdsito Oliveira (2010) vem ratificar o que foi dito sobre as caracteristicas do texto

narrativo:

O TEXTO NARRATIVO, que esta ligado a percep¢do no tempo, se realiza por meio
de verbos no pretérito perfeito e no pretérito imperfeito e de expressdes adverbiais de
tempo. Esses elementos linguisticos sdo usados para expressar eventos organizados
temporalmente, como vemos em romances, contos, noticias jornalisticas e em casos
contados em rodas de amigos. (OLIVEIRA, 2010, p. 79).

Guedes (2009), também ressalta que escrever uma histdria é diferente de contar uma
histéria numa roda de amigos. A visdo de quem conta ou escreve uma narrativa vai depender
da finalidade, do publico que se pretende alcancar, pois esse autor afirma que nenhum texto
agrada a todos os publicos. Logo, é fundamental se ater ao publico alvo da histdria que se
pretende contar ou escrever.

Em meio ao entendimento do que se construiu sobre o texto narrativo e suas
caracteristicas. Essa definicdo pautada em Guedes (2009), Oliveira (2010), assim também como
em Koche, Boff & Marinello (2014), Sautchuk (2017) ficou detalhado o conceito de texto
narrativo. Mas é preciso deixar certos esclarecimentos sobre o tipo de discurso usado nas
composic¢des narrativas.

E, para melhor tracar essa ideia de texto narrativo ndo se pode deixar de fora o tipo de
discurso usado nessa composicao textual que, segundo Dolz, Gagnon & Decandio (2010) para
inicio de estudo se tem o discurso direto que prime pelos verbos declarativos (dizer, falar,
declarar etc). Além disso, 0s autores apresentam outras marcas que promovem esse tipo de
discurso gque seriam 0s sinais de pontuacdo (dois pontos, travessdo, 0s pontos de interrogacéo
etc). Isto implica basicamente nas falas dos personagens de forma direta no desenrolar do
drama.

Mediante essas explica¢Bes e observacbes se busca apoio em um recorte da cronica de

Verissimo para ilustrar o discurso direto empregado na composicao.



50

Quadro 11: Recorte da cronica: O estranho procedimento de dona Dolores

Comeco na mesa do almogo. A familia estava comendo — pai, mée, filho e filha — e de

repente a mée olhou para o lado, sorriu e disse:

- Para a minha familia, so serve o melhor. Por isso eu sirvo arroz Rizobon. Rende
mais e é mais gostoso.

O pai virou-se rapidamente na cadeira para ver com quem a mulher estava falando.
N4o havia ninguém.

- O que é isso, Dolores?

- T4 doida, mée?

[-]

O pai e os filhos comegaram a comer a gelatina, um pouco assustados. Sentada a
mesa, dona Dolores olhou de novo para o lado e disse:

- Bote esta alegria em sua mesa todos os dias. Gelatina Quero Mais. D& gosto comer!

Fonte: Verissimo (1994, p. 48)

Nesse recorte ficou explicito a reproducdo da fala dos personagens e que antes das falas
de cada uma delas h&a o emprego dos sinais de pontuagéo travessao (- Para minha familia sé
serve o0 melhor.), ponto de interrogacéo (- O que é isso, Dolores?), dois pontos (Sentada a mesa,
dona Dolores olhou de novo para o lado e disse:), verbo declaratdrio (- e de repente a mée olhou
para o lado, sorriu e disse:).

Agora trazendo os esclarecimentos com relagdo ao discurso indireto utilizado no texto
narrativo. Fica ilustrado com o trecho do romance: A ilha perdida — Dupré (1995).

Quadro 12: A ilha perdida (recorte)

[...]

Durante o jantar, pediram licenca aos padrinhos para no dia seguinte visitarem o
fazendeiro vizinho; era um velho que morava a alguns quildmetros de distancia. Costumavam
ir 14 de quando em quando. Padrinho perguntou se queriam ir a cavalo; Eduardo corou e
respondeu que iriam mesmo a pé, queriam fazer uma excursdo; sé pediam alguns ovos
cozidos para comerem no caminho. Madrinha deu ordem a Eufrosina para, no dia seguinte
bem cedo, preparar um leve almoco para 0s meninos. Quico e Oscar pediram para ir também,
mas madrinha disse que ndo; era muito longe, iriam a cavalo, num outro dia. Quando se
recolheram ao quarto, Eduardo estava sentindo remorso por enganar os padrinhos; [...]

Fonte: Dupré (1995, p. 13)

Assim, de acordo com o recorte de Dupré (1995. p.13) é possivel observar que o
narrador procura transmitir, mediante as suas proprias palavras, a fala das personagens
(Padrinho perguntou se queriam ir a cavalo;). Também é possivel perceber outros marcadores
que expressdo, por exemplo, circunstancia adverbial de lugar (Costumavam ir 14 de quando em
quando.), 0 emprego do pretérito imperfeito do indicativo (era um velho que morava a alguns

quildmetros de distancia).
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Ficou esclarecido que o discurso usado no recorte faz com que o narrador se aproprie
das falas dos personagens indiretamente sem possibilitar a interacdo direta. Esse mesmo
narrador articula as falas dos personagens de acordo com suas intencdes.

Neste contexto, o autor Fiorin (2018) traz suas contribui¢des sobre o discurso indireto
livre. Observa-se a presenca desse discurso no romance: O Quinze — Rachel de Queiroz.

Quadro 13: Recorte da obra: O Quinze

[...]

Novamente a cavalo no pedrés, Vicente marchava através da estrada vermelha e
pedregosa, orlada pela galharia negra da caatinga morta. Os cascos do animal pareciam tirar
fogo nos seixos do caminho. Lagartixas davam carreirinhas intermitentes por cima das folhas
secas do chao que estalavam como papel queimado.

O céu, transparente que doia, vibrava, tremendo feito uma gaze repuxada.

Vicente sentia por toda parte uma impressao ressequida de calor e aspereza.

Verde, na monotonia cinzenta da paisagem, s6 algum juazeiro ainda escapo a
devastacdo da rama; mas em geral as pobres arvores apareciam lamentaveis, mostrando 0s
cotos dos galhos como membros amputados e a casca toda raspada em grandes zonas brancas.

[..]

Fonte: Queiroz (2002, p. 13)

Esse texto deixa perceptivel as vozes envolvidas no drama, veja a voz do narrador
(Vicente marchava através da estrada vermelha e pedregosa). Vejam que é nesse tipo de
discurso que o narrador expde 0 que pensa, sente as personagens (Vicente sentia por toda parte
uma impressao ressequida de calor e aspereza.). Também é nesse tipo de discurso que apresenta
o narrador onisciente, ou seja, aquele narrador que também se encontra em terceira pessoa huma
condicdo de conhecer tudo sobre as personagens e a historia.

Neste proclamar de duas vozes no falar do narrador sendo a dele e a da personagem. O
narrador nesse tipo de discurso tem o controle de antecipar até mesmo o desfecho do drama.

E, agora, ira ser trabalhado as ideias de outra tipologia textual que expressa, segundo
Guedes (2009), Kdche, Boff & Marinello (2014), Sautchuk (2017), Koch & Elias (2018) a mais
uma composicéo textual de funcdo figurativa.

2.1.2 O texto descritivo

Como a propria definicdo enfatiza o ato de descrever € uma caracteristica usada pelos
géneros textuais como, por exemplo, em textos mobiliarios, de concessionéria, pois esse
modelo traz em sua predominancia a descrigdo do objeto a ser negociado, no caso pode ser uma
residéncia ou um carro. Nessa circunstancia o vendedor ira expor os detalhes fisicos: garagem,

sala, quartos, banheiros, cozinha, varanda, lavanderia, assim como os detalhes de cada
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compartimento desse imovel e também o ambiente que circunda a casa. E em se tratando do
veiculo demonstrard suas qualidades que partem desde o modelo, as condi¢bes internas e
externas no quesito conforto, seguranca e desempenho.

Para Guedes (2009), se trata de um género textual que concilia em sua composicao
tracos descritivos presentes nos romances, por exemplo, que procuram ilustrar o drama com o
retrato das personagens, ambientes e objetos etc. Isto sera tratado na subse¢do a seguir que se

pautara na definicdo, caracteristicas e exemplificagdes do que venha ser o texto descritivo.
2.1.2.1 Definicao, caracteristicas e exemplificacdo do texto descritivo

O interessante que Guedes (2009) define o texto descritivo, com base no género textual
romance, ao dizer que essa funcdo figurativa estd presente em qualquer composicdo de texto
gue em sua predominancia seja narrativo. Esse autor, ainda ratifica que a descri¢do é um recurso
utilizado no romance para criar uma imagem fotogréfica dos personagens, seja de cunho fisico
(se é alto, baixo; gordo ou magro; branco ou preto; careca ou cabelo liso ou crespo; de olhos
preto ou azul ou verdes etc) ou estado de animo (arrogante, dissimulado, amoroso, presungoso
etc.).

Descricdo, segundo Koche, Boff & Marinello (2014), é o que Guedes iniciou na
definicdo que se estende a mais figura¢6es de ambientes (um quarto, um escritorio etc), objetos
(um armario, uma porta etc), animais (um ledo, um galo etc), lugares (uma praia, um clube etc),
paisagens (uma Serra, um vale etc). Diante desse conjunto de elementos de estruturacdo do
conceito de texto descritivo é o que ilustra essa tipologia textual que interage na organizacdo
das ideias em um determinado género textual.

Para o autor Oliveira (2010), ele define o conceito de texto descritivo como:

O TEXTO DESCRITO esté ligado & nossa percep¢do no espaco, favorecendo a
ocorréncia de adjetivos, de verbos de estado no presente do indicativo e no pretérito
imperfeito do indicativo, e de advérbios de lugar e de modo. Como nos lembra Gro
Frydenberg e Cynthia A. Boardman (1990), a descri¢do permite ao leitor construir um
retrato mental daquilo que esta sendo descrito. Romances, contos, guias turisticos e
anlncios sdo alguns dos géneros textuais em que seguramente encontramos
sequéncias linguisticas desse tipo. (OLIVEIRA, 2010, p. 78)

Guedes (2009), Sautchuk (2017), comungam com a citagdo de Oliveira (2010)
enfatizando que a descricdo é necessaria para situar o leitor na percepcdo dos lugares, do
ambiente, das personagens, da paisagem, dos objetos. Enfim das coisas que contracenam no

desenrolar do drama. Essa descri¢cdo pode ser usada em um texto de predominancia narrativa,
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por exemplo, do género textual romance. Sempre articulada as agdes que as personagens e 0S
ambientes vao interagindo nessa referida composicao.

Diante de um recorte do romance — O crime do padre Amaro — de Eca de Queiros. Fica
em evidéncia o ato descritivo de fungéo figurativa que Sautchuk (2017) diz que tem influéncia
decisiva no imaginario do leitor sobre as cenas apresentadas no texto.

Fez-se esse recorte do romance de Eca de Queiros para demonstrar os detalhes da fungéo
figurativa exercida no texto descritivo a servigo da narracao.

Quadro 14 — Recorte da obra: O crime do padre Amaro

Amaro lia até tarde, um pouco perturbado por agueles periodos sonoros, timidos de
desejos; e no siléncio, por vezes, sentia em cima ranger o leito de Amélia; o livro escorregava-
Ihe das maos, encostava a cabeca as costas da poltrona, cerrava os olhos, e parecia-lhe vé-la
em colete diante do toucador desfazendo as trancas; ou, curvada, desapertando as ligas, e 0
decote da sua camisa entreaberta descobria 0s dois seios muito branco.

[...]

Fonte: Queiros (2017, p. 79)

No exemplo do quadro 14, comeca indicando minuciosamente os detalhes descritivos
implicitos (... perturbado por aqueles periodos sonoros, timidos de desejos) nessa passagem é
possivel inferir que os “desejos” podem estar compreendidos como o amor carnal que o
protagonista (é o personagem central da historia) padre Amaro esta “suspirando” em possuir
Amélia. Um outro detalhamento descritivo explicito se refere a uma parte do corpo de Amélia
(e o decote da sua camisa entreaberta descobria 0s seios muito branco.).

Como frisado por Guedes (2009) e Sautchuk (2017) o referido romance — O crime do
padre Amaro de Eca de Queir6s mistura acontecimentos que representam acdes de
predominancia narrativa, porém com representacfes de trechos descritivos de personagem
(Amélia tinha entdo 15 anos, mas era ja alta e de bonitas formas. p. 63), ambientes (Desceu para
0 seu quarto, desesperado. P0s a vela sobre a comoda; o espelho estava defronte, [...] p.83).

Os verbos empregados no texto descritivo séo, segundo Sautchuk (2017), verbos do
pretérito imperfeito do indicativo, no exemplo do quadro 14, temos (... sentia em cima ranger
o leito de Ameélia;). Entretanto, aprofundando essas caracteristicas se percebe também o
emprego de verbos no presente do indicativo e verbos que expressao estado, isto se enquadra
nas ideias de Koche, Boff & Marinello (2014).

Para trazer a luz dessas peculiaridades verbais presentes no texto descritivo orientado
pelos estudos das autoras referendadas. Nesse sentido, destaca-se mais um recorte do romance:
O crime do padre Amaro — para exemplificar os empregos dos verbos adequados na

COMpOSIGao.
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Quadro 15: Recorte para ilustrar os tempos verbais empregado no texto descritivo:

v Verbos que expressao estado:
[...]
- Toca alguma coisa, filha — dizia a S. Joaneira.
- Estou tdo cansada! — respondia Amélia apoiando-se nas costas da cadeira, com um
suspirozinho de fadiga

[..]

Fonte: Queirds (2017, p. 80)

Ja no recorte da crénica — Vida em manchete — Verissimo (1994). Esse recorte servira
para ilustrar a referéncia ao verbo no presente do indicativo numa descri¢do em funcdo da
narrativa.

Quadro 16: Vida em Manchete — Luis F. Verissimo

[...]

- Vocé caminha por onde?

- D4 todo dia no jornal. “Onibus desgovernado sobe na calgada e colhe pedestre.
Vitima tinha jurado nunca mais entrar em qualquer veiculo. ”

[...]

- Gés.

- Escapamento. “Vizinhos sentiram cheiro de gas e forcaram a porta: era tarde. ”

Fonte: Verissimo (1994, p. 65)

Diante dessa descri¢cdo em fungdo da narragdo no recorte da crénica do quadro 16 é
exposto o emprego de verbos no presente do indicativo (da, sobe, colhe), no pretérito imperfeito
do indicativo (tinha).

Seguindo essa linha de pensamento falar de texto descritivo € primeiramente
compreender que ha, conforme os autores Guedes (2009), Sautchuk (2017), Santos, Riche &
Teixeira (2020), ainda tomando o exemplo do quadro 16, o uso de adjetivos (desgovernado) ou
locucgdes adverbiais (todo dia) ou locugdes adjetivas (cheiro de gas). Portanto, esses autores
compartilham da afirmacéo que o escritor de um texto de estrutura descritiva Se apoia nos
6rgdos dos sentidos (visdo, olfato, audicdo, paladar e tato) para se apropriar da real situacdo a
ser descrita.

A proposito Sautchuk (2017, p. 127) vem confirmar o que se inferiu sobre o ato de
descrever, pois “[...]. Toda descrigdo é de natureza sensorial e, assim sendo, representa o que
pode ser captado por todos ou qualquer 6rgao dos sentidos.

Um outro ponto que merece destaque é quanto a descri¢cdo objetiva e a descricao
subjetiva. Perceberam que até o momento foram dadas énfases a outras caracteristicas que ja
foram esclarecidas. Agora sera enfatizado esse entendimento que aproxima ou distancia as

emocdes de quem escreve o texto descritivo.
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E bem mais interessante abrir essa pauta de distingdo com base nos exemplos:

Quadro 17: Exemplo de texto predominantemente descritivo

O aparelho de TV Smart de marca SEMP TCL de 32” polegadas com tecnologia android
implantada, ajuda vocé aproveitar os recursos como google assistant, google play, dentre
outros aplicativos (netflix, globo play, you tube) que vem instalados em sua Smart TV. Este
tipo de aparelho de TV tem uma excelente tecnologia de conectividade via bluetooth, WI-FI,
USB, HDMI. Além disso, possui reconhecimento de voz, sistema de gravacao, entrada para

pen drive, saida para fone de ouvido, saida de audio digital.
Fonte: Elaborado pelo autor (abril/2021)

O exemplo 17 emprega a funcdo figurativa descritiva que trabalha com detalhes exatos
e precisos quanto as qualidades do aparelho de Tv. E um exemplo perfeito de descrigdo objetiva,
pois 0 que importa € externar as caracteristicas que potencializam a marca do aparelho de
televisor SEMP TCL. Essas descri¢des sdo inalteradas ou melhor néo se submetem ao estado
de @nimo do escritor.

O uso dessa tipologia textual de funcdo descritiva, segundo Sautchuk (2017) é uma
forma de compreender que uma producéo textual desse carater deve se ater a descrever 0 mundo
como ele é, sem quaisquer interferéncias pessoais.

No entanto, ha uma outra forma de compor o texto descritivo o qual tem a ver com 0
emprego das impressdes pessoais do autor. 1sso € o que Sautchuk (2017) trata de inclusdo do
posicionamento emotivo de quem escreve. Entdo, vai depender da intensidade que o escritor
esta pretendendo externar no cenério de interacdo entre os componentes envolvidos na histdria.

Diante disso, Sautchuk (2017, p.129) vem esclarecer quando afirma que a subjetividade
no texto descritivo ¢ “[...]. O resultado, ou a decorréncia, de um tratamento subjetivo dado
aquilo que esta sendo descrito € a sua distor¢do, dependendo da intensidade ou emocdo que
toma o escritor/ autor. [...]".

Observa-se o trecho que ilustra 0 emprego da descricdo subjetiva:

Quadro 18: Recorte da obra — O crime do padre Amaro (Eca de Queiros)

[...]. Ela simpatizava talvez com ele, apesar de padre; mas antes de tudo, acima, de tudo,
queria casar; nada mais natural! Via-se pobre, bonita, s6; cobigava uma situacdo legitima e
duradoura, o respeito das vizinhas, a consideracdo dos lojistas, todos os proveitos da honral!

Odiou-a entdo, e o seu vestido afogado e a sua honestidade! A estlpida, que ndo
percebia que ao pé dela, sob uma negra batina, uma paixdo devota a espreitava, a seguia,
tremia e morria de impaciéncia! Desejou que ela fosse como a mée — ou pior, toda livre, com
vestidos garridos, uma cuia impudente, tracando a perna e fitando os homens, uma fémea
facil como uma porta aberta...

[...]

Fonte: Queirds (2017, p. 83)
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E possivel constatar no recorte do quadro 18 a questio do emprego da subjetividade do
autor na descricdo que auxilia a narrativa no referido romance. Perceba na passagem que deixa
claro o tratamento impregnado de intensdes (A estdpida, que ndo percebia que ao pé dela, sob
uma negra batina, uma paixao devota a espreitava, a seguia, tremia e morria de impaciéncia).

Dessa forma, vejam quantas subjetividades descritivas emanam nas palavras de Amaro.
Deixando descrito nas entrelinhas o real desejo que, o protagonista, o padre Amaro idealizava
nessa passagem. Ele inclusive deixa implicito os possiveis sentimentos carnais, 0s quais eram
os de materializar os prazeres, isto é perceptivel na passagem descritiva ([...], com vestidos
garridos, uma cuia impudente, tracando as pernas e fitando os homens, uma fémea facil como
uma porta aberta...).

Observa-se alguns outros exemplos de textos descritos:

Quadro 19: Diario: O diario de Gian Burrasca

06 de outubro

Faz duas semanas que nao escrevo uma palavra neste diario, porque fiquei doente
desde aquele famoso dia em que quase me afoguei e sai da cama suado. O Collalto veio me
ver duas vezes por dia e foi tdo bonzinho comigo que estou quase sentindo remorso por té-lo
assustado aquela noite.

Quanto tempo vou levar pra sarar?... Hoje de manha ouvi Ada e Virginia conversar
no corredor: como é natural, fiquei escutando o que diziam. Parece que vai haver menos que
um baile aqui em casa.

Fonte: Luigi (2012, p. 17-18)

O texto descritivo do quadro 19 apresenta acontecimentos que marcaram a vida da
personagem no dia 06 de outubro, é clara que se esta diante apenas de um recorte do diario de
Gian Burrasca. Embora, ja deu para se compreender o que venha ser um diario e as
caracteristicas tipoldgicas do texto descritivo que sdo empregadas em sua predominancia na
estruturacdo desse referido género textual.

Desse modo, os estudos em tipologias textuais ainda tém outras superestruturas que
fomentam a composi¢do dos géneros textuais. Sendo assim, passa-se a discutir o texto injuntivo,
0 qual estéa ligado a orientar o leitor sobre uma determinada situagdo de comunicacao a ser

realizada.
2.1.3 O texto injuntivo

Iniciando essa discusséo sobre o texto injuntivo com base nos estudos de Oliveira (2010)
constatou-se que essa tipologia tem a finalidade de ensinar o leitor acerca de um determinado

procedimento, informando que caminhos devem ser tomados para construir, montar, preparar,
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instalar etc. Esse tipo de texto proporciona ao leitor a seguir as instru¢ées recomendadas ou
impositiva pelo emissor (o produtor do texto).

De acordo com Kdche, Boff & Marinello (2014) em discussdo com Koch & Elias (2018)
elas defendem que nesse tipo de texto ha uma predominancia de verbos no imperativo, no
infinitivo ou futuro do presente e mais articuladores adequados que podem ser compreendidos
na execucdo de uma situacdo de pedido a ser feito. Tais textos estdo presentes em nosso dia a
dia através dos géneros textuais: manuais de montagem de objetos e instalacdo de equipamento,
receitas culinarias, bulas, leis, codigos de transito etc.

Sautchuk (2017) abre uma observacdo quanto aos textos injuntivos, pois segundo ela é
necessario entender que nesses tipos textuais podem apresentar uma recomendacdo ou

imposicdo. Mas isso sdo assuntos que serdo abordados a seguir.
2.1.3.1 Definicao, caracteristicas e exemplifica¢do do texto injuntivo

Sobre os encaminhamentos de Oliveira (2010), Koéche, Boff & Marinello (2014) e, a
propésito Sautchuk vem esclarecer que é primordial entender a intencdo desse texto na
interacdo leitor versus produtor do texto. Em decorréncia, percebam quando esse texto tem por
objetivo recomendar, pedir, orientar, convidar o leitor, aqui € livre aceitar ou ndo, ou seja, é de
livre arbitrio desse ouvinte ou leitor.

Além disso, Sautchuk (2017) ja referendou ao dizer que o texto injuntivo pode exercer
uma finalidade de imposicéo ou proibi¢do. A autora ainda enfatiza ao afirmar que nesse caso o
leitor é submetido as regras estabelecidas no texto. Nessa circunstancia a prescricdo defendida
no texto deve ser obedecida sem questionamento.

Retomando as ideias de Oliveira (2010, p.80) a definicdo dessa tipologia significa dizer
que “O TEXTO INSTRUTIVO ou INJUNTIVO esta ligado a previsao de comportamento (s)
futuro (s) e se concretiza na forma de imperativos ou perguntas e de expressdes congeladas de
cumprimento, que pretendem levar o ouvinte ou o leitor a realizar uma agdo”. Esse conceito ¢
um tanto geral, mas Sautchuk trouxe uma certa diferenciacdo quanto a finalidade do género
textual que emprega em sua estrutura essa tipologia injuntiva.

Os géneros textuais que tem em sua estrutura as caracteristicas do texto injuntivo que
remetem as ideias de recomendacdo, orientacdo sdo as receitas culindrias, manuais de
eletrodomeésticos, bula dentre outros. E, 0s géneros textuais que exprimem uma imposicao esses
textos sdo do género editais de concurso, clausulas de contratos, leis, codigo civil, penal, de

transito etc.
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A partir dessa explanagao sobre o que venha ser o texto injuntivo e as suas caracteristicas
se passa a entender, agora, essa superestrutura textual injuntiva com base em alguns destaques
colhidos a partir de exemplos.

Mediante essa explicacdo sera exemplificado alguns textos injuntivos que tem por
finalidade orientar, recomendar, pedir, convidar.

Quadro 20: Receita culinaria

Feijoada

1Kg de feijdo preto;

Y Kg de carne seca;

250 grs. de costeleta defumada;

200 grs. de bacon;

200 grs. de linguica;

200 grs. de paio.

O que for salgado pde-se de molho de véspera e cozinha-se separado para tirar a primeira
agua que pode estar salgada.

Estando tudo cozido e o feijao ligeiramente molhe, junta-se tudo e vai para cozinhar em fogo
brando. Meia hora antes de ir para a mesa refoga-se bem cebola verde, cebola de cabeca, 1
dente de alho, 2 pimentas, juntando-se a isto um pouco de feijdo que se esmaga para engrossar
o caldo e depois despeja-se tudo numa panela onde esté o resto do feijao e os ingredientes.

Serve-se com farinha de mandioca torrada e arroz branco.
Fonte: Elaborado pelo autor (abril/2021)

A elaboragdo da receita da feijoada é um texto injuntivo, por apresentar uma finalidade
de orientacdo e, € claro, traz em sua composi¢do marcas que caracterizam a referida tipologia
como a utilizacdo de verbos no imperativo (O que for salgado pde-se de molho de véspera...),
verbo no infinitivo (cozinha-se separado para tirar a primeira d&gua que pode estar salgada.).

Kdche, Boff & Marinello (2014) assim com Sautchuk (2017) tambem exemplificam
textos injuntivos que a partir dessa compreensdo o professor de lingua pode estimular o
aprendizado numa visdo criativa de transgredir os formatos convencionais de um determinado
género textual. Mas isso servira para futuros estudos em linguistica de texto.

Entretanto, Sautchuk (2017) abre um paréntese quanto aos textos injuntivos que
exprimem uma imposic¢ao/proibic¢do, pois quando isso acontece significa dizer que se trata de
um texto que é obrigatdrio seguir suas ideias na integra, caso contrario o ouvinte ou leitor
sera/serdo penalizado (s). Observe nos proximos exemplos que 0s teores das ideias passam de
um simples pedido, recomendacdo, instrucdo, orientagdo para 0 entendimento de
obrigatoriedade, ordem a ser cumprida. Sob este angulo os textos injuntivos de cumprimento
obrigatorio estdo presentes nos géneros textuais: leis, clausulas de contratos, Constituicéo

federal, editais de concurso etc.
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Para melhor postular os estudos de Sautchuk serd exemplificado com um recorte da
Constituicdo Federal/1988. Observa-se neste sentido do texto injuntivo de encaminhamento
obrigatdrio.

Quadro 21: Recorte da Constituicdo Federal de 1988 - CF

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: (EC n°
14/96, EC n° 53/2006 e EC n° 59/2009)
| — educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo tiveram acesso na idade
prépria;
Il — progressiva universalizagdo do Ensino Médio gratuito;
I11 — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;

Fonte: Constituicdo Federal do Brasil - CF (2018, p. 64)

Com base nas ideias de Sautchuk o exemplo no quadro 21 (vinte um) ilustra uma
imposicédo a ser cumprida, bem diferente do exemplo no quadro 20 (vinte) que trata de uma
orientacdo que pode ou ndo ser realizada na integra quanto ao preparo da comida, no caso da
feijoada. J& no quadro 21 o leitor/ouvinte tem, enquanto sujeitos, as autoridades representativas
na esfera Federal, Estadual, Municipal e Distrital sdo obrigados a seguir o que estabelece a
CF/1988. Dessa forma, fica claro os sentidos que o texto injuntivo estipula ao leitor/ouvinte no
quesito de recomendag&o ou imposigéo.

As tipologias sdo, segundo Koch & Elias (2018), superestruturas as quais ja se discutiu
sobre as caracteristicas do texto narrativo, descritivo, injuntivo, assim como suas definicdes e
exemplificagbes. Ainda, seguindo essa linha de estudos Sautchuk (2017) afirma que se tém as
tipologias de predominéncia temética que sdo elas o texto expositivo e o texto dissertativo-

argumentativo.
2.1.4 O texto expositivo

O estudo sobre o texto expositivo no viés das ideias de Sautchuk (2017) é uma forma
de explanar ou explicar um assunto ou um acontecimento. Essa apresentacao de ideias com a
finalidade de analise ou sintese de temas numa ordem légica de contetdo estando alicercada no
ato de fornecer informacdo. Também, esse texto tem por objetivo comparar dados, definir,
enumerar, apresentar conhecimentos ou desenvolver saberes.

Para Koch & Elias (2018) o texto expositivo esta presente no dia a dia a partir dos
géneros textuais como relatério (por ter a finalidade de apresentar os resultados de uma

observacao ou ainda andlise de dados obtidos durante uma pesquisa), resumo (capacidade de
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expor as principais ideias de um texto em estudo, ou seja, sintetizar as ideias mais relevantes),
texto de divulgacdo cientifica (objetivo informar o leitor da ciéncia e da tecnologia). Mas esses
géneros textuais sdo apenas alguns dos que comportam em sua estrutura o texto expositivo.
No entanto, essas e outras discussdes pertinentes a definicdo, caracteristicas e
exemplificacbes a respeito dessa tipologia serdo abordadas na subsecdo 2.1.4.1 dessa

dissertacéo.
2.1.4.1 Definicéo, caracteristicas e exemplificacdo do texto expositivo

O que vem logo em mente sobre o texto expositivo? Caso a resposta seja informar. Esse
€ 0 caminho para se chegar a definicdo. Porém, ndo é somente isso. E recomendavel verificar,
segundo Kdoche, Boff & Marinello (2014, p. 25), que problema se pretende investigar e
transmitir a referida informacdo. Para isso acontecer, as autoras propdem que se utilize de
perguntas que irdo viabilizar a construcdo do texto como: “qual é o problema? ” “Como e por
que surgiu o problema? ” Mas para se chegar a esses encaminhamentos é importante buscar a
definicdo dessa tipologia.

Ao falar sobre a definicdo do texto expositivo buscou-se apoio nas concepcdes de
Oliveira (2010), Koche, Boff & Marinello (2014) assim como Sautchuk (2017), o que se
percebeu foi que esses autores sdo categoricos em afirmar que o texto expositivo tem por
objetivo informar e explicar o fato ocorrido. E, que esse objetivo esteja voltado a anélise e a
capacidade de sintese sobre determinados conceitos, assuntos em apreciacdo pelo produtor.

Sautchuk (2017) faz uma ressalva ao escritor de texto com caracteristicas expositivas
que ele precisa manter-se 0 mais imparcial na producdo do texto. Isso para nédo interferir na
tomada de posicionamento do leitor ao ser estimulado a refletir sobre uma questdo tematica.

No tocante da superestrutura desse texto expositivo Sautchuk (2017) comunga com as
ideias Koche, Boff & Marinello (2014) que ratificam a prevaléncia dos tempos verbais do
presente do indicativo, pretérito perfeito (indicando retrospectiva) e o futuro do presente nessas
composigdes. Para se construir, por exemplo, 0 género textual resumo que é uma producéo
muito requisitada nas atividades em sala de aula, tanto da educacao basica quanto do ensino
superior. Para Oliveira (2010) esse texto procura sintetizar as ideias mais relevantes nesse
género, ou seja, 0s pontos - chaves. Mas isso ja foi tratado no Capitulo 1 dessa dissertacdo
quando se exemplificou e explanou sobre as especificidades desse género textual resumo.

Nessa composicao textual expositiva do género resumo o que se deve depreender sdo as

ideias mais importantes do texto em andlise. E, € obvio que Oliveira orienta que dessa forma o
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aluno podera redigir seu texto com base nos pontos relevantes a exposi¢do dos fatos na redagédo
do resumo.

Com o intuito de esclarecer algumas davidas que possam aparecer, aborda-se mais um
género textual denominado como reportagem, texto que informa/exp0e os fatos ao leitor sobre
um determinado assunto de interesse ao bem-estar.

Quadro 22: Exemplo de texto predominantemente expositivo - Reportagem

SOL: VILAO OU MOCINHO?

Entenda a importancia do sol para o corpo e os cuidados necessarios para aproveitar 0s
beneficios que ele oferece de forma segura

Kelly Lopes

O Brasil é um pais tropical e registra altas temperaturas na maior parte do ano. O verdo, a
estacdo mais quente, chegou no dia 21 deste més. E 0 momento de aumentar os cuidados com
a pele. Fala-se muito em protege-la dos raios solares e do excesso de sol, principalmente nos
horarios onde a incidéncia € maior. Por outro lado, essa luz que incide sobre 0s n0ssos corpos
é essencial para a saude. Quais sdo, entdo, os seus beneficios e como usufrui-los de forma
correta e segura?

Em entrevista a Folha Universal, a dermatologista Vanessa Mussupapo, integrante da
Sociedade Brasileira de Dermatologia (SBD), esclareceu que a exposi¢édo diaria ao sol traz
inimeros beneficios para a saude, entre eles a estimulagdo da producédo de vitamina D, que
ajuda no combate a doengas e aumenta a sensagdo de bem-estar no organismo.

[-]

O excesso de radiagdo solar pode gerar queimaduras e até doencgas, como o cancer. Neste
més, quando se comemora o “dezembro laranja”, periodo de alerta sobre o cancer de pele,
vale ressaltar a importancia de cuidar da pele com atengéo. “Por isso é tdo importante que as
pessoas sejam orientadas, tomando sol com consciéncia € com menos riscos para a saude”,

finalizando a dermatologista.
Fonte: Folha Universal (domingo 27 de dezembro de 2020, p. 08)

O exemplo do quadro 22 (vinte e dois) configurado no género textual reportagem que é
um texto de circulagdo em jornais, revistas. O tema exposto foi obtido da Folha da Universal
do dia 27 (vinte e sete) de dezembro de 2020 que trouxe para a baia de informag6es uma
tematica sobre os beneficios e os maleficios dos raios solares para o ser humano. Essa
reportagem buscou apoio, nas explicaces da dermatologista Vanessa Lopes, que possibilitou
uma sustentacgéo as informacdes que exprimem cuidados e orientaces sobre como se valer dos
beneficios do ato de tomar banho de sol.

Mas essa preocupacao, segundo a dermatologista Vanessa Lopes, sdo varios 0S
beneficios. A dermatologista acrescenta afirmando que “entre eles a estimulacdo da producao
de vitamina D, que ajuda no combate a doengcas e aumenta a sensacdo de bem-estar no

organismo”. Aqui chama atengdo do leitor/ouvinte sobre essa informagdo que podera tomé-la
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como um 6timo habito de vida, seguindo os cuidados com os horarios de banho de sol e do uso
do protetor solar.

E perceptivel de acordo com Sautchuk (2017) e Kéche, Boff & Marinello (2014) o uso
dos tempos verbais nesse texto expositivo como o presente do indicativo (O Brasil é um pais
tropical e registra altas temperaturas na maior parte do ano.). Esse tempo verbal se encontra em
prevaléncia no recorte dessa reportagem, por se tratar de uma certeza, uma realidade que com
respaldo cientifico da integrante da SBD. Todavia é possivel verificar o emprego do tempo
verbal no pretérito perfeito (esclareceu que a exposicdo diaria ao sol traz inimeros beneficios
para a saude, ...).

Na busca por ampliag&o de esclarecimentos sobre as superestruturas tipoldgicas e dentre
as que ja foram referendadas nas subsec@es anteriores. O texto dissertativo-argumentativo sera
0 assunto da préxima subsecdo. Quanto aos autores que fomentam o texto argumentativo estao:
Guedes (2009), Oliveira (2010), Sautchuk (2017), Kéche, Boff & Marinello (2014), Koch &
Elias (2018) entre outros estudiosos que tratam desse ponto e estdo contribuindo com essa
pesquisa. Essas concepcdes tiveram o propdsito de definir, caracterizar e exemplificar essa
tipologia tdo requisitada nos géneros textuais como carta ao leitor, redacao escolar/dissertacao

escolar, redacdo do ENEM, carta aberta etc.
2.1.5 O texto argumentativo

O texto argumentativo tem, segundo Guedes (2009) e Sautchuk (2017) a finalidade de
explicitar um ponto de vista de maneira clara e interligada sobre uma determinada tematica. A
dissertacdo é tomada como um género nas aulas de producdo textual, principalmente no Ensino
Médio. Essa questdo de nomenclatura pode causar alguma divida, mas no cenario escolar da
educacdo bésica, isto tem uma explicacdo, pois se chama a atividade de redacdo escolar de
dissertacdo escolar. Aqui demonstra uma inteng@o proveniente da situacdo sociocomunicativa
que almeja alcancar.

Inclusive para Kéche, Boff & Marinello (2014) o género surge a partir da necessidade
do produtor, por isso que tanto a redacdo escolar quanto a dissertacdo escolar sdo géneros
textuais, por atender o emparelhamento da necessidade de adquirir o aprendizado desse género.
Em vista disso, conseguir éxito nos processos seletivos que exigem essa composicao.

A sua exigéncia € muito comum nos concursos publicos e exames como 0 ENEM e
vestibulares. E, diante da pergunta: Por que o texto dissertativo-argumentativo assume um

status de género textual mais cobrado nos concursos publicos?
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Enguanto a dindmica de ensino na educacao basica caminha numa forma mais global
guanto aos aspectos de producdo textual que procura apresentar aos alunos 0s géneros assim
como as tipologias com as suas finalidades de composicao de acordo com a necessidade de se
comunicar. Todavia, 0 que se observa é que as seletivas de concursos publicos se resumem ao
texto dissertativo-argumentativo.

Sautchuk (2017) leva a inferéncia de que a redacdo em prosa do tipo dissertativa-
argumentativa é desde sempre cobrada nas provas do ENEM. Por exemplo: no ENEM de 1998,
sendo 0 marco de implantacdo desse critério avaliativo, conforme tinha como exigéncia redigir
um texto dissertativo, sobre o tema “Viver e Aprender”. Esse género textual de predominancia
argumentativa se perpetua até hoje e para comprovar o ENEM de 2020 trouxe mais uma vez o
texto dissertativo-argumentativo sobre o tema “O estigma associado as doengas mentais na
sociedade brasileira”.

Mas afinal, isso ndo significa pensar que todo o ensino de outras tipologias e géneros
textuais foram em vao? N&o. Muito pelo contrario esse acervo de producdes que 0s alunos sao
instruidos ao longo de sua carreira estudantil serve de sustentacdo no ato de escrever textos de
acordo com 0 momento da comunicacéo.

O que circunda nessa discussao € a questdo dessa centralizacdo dos exames na redacéo
do texto dissertativo-argumentativo. 1sso ndo justifica, pois, o tipo argumentativo pode ser
solicitado em outros géneros como: carta argumentativa, carta do leitor, artigo de opinido etc.

De acordo com Sautchuk (2017) essa escolha se da pelo motivo de buscar do candidato
a capacidade de saber defender um posicionamento com relacdo a uma questdo tematica. Por
isso, a solicitacdo desse género e dessa tipologia argumentativa serem tdo exigidos enquanto
critério de avaliacdo. Esses e outros questionamentos serdo retomados na subsecdo 2.1.5.1 que

traz a discussdo sobre a definicéo, caracteristicas e exemplificaces desse tipo de texto.
2.1.5.1 Definicao, caracteristicas e exemplifica¢fes do texto argumentativo

Buscar uma definicdo com base nos autores como Guedes (2009), Sautchuk (2017) e
outros ndo € uma tarefa tdo simples assim. Até porque € preciso compreender que o0 texto
argumentativo, segundo Koch & Elias (2018) € a superestrutura de composicdo do texto que

vai organizar a defesa. Aqui Sautchuk (2017) acrescenta ao afirmar que é a partir dessa
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sequéncia que se estrutura em trés parte o texto tendo como inicio a introducdo que procura
dar indicios dos indicios dos topicos frasais!! (pontos de delimitacdo do tema para a defesa).

Inclusive o texto com esses cuidados toma contornos no desenvolvimento que incide
direto na articulagdo dos argumentos sobre os tdpicos frasais e elabora uma resposta ao
problema questionado, isso remente ao fechamento com a conclusdo que sugere solugdes e
levanta hipdteses, ou fechamento do texto por meio da retomada da discussao de uma forma
inovadora, fazendo adverténcias, fazendo uma analise critica do que foi discutido, ou mesmo
fazendo sugestdes interventoras ao problema.

Ainda de acordo com Sautchuk (2017), essa tipologia argumentativa é a sequéncia que
procura convencer o leitor a partir de sua capacidade de persuadir com base em argumentos
sobre um tema em discussdo como ja dito. Assim podemaos inferir que dissertacdo é o texto que
tem a predominancia da superestrutura argumentativa. E, a unido dessas nomenclaturas, para
essa autora resulta no texto dissertativo-argumentativo que, por sua vez, ela define como um
género textual.

Assim, fica claro que dissertacdo ndo é tipologia textual e sim um género textual, entdo
para Dionisio, Machado & Bezerra (2010) esse género textual € muito comum em comunidades
que solicitam essa pratica como nos cursos de mestrado nas Universidades e Faculdades que ao
final do curso o concluinte terd que defender uma dissertacdo de carater argumentativo para
uma banca de examinadores e assim obter o titulo de mestre.

Essas autoras, ainda retomam ao dizer que esse texto de predominancia argumentativa
pode apresentar outros tipos textuais. Agora é preciso se apropriar de textos que tém em sua
estrutura predominante o tipo argumentativo. Observem, por exemplo o género textual carta
argumentativa que procura defender um ponto de vista com o objetivo de reclamar ou solicitar
algo a um interlocutor especifico. Apresenta-se 0 exemplo no quadro 23 (vinte trés).

Quadro 23: Carta argumentativa

Farroupilha, 10 de novembro de 2014.

Excelentissimo Secretario, da Seguranca Publica do Rio Grande do Sul

A Conferéncia das Nag6es Unidas sobre Direitos Humanos reconhece desde o ano de
1993 — perceba o quanto é recente esse reconhecimento — que a violéncia contra a mulher é
uma violagdo aos direitos humanos. Todos os paises que constituem a ONU, desde entdo,
trabalham em busca de erradicacdo desse tipo de violéncia.

Como ¢é de seu conhecimento, no Brasil, a Lei Maria da Penha foi decretada em agosto
de 2006 e visa, rigorosamente, aumentar a punicdo aos homens que agridem fisica ou

11 Como escrever com tépicos frasais — Vocé ja viu que o tépico dos paragrafos é o elemento que vocé quer que
o leitor tenha em mente, como ponto de apoio para as informagdes que vocé vai apresentar. Ja viu também
como é eficiente usar topicos frasais: deixar a ideia-nucleo evidente, representando-a por meio de uma frase-
resumo que abre o texto em seu primeiro paragrafo. (SAUTCHUK, 2017, p. 197).
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psicoldgica uma mulher. De forma alguma devemos nos esquecer de dar as devidas honras a
essa lei que auxiliou muitas mulheres a se tornarem independentes, seguras e amparadas em
momentos dificeis, mas, infelizmente, sozinha, a Lei ndo é capaz de acabar com o abuso que
milhares de mulheres sofrem todos os dias.

Um estudo do IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada) avaliou o impacto da
lei sobre a mortalidade de mulheres por agresséo e, infelizmente, os dados séo tristes e
preocupantes: ndo houve reducdo da mortalidade. Estima-se que ocorre, em média, um
femicidio a cada hora e meia, e as principais vitimas sdo mulheres jovens, negras e com pouca
escolaridade.

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude, o femicidio geralmente envolve o assassino
intencional de mulher apenas por serem mulheres. A porta-voz da ONU, Nadine Gasman,
ressalta que a violéncia contra as mulheres é uma construcdo social, resultado da
desigualdade de forcas nas relacGes de poder entre homens e mulheres. Acrescenta ainda que
essa violéncia € criada nas relagBes sociais e reproduzida pela sociedade todos os dias. A
ONU estima que no minimo 5.000 mulheres sejam mortas por seus parceiros com armas de
fogo, objetos cortantes, estrangulamento, ndo sendo raro o apedrejamento, queimaduras e
envenenamento.

Em nome de todas as mulheres e coragcfes dignos de humanidade, solicito ao senhor
que o enfrentamento & violéncia contra as mulheres ndo se restrinja apenas a papéis e teorias.
A protecdo ao sexo feminino deve ser efetiva e concreta. Sugiro que seja reforcada a
vigilancia e a identificagéo de parceiros violentos e que eles sejam devidamente punidos; que
exista a capacitacdo dos profissionais da saude, geralmente os primeiros visitados pela
mulher violentada; que a familia seja sensibilizada para que perceba como € importante
denunciar ao primeiro sintoma de violéncia doméstica e, a educacdo galcha e brasileira
aborde o tema desde muito cedo nas escolas. Serd por meio dela que conseguiremos acabar
com a imagem machista e desigual presente na sociedade, a de que a mulher ndo merece a
dignidade a qual, coerentemente, tem direito.

Na certeza de ser atendida, agradeco sua atencao.
Bruna Frantz Pegoraro

Académica do curso de Letras da Universidade de Caxias do Sul - CARVI
Fonte: Kdche & Marinello (2017, p. 79-80)

O género textual carta pode ser compreendido como um meio de comunicacao, e
segundo Koche & Marinello (2017) esta tipologia argumentativa quando se faz predominante
é possivel inferir que se trata do género carta argumentativa ou carta aberta ou ainda a carta de
leitor. Mas cuidado, enquanto a carta argumentativa se dirigi a um receptor/interlocutor
especifico com a finalidade de defender um ponto de vista, ou solicitar alguma coisa, ou ainda
reclamar de algo com o objetivo de alcangar mudancas.

Por outro lado, a carta do leitor, segundo Kdche, Boff & Marinello (2014, p. 67) afirmam
que “[...] € um género textual que possibilita aos leitores de um jornal ou revista dialogar com
o responsavel pela publicacdo ou por secdes dela, ou ainda com os demais leitores”. Fica
esclarecida a diferenca entre a carta argumentativa ou carta aberta e a carta do leitor.

Para Koche & Marinello (2017), ha duas finalidades de carta argumentativa. A primeira

sendo a carta de reclamacdo — por se trata de um instrumento de manifestacdo da insatisfacéo,



66

por exemplo, de um servico de assisténcia hospitalar que um individuo ndo teve seus direitos
garantidos, ou foi vitima de injustica ou ainda preconceito, por exemplo, religioso, deficiéncia
entre outros assuntos. Essa carta de reclamacéo serve para o sujeito expor a sua indignagédo a
respeito do que acredita ser correto para a dignidade humana ou infragdo aos direitos humanos
etc.

Ja a segunda finalidade da carta argumentativa estd relacionada com a carta de
solicitacdo, por se tratar de um meio que procura reivindicar um direito. Essa carta tem por
finalidade um pedido enderecado, normalmente a uma autoridade competente que va solucionar
0 problema que agrava o remetente. Além disso, a carta de solicitacdo serve como um recurso
para o exercicio da cidadania.

Feito os esclarecimentos sobre o género carta, agora é compreensivel o texto do quadro
23 (vinte e trés) que trouxe a carta argumentativa. Considerando, ainda as ideias de Kéche &
Marinello (2017), no exemplo dessa carta € possivel perceber a superestrutura do texto
argumentativo com as adaptag0es pertinentes ao género em questéo.

N&o se pode prosseguir sem antes trazer ao entendimento as caracteristicas do género
carta argumentativa, pois segundo Koche, Boff & Marinello (2017, p. 76) sao elas:

a) Local e data: situam o destinatario quanto ao momento de producdo da carta e constam
no inicio do texto, a esquerda. Especificam cidade, dia, més e ano da emissao da carta
(Porto Alegre, 02 de outubro de 2015).

b) Vocativo: apresenta a saudacdo inicial, com tratamento adequado ao receptor (Prezada
Senhora, llustrissimo Diretor, excelentissimo etc.). Depois do vocativo, 0 emissor pode
usar virgula ou dois pontos, ou ndo colocar qualquer pontuagéo.

c) Corpo do texto: no primeiro paragrafo, expde o assunto e o objetivo da carta. Nos
paragrafos subsequentes, explicita o que foi exposto inicialmente, a fim de convencer o
interlocutor da legitimidade da reclamacdo ou do pedido por meio de argumentos
consistentes. No ultimo paragrafo, faz o fechamento da discussdo. Nessa parte, o autor
geralmente emprega o presente do indicativo, pois a carta trata de questdes vinculadas
ao momento da producao.

d) Despedida: constitui a saudacéo final, sempre simpaética e cordial. Busca estabelecer um
contato efetivo entre emissor e receptor (Atenciosamente; Na certeza de ser atendido,
agradeco; Esperando contar com sua compreensao etc.).

e) Assinatura: indica o remetente, colocando seu nome completo e identificacdo

profissional (jornalistica, professor, estudante etc.).
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Para Koche, Boff & Marinello (2017), elas continuam ressaltando que se pode
acrescentar a carta argumentativa um P.S (pds-escrito, do latim postscriptum), isto serviria para
adicionar argumentos aplausiveis ao teor do texto ou reforgar os objetivos pretendidos com a
carta.

A carta argumentativa do quadro 23 (vinte e trés) deixou evidente um receptor
especifico, o Secretario de Seguranca Publica do Rio Grande do Sul. A produtora do texto
argumenta no 1° paragrafo a questdo da violéncia contra a mulher. Atraves dos argumentos
([...]a violéncia contra a mulher é uma violacao aos direitos humanos.) e clama pelo o que a lei
estabelece ([...] a Lei Maria da Penha foi decretada em agosto de 2006 e visa, rigorosamente,
aumentar a punicao aos homens que agridem fisica ou psicologica uma mulher.)

A carta emprega as seguintes referéncias como o local e a data (Farroupilha, 10 de
novembro de 2014.), a presenca do vocativo que vem saudar com um tratamento adequado
(Excelentissimo Secretario da Seguranga Publica do Rio Grande do Sul).

No desenvolvimento do texto, no 2° paragrafo a autora faz uma contextualizacéo da luta
contra a violéncia de mulher, assim como as conquistas com a resisténcia (Como é de seu
conhecimento, no Brasil, a Lei Maria da Penha foi decretada em agosto de 2006 e visa,
rigorosamente, aumentar a punicdo aos homens que agridem fisica ou psicolégica uma mulher.)

No prosseguimento dos argumentos, a autora comeca a respaldar a sua solicitacéo e, é
no 3° paragrafo (Um estudo do IPEA (Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada) avaliou o
impacto da lei sobre a mortalidade de mulheres por agressao [...] e no 4° paragrafo (A ONU
estima que no minimo 5.000 mulheres sejam mortas por seus parceiros com armas de fogo,
objetos cortantes, estrangulamento, ndo sendo raro o0 apedrejamento, queimaduras e
envenenamento.). Que a partir desses dados estatisticos a autora procura persuadir o
receptor/interlocutor (Secretario da Seguranca Publica do Rio Grande do Sul) ao combate a
violéncia contra a mulher.

No ultimo paragrafo, € possivel verificar que a autora recapitula frisando a dignidade da
mulher e solicita ao Secretario uma protecao extensiva sobre os casos de violéncia a mulher (A
protecdo ao sexo feminino deve ser efetiva e concreta.). Além dessa solicitacdo, ainda foram
sugeridas algumas tomadas de atitudes com o caso ([...] a vigilancia e a identificacdo de
parceiros violentos [...]; [...] a capacitacdo dos profissionais da saude, [...]; [...] que a familia
seja sensibilizada para que perceba como é importante denunciar [...] e [...] que a educacao
gaucha e brasileira aborde o tema desde muito cedo nas escolas.)
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No encerramento da carta, a autora faz o fechamento com uma despedida cordial (Na
certeza de ser atendida, agradeco sua atencdo.). E, no final a remetente coloca a sua assinatura
(Bruna Frantz Pegoraro) e a sua identificacdo profissional (Académica do curso de Letras da
Universidade de Caxias do Sul — CARVI). Informagao consultada nos apontamentos de Kdche,
Boff & Marinello (2014).

Para orientar a composi¢do dos argumentos de um texto Kdche, Boff & Marinello
(2014) traz um quadro que ilustra o emprego adequado dos operadores argumentativos que vao
auxiliar na producdo de um texto coeso e coerente.

Quadro 24: Operadores argumentativos

Exemplo

Operadores

José Bernardino levantou cedo e acendeu o
fogareiro para ferver um café. (José C.
Pozenato, A cocanha)

Adicao
(e, também, ainda, nem etc.)
Somam argumentos a favor de uma mesma
conclusdo

As palavras caiam-lhe trémulas e a voz saia-
Ihe sumida, em parte porque ele forcejavaem
a abafar a fim de que o ndo ouvissem, em
parte porque a comocdo lhe comprimia a
garganta. (Machado de Assis, A mdo e a
luva)

Finalidade
(a fim de, a fim de que, com o intuito de,
para, para que, com o objetivo de etc.)
Indicam uma relagéo de finalidade.

Houve quem perguntasse: bebemos porque ja
somos loucos ou ficamos loucos porque
bebemos? (Lima Barreto, O cemitério dos
ViVos)

Causa e consequéncia
(porque, pois, visto que, ja que em virtude
de, uma vez que, devido a, por motivo de,
gracas a, em razéo de, em decorréncia de,
por causa de, como, por isso que etc.)
Iniciam uma oracéo subordinada denotativa
de causa.

O menino parou de chorar, porque tinha brio,
mas como doia seu coracdo! (Rubem Braga,
Historia triste de Tuim)

Explicagéo
(porque, pois, ja que etc.)
Introduzem uma justificativa ou explicacao
relativa ao enunciado anterior.

Tentou rezar, mas ndo conseguiu nem
terminar uma Ave-Maria. (José C. Pozenato,
A cocanha)

Oposicao
(mas, porém, contudo, todavia, entretanto,
no entanto, embora, muito embora, apesar
de, ndo obstante, ao contrario etc.)
Contrapdem argumentos voltados para
conclusdes contrarias.

E inatil ir até a China se ndo saimos da bolha
onde vivemos. (Rubens Alves, Desembarcar)

Condicéo
(caso, se, contanto que, a ndo ser que, a
menos que, desde que etc.)
Indicam uma hip6tese ou uma condicéo
necessaria para realizacdo ou ndao de um
fato.

O péssaro s6 encantado quando é livre.
(Rubem Alves, Inspiracéo)

Tempo
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(quando, em pouco tempo, em muito tempo,
logo que, assim que, antes que, depois que,
sempre que etc.)

Indicam uma circunstancia de tempo.

Arazdo de tal sentimento € a tristeza que vejo
nos padrinhos, a medida que se aproxima o
dia 24. (Machado de Assis, Memorial de
Aires)

Proporgéo
(2 medida que, a proporcéao que, ao passo
que, tanto quanto, tanto mais etc.)
Iniciam uma oracéo que se refere a um fato
realizado ou para realizar-se
simultaneamente a outro.

N&do se deliberam sentimento; ama-se ou
aborrece-se, conforme o coracdo quer.
(Machado de Assis, Helena)

Conformidade
(conforme, para, segundo, de acordo com,
como etc.)
Exprimem uma ideia de conformidade ou
acordo em relagdo a um fato expresso na
oracao principal.

Se 0 nosso amor, portanto, nobres damas, vos
pertence, as tolices que ele gera vos
pertencem também. (William Shakespeare,
Trabalho de amor perdido)

Conclusao
(portanto, entédo, assim, logo, por isso, por
conseguinte, pois — posposto ao verbo — de
modo que, em vista disso etc.)
Introduzem uma conclusao relacionada a
argumentos apresentados anteriormente.

Lutara para ndo perder o pouco que tem, ou
lutara porque ndo tem nada a perder. (Rubem
Braga, Cristo morto)

Alternancia
(ou, ou...ou, ou entdo, quer...quer, seja...seja,
ora...ora etc.)

Ele ia andando distraido pela rua quando,
repentinamente, o conto lhe veio pronto,
como a bola chega as maos do goleiro.
(Rubem Alves, Pensamentos-brinquedos)

Comparacéo
(como, mais...[do] que, menos que, tdo
[tanto]... como, téo [tanto, tal]...quanto,
assim como etc.)
Estabelecem relacdes de comparacgéo entre
elementos.

Algum tempo hesitei se devia abrir estas
memorias pelo principio ou pelo fim, isto &,
se poria em primeiro lugar o meu nascimento

Esclarecimento
(ou seja, quer dizer, isto é, vale dizer etc.)
Introduzem um enunciado que esclarece 0

ou a minha morte. (Machado de Assis, anterior.

Memorias postumas de Bras Cubas)

O principezinho arrancou também, ndo sem Incluséo

um pouco de melancolia, os dltimos rebentos | (até mesmo, até, mesmo, inclusive, também
de baoba. (Antoine de Saint-Exupéry, O etc.)

pequena principe)

Assinalam o argumento mais forte,
orientando no sentido de uma determinada
conclusdo.

E na multiddo de insetos, imaginaveis e
inimaginaveis, s0 lhe interessava aquele,
companheiro noturno vindo de ndo se sabe
onde, a caminho de ignorado rumo. (Carlos
Drummond de Andrade, Visitante noturno)

Exclusdo
(somente, sd, apenas, sendo etc.)
Indicam uma relacédo de excluséo entre duas
oragoes.

Fonte: Kdche, Boff & Marinello (2014, p. 103-105)
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Dentre os géneros textuais que foram mencionados até 0 momento um merece destaque,
por se tratar da redacao escolar que por sua vez é o objeto dessa investigacdo que conforme
Kdéche, Boff & Marinello (2014) quando esse género assumi um carater de persuadir,
argumentar, segundo elas essa producdo passa a ser conhecida pelo género de dissertacéo
escolar de superestrutura argumentativa.

J& que estamos diante desse género textual redagdo escolar que tem como base a
tipologia textual argumentativa ou sequéncias argumentativas de acordo com Koch & Elias
(2018) que estruturam o ato de argumentar e/ ou contra argumentar um ponto de vista. Como
ja relatado, por Kdche, Boff & Marinello, mediante essa composi¢cdo com a finalidade de
capacitar um grupo social, no caso de estudantes a desenvolver a sua competéncia discursiva
escrita para 0s examinadores de concursos publicos (vestibulares e ENEM etc). Devido isso 0
género redacéo escolar pode ser compreendida como o género dissertacdo escolar.

Ainda de acordo com Oliveira (2010), ele define que:

A REDACAO se apresenta como género obrigatério porque o vestibular e o Enem a
exigem. Contudo, o professor ndo pode deixar de notar que a redacao apresenta alguns
problemas para o desenvolvimento da competéncia redacional dos estudantes. Em
primeiro lugar, ela sé circula na escola e em algumas instituicfes que a exigem em
concursos publicos, ai incluidos o vestibular e 0 Enem. Em segundo lugar, a redacdo
é um género que o0s alunos escrevem sem saber exatamente para quem (sé sabem que
é para alguém que ira avalia-la) e para que propdsito comunicativo (s6 sabem que é
ser avaliada). (OLIVEIRA, 2010, p. 143)

Com as ideias de Oliveira se consolidou o entendimento sobre a redagdo que na escola
assume o género de redacéo escolar ou dissertagéo escolar, assim designado por Koche, Boff
& Marinello (2014), pelo fato de ser trabalhada na rotina de producéo de texto com o intuito
comunicativo entre o produtor e o avaliador. Que na situacdo de avaliacdo pode ser tanto o
professor quanto a banca examinadora de concurso publico ou ainda a avaliagdo horizontal?.

O interessante é refletir sobre esse acervo de possibilidades de estudo que proporciona
ao aluno compreender o género e o tipo textual. Pois ambos estdo em uma constante interacéo,
sendo o que o vai determinar a escolha do género e do tipo textual é a interacdo comunicativa.

Depois desse apontamento sobre o género e o tipo ficou mais claro o género redagédo

escolar que € o corpus dessa pesquisa. Em cima disso, vamos salientar os sete elementos da

12 Avaliacdo horizontal — Com Antunes (2006) é possivel compreender que se trata de uma forma de avaliacdo
entre os proprios colegas de turma, ou seja, seria uma abordagem de verificagdo dos pontos de vista dos demais
colegas sobre a problemaética. Por conseguinte, possibilitaria uma pluralidade de encaminhamentos sobre o tema
em discussdo. Isso poderia se aproximar do objetivo dos géneros textuais que é a interacdo sociocomunicativa.
Isso serviria até de inspiracdo aos ajustes do proprio texto.
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textualidade enquanto apoio para anélise textual desse objeto. Essa discussdo sera explanada no
capitulo IlI.

Para ilustrar essa discussdo se busca apoio nas ideias de Costa Val (1999, 2016),
Marcuschi (2008, 2012), Koch (2018) dentre outros autores que contribuiram para a construgdo
desse entendimento e da importancia sobre os sete elementos da textualidade. Isso devido serem
elementos condicionantes que proporcionam o sentido, seja na producdo e na recepgéo, pois o
texto é uma unidade de sentido que os interlocutores no discurso se utilizam de um género
textual adequado a situacdo comunicativa. Mas antes ndo se pode deixar de trazer a

conceituacao sobre o texto enquanto unidade linguistica de compreenséo.
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CAPITULO Il

TEXTO, TEXTUALIDADE, LEITURA, SEQUENCIA DIDATICA E ENEM:
FUNDAMENTOS QUE NORTEIAM A PRODUCAO TEXTUAL

3.1 O conceito de texto

Trazer o conceito de texto com base nos argumentos de Marcuschi (2008), Antunes
(2010), Costa Val (1999, 2016) tem por principio norteador a compreensdo sobre o que se deve
preconizar no entendimento do que seria o texto enquanto unidade comunicativa. Logo, fez-se
necessario aferir essas ideias ratificadas sobre a definicao de texto.

Assim, o texto pode ser compreendido como uma agéo integradora resultante entre o
discurso e o género diante de um evento comunicativo. Essa concretizacdo desse texto é
resultado de uma acdo linguistica associada ao contexto de mundo dentro de um aspecto
funcional de comunicacéo.

Para Costa Val (2016, p. 4) o conceito de texto significa entender que se trata de uma
“unidade linguistica comunicativa basica, ja que o que as pessoas tém para dizer umas as outras
ndo sdo palavras nem frases isoladas, sdo textos”.

Diante de uma reflexdo sobre as ideias de Marcuschi (2008), Antunes (2010), Costa Val
(1999, 2016), se consegue compreender que ha sete elementos que podem ser considerados
como propriedades existenciais do texto 0s quais serdo apresentados no decorrer dessa
dissertacao.

Isso faz parte da linguistica de texto (LT), pois segundo Marcuschi (2008 e 2012) a
definicdo de texto parte do principio que se trata de uma unidade de sentido e ndo como frases
isoladas. Por isso, a linguistica de texto visa essa exploracdo de estratégias de compreensdo
sobre o que se deve considerar na producéo de texto. Isto perpassa pelo género e o tipo textual
a ser construido dentro de uma finalidade para se alcancar a competéncia comunicativa.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 73) a definicdo de linguistica de texto (LT) “parte
da premissa de que a lingua ndo funciona nem se da em unidades isoladas, tais como 0s
fonemas, os morfemas, as palavras ou as frases soltas. Mas sim em unidades de sentido
chamadas texto, sejam elas textos orais ou escritos”.

Ao fazer essa analise textual do corpus (redacdes escolares) dessa pesquisa, sem sombra
de davida se estar assumindo os ditames da LT na orientacdo, ensino e montagem de estratégias

de como, ou melhor que elementos se devem considerar na producéo do texto. Sobre esse ponto,
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é que se busca embasamento na textualidade e seus fatores que estruturam essa producéo de

texto.
3.2 Os sete elementos da textualidade e a producéo textual

Pode-se entender a textualidade como fundamento estrutural das atividades
comunicativas ocorridas entre os interlocutores e a situagdo comunicativa. Portanto, segundo
Antunes (2010, p. 29) “nenhuma agdo de linguagem acontece fora da textualidade”. E ainda
com Antunes (2010, p. 30) vem orientar o professor de lingua ao dizer que ¢ necessario “assumir
a textualidade como o principio que manifesta e que regula as atividades de linguagem”.

A propdsito Marcuschi (2008) acrescenta a essa questdo ao afirmar que:

Considerando o texto como uma atividade sistematica de atualizagdo discursiva da
lingua de um género, os sete critérios da textualidade mostram quéo rico é um texto
em seu potencial para conectar atividades sociais, conhecimentos linguisticos e
conhecimento de mundo [...]. Eles sdo muito mais critérios de acesso a construgdo de
sentido do que principios de boa formacéo textual. (MARCURSCHI, 2008, p. 97)

Perceberam que os propositos dos critérios da textualidade giram em torno da
materializacdo do texto em uma acdo comunicativa. E que tanto Marcuschi (2008) quanto
Antunes (2010) propde a textualidade como forma concreta do discurso por meio de um género
exigido na interacdo comunicativa.

Feito as devidas concepcdes sobre o que seja a textualidade e sua influéncia na producéo

textual se passa adiante a discussé@o sobre os sete elementos da textualidade.
3.2.1 A coesdo textual um elemento baseado na forma

O estudo da coesdo textual ganhou mais expressividade nos estudos linguisticos dentro
de um ramo chamado de linguistica de texto ou linguistica textual. Assim, é possivel entender
como uma corrente da linguistica moderna. Conforme Koch (2018) surgiu na década de 1960,
na Europa, que depois ganhou projecao a partir dos anos 1970, essa linguistica textual comegou
especificamente a se preocupar com a descri¢do dos fenbmenos sintaticos-semanticos.

Segundo Marcuschi (2008, p. 104), de acordo com a compreensdo dos pressupostos da
linguistica textual “para muitos, a coesdo ¢ critério mais importante da textualidade. Contudo,
sabe-se que a coesdo ndo é nem necessaria nem suficiente, ou seja, sua presenca nao garante a
textualidade e a sua auséncia ndo impede a textualidade”.

No entanto, uma coisa deve ficar bem clara que os elementos coesivos contribuem para

a legibilidade do texto, Koch (2018), diz que esse fator € muito apreciado na superficie dos
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textos cientificos, didaticos, argumentativos, expositivos etc. Devido possibilitar uma relagdo
entre os elementos linguisticos que compdem esse texto.

Ainda de acordo com Koch (2018) a coesdo se dividi em duas grandes modalidades que
sdo denominadas de coesdo referencial ou remissiva e a coesdo sequencial. A autora salienta

cada uma:

Chamo, pois, de coesdo referencial aquela em que um componente da superficie do
texto faz remissdo a outro (s) elemento (s) nela presentes ou inferiveis a partir do
universo textual. Ao primeiro denomino formas referencial ou remissiva e ao
segundo, elemento de referéncia ou referente textual. (KOCH, 2018, p. 31).

A coesao sequencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais
se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados,
pardgrafos e sequencias textuais), diversos tipos de relagdes semanticas e/ou
pragmaticas, a medida que se faz o texto progredir. (KOCH, 2018, p. 53).

Ainda, segundo Koch (2018) a coesdo referencial remete a um determinado elemento
do texto produzido em relagdo a outro do mesmo texto. Isso é fato, mas para essa autora o que
deve ficar esclarecido € que a referéncia pode ser situacional (exoférica) que tem a ver com
algum elemento da situacdo comunicativa (depende do contexto), ou seja, a remissdo esta ligada
ao externo do texto.

Por outro lado, tem-se a referéncia textual (endoforica), isto ocorre quando o referente
se encontra explicito no texto. Sendo este o responsavel pelos elementos anaféricos (elemento
coesivo que precede o referente) e se 0 elemento vier ap6s o referente, ou seja, evoca-lo antes
de explicita-lo sera chamado de cataférico.

Enquanto isso, a coesao sequencial, segundo Koch (2018), pode ser compreendida como
uma organizacdo das partes do texto, ou seja, entre frases e entre paragrafos sob o carater da
conectividade. Isso leva ao entendimento que os recursos linguisticos servem como 0s meios
de produzir sentido entre as ideias no texto, e este com o objetivo de transmitir uma informacéo,
uma opinido sobre uma questao por exemplo. Essa preocupacdo com a coesdo sequencial ou
sequenciacdo baseada nas ideias de Koch (2018) é o item que servira para conduzir o texto,

mantendo o fio discursivo.
3.2.2 A coeréncia textual um elemento baseado no sentido

E considerado o fator responséavel pela relacdo de sentidos no conteddo do texto. E
também um ponto importante para se alcangar o entendimento entre o leitor e o que o produtor
quis apresentar no texto. Isso é fato, pois o sentido do texto precisa interligar os enunciados,
por exemplo, de causa e consequéncia.

A respeito disso, Marcuschi (2008) vem definir que:
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“[...] a coeréncia pode ser vista como “um principio da interpretagdo do discurso” €
das a¢des humanas de modo geral. Ela é o resultado de uma série de enunciagdo que
se encadeiam sucessivamente e que formam um conjunto compreensivel como um
todo. Para Charolles, somente uma analise de processos permite tratar a coeréncia.
Seguramente, a coeréncia é em boa parte uma atividade realizada pelo receptor de um
texto que atua sobre a proposta do autor. (MARCUSCHI, 2008, p. 120-121).

Verificaram que a coeréncia é uma via de reflexdo na qual o produtor espera que o
receptor compreenda as suas intencdes explicitas e implicitas em seu texto. Por isso, Koch &
Travaglia (2018) diz que a coeréncia é de carater global, devido o sentido estar ligado ao todo
do texto.

Diante desse fator da textualidade a coeréncia se desenvolvera a partir do principio da
analise, da revisao e da reescrita do que se pretende defender no texto. Sendo assim, Costa Val
(2016) enfatiza que a coeréncia deve estar associada as relagdes e conceitos presentes no texto
com intuito de promover a inter-relagdo de sentido entre os elementos desse conteudo.
Necessariamente esse sentido dado ao texto é o que possibilita o principio da interpretacéo.
Com isto, alcanga-se a inteligibilidade desse texto.

A coeréncia textual, segundo Costa Val (2016) é o elemento que procura organizar o
contetdo explicito e implicito do texto numa construcdo de sentido que esteja ligado ao
conhecimento de mundo do produtor e que proporcione ao recebedor as condigdes de interpretar
esse texto. Inclusive essa autora traz Charolles (1978) para mostrar quais pontos avaliativos o
professor precisa se ater na observacdo de inadequacdes de carater da coesdo e coeréncia
textuais. Veja:

a) A continuidade — é retomada de pensamentos que sdo apresentados no desenrolar do
contetdo do texto. Isso seré capaz de levar o leitor a interagir na situacdo comunicativa
defendida pelo produtor.

b) A progressdo — visa acrescentar informagdes novas aos elementos que foram retomados
no texto, contribuindo para uma ampliacdo, progressédo, evolucdo no sentido que se
pretende com o texto.

c) Nao contradicdo — esta relacionado a defesa de ideia que ndo pode ser colocada contraria
ao que se propds a apresentar, ou seja, o produtor ndo pode se contradizer em seu texto.

d) Aarticulacdo — é o requisito de coeréncia que promove uma relagdo entre as ideias que
sdo apresentadas no texto. Essa relagdo vai além da relacdo de continuidade, progressao
e ndo contradigdo. Implicando em dois fatos que podem estar explicito ou implicitos,

salientando em causa, condi¢do ou consequéncia pertinente do outro.
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3.2.3 Informatividade

Esse fator da textualidade pode ser entendido como a capacidade de contribuir com o
leitor a partir de ideias novas. Aqui remete a um cuidado no ato de produzir um texto, pois ndo
se pode informar algo obvio demais, pois isso, frustrara o leitor. Inclusive Costa Val (2016, p.
30-31) define ao dizer que “a informatividade é entendida pelos estudiosos como a capacidade
do texto de acrescentar ao conhecimento do recebedor informagdes novas e inesperadas”.

Para Marcuschi (2008) se trata de um principio essencial com o objetivo de transmitir
ou possibilitar a aquisi¢do de um novo conhecimento a partir do texto. E, Antunes (2010, p. 36)
acrescenta também ao afirmar que “O contexto de uso é que determina um teor mais alto ou
mais baixo de informatividade” em um texto.

Entdo, a informatividade, segundo Antunes (2009) diz respeito ao grau de novas ideias,

de imprevisibilidade que podem ser compreendidas em um texto.
3.2.4 Aceitabilidade

Retomando o pensamento de Koch & Travaglia (2018) aceitabilidade é um fator da
textualidade que configura na recepgdo do leitor/ouvinte sob uma visdo aceitavel na qual esse
receptor ira relacionar os elementos da coesdo, além de estabelecer os principios da
interpretabilidade, ou seja, a coeréncia textual.

A respeito disso, Koch (2020, p. 51) defende que “aceitabilidade ¢ a contraparte da
intencionalidade. [...], refere-se a atitude dos interlocutores de aceitarem a manifestacdo
linguistica do parceiro como um texto coeso e coerente, que tenha para eles alguma relevancia”.

Sendo assim, a aceitabilidade vinculasse ao fator que busca no leitor/ouvinte aceitar as
pretensbes do produtor do texto. Para Antunes (2010) tanto a intencionalidade quanto a
aceitabilidade dizem respeito, respectivamente, ao falante/produtor e ao recebedor/ouvinte e

ndo ao texto propriamente dito.
3.2.5 A situacionalidade

Para Marcuschi (2008) refere-se ao fator da textualidade que situa o leitor ao contexto
explicito no texto que pode ser de virtude social, cultural, politico etc. Torna-se um critério
estratégico de contexto interpretativo, ou seja, € um fator de adequacédo textual a situacdo

sociocomunicagéo.
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Marcuschi (2008) afirma também que, caso o texto ndo consiga se adequar tanto aos
contextos quanto aos seus leitores, isso pode ocasionar ao ndo aproveitamento dessas ideias no

viés interpretativo. Por isso Koch (2020) enfatiza que:

Ao construir um texto, o produtor reconstréi o mundo de acordo com suas
experiéncias, seus objetivos, propositos, crencas, isto €, seu modo de ver o mundo. O
interlocutor, por sua vez, interpreta o texto de conformidade com seus propdsitos,
convicgdes, perspectivas. H& sempre uma mediag¢do entre o mundo real e o0 mundo
construido pelo texto. (KOCH, 2020, p. 50).

Isso indica, segundo Costa Val (2016, p. 12) que esse fator busca apoio no contexto que
foi produzido e recebido o texto. Isso servira de base interpretativa para o ouvinte/leitor. Essa
autora ratifica que “O contexto pode, realmente, definir o sentido do discurso e, normalmente,

orientar tanto a producdo quanto a recepgao”.
3.2.6 Intencionalidade

O fator da intencionalidade esta relacionado a intencdo do produtor do texto, seja oral
ou escrito, manifestando a sua finalidade pretendida com os argumentos construidos no texto.
A meta almejada pode ser sobre o querer do autor ou do contetido que se prop0s transmitir.

Marcuschi (2008, p. 127) nos traz um importante esclarecimento que “E dificil
identificar a intencionalidade porque nédo se sabe ao certo o que observar. Também néo se sabe
se ela se deve ao autor ou ao leitor, pois ambos tém intengdes”. Percebam que esse fator ndo ¢é
tdo simples quanto parece, pois de acordo com Marcuschi o texto deve conter o objetivo ou a
finalidade que possa ser compreendida pelo leitor.

A respeito desse entendimento Costa Val (2020, p. 51) diz que a intencionalidade “em
sentido restrito, refere-se a intengdo do locutor de produzir uma manifestacéo linguistica coesa
e coerente, ainda que essa intengdo nem sempre se realize integralmente”.

O leitor ndo necessariamente dird o que o autor do texto quis dizer, mas fomentara um
encaminhamento aplausivel de entendimento das ideias contidas no referido texto. Sempre
discutindo com o contexto descrito no texto e seu conhecimento de mundo.

Ao citar Favero (1986), Marcuschi (2008, p.127) ratifica o que Koch (2020) afirmou na
citagdo ao dizer que “a intencionalidade serve para manifestar a agdo discursiva pretendida pelo
autor do texto”.

Marcuschi (2008) afirma ainda que tanto a intencionalidade quanto a aceitabilidade sdo
fatores interligados, fatos que conciliam as ideias de Koch (2020), (que procuram despertar no
leitor o interesse em reagir diante das ideias argumentadas no texto. Logo, ser aceito por esse

receptor ou alocutario seria a rea¢do a partir das inten¢es do emissor/produtor do texto.
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3.2.7 Intertextualidade

Um outro fator importante na constitui¢do de um texto se refere a intertextualidade. Para
Antunes (2010) este fator diz respeito ao principio de que um texto sempre concilia outras vozes
de outros textos com o propdsito de dar fundamento ao ponto de vista do produtor, seja para
confirmar, persuadir ou ainda para refutar. Essa remissdo € necessaria para quem escreve devido
apresentar a suas ideias, conceitos e informacoes ja referendada por outro (s) texto (s).

Para o leitor, segundo Antunes (2010), ler um texto e perceber de forma implicita ou
explicita a intertextualidade ¢é apresentar vestigios de sustentacdo aos argumentos construidos
no texto. Essas referéncias diretas ou indiretas de outros textos, utilizadas pelo produtor servem
para sustentar as argumentagdes levantadas no novo texto.

Para ratificar isso, Koch & Elias (2018) definem a intertextualidade como:

Todos nds ja conhecemos o principio segundo o qual todo texto remete sempre a outro
Ou a outros, constituindo-se como uma “resposta” ao que foi dito ou, em termos de
potencialidade, ao que ainda sera dito, considerando que a intertextualidade encontra-
se na base de constituicdo de todo e qualquer dizer. (KOCH & ELIAS, 2018, p. 101).

E possivel compreender que este principio possibilita ao produtor tomar posse de outros
discursos que servirdo de apoio ao seu posicionamento. Isso ndo pode ser visto como uma
apropriacdo das ideias de outro (s) autores, e caso for detectado pode estar cometendo o plagio.
E, para ndo sofrer essas infragfes na producéo textual, sempre se deve mencionar a fonte de
apoio que sustentou os argumentos defendidos no texto.

Assim, a textualidade de acordo com as concepgBes de Marcuschi (2008), Antunes
(2009, 2010), Costa Val (2016) que apontam sete critérios que devem estimular a producéo
textual: a coesdo e a coeréncia (de relacdo conceitual e linguistica); e a informatividade, a
aceitabilidade, a situacionalidade, a intencionalidade e a intertextualidade (de relagdo social e
pragmatica).

Os sete critérios da textualidade servirdo de parametros de avaliacdo do corpus dessa
pesquisa que tem por meta analise textual do género redacdo escolar do texto dissertativo-
argumentativo de alunos de uma turma do 3° ano do ensino médio. A fim de nortear um
parametro que oriente a didatica de avaliacdo de producdo textual nas aulas de lingua
portuguesa.

Avaliar é sempre um ponto que merece atencdo, principalmente na producéo textual. E

em se tratando dessa verificacdo de conhecimento na construcdo do texto escrito ndo € uma
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tarefa tdo facil assim. Avaliar é uma tarefa que requer um objetivo ou uma finalidade que se
pretende orientar o aprendiz.

Ainda segundo Antunes (2006), é preciso ir além da correcdo que se reduz ao trabalho
de detectar erros de carater apenas linguistico que se encontram na superficie do texto. Assim,
como Antunes (2006, 2010), Marcuschi (2008) acrescenta a essa correcdo que se restringe ao
aspecto dos conhecimentos linguisticos os outros critérios da textualidade os quais ja foram
discutidos.

Esses autores sdo categoricos em afirmar que o professor precisa assumir uma postura
de avaliador condutor de um processo, que ndo se esgota apenas em um dia marcado para o
aluno comprovar as exigidas competéncias discursivas. No entanto, é notério e de
conhecimento que o formando do ensino médio é colocado sobre prova de testar as suas
competéncias comunicativas de preferéncia no texto escrito.

Para Ferrarezi Jr. & Carvalho (2015) a producéo textual escrita ndo pode ser aprimorada
somente ao final da educacgdo basica. Essa pratica deve acompanhar desde o inicio escolar do
aluno para ndo chegar na conclusdo dessa etapa cheia de lacunas na producdo de géneros
textuais. Por isso, buscou-se refletir sobre um dos géneros que mais se cobra em concursos
publicos, incluindo, 0 ENEM e o vestibular que € o texto dissertativo-argumentativo.

Com relagéo a essa centralizacdo no texto dissertativo-argumentativo, Bunzen, 2006,
p.148) referenda que essa tomada de pratica de ensino tem sua orientacdo na “pedagogia da
exploragdo tematica” que tem como propoésito tnico de “avaliar” a capacidade argumentativa
do estudante, ao final do ensino médio. Alias, essa pedagogia ignora os contextos de uso dos
diversos géneros textuais que poderiam ser explorados nas composicdes textuais.

Contudo, néo se pode deixar de levar em consideracdo que a redacdo do ENEM e de
outros processos seletivos que tem na redacao o texto dissertativo-argumentativo um divisor de
aprovados e reprovados. Essa € a grande realidade que espera um concluinte ao final da
educacao basica.

Na subsecdo 3.3 que tratara da questdo da importancia da leitura para a producdo de
texto oral ou escrito. E para alicercar essa demanda de compreensdo se buscou embasamento
em autores como Souza (1995), Solé (1998) e Dell’Isola (2001) que remetem a questdo da
leitura e seus desdobramentos na constru¢cdo de compreensdo que, por sua vez, gera

conhecimento de maneira intencional ou ndo intencional no leitor.
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3.3 A leitura enquanto aliada na producéao de texto

Sabe-se que ler € muito mais que decodificar. O ato de ler, no sentido mais amplo,
envolve compreenséo e interacdo entre o leitor e o texto lido. Com Dell’Isola (2001) pode-se
entender que esta inferéncia, significa constituir sentido com base nas pistas explicitas para
chegar ao conteddo implicito no texto, pois assim, levara a um posicionamento do leitor a partir
dos encaminhamentos que envolvem: o cultural — estd ligado a convencdes culturais e
convencBes de comunicacdo; o situacional — é aquele formado por circunstancias que cercam
o0 texto; o instrumental — esta ligado aos possiveis veiculos para se obter informacéo, os quais
sdo dois a leitura e a audicdo; o verbal — estd ligado ao conteddo linguistico do discurso; o
pessoal — que esta ligado aos conhecimentos, atitudes e emocgdes do receptor (leitor ou ouvinte).

Como observa Souza (1995), a escrita tem como aliada a leitura, essa pratica de
interacdo passa por estratégia, ou seja, planejamento. O referido autor chama atencdo para o

seguinte fato:

Em condi¢des normais, autor e leitor buscam uma interagcdo em o primeiro escreve
para ser entendido pelo segundo. Essa interacdo vai depender tanto da habilidade do
escritor na producdo do texto, quanto da habilidade do leitor, incluindo-se ai seu
conhecimento anterior do assunto, sua bagagem cultural. Disso resulta que ler ndo
consiste apenas na decodificacdo dos signos graficos, primeiro requisito, mas na
captacdo de tudo aquilo que o autor colocou e insinuou no texto e do maior ou menor
conhecimento do mundo que possui o leitor. (SOUZA, 1995, p. 61).

Seguindo as ideias de Souza (1995), concilia-se com as concepcdes de Dell’Isola®?, as
quais interagem do ponto de vista que a leitura pressupde a interpretagdo de um texto que gera
previsdes e hipoteses que influenciam nas inferéncias, isto depende de/dos conhecimentos
prévios que se pode presumir no/do texto, incorporado as atitudes do leitor em relacéo, ao tema,
ao género ou ao tipo e autor, fatos interligados a textualidade. Aqui, Kato (1985, p. 66)
acrescenta que “O leitor idealizado pelo modelo descendente ¢ aquele que se apoia
principalmente em seus conhecimentos prévios e sua capacidade inferencial para fazer
predicdes sobre 0 que o texto dira, utilizando os dados visuais apenas para reduzir incertezas”.
Também Kato, apresenta uma outra forma de leitor, o qual significa dizer que se trata do “[...]
leitor idealizador pelo ascendente é aquele que analisa o significado das partes menores para

obter o significado do todo”.

13 A interagdo sujeito-linguagem em leitura contemplado no livro de 1zabel Magalhdes — AS maltiplas faces da
linguagem, Brasilia: UNB, 1996.
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Ainda sobre o prisma de Kato (1985, p. 66-71) pode-se analisar a construgdo da leitura
pelos seguintes leitores: o leitor analisador versus leitor construtor; o leitor construtor-
analisador; o leitor cooperativo e o leitor reconstrutor.

Leitor analisador versus leitor construtor — esta ligado aos modelos de leitores
idealizadores ascendente e descendente. Pois, tanto o primeiro quanto o segundo modelo
pretendem descrever os comportamentos do leitor ideal e sdo calcados em observacoes
empiricas de sujeitos leitores, tanto proficientes como também ineficientes. Logo, o leitor com
mais habilidades e competéncias é aquele que constroi mais possibilidades de veracidade dos
fatos explicitos no texto e, quanto ao leitor imaturo esse esta ligado ao sujeito que faz uma
leitura linear com raras observagoes do explicito pelo texto.

Leitor construtor-analisador — o qual sé assume uma posi¢do coerente caso for aceita
uma concepcdo de leitura, na qual os referidos processos ascendentes e descendentes
aparecerem como duas possibilidades de complementacéo, isto do ponto de vista da interagcdo
entre leitor e texto, sem qualquer sentido de superioridade ou inferioridade dos valores dos
dados linguisticos, pois de posse desses processos torna o leitor proficiente, seja fluente e
preciso.

Leitor cooperativo — diz respeito a interagdo entre “produtor e compreendedor”, sendo
0 objetivo primordial de qualquer comunicacdo, porém na comunicagdo escrita esse objetivo é
muito mais dependente do cddigo verbal e muito menos no conjunto de pistas contextuais, na
linguagem gestual, no universo semantico partilnado ou nas regras conversacionais.

Por altimo, o leitor reconstrutor — o qual esta ligado a forma de captar as pistas do autor,
ou melhor, suas intengdes explicitas no texto. Para prosseguir na constru¢do dos processos de
producdo, fruto da interacdo leitor-autor. Esse dualismo proporcionara um esclarecimento na
relacdo producéo e compreensdo. Essa compreensdo pode resultar na reconstrugao de processos
mentais, pois o compreendedor passa a vivenciar como um planejador ou simulador que recorre
ao texto sempre que sentir necessidade de comparar os resultados obtidos com a leitura e com
0 produto do autor.

Nessa perspectiva Kato (1985, p. 66), nos leva a entender que um leitor considerado
maduro sabe distinguir o momento de fazer uma leitura superficial e rapida, ou ndo consegue
ler as entrelinhas (ascendente) daquela em que € necessaria uma leitura detalhada, desacelerada,
ou seja, € o leitor fluente (descendente), mas este tipo deve ter cautela para ndo fazer mé
interpretacdo, isto mesmo quando esteja trabalhando ou estudando. Porque, caso esteja
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estudando, h& momentos que se sentem seguros em dispensar certos textos, ou partes de textos,
por se tratar de leituras ja consolidadas a nivel de compreenséo.
Com relacdo a essa busca por compreensdo sobre o processo de leitura, Solé (1998) traz

as seguintes ideias:

[...] o leitor, perante o texto, processa seus elementos componentes, comecando pelas
letras, continuando com as palavras, frases... em um processo ascendente, sequencial
e hierarquico que leva a compreensdo do texto. [...] O modelo descendente — top down
— afirma o contrario: o leitor ndo procede letra por letra, mas usa seu conhecimento
prévio e seus recursos cognitivos para estabelecer antecipagdes sobre o contetido do
texto, fixando-se neste para verifica-las. [...], o0 modelo interativo ndo se centra
exclusivamente no texto nem no leitor, embora atribua grande importancia ao uso que
este faz dos seus conhecimentos prévios para a compreensao do texto. (SOLE, 1998,
p. 23-24)

E notdria a preocupacdo com a capacidade de leitura do aluno por estar diretamente
relacionada com a capacidade de produzir textos inteligiveis, que possibilitem uma melhor
qualidade de vida, pois isto depende do dominio dessa competéncia, porque dessa maneira se
fomenta boas chances de realizagdes profissionais e académicas. Pois a leitura é considerada,
segundo Souza (1995, p. 61) “[...] um processo de interacdo entre o texto e o leitor, é um
processo ativo que ndo se esgota meramente no sentido literal. [...] passa a ser entendida como
um ato social entre leitor e autor que participam de um processo interativo”.

Neste sentido Marcuschi (2008), afirma que:

Na compreenséo influenciam condi¢des textuais, pragmaticas, cognitivas, interesses
e outros fatores, tais como conhecimentos do leitor, género e forma de textualizacéo.
Por isso a compreensdo de texto é uma questdo complexa que envolve ndo apenas
fendmenos linguisticos, mas também antropolégicos, psicolégicos e factuais. As
inferéncias lidam com as relagGes entre esses conhecimentos e muitos outros aspectos.
[...]- Na realidade, as inferéncias na compreensdo de texto sdo processos cognitivos
nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da informagdo textual considerando o
respectivo contexto, constroem uma nova representacdo semantica. Para tanto, sera
necessario ter clareza nao apenas em relacao ao que se deve entender por informagéo,
mas também o que vem a ser contexto. (MARCUSCHI, 2008, p. 249).

Mediante aos fundamentos sobre a importancia da leitura na producdo de texto,
constatou-se através de Kato (1985), Souza (1995), Solé (1998) e Marcuschi (2008) que deram
base a essa discussdo, 0s quais sdo categdricos em afirmar que a escrita ndo pode ser
considerada desvinculada da leitura. A forma de ler e as experiéncias com textos diversos
influenciam de varias maneiras que podem culminar em estratégias de leitura e escrita.

Além do mais, € pela leitura que se passa a construir uma familiaridade com a escrita e,
também com as suas estruturas e as suas infinitas possibilidades. Portanto, é através do convivio

com leituras diversificadas de géneros textuais que se pode consolidar a compreensao funcional
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de cada género em cada situagéo que esteja sendo solicitado, e também perceber qual tipologia
textual esta predominando em um determinado género.

Em suma, pode-se inferir, também com Marcuschi (2008), que ha procedimentos de
leituras que podem variar de leitor para leitor e de objetivo para objetivo, perpassando desde
uma simples leitura que tem por meta o entretenimento, a qual requer procedimentos/estratégias
de leitura de forma espontanea. Entretanto, em todas as formas de leituras é exigido o
“conhecimento prévio do leitor” para alcancar um entendimento mais possivel do texto e
estimular uma leitura das entrelinhas. Esses conhecimentos prévios tém a ver com a lingua, 0s
géneros e os tipos de texto, além do assunto. Nesse caso, a leitura ndo se esgota no momento
em que se Ié, ela se expandi por todo o processo de construcdo das inferéncias, produzindo
efeitos na vida e no convivio com as outras pessoas.

Ainda, referendado por Marcuschi (2008), o qual ratifica o que seria o ato de ler:

[...]- Ler é um ato de producdo e apropriacdo de sentido que nunca é definitivo e
completo. Aqui vamos defender a posicdo de que ler ndo é um ato de simples extracdo
de contetdo ou identificagdo de sentidos. Mas ndo se pode dizer que ler seja apenas
uma experiéncia individual sobre o texto, oral ou estrito. Compreender o outro é uma
aventura, e nesse terreno ndo ha garantias absolutas ou completas. (MARCUSCHI,
2008, p. 228).

Diante desses encaminhamentos sobre a importancia da leitura enquanto subsidio de
conhecimento e fundamentacao para a interpretacdo e construcdo de texto. Solé (1998) ratifica
também que o ato de ler esté ligado as estratégias de leitura que facilitam a compreensdo do
texto. E, no caso da producdo de texto o aluno/estudante para um concurso publico, por
exemplo, devera saber montar a sua estratégia de leitura dos textos motivadores em uma prova
de redacao.

Solé (1998) afirma que a leitura € uma forma de aprendizagem intencional, isto quando
se refere ao contexto escolar, por evidenciar os objetivos e procedimentos de leitura e escrita
que iniciam na educacao infantil prosseguindo na educacdo basica e superior. Essa autora, ainda
esclarece que a aprendizagem da leitura pode ser ndo intencional, isto ocorre quando o leitor a
faz de forma espontanea.

Perceberam o quanto a leitura é o recurso inseparavel na vida de quem esta em busca de
alguma informacao que servirdo de fundamento na producéo de texto oral ou escrito. Mas o que
fomenta essa leitura, segundo Solé (1998) sdo as estratégias e finalidades na construcéo da
compreensdo de um texto. No caso da redacdo, qual seria a finalidade e estratégia da leitura?

Com base nos textos motivadores que sempre estdo presente em suas propostas?
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Diante de uma proposta de redacdo a estratégia adotada é a busca em compreender o
gue 0 que os textos motivadores pretendem nortear na montagem do projeto do texto
dissertativo-argumentativo sobre o tema em discussao.

Retomando Solé (1998) ela faz um resgate de fundamentos também defendidos por Kato
(1985) quando afirma que a leitura exige um processo que se baseia no modelo ascendente (que
prima pelas letras, palavras, frases ...), assim vale entender como modelo sequencial e
hierarquico empregado na alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos. Aqui se atribui grande
importancia na aquisicao das habilidades de decodificacdo da superficie do texto.

Ademais, segundo essa autora também ha um outro modelo denominado de
descendente, que utiliza mais o conhecimento prévio sobre o assunto tratado no texto e também
obedece a um carater sequencial e hierarquico, todavia esse modelo leva o leitor a construir
hipdteses que podem culminar no reconhecimento global implicito nas entrelinhas do texto lido.

Por outro lado, Solé (1998) traz 0 modelo interativo que se vincula ao fato do leitor
iniciar o processo de leitura partindo do ponto de vista do leitor que passa a interagir com a
situacéo apresentada no texto. E nesse modelo de estratégia que o leitor passa a associar o seu
conhecimento de mundo e seu conhecimento do texto para auxiliar a interpretacdo textual.

Entdo, o objetivo da leitura dos textos motivadores de uma proposta de redagdo pode
ser inferido ao leitor usar a estratégia de modelo interativo de leitura. Com isto passara a
construir e decifrar o assunto que o tema solicita ao aluno/participante a redigir um texto
adequado ao género e a tipologia exigida.

Para Solé (1998, p. 83), isto significa inferir que “alguns textos sdo mais adequados que
outros para determinados propositos de leitura — assim como para determinadas finalidades de
escritas”. Logo, a redagdo escolar tem uma finalidade um tanto centrada no objetivo de saber
escrever com competéncia e habilidade um texto que seja coeso e coerente com a demanda de
exigéncia do planejamento de um determinado concurso publico.

Diante dessa compreensdo de Solé (1998) a leitura € um recurso que permite ao leitor
ampliar o seu conhecimento de acordo com a informacdo adquirida com essa prética. Sempre
esse ato contribui de maneira essencial ao acervo cultural desse leitor. A medida que o leitor se
apropria de leituras diversificadas, com certeza terd mais subsidios teéricos no momento que
interagir de forma oral ou escrita.

As consideracdes elencadas por Kato (1985) e Solé (1998) devem ser levadas em conta
nos objetivos educacionais pretendidos com a leitura. A tomada de finalidade sempre deve estar

em consonancia com o que se pretende ensinar com a pratica da leitura. Ao estimular a leitura
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em sala de aula com o objetivo de fundamentar o raciocinio do aluno, por exemplo, para saber
argumentar em uma redacao sobre um determinado tema, isto ndo € o Unico fim, mas um dos
caminhos pretendidos por um concluinte do ensino médio.

A proposito os postulados de Solé (1998) sdo conciliaveis com as diretrizes descritas
pelas sequencias didatica (SD) de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) as quais serdo elencadas
na subsecédo 3.4 que esquematizam uma abordagem de ensino sobre a leitura e escrita de géneros
textuais.

Veja o que Solé (1998) comenta sobre a leitura no ensino médio:

Portanto, pode-se afirmar que, a partir do Ensino Médio, a leitura parece seguir dois
caminhos dentro da escola: um deles pretende que criangas e jovens melhorem sua
habilidade e, progressivamente, se familiarizem com a literatura e adquiram o habito
da leitura; no outro, os alunos devem utiliza-la para ter acesso a novos contetidos de
aprendizagem nas diversas areas que formam o curriculo escolar. (SOLE, 1998, p.
37).

Portanto, desenvolver a leitura € uma das estratégias na formacéo leitora do aluno para
ampliar o conhecimento prévio sobre diversas areas. No entanto, os professores de todas
etapas/niveis, sempre estdo em busca de novas estratégias, abordagens metodologicas, matérias
etc, que possam promover encaminhamentos no ensino, € com a producdo textual ndo seria
diferente. Devido esse interesse percebeu-se a relevancia em trazer os postulados da sequéncia
didatica como uma estratégia de ensino e aprendizagem no estudo de produgdo dos géneros

textuais.

3.4 A sequéncia didatica (SD) como estratégia de ensino nas aulas de producao textual

Trazer os pressupostos da sequéncia didatica de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004)
para a composicao dessa dissertacdo, € encaminhar conjuntamente com a anélise textual de
redacOes escolares, subsidio didaticos e metodoldgicos para o ensino e aprimoramento da
escrita e da oralidade diante das tipologias e dos géneros textuais empregados nas situacdes de
comunicacéo, sejam elas formais ou informais.

Segundo os autores, o trabalho pautado nessas sequéncias didaticas remetem a uma
elaboracéo de etapas que viabilizam modulos de ensino que possibilitam aos alunos/estudantes
a compreensdo do género, assim como a sua tipologia predominante em sua composicéao.
Também vale salientar que se trata de uma ajuda planejada com o objetivo de esclarecer que 0s

géneros textuais estdo presentes em nossa interagdo comunicativa. Dessa forma, oferece
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conhecimentos precisos para aprender e aprimorar suas capacidades de ler, escrever e
reescrever.

O professor diante dos desafios do processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita essa dupla é inseparavel no ato de formacdo do produtor de texto, para Marcuschi (2008)
se apropriar dessa abordagem metodoldgica, é criar atividades planejadas sequenciais de estudo
sistematico em torno de um determinado género textual, o que sera desenvolvido pelo produtor
de texto (o aluno) tornando-se uma estratégia de ensino.

E ao frisar que essa pesquisa tem como linha condutora a redagdo escolar, por isso se
fez recomendavel trazer essa estrutura enquanto planejamento de etapas de formacdo do
produtor de texto. A redacdo escolar merece um olhar criterioso de abordagens como a
sequéncia didatica proporciona sobre 0 passo a passo do projeto de producdo de texto. Segundo
Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) apresentam esses encaminhamentos enquanto ensino
progressivo de aprimoramento do texto escrito ou oral.

Por exemplo, o professor em seu planejamento selecionou o estudo do género textual
“carta argumentativa (de solicitagdo ou de reclamacdo). Adotando esse género para ilustrar o
trabalho sob a orientacdo das sequéncias didaticas. As redacbes desses alunos passardo pelos
seguintes procedimentos que envolvem desde a:
| — Apresentacdo da situagéo (p.99-101):

E nesse momento que os alunos passam a discutir sobre o projeto de comunicagio que
se pretende desenvolver sobre o género textual a ser estudado, por exemplo a carta
argumentativa. De posse desse estudo o proximo passo € a familiarizacao a partir de exemplares
desse género. Nesse momento entra a etapa de pesquisa e leitura de textos do género escolhido.

Ainda nessa etapa o aluno devera ter compreendido alguns pontos relevantes como:
1. A escolha do género textual a ser abordado — escolha do género textual a ser estudado que se
trata de uma carta, por exemplo, além de suas caracteristicas;
2. A definicdo do destinatério da producdo textual — que pode ser a uma autoridade da escola,
do bairro, da cidade etc.;
3. Qual o meio utilizado na producdo textual — carta de solicitacdo ou reclamacdo através de
uma carta convencional ou digital;
4. Os participantes do processo de producdo — todos dos alunos de forma individual ou coletiva.
Il — A primeira producdo textual (p.101-103)

Nessa premissa 0 aluno comeca a realizar, de maneira plausivel, os primeiros passos de

formulacdo do género em questdo. O tempo estimado para essa atividade vai depender do tempo
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de compreensao e leitura que o aprendiz j& foi capaz de dominar. Essa etapa é considerada como
um marco necessario para a aplicabilidade dos tantos mddulos, os quais servirdo para promover
a producdo final adequada ao contexto de solicitagdo comunicativa.

Os problemas de textualidade podem ser tratados, segundo Marcuschi (2008) sob o
prisma de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) vinculados aos mddulos, que se desdobrardo
em quantos forem necessarios, dentro desse angulo de reescritas e revisdes até se alcangar a
producédo final alinhada ao género, ao tipo textual e a sua situacdo de comunicacao.

I11 — Modulos (p. 103-106)

O carater modular da SD é baseado em avaliagGes formativas que tem por objetivo o
esclarecimento dos problemas que, por ventura, estejam atrapalhando a construcdo e
compreensdo do texto em analise. Esses problemas Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) expde
em trés pontos relevantes:

Quanto ao primeiro ponto € nesse momento que se apresenta a contextualizacdo da
situacdo, assim como a finalidade pretendida com os estudos sobre um determinado género
textual. E, é a partir desse planejamento que se busca selecionar a linguagem adequada a
situacdo comunicativa de interacdo, além das caracteristicas especificas do género a ser
estudado. Dessa forma demonstra que a redacdo, como € exigida nos concursos, € apenas um
treinamento de um género com o propésito apenas de aprovar ou reprovar.

J& o segundo ponto abre possibilidades aos alunos através de atividades de observacao
e de analise de textos que buscam interagir com textos completos, ou de uma parte de um texto,
além de montar comparagfes entre textos de um mesmo género ou de géneros diferentes.
Também é nesse ponto, que o aluno através de atividades simplificadas de producdo entre seus
pares e o professor, que abre as orientagdes pertinentes a reestruturagdo de conteudo, de sentido
e de finalidade do texto em construcdo. Dentro de aspectos pontuais, por exemplo, saber
organizar uma sequéncia expositiva no viés de uma exposi¢ao argumentativa.

Pode ndo ser adequado se deixa a margem a elaboracdo de uma linguagem comum, ou
seja, saber falar sobre o que se est4 fazendo, apresentar as criticas, 0s comentarios do que
produziu e do que se leu dos textos dos colegas.

Por fim, a capitalizacédo das aquisi¢cdes que tratam do aprendizado progressivo ao longo
dos modulos que auxiliam a revisdo sob as orientacOes feitas entre seus pares e o professor para
se consolidar a producédo final, assim como compreender 0s contetidos que partem de uma
questdo de coesdo — aspectos gramaticais, de coeréncia — configuragdo que assumem 0s

conceitos na superficie do texto, ou seja a organizacdo do sentido dentre outros pontos que
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poderdo fazer parte dos modulos. Esses sdo alguns dos aspectos envolvidos nas atividades
descritas nos modulos de reestruturacao do projeto de estudo do género oral ou escrito.
I11 — A producéo final (p. 106-107)

Finalmente nessa etapa com a producdo final que da ao aluno a oportunidade de
apresentar o nivel de aprendizado que desenvolveu nos mddulos de estudos e avaliagdo
formativa do texto produzido. Ao longo desses modulos da SD o aluno passa a compreender o
propdsito do projeto de texto sabendo o porqué ter feito. Além disso, a SD possibilita ao aluno
um progressivo ensino e aprendizagem na construcao do texto.

Diante dessa pesquisa de afericdo da capacidade linguistica textual de formandos do
ensino médio e, a busca por um encaminhamento metodolégico respalda as recomendagdes das
contribuicdes da SD, isto com o objetivo de proporcionar aos professores subsidios tedricos e
didaticos que levem aos alunos uma formacdo que se desdobra em etapas/modulos de
aprendizagem que partem dos problemas que venham impossibilitar a constru¢do de um texto
adequado a interacdo comunicativa.

Entretanto, vale ressaltar que essa pesquisa nao se utilizou da SD, mas sim de arquivos
de atividades de redacGes escolares que geraram o corpus dessa dissertacdo. O carater de
referendar a SD foi em apresentar uma forma de ensino e aprendizagem de cunho formativo
através de modulos de aperfeicoamento para o texto oral ou escrito.

Devido observar que a SD tem por base o estudo dos géneros textuais, segundo Dolz,
Noverraz & Schneuwly (2004) e essa pesquisa de dissertacdo sentiu a necessidade em trazer
para essa investigacao os paradigmas dessa abordagem didatica e metodoldgica para o contexto
da producdo textual. E, a redacdo escolar é mais um género textual que merece procedimentos
detalhados que a SD pode promover em suas etapas/médulos de ensino. Por isso, ser pertinente
a sua contribuicdo na composicao dessa dissertacao.

Na subsecdo 3.5, serd tratado sobre as influéncias do ENEM quanto ao aspecto
avaliativo da redacdo. Isso remete que esse género textual € solicitado desde a sua implantacdo
em 1998. E um outro detalhe foi verificar que o texto solicitado nesse processo seletivo é o

texto dissertativo-argumentativo.

3.5 O que nos mostra 0 ENEM sobre avaliacdo do género textual redacéo

Como é de conhecimento de professores, pesquisadores e sociedade, criado em 1998 o
ENEM tem por objetivo avaliar o desempenho do concluinte da educacao basica, incluindo o

requisito redacdo. Para Andriola (2011) o modelo de producéo textual explorado é o género
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textual que solicita dos participantes a construgdo de um texto em prosa do tipo dissertativo-
argumentativo. Este texto vem motivado a partir de tematicas de ordem social, cientifica,
cultural e politica.

Em linhas gerais é esse 0 objetivo do ENEM, mas o que se pretende trazer para essa
discusséo sdo os parametros adotados na avaliacao da redagcdo. Assim como seus impactos nos
quantitativos de reprovacgéo de alunos do Estado do Amapé que obtiveram nota zero na redagé&o.
Ou ainda ndo conseguiram comprovar suas competéncias comunicativas para alcancar éxito no
referido exame.

O ENEM se tornou a porta de ingresso no ensino superior a partir da nota minima de
450 pontos e ndo obter zero na redagdo o candidato podera concorrer a uma bolsa parcial ou
integral do Prouni**. Segundo Klein & Fontanive (2009) o ENEM se tornou um referencial na
democratizagdo de acesso ao ensino superior. Observe 0s a estrutura de avaliacdo do ENEM:

Quadro 25: Critérios de avaliacdo da redacdo do ENEM

Competéncia 1 | Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa;

Competéncia 2 | Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do

texto dissertativo-argumentativo em prosa;

Competéncia 3 | Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides

e argumentos em defesa de um ponto de vista;

Competéncia 4 | Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a

construcdo da argumentacao;

Competéncia 5 | Elaborar proposta de intervengdo para o problema abordado, respeitando

os direitos humanos.

Fonte: ENEM 2019 — cartilha do participante

Perceberam o quanto ha exigéncia em conhecer o género e o tipo textual? Para se poder
selecionar os argumentos, ou seja, 0s elementos da configuracdo linguistica (coesao, coeréncia)
e da situacdo de comunicacdo (aceitabilidade, informatividade, situacionalidade,
intertextualidade e intencionalidade), isso segundo Marcuschi (2008), Antunes (2006, 2010),

14 O programa Universidade para Todos (Prouni) do Ministério da Educacédo é um programa que oferece bolsa de
estudo, integrais e parciais (50%), em instituices particulares de educacdo superior. Para concorrer as bolsas
integrais, o estudante deve comprovar renda familiar bruta mensal, por pessoa, de até 1,5 salario minimo. Para as
bolsas parciais (50%), a renda familiar bruta mensal deve ser de até 3 salarios minimos por pessoa. Somente podera
se inscrever no Prouni o estudante brasileiro que ndo possua diploma de curso superior e que tenha participado do
Enem mais recente e obtido, no minimo, 450 pontos de média das notas. Além disso, o estudante ndo pode ter
tirado zero na redacéo.
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Costa Val (2016), que detalharam esses elementos da textualidade e seu impacto no ato de
redigir um texto adequado ao comando de solicitacéo.

Em cima desses encaminhamentos é possivel apresentar, também, os demonstrativos de
resultados do ENEM/ 2019 - desempenho em redacdo, seja no cendrio nacional, da regido Norte
e do Estado do Amapa. Esse quadro exibe a questdo que leva a redacdo obter a nota zero no
referido exame. Veja o quadro abaixo:

Quadro 26: Razdes que geram nota zero na redacdo do ENEM

e Fuga total do tema;

¢ Na&o obediéncia ao tipo dissertativo-argumentativo;

e Extensdo de até 7 (sete) linhas manuscritas, qualquer que seja o contetdo, ou
extensdo de até 10 (dez) linhas escritas no sistema braile;

e Copia de texto (s) da prova de redacao e/ou do caderno de questdes sem que
haja pelo menos 8 linhas de producéao propria do participante;

e Impropérios, desenhos e outras formas propositais de anulacdo, em qualquer
parte da folha de redacéo;

e Numero ou sinais graficos sem funcdo clara em qualquer parte do texto ou
folha de redacéo;

e Parte deliberadamente desconectada do tema proposto;

e Assinatura, nome, iniciais, apelido, codinome ou rubrica fora do local
devidamente designado para a assinatura do participante;

e Texto predominante ou integrante escrito em lingua estrangeira;

e Folha de redacdo em branco, mesmo que haja texto escrito na folha de
rascunho;

e Texto ilegivel, que impossibilitam sua leitura por dois avaliadores

independentes.

Fonte: ENEMZ2019 - cartilha do participante

Segundo Klein & Fontanive (2009), assim como o MEC, por meio da cartilha do
participante, apresenta os cuidados que o candidato precisa tomar durante 0 processo de
composicdo do texto solicitado no pleito. Para ndo resultar em um texto insuficiente na

proficiéncia em redacéo.
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N&o se pode deixa de trazer os resultados do ENEM /2019 quanto ao demonstrativo de
eliminacdo em redacdo. Pois o quadro 27 traz uma sinopse do cenario de desempenho em
redacdo ENEM/2019.

A ilustracdo inicia com o demonstrativo em nivel nacional, isto quanto aos pontos que
resultaram na nota zero em redacao.

Quadro 27: Desempenho em redacdo ENEM/2019 — Nivel de Brasil

Desempenho em redacdo ENEM/2019

B Em branco; 56.901; B Fuga do tema;
1% 40.623; 1%

B Texto insuficiente;

Copia do texto 8.578: 0%

motivador; 23.265;
0%

B Anuladas; 5.659;
0%

B NZo atendimento ao
tipo; 3.800; 0%

B Parte desconectada;
4.863; 0%

B Sem problema;
3.779.455; 48%

B Brasil - total de
participantes;
3.923.144; 50%

= Brasil - total de participantes ® Sem problema = Anuladas
Copia do texto motivador ~ ®Em branco ® Fuga do tema
® Nao atendimento ao tipo B Texto insuficiente m Parte desconectada

Fonte: portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-do-ENEM/2019

Com base na sinopse de desempenho no ENEM/2019 é possivel verificar o resultado
que culminou na eliminacdo em redagdo no montante de aproximadamente 143.689
participantes que obtiveram nota zero nos referidos quesitos. Esse € o resultado entre o
montante de participantes que foi de 3.923.144 e as reda¢6es sem problema que foi de 3.779.455
participantes.

Para Antunes (2006) esse cenario descrito nos resultados do ENEM é pertinente inferir
que se esta diante de um retrato que demonstra que a educacédo publica, ainda néo € prioridade
nacional. Antunes (2006, p. 167) vem confirmar ao dizer que “os textos dos alunos, mesmo os
do EM, estdo ai, com imensas dificuldades”.

Antunes (2006) também expde de forma clara que o Brasil ndo valoriza os profissionais
da educacdo como deveria. Ela traz dois pontos que séo nefralgicos na desvalorizagdo do

professor. O primeiro seria a falta de promocao quanto a formagao continuada em nivel de pos-
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graduacdo stricto sensu aos professores da educacdo basica, pois isso fomentaria um ensino
com mais subsidios tedricos e metodoldgicos adquiridos na académica.

O segundo tem a ver com o quantitativo de alunos por sala de aula, pois esse niumero
interfere consideravelmente na qualidade do ensino. Em suma o professor se encontra numa
situacdo delicada no quesito atengdo por aluno. Antunes (2006, p. 178) ratifica isso com as
propagandas de cursinhos preparatorios para concursos publicos que “um elemento citado como
condicdo de otimizagdo do curso ¢ o niimero reduzido de alunos por sala”.

Logo, a discussao sobre os resultados em nivel nacional do ENEM pode ser motivada
pelos pontos apresentados por Antunes (2006). A propdsito, essa discussdo se estende em
comparacao entre a regido Norte e o Estado do Amapa. Continua-se a ilustrar com mais dois
quadros que demonstram os resultados dessas duas referéncias regional e estadual.

Quadro 28: Desempenho em redacdo ENEM/2019 — Regido Norte
Desempenho em redagdo ENEM/2019

B Fuga do tema; .
79404; 1% B Nao atendimento ao

tipo; 505; 0%
® Em branco; 7.004;

0,
1% B Texto insuficiente;

1.282; 0%
Copia do texto
motivador; 4.112;

0% B Parte desconectada;

892; 0%
B Anulada; 742; 0%
® Norte - total de

= Sem problema; participantes;
430.320; 48% 452.261; 50%
H Norte - total de participantes ® Sem problema = Anulada
Copia do texto motivador ~ ®Em branco ® Fuga do tema
m N4o atendimento ao tipo H Texto insuficiente m Parte desconectada

Fonte: portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-do-ENEM/2019

Ademais aos fatores que Antunes (2006) mencionou pode-se compreender que a regido
Norte tem uma problematica que exemplifica uma realidade de muitos jovens e adultos que véo
servindo apenas de estatisticas no ENEM a cada ano de exame.

Frente a essa discusséo, entende-se que a responsabilidade em ofertar uma educacéo
publica de qualidade é dever do Estado democratico como prima a Constituicdo Federal de
1988 em seus artigos 205-214. O ENEM ¢, segundo Andriola (2011), um formato de sele¢ao
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que possibilita ao estudante apresentar suas competéncias comunicativas mediante as
exigéncias do exame para conquistar seu espaco na formacéo profissional em nivel superior.

Partindo dos pontos descritos de eliminacdo em redacéo no quadro 28 (vinte e oito), 0s
quais chamam a atengdo foram os 7. 004 participantes que deixaram a redagdo em branco, 0s
mais de 7.404 participantes que cometeram a fuga do tema, os 505 participantes que nao
atenderam ao tipo textual exigido, entre os outros referentes de fracasso quanto ao desempenho
no quesito em quest&o.

Mas isso, Ferrarezi & Carvalho (2015, p. 83) afirmam que “Nao ha tempo para a redagao
na maioria das nossas escolas, e isso tem um prego muito amargo na formagdo dos alunos”,
talvez essa falha esteja diretamente ligada aos contetdos programaticos que a escola prioriza
em seu processo de ensino. Além do mais, a énfase que se da ao ensino das regras gramaticais
da lingua portuguesa toma, segundo esses autores, 0 maior nimero de aulas.

Eles ainda acrescentam a questdo dos estudos sobre a redacdo que séo deixados em
segundo plano no ensino. Mediante isso se pergunta: Como isso é possivel se a comunicagéo
se faz através de textos e géneros de acordo com a situacdo comunicativa? Se a resposta for sim
é sinal que se deve repensar sobre os contetdos programaticos e as questdes metodoldgicas de
ensino que se esta dando énfase em detrimento do tempo destinado a producéo textual.

Ferrarezi & Carvalho (2015) abre um questionamento quanto ao ato redacional ser
menosprezado boa parte da vida escolar. Um grande erro para esses autores € quando o aluno
chega ao ensino meédio, de preferéncia no 3° ano desse nivel e a escola resolve jogar como uma
“avalanche” de informacdes sobre o texto que € explorado em concursos publicos, incluindo o
ENEM e vestibulares.

Dessa maneira, Ferrarezi & Carvalho (2015, p. 83) deixa o0 seguinte questionamento:
“Mas se a escrita ndo foi trabalhada desde sempre, em alguns meses nossos alunos vao “ganhar”
o dominio das habilidades da escrita? Certamente nao”.

Perceberam que tanto Antunes (2006) tem razdo com o0s pontos que ela elencou como
também Ferrarezi & Carvalho (2015) tem fundamentos quanto aos contetdos que a escola esta
dando énfase em detrimento do estudo de producdo textual, ou seja, da redacdo e de outros
géneros textuais.

E, bem verdade que trabalhar redacio em sala de aula implica proporcionar
conhecimentos sobre uma gama de géneros textuais de acordo com sua tipologia textual. 1sso
Oliveira (2010) j& propds alguns géneros como: o relatorio, o resumo, assim como Kdche &

Marinello (2017) sugeriram o estudo da carta argumentativa, ja para Koche, Boff & Marinello
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(2014) elas propdem o ensino do editorial por apresentar uma argumentacdo que ira sustentar
uma opinido sobre uma noticia, reportagens etc.

Porém, como afirmam Ferrarezi & Carvalho (2015) é recomendavel que a escola e o
professor concedam um tempo maior em suas aulas para aperfeicoar e ampliar as competéncias
comunicativas, talvez esteja ai a demanda de se utilizar a sugestdo de orientacdo da SD de Dolz,
Noverraz &Schneuwly (2004), isto dentro da concepcdo de leitura, escrita e redagédo segundo
esse repertorio de géneros e tipos textuais. Segundo esses autores é diante desses enfoques que
se pode pensar em um ensino com énfase na produgéo textual.

Uma atitude pedagdgica igual a essa servira para colocar o trabalho com a gramatica em
funcéo da leitura e da escrita de textos, ou seja, um recurso de consulta para se aprimorar a
producdo textual de acordo com o género textual e a situacdo de comunicacao.

Afinal esses géneros textuais e 0s tipos textuais sao fundamentos que merecem atengédo
enquanto mediadores do processo de ensino. E, trabalhados desde o inicio do ensino médio
evitaria o que Ferrarezi & Carvalho (2015) comentou com relagéo a redacdo ser deixada para a
finalizacdo do 3° ano desse nivel de ensino devido ser uma exigéncia nos certames seletivos.

Para configurar esse estudo também se trouxe os resultados quanto ao desempenho em
redacdo do ENEM/2019 dos participantes do Estado Amapa apresentados no quadro 29.

Quadro: 29 — Demonstrativo de desempenho em redacdo ENEM/2019 — Estado do Amapa

Desempenho em redagéo - ENEM/2019

. _ H Fuga do tema; 584,
B N&o atendimento ao 1%

tipo; 26; 0%
® Em branco; 602; 1%

Copia do texto Texto insuficiente; 99;...

motivador; 245; 0%
B Parte desconectada;

B Anulada; 55; 0% 49; 0%
® Sem problemas; - Amapé - total de
30.352; 48% participantes; 32.012; 50%
= Amapé - total de participantes m Sem problemas = Anulada
Cépia do texto motivador B Em branco E Fuga do tema
® Ndo atendimento ao tipo B Texto insuficiente H Parte desconectada

Fonte: portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-do-ENEM/2019

Observa-se 0s pontos que ensejaram a eliminacdo dos participantes do Estado do
Amapa, dentre eles um nimero consideravel que deixaram a redacdo em branco que somam

602 participantes, os 584 participantes cometeram a fuga ao tema. As orientac¢Ges colidas da
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cartilha do participante do ENEM (2019, p.20) esclarece o seguinte “se a redagdo apresentar
fuga ao tema ou ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo, ela ndo sera avaliada em
nenhuma das competéncias, e sua nota final na prova de redagao sera zero”.

Quadro 30: Quantitativo de participantes eliminados em redacdo (ENEM/2019) - Estado do

Amapa
Copia do | Em branco Fuga do tema | Nao Texto Parte
texto atendimento | insuficiente | desconectada
motivador ao (ndmero  de
tipo/género | linhas)
textual
245 602 584 26 99 49

Fonte: INEP,2019

Entdo, isso significa inferir que as redacdes que contemplar um desses critérios de
eliminac&o serdo sumariamente atribuidas a nota zero. Pois para Malusa, Ordones & Ribeiro
(2014) a solugdo esté vinculada ao curriculo, a formagédo dos educadores e as questdes de gestéo
em educacdo, segundo elas sdo bases para se consolidar resultados aplausiveis na formacéao dos
alunos que deverdo comprovar suas competéncias discursivas nas provas seletivas, isso inclui
a redacdo. Mas, isso s@o possibilidades de investigacdo de futuros estudos.

Diante dessa preocupacdo Malusa, Ordones & Ribeiro (2014) vieram acrescentar as
ideias de valorizacdo da educacdo que tanto Antunes (2006) quanto Ferrarezi & Carvalho
(2015) expuseram pontos relevantes que dificultam a educacéo basica de se desenvolver com a
qualidade que se espera do Estado brasileiro.

Os quadros que retrataram a realidade avaliativa em nivel nacional, regional e estadual
por meio do ENEM/2019. E comprovado que esse exame veio para facilitar o ingresso do
estudante na graduacao, isso todos ja sabem. Mas, o que Andriola (2011) leva a inferir € que
esse modelo de avaliacdo deveria conciliar uma proposta pedagdgica que viabilizasse o
desenvolvimento de competéncias comunicativas relevantes para o aluno e cidaddo em busca
de espaco na academia e na carreira profissional. Abrindo o “leque” de opgdes quanto a
producdo redacional com a exploracdo de outros géneros textuais que aqui ja foram
apresentados e comprovados a sua importancia na formacéao critica do aluno do ensino médio.

Logo, a partir dessa reflexdo fica comprovado que a sequéncia didatica de Dolz,

Noverraz & Schneuwly (2004) é uma opcao de abordagem metodoldgica que culmina em um
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ensino de carater analitico sobre o projeto de producdo textual. Portanto, é viavel a sua
aplicabilidade em sala de aula.

Esse dominio que o aluno deve adquirir até a conclusdo do ensino médio € fundamental
para ndo passar pelas reprovagdes de quaisquer processos seletivos. Caso contrario, o aluno
estard fadado a fazer parte das estatisticas de insuficiéncia de aprendizado, e nos dados de
pesquisa na area educacional, isto quanto aos pontos descritos nos quadros aqui apresentados
no requisito redacdo do ENEM.

E possivel inferir que o ENEM poderia explorar, como dito, outros géneros textuais de
carater argumentativo, narrativo, descritivo etc, segundo os autores Marcuschi (2008), Dionisio,
Machado & Bezerra (2010), Oliveira (2010), Koche, Boff & Marinello (2014) Ferrarezi &
Carvalho (2015), Sautchuk (2017), Kdche & Marinello (2017) que sugeriram a partir de seus
estudos alguns géneros e tipos textuais que merecem ser incluidos na producdo da redagédo do
ENEM. Além de fazer parte do ensino na educacgdo basica que ampliariam os fundamentos de
formacéo do estudante e do futuro graduando.

Talvez uma tomada de abrangéncia da redacdo do ENEM sobre outros géneros e tipos
textuais, segundo Koche & Marinello (2017), resultaria em uma outra possibilidade que
demonstraria a intengdo do escritor com o recebedor/receptor.

No capitulo 4, traz-se 0 método adotado, 0 contexto da pesquisa e a geracao dos dados,
pois esses encaminhamentos serviram de orientadores nas etapas de construgdo dessa
dissertacdo. Além disso, esse capitulo prossegue com a discusséo e analise dos dados dessa
pesquisa, ou seja, 0 corpus (redacdo escolar) que sera examinado segundo as concepcoes

norteadoras que embasaram a fundamentacdo dessa investigagao linguistica.



97

CAPITULO IV
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Neste capitulo, apresenta-se 0 encaminhamento metodoldgico utilizado para
desenvolver os objetivos propostos desta pesquisa. Para tanto, fizemos uma catalogacdo dos
textos redacionais provenientes de uma atividade planejada que ensejava na preparacdo de
alunos do 3° ano do ensino para 0 ENEM 2019 e outros processos seletivos.

As redac0es escolares faziam parte de uma atividade de rotina desenvolvida nas aulas
de lingua portuguesa que na ocasido tinham por carater exercitar a competéncia discursiva
desses formandos. Quanto a demanda pela preparacdo em produzir textos escritos, para efeito
de informacéo, os alunos em sua maioria protelaram a entrega dessa atividade devido ser inicio
0 ano letivo de 2019 e por isso se consolidou a investigacdo em apenas dez textos.

Tais arquivos escolares (redacdes escolares) formaram a base dessa pesquisa
documental de carater qualitativo interpretativo que alicergou o processo de busca por analisar
o0 aprendizado desses sujeitos formandos do ensino médio. André & Lidke (1986. p. 38) afirma
que “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacgao sobre o
comportamento humano” sendo assim esses textos se tornaram o nosso material de investigacao
quanto ao nivel de adequacéo textual dessas redagdes escolares desse publico de ensino.

Logo, a referida pesquisa proporciona uma visao qualitativa interpretativo com relacdo
aos pontos discutidos que merecem destaque no ato de produzir textos relevantes aos certames
avaliativos como 0 do ENEM e concursos publicos. Isso € o que Gatti (2010) nos leva a inferir
que o método adotado nesta pesquisa nasceu do conflito de ideias, concepcdes, estudos,
guestionamentos, com relacéo a realidade dos resultados obtidos a partir da atividade de redacgéo
escolar.

E, devido ao cenario da pandemia e para evitar alguma consequéncia que possa vitimar
0 pesquisador nesse contexto e, por ser uma das formas mais adequadas de preservar a vida por
meio do isolamento e distanciamento, além do abalo psicoldgico com as perdas de pessoas
amigas que se foram ceifadas pelas complicacdes desse virus devastador. Concentram-se,

entdo, os esforgos sobre os estudos dos referidos arquivos escolares.
4.1 Método adotado na pesquisa

Antes de prosseguir, se faz uma contextualizagdo do porqué ter escolhido esse estudo

sobre a redacdo escolar que tem por foco o texto dissertativo-argumentativo. Para mais
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esclarecimentos esses textos escolares sdo provenientes das aulas desenvolvidas no 1° bimestre
de 2019 que se concretizou nos textos redacionais no 2° bimestre do referido ano.

Quanto ao critério de selecdo se deu pelo tempo de entrega de cada aprendiz de um
universo de 15 alunos que, no momento antes de sair de licenga prémio para a selecéo de
mestrado no qual alcangcamos aprovagdo, exerciamos a docéncia nessa turma de 3° ano do
ensino médio.

As redacdes escolares foram feitas com base em propostas de redacGes que foram
selecionadas de sites do INEP/ENEM, UNIFAP™ entre outros de consulta pablica. Esses textos
motivadores seguem em anexos.

A proposito das dez redag6es cinco foram feitas por alunas de 16 e 17 anos e as outras
cinco foram feitas por alunos de 16 e 17 anos todos s&o moradores a mais de dez anos na cidade
de Macapa.

Quanto ao método adotado nesta investigacdo se primou pelo uso da técnica de analise
documental a partir dessas redacdes escolares, enquanto impressdes que sdo refletidas nos
resultados seletivos de provas e exames.

Para se comprovar isso, com base em André & Lidke (1986), Padua (2004), Gatti
(2010) essa pesquisa adotou 0 método da analise documental, na qual se passa a fazer uma
exploracdo de andlise textual dessas dez redacOes escolares de textos dissertativos-
argumentativos, selecionados para compor o corpus denominado de “arquivo escolar”. Além
desses documentos, buscou-se subsidios no proprio Ministério da educacao sobre as diretrizes
do ENEM. Essas informacGes foram obtidas mediante acesso ao site do governo federal do
INEP/MEC, ou seja, de dominio publico.

Como Padua (2004) esclarece que a pesquisa bibliografica é um caminho de busca de
outras vozes ja registradas e consolidadas sobre a tematica discutida nessa dissertacao, e assim
sendo, torna-se a fonte de sustentacéo para a investigacao desse corpus.

Ainda, com o intuito de ampliar o lastro dessa investigacdo, segundo Padua (2004) o
pesquisador ao desenvolver uma pesquisa documental como esta, ele pode recorrer a
documentos dos érgdos competentes, no caso da avaliacdo de desempenho do Ensino Médio -
ENEM. Por isso, a consulta aos parametros de desempenho em redacdo do ENEM/2019 no site
do INEP/MEC se tornaram viaveis para a compreensao dessa tomada avaliativa sobre redacéo.

Mediante isso, passou-se a construir este trabalho sobre uma selecéo bibliografica que

se utilizou do método de vivéncia do ato de ensinar em sala de aula, por se tratar de uma

15 UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA.
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atividade desenvolvida na escola pelo pesquisador em 2019/1 enquanto docente da turma. De
acordo com Gatti (2010, p. 55) essa investigagdo ¢ “[...], para além da logica, sdo vivéncias do
proprio pesquisador com o que € pesquisado”. Aqui ficou claro que essa inquietacdo partiu de
uma problemaética de producdo textual escrita (redagdo) de um determinado contexto escolar da
periferia da cidade de Macapa.

E a partir da analise dos dados se buscou comparar com os resultados de desempenho
em redacdo do ENEM/2019, isto, como forma de ampliar a intencdo dessa investigacdo que
foca na capacidade do concluinte em produzir textos escritos adequados ao género textual
exigidos no referido exame. 1sso vem ao encontro do que desenvolvemos no magistério da
educacdo basica, pois sendo professor de lingua portuguesa essa preocupacao é constante.

O concurso publico, incluindo o ENEM e o vestibular sdo o0s objetivos para quem
pretende ingressar nas instituicdes superiores publicas ou privadas. Além do mais, a conquista
por uma vaga de emprego, seja para o setor publico ou privado, pois esses contextos também
exigem em sua maioria a comprovacdo de conhecimentos por meio de provas (incluindo a
redacdo) e teste acrescido de titulo de escolaridade. Sautchuk (2017) alerta que a redacéo é um
dos requisitos que compde esses processos seletivos.

Diante disso, faz-se uma afericdo com relacdo ao nivel de desempenho quanto a
capacidade de argumentacdo e construcao da textualidade, isso inclui também a superestrutura
adotada na solicitacéo redacional, esses pontos se alinham ao que Antunes (2010), Costa Val
(2016), Koch & Elias (2018) dentre outros autores que fomentaram essa pesquisa. E também,
verificar se as redagdes estdo de acordo com as cinco competéncias estabelecidas no ENEM.

Por sua vez, o0 interesse nessa investigagdo é procurar responder aos objetivos dessa
pesquisa que busca analisar os critérios de conhecimentos linguisticos e de conhecimento de
mundo adotados nas argumentacdes contidas nas referidas redacdes escolares. E para aferir esse
nivel de qualidade nessas redac6es se buscou apoio na linguistica de texto ou linguistica textual
que prime, segundo Marcuschi (2008, 2012), Koch (2020) pelo texto enquanto unidade de
sentido que emprega as configuragBes linguisticas (coesdo e coeréncia) e as situacdes de
comunicacdo (aceitabilidade, informatividade, situacionalidade, intertextualidade e
intencionalidade).

E perceptivel a concordancia entre Marcuschi (2008, 2012), Antunes (2010), Costa Val
(2016) entre outros que compde essa discussdo, pois esses autores tratam da concepgéo de que
a textualidade esta fundamentada nesses sete fatores responsaveis por um discurso qualquer.
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Por isso, 0 presente estudo é contemplado no contexto da Linguistica Aplicada, uma vez
gue seu objetivo de andlise se localiza em um contexto de ensino de linguagem, sendo refletido,
por exemplo, em uma atividade de redacdo escolar de uma turma de formandos do Ensino
Médio.

Com base no viés da Linguistica Aplicada, segundo Vian Jr (2013, p. 125) o intuito é
“que forneca elementos tanto tedricos quanto metodologicos que possam contribuir para a
educacdo linguistica de cidaddos em diferentes contextos”. Por isso, a relevancia dessa
investigagdo de andlise textual sobre as referidas redacOes escolares de concluintes do Ensino
Médio.

Esse estudo tem por base uma pesquisa bibliografica que permite abordar e sustentar as
concepcdes de género e tipos textuais, dos sete fatores responsaveis pela textualidade, das
contribuicdes da leitura e também dos aspectos didaticos e metodoldgicos da SD. E a partir
dessa base avaliativa que exige do aluno, principalmente do concluinte do Ensino Médio, a

competéncia comunicativa atraves da redacéo.
4.2 Contexto da pesquisa

A procedéncia desses “arquivos escolares” foi dada a partir de um trabalho que
desenvolvemos com uma turma de 15 alunos do terceiro ano do ensino médio em 2019/1 desses
apenas dez entregaram a referida atividade. Essa turma que se pode denominar de turma A de
uma escola Y da rede publica de ensino da periferia de Macapa-AP. Quanto aos nomes dos
envolvidos, talvez ndo serdo relevantes para esse momento de estudo, pois o cerne da
investigagdo ¢ a configuracdo do género e do tipo textual desenvolvidos nas redagdes escolares
sobre o nivel de configuracdo linguistica e da situacdo de comunicacéo.

No contexto de ensino da lingua portuguesa, a preocupacao por parte de professores,
estudantes, pais e responsaveis e pesquisadores da area dos estudos linguisticos sdo veemente
investigados quanto ao processo de estudo e producdo de texto. Isso requer dominio de
conhecimentos linguisticos e da situagdo de comunicagdo. Para Fayol (2014, p. 101) isso
implica dizer que “a compreensdo e a produ¢do dos textos e dos discursos dependem de duas
dimensGes: primeiro, o conhecimento do dominio evocado e, segundo, a linguagem”.

Como ja se observa nas consideragdes inicias deste trabalho, devido a esses
questionamentos que levam a preocupagdo com relacdo a qualidade nas redagdes escolares.
Essa inquietacdo justificou a nossa investigacdo sobre os pardmetros desse género textual, por

se tratar de uma atividade do cotidiano nas aulas de lingua portuguesa.
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4.3 Geragao de dados

A constituicdo dessa coleta de dados se baseou, como ja ratificado, na anélise
documental que no caso do corpus dessa pesquisa sdo 0s arquivos de dez redagdes provenientes
de um trabalho que foi desenvolvido em uma turma de concluintes do Ensino Médio em 2019/1
na cidade de Macapa-AP. André & Ludke (1986, p. 38) enfatizam que se pode compreender
como documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de
informagao sobre o comportamento humano”. Logo, as dez redagOes escolares, corpus dessa
pesquisa, sdo as projecdes de individuos que almejam ser entendidos atraves da escrita,
obedecendo a uma normativa de competéncia comunicativa.

Para demonstrar a finalidade desse género textual redacao escolar buscou-se apoio no
resultado de desempenho em redagdo do ENEM/2019 que se deu via internet, acessando a
pagina virtual do INEP/MEC. Assim, consultou-se dados que configuraram a situacdo da
redacdo e 0s pontos que ensejaram na eliminagdo dos participantes.

Conforme Rojo e Jurado (2006, p. 38) “ o que os novos documentos oficiais propdem
vai ao encontro da ideia de um curriculo voltado para conhecimentos e competéncias de tipo
geral”, por mais que a escola construa um ensino voltado para a diversidade de géneros e tipos
textuais. A exemplo, do ENEM que se resume na cobranca de apenas um género textual que é
a producéo do texto dissertativo-argumentativo. Entdo, quem precisa mudar o foco € a escola

ou 0 exame nacional do Ensino Médio - ENEM lIsso fica para a reflexao e futuras pesquisas.
4.4 Analise e discussao dos dados

Esta premissa apresenta a analise dos dados obtidos mediante as dez redacGes escolares
de uma turma de concluintes do Ensino Médio. Conforme sera desenvolvido neste capitulo que
se prop0s a fazer uma analise textual observando nas referidas composi¢des redacionais se elas
estdo atendendo as concepcdes descritas sobre o género textual, a tipologia textual e a
textualidade. Isso para se averiguar o nivel de competéncia comunicativa contida nos textos em
questéo.

Além disso, feitas as devidas anélises também sera realizado um comparativo dessas
redacdes escolares com os parametros de avaliacdo do ENEM, como forma de diagnosticar se
as redacdes, também, estdo dentro do que propde o ENEM enquanto encaminhamento

avaliativo nacional.
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Como mencionado, aqui apresenta-se a analise textual provenientes dos arquivos de dez
redacdes escolares. Sendo que cada redacdo tera a sua descricao e analise sob os apontamentos
discutidos na fundamentacéo teorica. Ainda nessa premissa, as redacdes serdo denominadas de
redacdo A, B, C e assim sucessivamente apresentadas nos anexos de um a dez, isto para efeito
didatico de organizacéao das analises.

Desse modo, faz-se o detalhamento uma a uma quanto a sua composigdo a partir de
recortes que possam ilustrar, segundo os principios da textualidade na organizacéo da producéo
do texto, do género textual empregado nas referidas redacoes e da superestrutura explorada na
redacdo, além da verificacdo se as redagdes escolares estdo enquadradas na ética do ENEM.
Isso consolida o objetivo dessa pesquisa que trata da analise textual e refletir sobre o nivel em
que essas redacbes se encontram, ou seja, aferir a qualidade apresentada no corpus dessa

investigacao.

4.4.1 Analise e discussdo dos dados (redacdes escolares) em conformidade com os pressupostos

dos fatores da textualidade

De acordo com este ponto de reflexdo, segundo os estudos que embasaram essa pesquisa
uma dentre as dificuldades encontradas estdo ligadas diretamente a questdo da coesdo e
coeréncia textual, ou seja, quando se fala de coesdo se prime, por exemplo, ao observar os
operadores, ou articuladores argumentativos na estruturacio de um texto. E possivel se verificar
esta questdo de operadores/articuladores empregadas em algumas composicdes:

Redacdo A: “Acreditasse que apos a lei aurea, as coisas melhoraram bastante em relacéo
a dignidade humana, pois acabou a escraviddo. Entretanto, nem tudo mudou, algumas pessoas
ainda faziam outras de escravo tirando seus direitos e sua dignidade”.

E perceptivel que nessa redacdo A o produtor do texto utilizou um operador
argumentativo que traz para 0 momento de sua discussdo uma ideia de oposi¢do que procura
refletir sobre a real situacdo da pessoa escravizada. Logo, segundo Koch & Elias 2018 os
operadores de argumentacdo sdo os elementos responsaveis em apresentar a intencao que se
pretende alcancar com o texto. Sendo assim, € possivel entender esses articuladores como
orientadores para o leitor quando este estiver construindo a compreensao sobre o texto.

Ainda seguindo esse fator da textualidade que trata da coes@o apoiada nos operadores
argumentativos foi possivel constatar a articulagdo de sentido no texto, isto, também pode ser

analisado em algumas outras redagdes dessa investigagdo. Observa-se que:
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Redagdo C: “Sabe-se que é comum o consumo de bebidas alcodlicas em diversas
ocasifes como: festas, jantar de familia, eventos sociais e etc... Mas quando relacionada ao
volante deixa de ser lazer e passa a apresentar riscos a vida de outras pessoas”.

Redagdo F: “Porém mesmo com Leis, a violéncia contra a mulher persiste e, algumas
mulheres se calam por medo [...]”.

Diante desses dois recortes se analisou a intengdo dos produtores em apresentar uma
visao contraria com relacdo aos fatos elencados no texto C e F.

Redagdo H: “[...]. Dentre fatores, destaca-se que o machismo é a principal causa da
violéncia. Assim também como, ciumes, € bebidas alcodlicas”.

Nesse fragmento da redacdo H se pode depreender que o produtor demonstrou uma
intencdo de concluséo e incluséo sobre outros fatores “ciames, e bebidas alcoolicas” que, por
outrora, agrava a situacao da violéncia contra a mulher. Segundo Koch (2020) esses elementos
que ficam na superficie textual sdo os orientadores que levam os leitores a refletir sobre a
intencdo dessa composicao textual.

Além dos exemplos de intencdes que exprimem oposicdes nos recortes das redacdes A,
C e F, podem ser averiguadas mais ocorréncias dessa natureza, nas seguintes redacfes do
corpus: redacdo I; redacédo J que enfatizam essa intencdo ao introduzir os seguintes operadores
argumentativos, respectivamente se tem “Porém” (2° paragrafo) e “Embora” (2° paragrafo).

Quando Antunes (2006) enfatiza ao dizer que certos textos de alunos concluintes do
Ensino Médio sdo vergonhosos, isto, pode estar ligado a inimeros fatores linguisticos que
perpassam desde circunstancias ortograficas, regéncia, sinais de pontuacdo, concordancia
dentre outros que fazem parte da coeséo textual os quais permeiam as redagdes dos estudantes.
Adiante se tem alguns recortes ilustrando essas ocorréncias:

Redagdo D: “A lei 11.705/2008 diz que: E um perigo dirigir alcolizado, por motivo de
acidentes e mortes no transito”.

Redagédo F: “Otro fator existente € o sinal vermelho, (O x vermelho na m&o) mostra-se
que, mesmo caladas, outra forma existente de pedir ajuda é mostrando um x vermelho nas
mao”.

Redagdo I. “[...], Pois cono diz no estatuto do trabalhador, todos os trabalhos
renunerados nerecen pagamento o salario. [...]”.

Como diz Antunes (2006, p. 167) “[...] a escola continua agindo como se nada dissessem
esses textos, ignorando os sinais que se evidenciam nas atividades de avalia¢do”. Diante dos

fragmentos das redacdes: D, F e | Antunes (2006) remete que se faca uma reflexdo sobre quais
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encaminhamentos o professor (escola) deve/devem tomar para reverter essas inadequacoes que
estdo estampadas na superficie do texto. Ela também enfatiza que esses pontos ndo sao
suficientes para determinar a textualidade em uma producao textual. Entretanto, saber lidar com
as conexdes coesivas serdo inevitavelmente progressivas na construcdo da compreensao e
apreciacdo pelos contextos formais da lingua como (académico, profissional, cientifico,
didatico etc).

Estas trés redacdes D, F e | em seus fragmentos em discussdo houve varios equivocos
de carater ortograficos como “alcolizado” (redagdo D — 2° paragrafo); “otro” (redagdo F — 2°
paragrafo) e “cono” ,“renunerados”, “nerecen”, “paganento” (redag¢do I — 1° paragrafo). A
intencdo ndo é se restringir a ortografia, mas o intuito € de chamar atencao para estudos basicos
de parametros linguisticos. Isso serve para ilustrar o cuidado com a ortografia que, por sua vez,
ndo € o suficiente, como ja dito, para determinar o grau de qualidade em um texto. Contudo, €
um dos elementos da escrita que merece aten¢do, mesmo estando consciente de que erros
ortograficos ndo impedem a presenca dos outros critérios da textualidade.

Pois, é possivel confirmar a partir desses fragmentos redacionais que certos textos
escolares, ainda perpetuam problemas de cunho da superficie do texto. Uma situacao é certa
que aprimorar esse critério da textualidade implica sim numa melhor compreensao sobre o
texto. Entéo, esses fragmentos dessas redagdes D, F e | contradizem o que postula Marcuschi
(2008) sobre a coesdo ndo ser nem necessaria nem suficiente. Uma certeza esse autor tem
guando afirma que mesmo com 0s desvios de carater coesivos presentes nessas referidas
redacdes, elas continuam informando o leitor. Logo, a textualidade ndo foi totalmente anulada,
mas pode ser comprometida. Porém, o que se pode inferir na verdade é que os referidos textos
redacionais apresentam em sua composi¢ao desvios da norma padréo.

Todavia, o contexto formal de selecdo de candidatos, por exemplo, Enem e concursos
publicos ndo sdo complacentes com essas inadequacgdes de critério que exige a utilizacao
adequada dos conectivos coesivos e dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa. 1sso recai, por exemplo, quanto a ortografia, concordancias etc. Logo, trata-se de
“violag¢do” das regras da variedade linguistica legitimada e exigida pelo Estado, através de suas
diversas agéncias, como a Escola e o ENEM.

Por outro lado, ja as redacdes C, E, H e J podem ter se aproximado do texto ideal que
melhor abrange esse critério da textualidade. Ademais, se passara a elencar cada uma dessas
composicdes a partir de excertos.
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Os textos dessas redacGes demonstram um avango quanto ao uso dos elementos
coesivos. Abaixo se exemplificara com alguns recortes:

Redag¢do C: “Contudo, a fiscalizacdo ndo é efetiva, j&, que existem grupos em
aplicativos de bate papo, afim de avisar outros quando e onde teram blitz, para que consigam
burlar a lei”.

Redacéo E: [...]. No entanto, percebe-se que ndo ha o cumprimento dessa garantia no
ambito dos livros, instrumento educacional e cultural esséncial para a sociedade. Isso acontece
ndo sd, devido aos altos precos atribuidos a eles, mas também, a falta de incentivo por parte
do Estado™.

Redagdo H: “[...]. Dessa forma, percebe-se a ineficacia da justica para julgar a violéncia
contra a mulher. No entanto, destaca-se que a lei Maria da Penha que foi selecionada em 7 de
agosto de 2006, ela cria mecanismo para prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher, [...]”.

Redagdo J: “A violéncia contra a mulher estd ficando cada vez mais preocupante na
sociedade. [...]. Isso ocorre quando o agressor acha que tem autoridade com a mulher e que
precisa submeter aos desejos e ordens do individuo™.

Os recortes das referidas redacdes empregam elementos de natureza coesivas que tém
por objetivo desenvolver um texto que interaja com o sentido de continuidade de ideias. Isso
pode ser visto com os vocabulos em negrito das redagdes C, E, He J.

Ao refletir sobre o fator coeréncia as redacbes A, B e G se utilizam de coloca¢des um
tanto obvias demais, ou que exprimem ideias generalizadas como “nem tudo mudou” (redagio
A — 1° paragrafo); “A liberdade é uma questdo de opinido” (redagdo B — 2° paragrafo); “De
acordo com a lei maria da penha de 2006 diz que qualquer violéncia contra mulher se configura
como crime” (redacdo G — 3° pardgrafo) e ndo trazem em seus paragrafos posteriores uma ideia
nova que possa ampliar, contribuir e motivar o leitor a se sentir interessado em continuar a
leitura.

Entretanto, as redacdes C, D, E, F, H e J fizeram os encaminhamentos de interpretacéo,
pois, segundo Costa Val (2016) um texto € coerente quando possibilita uma continuidade, uma
progressdao, uma articulacdo de novas ideias, além da ndo contradicdo de ideias que a partir
dessa coeréncia textual desperte a inter-relacdo e que leve o leitor a interpretar o contetido
implicito no texto.

Como apresentado anteriormente, a coeréncia pode ser compreendida como o caminhar

do texto. Para isso, é necessario consolidar o topico frasal, pois segundo Sautchuk (2017) isso
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implica afirmar que se trata da “ideia-nticleo” posta em evidencia no texto €, a cada novo
paragrafo se amplia com a introducdo de mais informacdes sobre a ideia piloto da discussao.

No texto da redacédo E, a coeréncia textual, por progressédo, pode ser estabelecida a partir
de:

Em primeira analise, é evidente que o elevado custo levou a uma elitizagao
dos livros na sociedade Brasileira. “O mais escandaloso dos escindalos ¢ que nos
habituamos a eles”. A afirmagao, atribuida a filésofa francesa Simone de Beauvoir,
pode facilmente ser aplicada ao descaso para com as classes baixas, em relacdo aos
exorbitantes precos atribuidos aos livros, ja que mais escandalosa do que a ocorréncia
dessa problematica é o fato da populacédo se habituar a essa realidade. Dessa forma,
criando barreiras sociais e aumentando o desinteresse de pessoas de baixa renda nessas
obras.

Ademais, é importante ressaltar a ineficiéncia do Estado na democratizagdo do
acesso aos livros, haja vista, a falta de politicas publicas que facilitem tal acesso e o
descuido com as bibliotecas publicas existentes. [...]

Inclusive esse recorte da redacdo E, demonstra claramente a preocupagdo em dar uma
progressao de argumentos sobre a questdo do acesso ao livro. Aqui o produtor desse texto esta
apresentando a sua competéncia discursiva que, segundo Oliveira (2010) é o momento de saber
lidar com os aspectos coesivos, isto no nivel linguistico e, coerente, no nivel semantico.

Também € possivel perceber esse tipo de ocorréncia na redacdo H - 2° paragrafo:
“Certamente, as consequéncias da violéncia contra a mulher [...]” e 3° paragrafos: “Ademais, é
possivel que uma em cada cem mulheres procurou a Justiga no Brasil [...]”, isto que
apresentaram emite uma progressdo de fatos relacionados a questdo da violéncia contra a
mulher na sociedade brasileira, tais argumentos sdo acrescidos de novas informacgdes na
evolucéo do texto.

Essas ocorréncias de progressao de novas ideias é 0 que possibilita a redagdo se tornar
evolutiva no encaminhar de novas informacdes sobre o topico em discussdo. Porém, a redacao
G ndo consegue efetivar uma progressdo textual adequada a superestrutura dissertativa-
argumentativa. Observe o trecho dessa redacgéo:

Redagao G: “Uma mulher liga para a policia e pede uma pizza para o atendente; O
atendente achando estranho, falo que ndo era da “pizzaria” e a mulher responde: eu sei. O
policial bem treinado entende que a mulher estad em perigo de vida convoca uma viatura ao seu
encontro”.

Percebam que a referida redacdo escolar ndo remeteu aos tracos de um texto
dissertativo-argumentativo, mas sim aos encaminhamentos de uma narrativa. Logo, é possivel
depreender que o produtor do texto G, ainda pode estar fazendo confusdo com relacdo a

estrutura do texto dissertativo-argumentativo.
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De acordo com a fundamentac&o tedrica sobre os critérios da textualidade autores como
Antunes (2006, 2010), Marcuschi (2008), Koch (2018, 2020), Costa Val (2016), Koch & Elias
(2018) alicercaram essa base de sustentacdo. Diante desses critérios as redacdes A, B, D e G
quanto ao fator informatividade, as mesmas deixaram a desejar em se tratando de novas ideias
sobre o assunto defendido no texto. Para isso, analisa-se 0 que de novo trazem ao leitor nos
recortes abaixo:

Redagdo A: “Muitas coisas mudaram de um tempo pra cé, de um certo ponto de vista
positivo, mais emprego, mais oportunidades. Entretanto, atualmente ainda existe muitos
moradores de rua, que foram tirados de suas casas por algum motivo, 0s governos tiram essas
pessoas de suas casas sem ser importar com elas, [...]".

Redacdo B: “A liberdade se desdobra em diversos tipos: de pensamento, de opinido, da
politica religiosa, etc. Todas essas variantes tentam localizar nossas possiveis experiéncias de
autonomia e de ndo dependéncia”. (1° paragrafo)

Redagdo D: “Existem muitas campanhas que alertam as pessoas sobre dirigir estando
alcolizados, com o intuito de conscientizar”. (4° paragrafo)

Redacdo G: “Entretanto hoje o crime contra mulher, apesar de ser mais retratado hoje
em dia, € muito comum e preocupante o assassinato de mulheres vitimas de violéncia contra
mulher”.

Redagdo I: “Mas nesno hoje em dia esten algumas enpresas que fazen uso de néo de
obra escravocrata e infatil, essas enpresas aproveitdo-se das pessoas mas carentes pra esse tipo
de situacéo.

As cinco redagdes citadas, além de ndo trazerem uma informacdo nova ao leitor, a
redacdo G, ainda expde ideias confusas sobre a violéncia contra a mulher. Logo, essas redagdes
estdo com problemas quanto ao critério informatividade.

Enquanto isso, as redagdes C, E, H e J ja possibilitam inferir novas ideias que podem
acrescentar ao leitor. Mediante isso, pode-se averiguar a partir de:

Redacdo C: “Tendo em vista esses aspectos observados, entende-se que é necessario as
autoridades regulamentarem e fiscalizarem aplicativos usados com o intuito de desobedecer as
normas de transito. Ainda, deve-se haver preparo e estrutura mais eficaz a cada policial”. (5°
paragrafo);

Redacdo E: “Diante do exposto, fica clara a necessidade de medidas para democratizar
0 acesso aos livros e amplie o alcance das bibliotecas, por meio de incentivos financeiros para

pessoas de baixa renda, [...] (4° paragrafo);
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Redacdo H: “Ademais, ¢ visivel que uma em cada cem mulheres procurou a justi¢a no
Brasil para denunciar casos de violéncia domestica nos ultimos anos, mas apenas 5% dessas
dendncias tiveram andamento, de acordo com os dados do Conselho Nacional de justica
(CNJ)”. (3° paragrafo)

Redagdo J: “Embora, a violéncia de género possa ser executada por ambos 0S sexos, 0S
homens s3o predominantemente os agressores em 80% dos casos”. (2° paragrafo)

Apoiado nos postulados de Marcuschi (2008) a informatividade tem por principio
acrescentar um novo conhecimento sobre um determinado assunto. E as redacdes C, E, He J
contemplam esse critério. Em contram&o as redacdes A, B, D, F, G e | ndo trazem em seus
paragrafos informacGes que venham acrescentar conhecimentos a mais ao leitor.

Entretanto, as redacdes em analise de alguma forma, mesmo com os problemas ja
mencionados anteriormente, elas foram produzidas a partir das pretensées que o produtor espera
alcancar do leitor. Isto é, segundo Koch & Travaglia (2018) o que se configura na receptividade
do leitor para com o texto, ou seja, a sua aceitabilidade.

Dentre os textos que melhor alcangou esse fator da aceitabilidade foram as redacdes C,
E, F, H e J, devido essas apresentarem um adequado nivel de coesdo e coeréncia na construcao
das ideias no texto. Enquanto, as redagdes A, B e G ndo conseguiram estabelecer uma coesao e
coeréncia textual para com as ideias exposta no texto. Isso se deu devido o comprometimento
da competéncia gramatical do produtor, isso é o que esclarece Oliveira (2010).

Por outro lado, as redacGes D e F comecaram até introduzir informacdes, porém de
forma generalizada sobre 0s assuntos, respectivamente, “lei seca” e “violéncia contra a mulher
no Brasil”.

A linguistica de texto traz para essa pesquisa essa visao dos elementos da textualidade
enguanto recursos norteadores na construcdo de um texto adequado ao contexto de solicitacéo.
Quanto a isso, Koch (2020) referenda ao dizer que ao construir esse texto tem que levar em
consideracdo dois blocos, sendo um centrado no texto (coeséo e coeréncia) e 0 outro centrado
no usuario (aceitabilidade, situacionalidade, informatividade, intencionalidade e
intertextualidade).

Quando se analisa sob a questdo da situacionalidade as redacbes C, D, E, F, He J
conseguem contextualizar os argumentos na intencdo de localizar o produtor e o leitor na
organizagao das ideias. Esta ocorréncia pode ser observada em alguns trechos dessas referidas

redacgoes:
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Redagdo C: “Por esse motivo foi criada a lei conhecida como “lei Seca” no intuito de
reduzir acidentes causados por embriaguez ao volante”. (2° paragrafo)

Redagao D: “No Brasil ¢ comprovado que, em cada 10 pessoas 1 ¢ morta por acidentes
no transito, devido ao alcolismo”. (1° paréagrafo)

Redagdo E: “A Constituicdo brasileira de 1988 assegura a todos os individuos do amplo
acesso aos bens culturais do pais”. (1° paragrafo)

Redagio F: “E inegavel que a violéncia contra a mulher na sociedade brasileira, vem se
destacando ha décadas”. (1° paragrafo)

Redagdo H: “Segundo o relatorio da (OMS) Organizacdo Mundial da Salde, cerca de
736 milhdes de mulheres, é submetida a violéncia fisica ou sexual por parte de seu parceiro ou
nao parceiro, [...]”. (2° paragrafo)

Redagao J: “Diante do cendrio que o Brasil se encontra, em relagdo a violéncia contra
mulher esta ficando cada vez mais comum, e € necessario a colaboracdo do estado para que
envista na construgdo de instituigdes de acolhimento para as mulheres [...]”. (4° parégrafo)

Um outro ponto da textualidade que serviu de apoio para essa analise foi observar se as
redacdes desse corpus apresentavam uma intengdo em seus argumentos. Assim, traz-se para
essa analise o aspecto da intencionalidade que o produtor pretende alcangar com o seu texto.
Para Marcuschi (2008) nesse critério pode acontecer uma certa confusdo, pois ela pode estar
ligada ao produtor ou ao leitor, uma vez que ambos tém inten¢6es na busca por compreenséo.

A sequir, recortes de redacdes que ilustram esse aspecto da textualidade:

Redacao C: “Por esse motivo foi criada a lei conhecida como “Lei Seca” no intuito de
reduzir acidentes causados por embriaguez ao volante”. (2° paragrafo)

Redacdo D: “Desde a implantacdo da lei, as pessoas tiveram um pouco mais de
consciéncia e passaram a nao dirigir bébadas, e assim, diminuiram os casos de acidentes”. (3°
paragrafo)

Redagdo E: “Ademais, é importante ressaltar a ineficiéncia do estado na democratizagao
do acesso aos livros, haja vista, a falta de politicas publicas que facilitem tal acesso, [...]” (3°
paragrafo)

Diante desses trechos, 0s textos apresentam a sua intencionalidade a partir dos
argumentos defendidos, das quais a redagéo C trata da “lei seca” enquanto a redagdo E expde
seu posicionamento sobre “acesso ao livro”. Esse critério da textualidade também pode ser
apreciado nas redagdes A, B, C, D, F, H e J que, segundo Costa Val (2016), emitem a intengéo

do produtor dentro de uma adequacao coesa e coerente na organizacdo dos argumentos. Mesmo
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algumas redacdes, por exemplo: A, B, G e | estarem com equivocados desvios da formalidade
da lingua portuguesa.

Com isso implica dizer com base em Oliveira (2010) que dentre as redacbes A, B, G e
I, elas estdo com mais problemas quanto a competéncia gramatical devido apresentarem
inadequacdes de carater ortografico, acentuacdo, pontuacdo, concordancias, regéncias que
podem ser exemplificadas a partir dos trechos:

Redagdo A: “Acreditasse que apos a lei aurea, as coisas melhoraram [...]” (1° paragrafo)
— uso do verbo inadequado “acreditasse” invés de “acredita-se”;

Redagdo B: “A liberdade que passar as pessoas uma forma de se viver bem de interagir
[...]” (2° paragrafo) — comprometimento na concordancia verbal,

Redagdao G: “Entretanto hoje o crime contro a mulher, apesar de ser mais retratado
hoje em dia, € muito comum e preocupante o assassinato de mulheres vitimas de violéncia
contra mulheres”. (2° paragrafo) — nesse trecho é possivel detectar desvios de ordem ortografica

b

“contro” invés de ‘“‘contra”; “vitimas” invés de “vitimas”; “Entretanto hoje...” invés de
“Entretanto, hoje...”, ou seja 0 uso do sinal de pontuacdo (virgula);

Redacdo I: “Poren a trabalho que poden machucar a dignidade de alguns seres os
exenplos [...]” (2° paragrafo) — aqui nesse trecho, o produtor deixa em evidencia algumas
ocorréncias de ordem ortografica e acentua¢do “poren” invés de “porém”; de ortogréfica
“poden” invés de “podem”; “exenplo” invés de “exemplo”. Esses sdo alguns dos aspectos
vinculados ao uso inadequado da coesdo que compromete os elementos centrados no usuario.
Aqui fica nitida a necessidade de se retomar assuntos basicos na consolidacdo da competéncia
comunicativa, mais precisamente da competéncia gramatical.

Dessa forma, é possivel compreender que esses textos das redacbes A, B, G e | até
demonstram uma inten¢do em seus contetdos, mas o baixo nivel da competéncia gramatical
repassa ao leitor um despreparo com o trato do uso formal da lingua portuguesa.

Enquanto isso, as redacdes C, D, E, F, H e J conseguem estruturar com mais preciséo a
intencionalidade devido a se levar em consideracéo a coeséo e coeréncia textual na organizacéo
das ideias. Observa-se essa intencionalidade a partir dos seguintes recortes:

Redagdo C: “Ademais esse assunto pode ser levado para as escolas e ser debatido com
os alunos, pais e professores garantindo que cada um saiba seu papel, individualmente e

entendam sua responsabilidade social”. (5° paragrafo);
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Redagdo D: “Desde a implantagdo da lei, as pessoas tiveram um pouco mais de
consciéncia e passaram a ndo dirigir bébadas, ¢ assim, diminuiram os casos de acidentes”. (3°
paragrafo);

Redacdo E: “[...]. Essa situacdo, segundo os ideais do filésofo contratualista John Locke,
configura-se como uma violagdo do “contrato social”, ja que o Estado ndo cumpre sua fung¢do
de garantir que os cidaddos desfrutem de direitos indispensaveis, como o acesso a cultura, o
que infelizmente é evidente no pais”. (3° paragrafo);

Redagao F: “[...]. Com o passar do tempo foi aplicada a lei Maria da Penha, fazendo que
a mulher tenha o direito de denunciar qualquer tipo de agresséo seja ela fisica, pisicologica,
sexual, moral e etc”. (1° paragrafo);

Redagdo H: “Ademais, é visivel que uma em cada cem mulheres procurou a justica no
Brasil para denunciar casos de violéncia domestica nos ultimos anos, mas apenas 5% dessas
denuncias tiveram andamento, de acordo com os dados do Conselho Nacional de Justica
(CNJ)”. (3° paragrafo);

Redacgdo J: “Com todos esses tipos de casos de violéncia, a mulher tende a ter distarbios
mentais, problemas afetivos-emocionais e incapacidade fisica, muitas vezes isso sdo danos
irreversiveis na vida dessas mulheres”. (3° paragrafo).

Cada texto sobre os recortes de C, D, E, F, H e J conseguiram transmitir uma
intencionalidade em seus argumentos, isto pode ser percebido ao longo dos respectivos textos.
Mesmo apresentando alguns inadequados aspectos, por exemplo, de coesdo: redacdo C:

2

“Ademais esse assunto...” invés de “Ademais, esse assunto...” (pontuagdo separando um
articulador argumentativo aditivo, ou seja, um recurso coesivo)

Também, pode ser aferido desvios de coesdo de cunho ortografico: “fisico” invés de
“fisico”, “pisicologico” invés de “psicoldgico” (redacao F); “domestico” invés de “doméstico”
(redacéo H). Isso comprova que uma redacdo pode estar com mais ou menos precisao em um
dos aspectos da textualidade. No entanto, ndo anula a textualidade como um todo, mas o que
poderd acontecer €, em detrimento da deficiéncia em algum critério da textualidade, ocasionar
a baixa relevancia do texto para o leitor.

Ainda, tem um fator da textualidade que, de acordo com Antunes (2010) se trata da
intertextualidade, pois é considerado o elemento quando o produtor se faz valer de outras vozes,
Ou seja, outros textos para sustentar seu ponto de vista sobre um determinado assunto. Isso foi

possivel detectar dentre as redacfes desse corpus nos referidos textos.
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Redacdo C: “Por esse motivo foi criada a Lei conhecida como “Lei Seca” no intuito de
reduzir acidentes causados por embriaguez ao volante”. (2° paragrafo);

Redagdo D: “A lei 11.705/2008 diz que: “E um perigo dirigir alcolizado, por motivo de
acidentes e mortes no transito”. (2° paragrafo);

Redacdo E: “A Constituigdo de 1988 assegura a todos os individuos do amplo acesso
aos bens culturais do pais. (1° paragrafo);

Redagdo F: “Com o passar do tempo foi aplicada a Lei Maria da Penha, fazendo que a
mulher tenha o direito de denunciar qualquer tipo de agressao seja ela fisica, pisicologica,
sexual, moral e etc... Com isso mais de 330 mil processos foram feitos, [...]”. (1° paragrafo);

Redacgdo G: “De acordo com a lei maria da penha de 2006 diz que qualquer violéncia
contra mulher se configura como crime”. (1° paragrafo);

Redagao H: “Segundo o relatério da (OMS) Organizagdo Mundial da Saade, cerca de
736 milhdes de mulheres, é submetida a violéncia fisica ou sexual por parte de seu parceiro ou
ndo parceiro, [...]” (2° paragrafo);

Redacdo J: “Embora, a violéncia de género possa ser executada por ambos 0s sexos, 0s
homens sdo predominantemente os agressores em 80% dos casos’. (2° paragrafo).

Diante desses excertos das redacdes C, D, E, F, G, H e J é possivel comprovar que esses
textos se apropriaram de outras fontes, de outras vozes para dar uma credibilidade a defesa de
seus argumentos. Entéo, a intertextualidade serve como base de consolidagao e reconhecimento
do acervo de leitura que o produtor detém sobre um determinado assunto. Que, por sua vez,
contribui para que o leitor se sinta estimulado em fazer a leitura a partir dos fundamentos
explorados na defesa de opinido que o produtor se prop0s a declarar no texto.

No entanto, as redagdes A, B e | ndo exploraram a intertextualidade com mais
aprofundamento. Essas redagfes ficaram centradas em ideias generalizadas, obvias que as
colocaram como redacdes tidas como carentes de fundamentos, isto, quer dizer que faltou o
produtor do texto ter cuidados com relacdo a coesdo textual e principalmente a
intertextualidade, esse ultimo remete a capacidade de interacdo de outras leituras que possam
dar ao texto uma base de sustentacdo a opinido levantada no referido texto.

Assim, foi possivel diagnosticar que as redacdes desse corpus de pesquisa obtiveram a
seguinte configuracéo diante dos fatores da textualidade. A partir desse ponto de analise se pode
verificar quais critérios por redagdes conseguiram alcangar na construcdo do texto. Logo, as
redacdes que melhor contemplaram esses critérios foram as redacgdes C, E, F, H e J. Enquanto

as redacOes A, B e D demonstraram problemas, por exemplo, de progressdo de novas ideias
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sobre o0 assunto tratado. Mas, foram as redagdes G e | que obtiveram dificuldades quanto aos
fatores da textualidade.

Na proxima secdo se tratara da questdo da superestrutura do texto dissertativo-
argumentativo que foi a tipologia textual solicitada nas redacGes dessa investigacao. E assim,

observar se os textos escolares estdo de acordo com 0s encaminhamentos dessa ocorréncia.

4.4.2 Andlise das redacBes escolares quanto a superestrutura do texto dissertativo-

argumentativo

Além das inadequagdes relacionadas aos fatores da textualidade, procurou-se analisar
quais redacOes atenderam a superestrutura do texto dissertativo-argumentativo que, segundo
Sautchuk (2017), Guedes (2009), Koch & Elias (2018) trouxeram para essa investigacao 0s
pressupostos que detalharam esse tipo textual que tem por objetivo defender um ponto de vista,
uma opiniao.

Esses autores sdo categoricos em afirmar que se trata de uma estrutura que se divide em
trés partes distintas: a introducdo - formulacédo do ponto de vista, ou seja, é aonde se apresenta
0 topico frasal, o desenvolvimento - é a parte que se desdobra em argumentos, por meio de
pardgrafos para dar a sustentacdo ao ponto vista levantado na introducéo e a conclusdo - é o
momento de reafirmar a tese, com apoio nos argumentos, ou propor uma solugdo, ou ainda
levantar hipoteses.

Das dez redacdes escolares corpus dessa pesquisa cinco conseguiram abordar as trés
partes de um texto dissertativo-argumentativo. Dentre essas cinco redacgdes, o texto que melhor
exemplificou essa tipologia foi a redacédo E. Observe os recortes dessa redagédo que ilustra cada

parte dessa superestrutura:

A Constituicéo brasileira de 1988 assegura a todos os individuos do amplo acesso aos
bens culturais do pais. No entanto, percebe-se que ndo hd o cumprimento dessa garantia no
ambito dos livros, instrumento educacional e cultural essencial para a sociedade. [...]

Em primeira andlise, é evidente que o elevado custo levou a uma elitizagdo dos livros
na sociedade brasileira. “O mais escandaloso dos escandalos é que nos habituamos a eles”.
A afirmagcdo, atribuida a filésofa francesa Simone de Beauvoir, pode facilmente ser aplicada
ao descaso para com as classes baixas, em relacdo aos exorbitantes pregos atribuidos aos
livros [...].

Ademais, é importante ressaltar a ineficiéncia do Estado na democratizacdo do acesso
aos livros, haja vista, a falta de politicas publicas que facilitem tal acesso e o descuido com
as bibliotecas publicas existentes. [...].

Diante do exposto, fica clara a necessidade de medidas para democratizar o acesso aos
livros no Brasil. Nesse contexto, é imperativo que o Estado reduza o prego dos livros e amplie
o0 alcance das bibliotecas, por meio de incentivos financeiros para pessoas de baixa renda,
com a redugao do preco em 50% na compra de livros, [...].
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Esta redacdo E tem, como inicio, uma contextualizacdo que busca apoio na Constituicéo
Federal Brasileira de 1988. Em seguida dar prosseguimento ao primeiro e segundo argumento
do desenvolvimento que correspondem ao segundo e terceiro paragrafo. Nesses paragrafos o
produtor procurou fundamentar sua tese que levantou na introdugao sobre o “amplo acesso aos
bens culturais do pais”.

No quarto e tltimo paragrafo, o produtor apresentou 0s possiveis encaminhamentos que
podem facilitar o acesso ao livro. Dentre essas propostas de solu¢do estd os “incentivos
financeiros para pessoas de baixa renda”, “redugdo do preco em 50% na compra de livros”,
“reforma e construc¢ao de novas bibliotecas publicas em periferias”. Esses foram 0S argumentos
gue configuraram nesse texto como sendo dissertativo-argumentativo que fechou seu ponto de
vista de forma detalhada.

Assim, como a redacdo E, as demais redacOes desse corpus que obedeceram aos
principios de estruturacdo do texto dissertativo-argumentativo estdo a redacdo C, H e J, pois
também introduzem o texto com uma afirmag&o, ou seja, um topico frasal e se desdobram nas
demais estruturas caracteristica do texto dissertativo-argumentativo.

Seguindo esse viés do texto dissertativo-argumentativo, as redacdes H e J também
trazem em seus paragrafos uma estrutura argumentativa, pois Koch & Elias (2018) afirmam
dizendo que esses textos apresentam uma sequéncia ideoldgica argumentativa. 1sso se pode
ratificar com os recortes das referidas redagoes:

Redacdo C: Tendo em vista esses aspectos observados, entende-se que é necessario as
autoridades regulamentarem e fiscalizarem aplicativos usados com o intuito de desobedecer as
normas de transito. [...]. Ademais esse assunto pode ser levado para as escolas e ser debatido
com os alunos, pais e professores garantindo que cada uma saiba seu papel, [...]”; (5° parégrafo)

Redaco H: “E notorio que a violéncia contra a mulher na sociedade é um problema nio
sO local mas global. Dentre fatores, destaca-se que o machismo € a principal causa da violéncia.
Assim também como, ciumes, e bebidas alcodlicas”. (1° paragrafo);

Redagdo J: “Com todos esses tipos de casos de violéncia, a mulher tende a ter distirbios
mentais, problemas afetivos-emocionais e incapacidade fisica, muitas vezes isso sdo danos
irreversiveis na vida dessas mulheres”. (3° paragrafo)

Cada recorte apresentou uma determinada parte que compde um texto dissertativo-
argumentativo. A comegar pela redacdo C que em seu excerto remeteu a uma parte desse tipo
de texto conhecida como a conclusao, pois em seus argumentos enfatizou com propriedade uma

possivel solugdo ao assunto em discussao.
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Diante desses dois outros recortes seguintes, percebe-se que na redagdo H, no primeiro
paragrafo, o produtor apresentou um topico frasal “[...] o machismo é a principal causa da
violéncia. [...]”. Logo, esse texto tragou a sua introducdo com uma afirmacdo. Enquanto a
redagdo J procurou argumentar o seu ponto de vista com “[...], a mulher tende a ter distirbios
mentais, problemas afetivo-emocionais e incapacidade fisica, [...]”, portanto, aqui estad se
falando de desenvolvimento.

Em compensacédo as redacdes B e G ndo alcangcaram os principios basicos de um texto
dissertativo-argumentativo. Observe o que 0s recortes dessas redagdes:

Redacdo B: “A liberdade se desdobra em diversos tipos: de pensamento, de opinido, da
politica religiosa, etc. Todas essas variantes tentam localizar nossas possiveis experiéncias de
autonomia e de ndo dependéncia”. (1° paragrafo);

Redagao G: “Uma mulher liga para a policia e pede uma pizza para o atendente; O
atendente achando estranho, fala que nao era da “pizzaria” e a mulher responde: eu sei. O
policial bem treinado entende que a mulher esti em perigo de vida convoca uma viatura ao seu
encontro”. (1° paragrafo).

Quando se observou essas duas redacdes B e G foi possivel depreender que tanto uma,
guanto a outra ndo apresentavam em sua predominancia o texto dissertativo-argumentativo.
Enquanto a redagdo B demonstrava em sua composi¢do o texto expositivo que ficou claro a
partir do recorte extraido de seu 1° paragrafo. Ja a redacdo G trouxe em sua predominancia
tracos do texto narrativo, nesse caso, também ficou explicito a partir do recorte extraido do 1°
paragrafo dessa composicao.

Entdo, concluiu-se que tanto a redagdo B, quanto a redagdo G se equivocaram com
relacdo as caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo.

Além desses exemplos, ainda se analisou outros pontos que devem estar presentes nesse
tipo de texto. Dessa forma se passou a refletir sobre as redacdes A e D, por mais que tenham
respeitado em linhas gerais, a estrutura do texto dissertativo-argumentativo. Essas reda¢Ges ndo
apresentaram as qualidades essenciais na constru¢do dos argumentos. Que de acordo com
Guedes (2009) se trata da unidade tematica, objetividade, concretude e questionamento.

Do corpus dessa pesquisa as redacdes F e | em parte conseguiram também organizar em
seus textos as caracteristicas de um texto dissertativo-argumentativo. No entanto, com ressalvas
para 0 texto F que faltou uma estruturacdo na introducdo que se misturou com o
desenvolvimento. E este, por sua vez, ndo se acrescentou e ndo se posicionou com nOVoS

argumentos que por ventura comprometeu a clareza no texto. Quanto a concluséo o texto F nédo
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apresentou uma possibilidade de diagnéstico, ou solugao ao assunto discutido, ficando apenas
nas ideias generalizadas.

Por outro lado, a redacao | por mais que tenha se organizado, em aspectos gerais, sobre
0 texto dissertativo-argumentativo. Esse texto trouxe um grave problema de competéncia
comunicativa, mas especificamente de competéncia gramatical. Para ilustrar, segue um excerto
dessa referida redacéo:

Redacdo I: “Poren o trabalho que poden machuca a dignidade de alguns seres os
exenplos sdo trabalho escravos e infantil esses trabalhos podem ocasiona uma grave sequela
nos individos na fisicanerte cono psicologicanente tanbem. (2° paragrafo)

Essa é a redacdo que apresentou um acentuado desnivel quanto ao uso da textualidade
em sua composicdo. Logo, sua competéncia comunicativa ficou comprometida. Assim esse
texto poderia estar inapropriado a qualquer processo seletivo que exige o uso padrdo da lingua
portuguesa.

Feita as andlises textuais do corpus, isto segundo a superestrutura argumentativa,
verificou-se que houve redacdes que ndo apresentaram a referida superestrutura. Ou ainda, o
apresentaram com ressalvas, pois nem todas as redac¢des conseguiram, segundo Guedes (2009),
Kdche, Boff & Marinello (2014) abranger os quatro pontos de qualidade desse tipo de texto que
sdo unidade tematica, objetividade, concretude e questionamento.

Dentre os textos redacionais dessa investigacdo os que talvez apresentaram esses
elementos de qualidade possam ser as redacdes C, E, H e J. Enquanto as redactes B e G podem
ndo estar enquadradas na sequéncia argumentativa. Ja as redacdes A, D, F e | ndo trouxeram
uma objetividade aplausivel, um questionamento que apresente uma saida para a problematica
em discussdo. Enfim, essas redagdes podem ndo ter tido os cuidados com as qualidades (unidade
tematica, objetividade, concretude e questionamentos) que, segundo Guedes (2009) e Kdche,
Boff & Marinello (2014) afirmam que sdo necessarias para a composicdo de um texto
dissertativo-argumentativo.

Por conseguinte, essas analises textuais das redacgdes escolares de concluintes do Ensino
Médio serviram para observar se estdo obedecendo aos aspectos em sua predominancia do texto
dissertativo-argumentativo, isto se fez necessario devido ser um dos géneros textuais, segundo
Sautchuk (2017) mais solicitado como forma de aferir a qualidade na escrita do aluno,
principalmente os que estdo concluindo o Ensino Médio. E, por estarem no momento da vida
em que planejam continuar seus estudos nos cursos de graduagdo, ou ainda, buscar uma vaga

de emprego por meio de sele¢do que tenham a redacdo enquanto pré-requisito.



117

Inclusive para alcangar essas vagas o candidato/aluno sempre sera submetido a
comprovar sua competéncia comunicativa nos processos seletivos como: ENEM, vestibulares
e concursos publicos. Entdo, na proxima secdo se farda um comparativo das redacdes corpus
dessa pesquisa e os ditames do processo seletivo conhecido como o ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio).

4.4.3 Comparativo do desempenho obtido nas redacGes escolares e 0s critérios de avaliacdo do
ENEM

O ENEM desde a sua criagdo em 1998, vé-se a cada ano se consolidando como uma
forma de ingressar no ensino superior. Dessa maneira, tem-se tornado um meio de avaliagcdo
para aferir o nivel de aprendizagem dos formandos do Ensino Médio. E, devido esse corpus de
pesquisa trazer a redacdo sendo um dos componentes de avaliagdo desse processo seletivo que
tem como referéncia de producdo textual escrita o texto dissertativo-argumentativo.

Entdo, viu-se a importancia, também de se analisar a textualidade que compde as
redacOes dessa pesquisa com relacao as cinco competéncias avaliativas do ENEM.

Portanto, o intuito é de apresentar um comparativo de rendimento desse corpus. E assim,
diagnosticar quais redacOes dessa investigacdo estdo alcancando as competéncias exigidas
nessa avaliagdo nacional do Ensino Médio.

Dentre as redacdes analisadas talvez quatro contemplaram com sucesso os critérios de
avaliacdo do ENEM. Essas redacOes se apropriaram adequadamente da impessoalidade
apresentando verbos na terceira pessoa acompanhado do pronome “se”. Parece um ndmero
pequeno, mas sera que as inadequacgdes encontradas nesses textos sdo exclusivas desta turma,
desta escola publica na cidade de Macapa. Caso a resposta for ndo é sinal de que esse corpus
pode ter sua problematica além dos limites do referido contexto escolar. Observe alguns trechos
que exemplificam esse cuidado com a competéncia gramatical.

Redagdo C: “Sabe-se que € comum o consumo de bebidas alcodlicas em diversas
ocasifes, como: festas, jantar de familia, eventos sociais e etc... Mas quando relacionada ao
volante deixa de ser lazer e passa a apresentar riscos a vida de outras pessoas”. (1° paragrafo);

Redagdo E: “No entanto, percebe-se que ndo ha o cumprimento dessa garantia no dos
livros, instrumento educacional e cultural essencial para a sociedade”. (1° paragrafo);

Redagdo H: “E notério que a violéncia contra a mulher na sociedade é um problema n&o
sO local, mas global. Dentre fatores, destaca-se que o machismo é a principal causa de

violéncia”. (1° paragrafo);
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Redagdo J: “Diante do cenario que o Brasil se encontra, em relagdo a violéncia contra
mulher esta ficando cada vez mais comum, e é necessario a colaboragdo do estado [...]”. (4°
paragrafo).

Isso implica dizer que essa ocorréncia de competéncia gramatical nas referidas redagdes
esta percebida no texto como um todo. Logo, os produtores desses textos compreenderam o uso
adequado da terceira pessoa do discurso.

As redacbes C, E, H e J empregaram elementos coesivos que tornaram os respectivos
textos mais articulados garantindo assim a sua progressdo de novas ideias, ou seja, a sua
continuidade. E possivel apresentar alguns elementos coesivos como “Por esse motivo”,
“Contudo”, “Tendo em vista esses aspectos observados” (redacdo C); “Em primeira analise”,
“Ademais”, “Diante do exposto” (redacdo E); “Certamente”, “Ademais”, “Dessa forma”
(redagao H), “Embora”, “Diante do cenario” (redagao J).

Quanto a proposta de intervencdo as redacBes C, E, H e J elaboraram varios
encaminhamentos que culminaram na amenizacdo da situacdo problema descrita nas
introducdes dos referidos textos dissertativos-argumentativos. Analisando alguns recortes
dessas redacoes se tem:

Redagdo C: “Tendo em vista esses aspectos observados, entende-se que é necessario as
autoridades regulamentarem e fiscalizarem aplicativos usados com o intuito de desobedecer as
normas de transito. [...]. Ademais esse assunto pode ser lavado para as escolas e ser debatidos
com alunos, pais e professores garantindo que cada um saiba seu papel, [...]”. (5° paragrafo);

Redagao E: “Diante do exposto, fica clara a necessidade de medidas para democratizar
0 acesso aos livros no Brasil. Nesse contexto, € imperativo que o Estado reduza o prego dos
livros e amplie o alcance das bibliotecas, por meio de incentivos financeiros para pessoas de
baixa renda, com a reduc¢édo do preco em 50% na compra de livros, e também, destinar verbas
para a reforma e constru¢ao de novas bibliotecas publicas em periferias, [...]”. (4° paragrafo);

Redagdo H: “Dessa forma, percebe-se a ineficacia da Justica para julgar a violéncia
contra a mulher. [...]. Porém, sdo necessarios mais investimentos, nas areas de seguranga, como
criar abrigos para mulheres se sentirem mais seguras, promover campanhas de prevencao a
violéncia, criar delegacias para a mulher no interior onde a poucos recursos [...]”. (4° paragrafo);

Redagdo J: “Diante do cenario que o Brasil se encontra, em relagdo a violéncia contra
mulher esta ficando cada vez mais comum, e € necessario a colaboragdo do estado para que
envista na construcdo de instituicdes de acolhimento para mulheres que sofram agressoes,

dentre os meios de ajuda que possa estar sempre a disposicdo da mulher, como numero de
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telefone, sinais de socorro, instituicbes colaborativas, para que a mulher se sinta segura”. (4°
paragrafo).

Esses excertos das redacGes C, E, H e J, apesar de deixar em evidéncias algumas
inadequacdes de carater da competéncia gramatical, os referidos textos acima apresentaram
uma adequada solugéo para a discussao que cada um se comprometeu em argumentar sobre 0s
assuntos: “Lei seca no Brasil” (redagao C), “Acesso aos livros” (redacao E) e “Violéncia contra
a mulher” (redagdo H e J).

De acordo com os ditames dos critérios de avaliacdo da redacdo do ENEM, as redacdes
B e G estariam enquadradas nas razdes que geram nota zero. Isso estria diretamente ligada ao
fato desses textos ndo obedecerem aos fundamentos do texto dissertativo-argumentativo. Além,
das inadequac@es de carater coesivos, ou seja, a sua competéncia gramatical estd muito aquém
do esperado. N&o ha uma continuidade de ideias, ou seja, infringiu também a coeréncia textual.

Quanto as redacdes D, F e I mesmo com o esforgo de trazer uma certa obediéncia ao
tipo dissertativo-argumentativo. Elas ndo alcancaram os elementos (unidade temética,
objetividade, concretude e questionamento) que exprimem qualidade na organizacdo dos
argumentos. Esses elementos sdo, segundo Guedes (2009) e Koche, Boff & Marinello (2014),
0S pontos necessarios que devem estar presentes em um texto. Quanto mais em se tratando de
um texto dissertativo-argumentativo.

Nesta premissa de analise dos dados, foi possivel se verificar questdes inadequadas de
ordem da textualidade, quanto aos fatores “centrados no texto” (coesdo e coeréncia textual) e
de fatores “centrados no usuario” (situacionalidade, informatividade, intertextualidade,
intencionalidade e aceitabilidade), isto é, a definicdo apoiada na concepcéo de Koch (2020).

Tais inadequacdes de ordem da coeséo textual foram evidenciadas em todas as redagoes
analisadas, porém, umas em maior grau de agravamento da competéncia gramatical, dentre
essas redacOes a que mais chamou atencdo foi o texto I, dentre essas inadequacdes € possivel
observar algumas de carater ortografico e de grafia de palavras. Por exemplo “infatil” invés de
“infantil”, “paganento” invés de “pagamento”. 1SS0 sdo apenas alguns dos fatos presentes em
todo o referido texto.

Dentre as referencias que serviram de apoio para a analise textual desse corpus, além da
textualidade também essa investigacdo se configurou diante dos encaminhamentos da
superestrutura do texto dissertativo-argumentativo e dos critérios avaliativos do ENEM. 1sso se
fez necesséario, por se tratar de textos de formando do Ensino Médio. Tais projecdes sdo

importantes para diagnosticar a qualidade desses textos e a realidade de exigéncia para o
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ingresso nas instituicdes de ensino superior, sejam elas publicas ou privadas. Além, de
concursos publicos destinados ao preenchimento de vagas de emprego.

Entdo, as redacbes A, C, D, E, F, H e J apresentaram o0s sete fatores da textualidade.
Mas, foram as redacbes C, E, H e J que alcangaram um melhor desempenho no quesito
textualidade. Enquanto as redacGes B e G ndo demonstraram uma progressdo de novos
argumentos para proporcionar uma continuidade das ideias no texto, ou seja, a coeréncia textual
ficou comprometida.

Quanto a superestrutura do texto dissertativo-argumentativo a situacédo de analise textual
obteve, dentre as dez redacdes, quatro trouxeram elementos estruturais que apresentaram esse
tipo textual. S&o as redagbes C, E, H e J, inclusive elas conseguiram propor na concluséo um
encaminhamento ao problema discutido no texto.

Isso mostra que os produtores desses textos C, E, H e J conseguem se posicionar de
forma critica sobre os temas “Lei seca no Brasil”, “Acesso aos livros”, Violéncia contra a
mulher”.

Por outro lado, as redacdes A, D e F até apresentaram uma breve organizacdo por
paragrafos com o intuito de esquematizar o texto dissertativo-argumentativo. No entanto, ndo
investiram na progressao de ideias que acrescentasse ao leitor uma nova informacdo sobre o
tema tratado. Sendo assim, limitaram-se a generalizagdes “Muitas coisas mudaram ...” (redagdo
A — 1° paragrafo), “Existem muitas campanhas ...” (redagdo D —4° paragrafo) e “Isso sem contar
que os indices de niimeros de vitimas e mortes vieram aumentando. [...]” (redacéo F).

Por isso, coube trazer esses ditames de orientacdo da textualidade, da superestrutura,
além, dos paradigmas avaliativos do ENEM para averiguar se as referidas redacdes corpus
dessa investigagdo estdo adequadas a esses critérios. Pois, o que se espera do produtor de texto
ao final do Ensino Médio é demonstrar sua capacidade linguistica na tarefa de redigir, o texto
dissertativo-argumentativo que é a redagdo desse concurso conhecido como ENEM.

Cabe enfatizar que, dentre as redac6es analisadas quanto aos critérios de avaliacdo do
ENEM se concluiu que as redacdes C, E, H e J apresentaram as cinco competéncias avaliativas,
pois conseguiram manter uma continuidade de argumentos dentro de uma progressao de ideias.
Além, de proporem uma proposta de intervencao ao assunto discutido. Essas redacdes fizeram
uso de recursos coesivos que permitiram uma adequada articulacdo dos argumentos defendidos
sobre o ponto de vista do produtor.

Por isso, os critérios que se propds realizar na anélise textual das redacfes escolares

corpus dessa pesquisa, Sdo pertinentes a orientar o processo de producdo escrita de textos
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dissertativos-argumentativos. Devido os mesmos serem foco de processos seletivos como
ENEM, vestibulares e concursos publicos para o preenchimento de vaga de emprego. Essa
investigacao visa colaborar com os profissionais de lingua portuguesa da educacao basica para

um ensino sob a 6tica dos autores da linguistica de texto que subsidiaram esse estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, buscou-se subsidios tedricos que pudessem orientar a formacéo
continuada do professor de lingua portuguesa, isto, quanto aos principios norteadores sobre a
Otica dos géneros textuais recomendados aos estudos linguisticos dos alunos no Ensino Médio.
Também, diante da necessidade de dirimir certa confusdo que por ventura possam ter entre o
género textual e as tipologias textuais, por isso, fez-se a inclusdo das definicdes e
exemplificagOes sobre esses conceitos.

Além disso, esta pesquisa talvez tenha respondido as inquietac@es que circundam o texto
com relagdo aos elementos “centrados no texto” (coesdo e coeréncia textual) e, também os
elementos “centrados no usuario” (situacionalidade, informatividade, intencionalidade,
intertextualidade e aceitabilidade). No entanto, somos conscientes que estamos diante de um
desafio no ato de produzir textos escritos e orais em prol da consolidacdo da competéncia
comunicativa no Ensino Médio.

A prop06sito o ensino da lingua portuguesa, segundo a BNCC, é proporcionar ao aluno
subsidios tedricos e praticos que possam desenvolver suas habilidades e competéncias
linguisticas adequadas aos contextos de exigéncia. Para isso acontecer, esse mesmo aluno
deveréa ser estimulado, isto durante sua carreira estudantil na Educacdo Basica e, ao final do
Ensino Médio ser capaz de analisar, argumentar e sustentar suas ideias através da sua
intertextualidade na defesa de seu posicionamento diante de um determinado assunto, por
exemplo, sobre a tematica “O aborto: um crime ou um direito?

Ademais, esta discussdo ganhou uma dimensao que inclusive se desdobrou sobre o
reflexo da redacéo escolar na preparacdo para concursos publicos (ENEM, vestibulares), isto
vem ao encontro da BNCC que estabelece ao ensino de linguagem uma visao de atuacdo social.
Para isso, esse corpus levou em consideracao os critérios de avaliacdo da redacdo do ENEM.

Quanto as perguntas que organizaram a analise de dados desse trabalho, isto no quarto
capitulo dessa pesquisa, diagnosticamos que as redacfes que melhores resultados obtiveram
quanto aos fatores da textualidade podem ser as redacdes C, E, F, H e J. Mas, foram as redacdes
A, B e D que atingiram um rendimento regular nesses fatores da textualidade, enquanto isso, a
redacéo | apresentou dificuldades com relacdo esse quesito. Talvez essa redacdo | pode ser que
o0 produtor tenha algum problema na fala, que pode estar sendo transferida para a escrita, mas
essa nova inquietacao fica para futuros estudos linguisticos.

Dentre as inadequacg6es que mais se destacaram foram de natureza centrado no texto, ou

seja, ligados a competéncia gramatical, pois apresentaram problemas mais frequentes de
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natureza da norma padrdo como: ortografica, acentuacao grafica, grafia etc. Por exemplo, a
redacdo | comprovou que o produtor deste referido texto pode ter dito uma limitacao de ensino
guanto o quesito produzir texto, isto € o que Antunes (2006) infere como reflexo da
desvalorizacdo do magistério que perpassa pela precaria formagao continuada do professor.
Porém, essas hipoteses sdo também outros encaminhamentos podem gerar uma pesquisa.

Quando se analisou sob a ética da superestrutura do texto dissertativo-argumentativo as
redacdes escolares tomaram outra configuracdo, pois dentre os textos em discussdo se detectou
que as redacdes C, E, H e J podem ter seguido as diretrizes de um texto argumentativo. No
entanto, foram as redacdes B e G que ndo se enquadraram predominantemente nas
caracteristicas dessa tipologia.

Para melhor compreensdo as redacdes B e G trouxeram em sua predominancia,
respectivamente, o texto expositivo e narrativo.

E, em meio a essa andlise textual como forma de sugestdo de trabalho se prop6s a
sequéncia didatica (SD), postulado de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) como uma
possibilidade de se desenvolver um trabalho de producdo textual pautado em modulos de
ensino.

Entdo, acredita-se ter alcancado os objetivos que orientaram essa investigacao. E reitera-
se que os resultados obtidos com as anélises textuais possam contribuir para a teoria e a pratica
dos docentes de lingua portuguesa, conforme os encaminhamentos que tange, na sala de aula,
0 processo de ensino e aprendizagem da producao e avaliacdo do género textual redacéo escolar.

Diante dos resultados, é possivel se verificar que as producdes textuais necessitam desse
“olhar” da linguistica de texto que trouxe para esta investigacdo a discussao quanto a questdo
dos paradigmas de ensino da redagdo nas aulas de lingua portuguesa, pois é recomendado que,
segundo a legislacdo brasileira de ensino, é necessario que este processo esteja em sintonia com
0s postulados do género e tipologias textuais, uma vez que esses assuntos sao importantes na
carreira estudantil, académica e profissional.

Por conseguinte, apresentou-se, segundo Oliveira (2010), Machado (2010), e Machado
& Bezerra (2010), Sautchuk (2017), Kéche, Boff & Marinello (2014) certos géneros textuais
que podem ser trabalhados de forma mais detalhada em sala de aula. Entre eles estdo: o resumo,
o relatorio, a dissertacao escolar ou dissertativo-argumentativo, artigo de opinido, editorial, pois
esses textos sdo fundamentos basicos que possibilitardo um aprimoramento quanto a
competéncia comunicativa de alunos da Educacdo Bésica (Ensino Médio). Isso ndo implica que

se desenvolvam esses textos no fundamental 11 (do 6° aos 9° anos).
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Outro aspecto que se observou foi que a partir das redagdes a reflexdo que se obteve se
refere a capacidade de leitura apresentada a partir da progressao de argumentos defendidos em
cada redacdo escolar. Cerca de quatro producdes (C, E, H e J) apresentaram uma adequada
textualidade. Por outro lado, seis redac6es (A, B, D, F, G e 1) apresentaram dificuldades quanto
aos fatores centrados no texto ou centrados no usuario.

Quando se elegeu este estudo pautado na linguistica de texto dentro da linha de pesquisa
da Linguistica Aplicada, percebeu-se, de acordo com Marcuschi (2012, p. 33) [...], como o
estudo das operagdes linguisticas e cognitivas reguladoras e controladoras da producéo,
construgdo, funcionamento e recepgdo de textos escritos ou orais” devem estar relacionados
com o universo de a¢des comunicativas.

Logo, a partir deste entendimento se procurou analisar as redac¢des escolares quanto ao
contexto de exigéncia. Esta preocupacdo se fez necessaria devido essas projecdes de textos
serem, ou deveriam ser o reflexo adequado de uma longa trajetéria de estudos na educacao
bésica.

Justifica-se, pois, que tais necessidades devido aos impactos comprovados nos
resultados de rendimento nas redacdes escolares corpus dessa analise textual. Este estudo teve
como referéncia a investigacdo quanto a qualidade dessas redacdes escolares do 3° ano do
Ensino Médio. E com isso, observar as referidas reda¢cdes numa visdo comparativa com 0s
parametros de redacdo para 0 ENEM. Pois, os resultados deste processo ENEM trazem pontos
gue merecem estar nas mesas de planejamento deste nivel de ensino.

Dentre 0s aspectos que ensejaram reprovacao em redacdo no ENEM/2019, buscou-se as
situacBes que eliminaram os participantes do Estado do Amap4, assim como das demais
unidades da federacéo.

Entdo, fica evidente a preocupacdo em consolidar um ensino orientado sob a linha da
linguistica de texto que este trabalho se propds apresentar em sua fundamentacéo teorica.

Conciliar as teorias discutidas neste estudo e a necessidade de refletir sobre os
encaminhamentos linguisticos de ensino com o foco na producdo textual escrita, ou seja, o papel
da redacdo na preparacao para concursos publicos (ENEM e vestibulares). Além, de preparar o
aluno sobre outros géneros que irdo fazer parte de sua carreira académica e profissional.

Os resultados obtidos com essas analises textuais podem, segundo Oliveira (2010, p.
29), ter ligagdo com o fato das aulas de redagdo receberem maior atengdo “[...]. Somente no
Gltimo ano do Ensino Médio ou nos cursinhos pré-vestibulares, [...], especificamente pelas

provas discursivas do ENEM”.
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Por isso, ratifica-se a importancia de trazer para essa analise 0s estudos sobre 0s géneros
e tipologias textuais, as questdes de carater da textualidade, a leitura enquanto aliada da escrita.
Além disso, uma sugestdo de trabalho pedagdgico de ensino pautado nas sequéncias didaticas
(SD) de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004). Afinal, esse trabalho além de diagnosticar esta
também propondo uma estratégia de ensino e aprendizagem quanto a producéo textual.

Constata-se ainda, que os problemas de ordem centrado no texto ou centrado no usuario
podem estar relacionados com a énfase que se d& nos conteddos de ordem gramatical, dando
maior relevancia a competéncia gramatical. Isso implica afirmar que a competéncia
comunicativa, com base em Oliveira (2010) sdo quatro: competéncia gramatical, competéncia
sociolinguistica, competéncia discursiva e competéncia estratégica.

Entdo, o que este trabalho também trouxe foi a discussdo sobre os aspectos da
competéncia comunicativa no viés da producdo textual escrita demonstrando que ela vai além
dos estudos gramaticais ao escrever um texto adequado as exigéncias de solicitagéo.

Durante a analise textual deste corpus o que deve ficar claro para o produtor de texto na
educacdo basica € saber aplicar as competéncias comunicativas na organizacao da textualidade,
enguanto fundamento de progressdo e continuidade de novas ideias no texto. Para que o texto
ndo se torne um “amontoado” de palavras e paragrafos que culminam na falta de unidade
tematica, objetividade, concretude e questionamento, isto, segundo Guedes (2009), Kdche, Boff
& Marinello (2014) afirmam.

Almeja-se com os resultados obtidos a partir das analises textuais desta pesquisa garantir
subsidios analiticos de avaliagcdo, de acordo com os postulados de Oliveira (2010), Sautchuk
(2017), Koche, Boff & Marinello (2014), Guedes (2009) dentre outro que alicercaram essa
investigacdo linguistica. Diante desses embasamentos resta pensar que este estudo de analise
textual de redacdes escolares apresentou encaminhamentos com base nos géneros textuais,
tipologias textuais, textualidade, leitura, estratégia de ensino (SD — sequéncia didatica) voltados
para 0s aspectos que podem auxiliar o aprimoramento da produgéo textual.

Inclusive esses estudos ainda, apontam para a tomada de planejamento de lingua
portuguesa quanto a possibilidade de se apropriar desses referidos fundamentos na complexa
tarefa de produzir textos escritos, principalmente os destinados as exigéncias de concursos
publicos. Até porque se faz necessario analisar um trabalho de producéo de texto (redacdes
escolares) de acordo com o género a ser redigido. Essa redacdo é um dos géneros textuais que
merece uma ampla execucdo nas aulas de lingua portuguesa, isto desde o 1° ano do Ensino

Médio. E, quanto mais esse género textual estiver direcionado para a composicao do texto
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dissertativo-argumentativo ou dissertacdo escolar. O aluno estard mais instruido em saber
escrever com precisao o referido texto.

Em vista disso, espera-se que este estudo possa contribuir com o planejamento de ensino
de lingua portuguesa do Ensino Médio, para que venham redimensionar questdes de producdes
textuais, assim como as inadequacdes centradas no texto ou centradas no usuario que
rotineiramente aparecem nos textos escritos dos alunos. E assim, consolidar esses fatores da
textualidade na construcdo dos argumentos que levardo o produtor a desenvolver a competéncia
comunicativa aguardada, isto, sem perder de vista as particularidades do texto a ser construido.
Além de saber redigir e conhecer a diversidade de outros géneros textuais de acordo com a
tipologia empregada em sua predominéncia. Ademais, este trabalho abre um questionamento
para futuros estudos sobre a formacéo teorica e préatica do professor e os paradigmas de ensino
e avaliacdo de rendimento quanto ao quesito producao textual escrita do aluno da Educacgéo

Bésica.
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ANEXOS
ANEXO A - READACOES ESCOLARES

Proposta de redacdo: ENEM/2010 — Tema: “O trabalho na construgdo da dignidade humana”
Texto transcrito - redacdo de aluno de 16 anos do 3° ano do Ensino Médio

Redacdo: A
O trabalho na construcdo da dignidade humana

Acreditasse que apos a lei aurea, as coisas melhoram bastante em relacdo a dignidade
humana, pois acabou a escraviddo. Entretanto, nem tudo mudou, algumas pessoas ainda
faziam outras de escravo tirando seus direitos e sua dignidade.

Muitas coisas mudaram de um tempo pra ca, de um certo ponto de vista positivo, mais
empregos, mais oportunidades. Entretanto, atualmente ainda existe muitos moradores de rua,
que foram tirados de suas casas por algum motivo, 0s governos tiram essas pessoas de suas
casas sem ser importar com elas, a pessoas perder tudo, até sua dignidade.

Logo apds o governo ter 1é tirado tudo, eles prometem ter do um apartamento. Entretanto,
0 governo entrega 0 apartamento anos depois, enquanto isso, a pessoa viver na rua, dormindo

em papeldo, com fome, pois tudo I€ foi tirado.

Proposta de redacdo: Vestibular UNIFAP/2005 — Tema: “Liberdade”
Texto transcrito de uma redacdo de um aluno de 17 anos do 3° ano do Ensino Médio

Redacdo: B

A liberdade se desdobra em diversos tipos: de pensamento, de opinido, da politica
religiosa, etc. Todas essas variantes tentam localizar nossas possiveis experiéncias de
autonomia e de ndo dependéncia.

A liberdade é uma questdo de opinides, uma questdo de ir e vir sempre que se desejar de
opinar em diversas questfes tipo: sobre a cor da pele, a sexualidade, costumes isso que a
liberdade que transmitir para 0 mundo todo, mais infelizmente tem paises que ndao permitem
que pessoas seja do seu jeito, muitos sdo até mortos por que nao obedecem as leis de seu pais.
A liberdade que passar as pessoas uma forma de se viver bem di interagir de poder ser quem
ela quiser ser de poder decidir o que ela quiser, de termos nossa propria autonomia para
escolher o rumo que sua vida quer seguir. Nas eras antigas a igreja cat6lica queria prega uma
forma de ser livre que a pessoa era livre se adorasse a Deus e imagens, mais o tempo foi se

passando e esse costume foi mudando agora na era dos dias de hoje somos livres por que ndo
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dependemos mais de ninguém, hoje a pessoa pode se quem ela quiser, ter sua prépria

sexualidade se vestir como ela deseja podemos ter nossa prépria liberdade.

Proposta de redacdo: ENEM/2013 — Tema: “Efeitos da implantacéo da lei seca no brasil”
Texto transcrito - redacdo de uma aluna de 17 anos do 3° ano do Ensino Médio

Redacdo: C
Efeitos da implantacdo da Lei Seca no Brasil

Sabe-se que é comum o consumo de bebidas alcodlicas em diversas ocasifes, como:
festas, jantar de familia, eventos sociais e etc... Mas quando relacionada ao volante deixa de
ser lazer e passa a apresentar riscos a vida de outras pessoas.

Por esse motivo foi criada a Lei conhecida como “Lei Seca” no intuito de reduzir
acidentes causados por embriaguez ao volante. De fato, mudangas significativas ocorreram:
reducdo do consumo de bebidas alcodlicas enquanto diregem e reducéo de acidentes causados
por embriaguez.

Contudo, a fiscalizacdo ndo € efetiva, ja, que existem grupos em aplicativos de bate papo,
afim de avisar outros quando e onde teram blitz, para que consigam burlar a lei.

Outro fator é a falta de preparo de alguns policiais ao abordarem as pessoas, em muitas
situagdes nem tem os aparelhos usados para diagnosticar se aquele motorista esta
embriagado.

Tendo em vista esses aspectos observados, entende-se que é necessario as autoridades
regulamentarem e fiscalizarem aplicativos usados com o intuito de desobedecer as normas
de transito. Ainda, deve-se haver preparo e estrutura mais eficaz a cada policial. Ademais
esse assunto pode ser levado para as escolas e ser debatido com os alunos, pais e
professores garantindo que cada um saiba seu papel, individualmente entendam sua

responsabilidade social.

Proposta de redagdo: ENEM/2013 — Tema: “Efeitos da implantagéo da leia seca no brasil”
Texto transcrito: redacdo de aluno de 16 anos do 3° ano do Ensino Médio

Redacdo: D
No Brasil, ¢ comprovado que, em cada 10 pessoas 1 € morta por acidente no transito,
devido ao alcolismo.
A lei 11.705/2008 diz que: “E um perigo dirigir alcolizado, por motivo de acidentes e

mortes no transito”.
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Desde a implantacdo da lei, as pessoas tiveram um pouco mais de consciéncia e passaram
ando dirigir bébados, e assim, diminuiram os casos de acidentes. Entretanto, ainda tem pessoas
que infelizmente fazem isso, mesmo sabendo que néo é permitido perante a lei.

Existem muitas campanhas que alertam as pessoas sobre dirigir estando alcolizados, com
0 intuito de conscientizar.

Tendo em vista 0s aspectos observados, sé resta esperar que parem de dirigir embriagados

para que ndo hajam mais acidentes.

Proposta de redacdo: IMAGINE —Tema: “Os desafios para democratizar o acesso a cultura”
Texto transcrito: redacdo de aluna de 16 anos do 3° ano do Ensino Médio

Redacédo: E

A Constituicdo brasileira de 1988 assegura a todos os individuos do amplo acesso aos bens
culturais do pais. No entanto, perceber-se que ndo ha o cumprimento dessa garantia no ambito
dos livros, instrumento educacional e cultural esséncial para a sociedade. 1sso acontece nao so,
devido aos altos precos atribuidos a eles, mas também, a falta de incentivo por parte do Estado.

Em primeira andlise, é evidente que o elevado custo levou a uma elitizagdo dos livros na
sociedade brasileira. “O escandaloso dos escandalos é que nos habituamos a eles”. A
afirmacdo, atribuida ao descaso para com as classes baixas, em relacéo aos exorbitantes precos
atribuidos aos livros, ja que mais escandalosa do que a ocorréncia dessa problematica é o fato
da populacéo se habituar a essa realidade. Dessa forma, criando barreiras sociais e aumentando
o0 desinteresse de pessoas de baixa renda nessas obras.

Ademais, € importante ressaltar a ineficiéncia do Estado na democratizagdo do acesso aos
livros, haja vista, a falta de politicos publicos que facilitem tal acesso e o descuido com as
bibliotecas pablicas existentes. Essa situacao, segundo as ideias do filésofo contratualista John
Locke, configura-se como uma violag¢ao do “contrato social”, ja que o Estado ndo cumpre sua
funcdo de garantir que os cidaddos desfrutem de direitos indispenséveis, como 0 acesso a
cultura, o que infelizmente € evidente no pais.

Diante do exposto, fica clara a necessidade de medidas para democratizar o acesso aos
livros no Brasil. Nesse contexto, & imperativo que o Estado reduza o preco dos livros e amplie
0 alcance das bibliotecas, por meio de incentivos financeiros para pessoas de baixa renda, com
a reducdo do preco em 50% na compra de livros, e também, destinar verbas para a reforma e
construcdo de novas bibliotecas publicas em periferias, afim de ampliar e facilitar o acesso aos
livros no Brasil. Dessa forma, os brasileiros verdo o direito garantido pela constituicdo como

uma realidade.
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Proposta de redacdo: ENEM/2015 — Tema: “A persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira”
Texto transcrito: redacdo de aluna de 16 anos do 3° ano do Ensino Médio

Redacdo: F
A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira

E inegéavel que a violéncia contra a mulher na sociedade brasileira, vem se destacando ha
decadas. Isso sem contar que os indices de nimeros de vitimas e mortos vieram aumentando.
Com o passar do tempo foi aplicada a Lei Maria da Penha, fazendo que a mulher tenta o direito
de denunciar qualquer tipo de agressao seja ela fisica, psicoldgica, sexual, moral e etc... Com
isso mais de 330 mil processos foram feitos, hoje a mulher tem o seu direito de ndo permanecer
mais calada.

Otro fator existente é o sinal vermelho (o X vermelho na mdo) mostra-se que, mesmo
caladas outra forma existente de pedir ajuda € mostrando um X vermelho nas mao.

Porém mesmo com Leis, a violéncia contra a mulher persiste e, algumas mulheres se calam
por medo de ameacas ou até mesmo por conta dos filhos. Esperamos que essas mulheres se

libertem, que n&o se calem mais e que ao menos dé o sinal vermelho. Por fim, as leis estdo ai.

Proposta de redacdo: ENEM/2015 — Tema: “A persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira”
Texto transcrito: redacdo de aluna de 16 anos do 3° ano do Ensino Médio

Redacdo: G

Uma mulher liga para a politica e pede uma pizza para o atendente; O atendente achando
estranho, fala que ndo era da “pizzaria” e a mulher responde: eu sei. O policial bem treinado
entende que a mulher esta em perigo de vida convoca uma viatura ao seu encontro. Isso até
poderia ser apenas uma ficcao dos filmes do cinemas mas é uma historia real e com pessoas
reais mostrando como esta a violéncia contra mulher.

De acordo com a lei maria da penha de 2006 diz que qualquer violéncia contra mulher se
configura como crime. Entretanto hoje o crime contra mulher, apesar de ser mais retratado hoje
em dia, € muito comum e preocupante o0 assassinato de mulheres vitimas de violéncia contra
mulher. Indo nesse sentido uma das maiores armas contra essa violéncia é a informacao, como

a lei maria da penha.

Proposta de redacdo: ENEM/2015 — Tema: “A persisténcia da violéncia contra a
mulher na sociedade brasileira”
Texto transcrito: redacdo de aluna de 16 anos do 3° ano do Ensino Médio

Redacdo: H

A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira
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E notdrio que a violéncia contra a mulher na sociedade é um problema n&o s6 local, mas
global. Dentre fatores, destaca-se que o machismo é a principal causa da violéncia. Assim
também como, cilimes, e bebidas alcoolicas.

Certamente, as consequéncias da violéncia contra a mulher, é, dores pelo corpo, falta de
energia, hematomas tristeza, soliddo e baixa autoestima entre outros. Segundo o relatério da
(OMS) Organizacdo Mundial da Saude, cerca de 736 milhdes de mulheres € submetida a
violéncia Fisica ou sexual por parte de seu parceiro ou nao parceiro, essa violéncia comeca
uma em cada quatro mulheres jovens (de 15 a 24 anos) que estiveram em um relacionamento
ja sofreram violéncia.

Ademais, é visivel que uma em cada cem mulheres procurou a justica no Brasil para
denunciar casos de violéncia doméstica nos ultimos anos, mas apenas 5% dessas denudncias
tiveram andamento, de acordo com os dados do conselho nacional de justica (CNJ).

Dessa forma, percebe-se a ineficcia da justica para julgar a violéncia contra a mulher. No
entanto destaca-se que a Lei Maria da Penha que foi selecionada em 7 de agosto de 2006, ela
cria mecanismo para prevenir a violéncia domestica e familiar contra a mulher, porém, sdo
necessarios mais investimentos, nas areas de seguranga, como, criar abrigos para mulheres se
sentirem mais seguras, promover campanhas de prevencdo a violéncia, criar delegacias para a

mulher no interior onde a poucos recursos e uma reforma na Lei, muita coisa precisa melhorar.

Proposta de redacdo: O trabalho edifica o ser humano
Texto transcrito: redacdo de aluno de 16 anos do 3° ano do Ensino Médio

Redacdo: |
O trabalho edifica o ser humano?

Sob a perspectiva histérica o trabalho constitui para a dignida de honens e mulheres talvez
pais dependendo do trabalho, pois cono diz no estatuto do trabalhador, todos os trabalhados
renunerados merecem paganento o salario que serve para as pessoas fazeren un servigo direito
sabendo que no final do mes ou do dia a pessoa tera seu dinheiro en naos .

Poren a trabalho que podem machucar a dignidade de alguns seres os exemplos séo
trabalho escravos e infatil esses trabalhos poden ocasiona uma grave sequela nos individos na
do fisicamente cono psicologicanente tanbem.

Mas nesno hoje em dia esten algumas enpresas que fazen uso de néo de obra escravocrata
e infatil, essas enpresas aproveitdo-se das pessoas mas carentes pra esse tipo de situacao.

Acredita-se que o trabalho ten sua parcela na dignidade dos seres humanos sin, mas poderia

ser melhor pricipalnente no Brasil con ajudar dos governadores




141

Proposta de redacdo: ENEM/2015 — Tema: “A persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira”
Texto transcrito: redacdo de aluno de 16 anos do 3° ano do Ensino Médio

Redacdo: J

A violéncia contra a mulher esta ficando cada vez mais preocupante na sociedade. Ja pode
ser considerada violéncia quando, trata-se de violacdo da dignidade, da ética e do respeito aos
direitos humanos, violéncia ndo ¢ apenas fisica.

Embora, a violéncia de género possa ser executada por ambos 0s sexos, 0s homens séo
predominantemente os agressores em 80% dos casos. Com uma porcentagem absurda de
violéncia fisica, dentre outros tipos de violéncia, como violéncia psicoldgica e violéncia
sexual, entre outros.

Com todos esses tipos de casos de violéncia, a mulher tende a ter distlrbios mentais,
problemas afetivos-emocionais e incapacidade fisica, muitas vezes isso sdo danos irreversiveis
na vida dessas mulheres.

Diante do cenario que o Brasil se encontra, em relacdo a violéncia contra a mulher esta
ficando cada vez mais comum, e é necessario a colaboracdo do estado para que envista na
construcdo de instituicdes de acolhimento para mulheres que sofram agressdes, dentre ou
meios de ajuda que possa estar sempre a disposi¢cdo da mulher, como nimero de telefone, sinais

de socorro, institui¢des colaborativas, para que mulher se sinta segura.




ANEXO B — TEXTOS MOTIVADORES DAS REDAGCOES ESCOLARES
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PROPOSTA DE REDACAO

Com bass na lritura dos seguintes textos motivaderes 8 nos conhecimentos construides ao longn de sua formacdo,
redija texio disserlativo-argumentatvo sm norma culta escrita da lingua porluguesa sobre o tema O Trabalho na
Construgio da Dignidade Humana, apresentsndo axperiincia ou proposts de agdo sccial, que reapaite os dircitos
humanas. Sekcone, aganize & relacione, de foma coerente e coesa, argumentas ¢ fatos para defesa de seu panlo de Wsia.

O que @ trubalho escravo
Frevavidis contempardnat é n teahabbo degrodante qiie ool corceaments da liberdade

A essinamaro dn Tei Aurca, cm 13 de maio de 1883, repeescniou o fim do diresto de
propricdade de uma pessos sobre a ouwtra, 2cabando com a possibilidade de passuir
leaalmente wm escravo un Brasil, No entanto, persistiram situagies que miutéa o
trabalhader sem possibilidade de se desligar de seus patrdes. 1a fazenderos que, pary
realizar derrusedss de matas nativas para forreagdo de pastos, produzin canvio par i
indusira saderlirgica, preparar o selo para plantio de sementes, entre vulias atividades
agropecudrias, contrtam miu de obra utilizandn ns contabulores de empreitadi

os chamados “gatos”. Fles aliciam os trabalbadores, servindo de fachadn pani gue o o) 3\*‘ -
fazendeiros pan sejam respungabilizados pelo crime. b 2=

Trahatha wurevo se configurn pelo lrshalbo degradsate aliado so cerceamento da
libardade. Este sepundo fitor nem sempre € visivel, uma ver que rdio mais se utlizam + -

comentes parg preader o homem § Lurts, mag sim ameagas fikicas, terror psicolagico cu i
mesmo as prandes distimcizs que separam o propaedabe da cidade mais proximn, P B2
' .
U And it FRE VAWATSpOrtond g re femon w1t [R5l ZUIE (egrwnts| i ' 1 .\

O tuturo do (rabatha
Esquepa az excritirios, o8 saldrios fivas 2 a aposentadoria. Ew 2020, wcd trabalhard em cava, sew chefe tord menos de 30 anos ¢
serd wma mulher

Felizaente, minca houve tartas fecsamentss disponiveis para mudar o modao como trabathamine . cansequentements, comu vivemus.
& 05 transtormigies estin scontcoendo, A crise despedayou campanhias giaantes tidas até entdo como modelos de administrucio. km
vez de prendes conglomerados, o fourn serd pavoeda de cinpeesas meanores rennicis eon o de projetos sm comum. Os prisucios
anos tombém » 3o cansolidar mudangas que vém sconicestdo hii slgum wempea: a busea pela qualidade de villy, 1 preocupagdo com
o i wnicente, e a ventade de nos cezlizannns coma pessoas limbém cm nossos tubathos, “Falames tanto om despendicio de
recursus fAlUrAis ¢ enerin, mas e guanto ao desperdicio de tlentos?. diz o filésofo ¢ ensaista suign Alain de Bottea em seu novo
livio The Picaswres and Sorerows wof Works (Os prazerss ¢ as dores do trabalho, ainda inddito na Brasil).

!
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INSTRUGOES:

«  Seutexto tam de ser mscrita & tinta, na folha propria.

«  Desenvolva seu texto em prasa: N0 redi|a namagko, nam poema.

« O texto com atc 7 (sele) Inhas escritas sara considerado texte em branco.
« O texto deve tar, no maximo, 30 inhas.

- 0O Rascunho da redacao deve ser fedo nc vspago apropriada.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PROCESSO SELETIVO 2005/2* FASE — PROVA ANALITICO-DISCURSIVA

Levandu cm copsideragio os liagmtabaixo, redija um texto dissertativo no qual voee discutith o tema
LIBERDADE,

FRAGMENTO 1

“Somos livies quando smamos a Vida. Amamos os outros, sem expecludivas, sem vir-g-ser. Somos livies
quando dizemos 0 que queremus. scm bada guerer, somos livics... A likerdade sdo wdas as possidilidades
latentes, viruais, da Vida-sendo. Sc cxistisse umu metdfora capaz de (rejvelar o que penso sobre a liberdade.
ndo saberia como. Mas, o rie(!). Ah! O ria. O fo corre, as dguas do ria (que nio sdo do riv) correm... mas, sem
correr, cotrendo, Ah? As pedras do rio, que nio siv do rio, que née siw do... Somos livres como o no quando
queremos e deixamos correr, tranglilo, sereno, ds veses fervoroso, o outro. Alis, methor seria dizer, os outros
{os autros dos outros ¢ os outros de nés mesmos).. Deixamos, por amar, Por amar ser livre, ser o outro,
sendo... Liberdade: direito pleno de Ser-vida. Liberdade, com asas, sem asas..” (Lima, Jilvania)

FRAGMENTO 2

“A Jiberdade & algo fundamental. Somos livres porque somos o proprio puradoxo do sim-do-ndo. Ser livie
& mostrar e falar o que sc pensa ¢ o gue se quer, A liberdade ¢ algo vital pama o ser humano, embuora muitos nio
a desfrutem.” (Ferreira. Josileide)

FRAGMENTO 3

“A liberdade.. mas o que ¢ mesmo a libordade? Se fissemos ao diclondrio encoNTANAMOS ViNas coisas
como: 1, liberdade & o estado de pessoa livee e isenta de restrigdo extema ou coagdo fisica ou moral. 2. poder
de exercer Wvremente a sua vontade, 3. condigio de ndo ser sujeito, como individuo e comumidade, & controle
ou arbitraricdades politicas estrangeiras. 4. condigio do ser que ndo vive em cativeiro. 5. condigio de pessoa
ndo sujcita a cseravidio ou serviddo. Mas serd que vIvemes mesmu e liberdade? Ou vivernos em um mmdo
cheio de regras onde nem sempre temos a Hberdade de ir ¢ vir, mesmo estando *livres™?" (Jumil, Antonio)

FRAGMENTO 4

“Que ¢ liberdade, quando na verdade estamos presos a tanlas convengdes, leis ¢ nommas? Somos cscravos
de nds mesmos, de nossos medos © angistias. Quem pode dizer que € realmente livre, nessa eferna prisda que &
avida?" (Jacob. Vera Licia)

FRAGMENTO 5

“A liberdade! O que ¢ liberdade? Para mim ¢ um estado de espirito, nio € sd uma questdo de uportunidade,
mas sim, de uma sérc de fatos que conspiram para (al, acredito que a maior liberdade so alcangamos cm
sonhos, onde a mente vinja a plnos astrais © nestes planos somos capuzes de fazer o todo, © impossivel,
transpar os obsticulos fisica ¢ mentalmente.” (Soleno, Marcelo)

FRAGMENTO 6

“A liberdade ¢ algo que se constrdl, € um espago que vecd conquista ou ndo. Depende da vivénciae de cada
individuo, A minha liberdade no moments esti em constanle construgio; tento vive-Ia com mwita cantelin, para
ndo ultrapassar o direito do outro ¢, com certeza, son muilo feliz na minha liberdade, mesmo que seja com
linites.™ (Sitvay, Luizete)
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PROPOSTA DE REDAGAO

A pariir da leitura dos textos molivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidas ao iongo de sua
formucio, redija textn dissertativo-argumentativo na modalidade sscrita formal ca lingua poruguesa sobre o tema
“Efcitos da implantagdo da Lei Seca no Brasll", apresentando proposta de intervencdo, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize ¢ reladone, de forma coerente 8 coesa, argumentos & fates para defesa de ssu ponlto
de vista,

Qual o objetivo da "Lei Seca ao volante"?

De acordo cotn a Asscciag3o Brasileira de Medicina de Trafego (Abramet), a ulilizagie de bebidas alcodacas &
rasponsavel por 309 dos acidentes de trdnsite. E metade das mortes, sagunde o Ministério da Sadde, esld relacionada
a0 Uso do Alcoo! por motoristas. Diante deste cendrio preacupante, a Lei 11.705/2008 surgiu com Uma encrme missao:
alurtar a sodedsde para os pergos do alcool associado 8 diregao.

Para estancar a tendéncia de crescimento de mortss no trinsito, era necessana uma agdo enérgica. E coubs
20 Governo Federal o primeiro passo, desde a proposta da nova legislagdo 4 aguisigio de mithares de atilometras.
Mas para gque todos ganhem, & in¢ispensavel a participagdo de esladoes, municlpios e scciedade em geral.

Parque para atingir o bem comum, o desafia deve ser de tades.
Dupocived o wwa dpet e b Acmos it 20an, 213

LEI SECA EM NUMEROS
AL U A\ BeBiUA -1 o
A
- Atendimento Wm0 o
) t JESTIN o bafémetros
DESGRALCOOUIADG £ CRIME E POC cADE P e Fons B3
- m
Omio !
Vitimos de acidemte " O3in Mac- de
no Grande Rio Witimas fatals
, Fodz 199 . R Foody DSt
AP
L ;
Diapanivelon wawbog Jovke Aasse s 27 1n 510 DNeperdan] N W parsenaiereean gy iy, ALeis em 0 un N3 (pospeaeal

Repulsao magnética a beber e dirigir

A lei da fisica que comprova que dois palos opostos se alraem em um ¢ampo magnelico & um dos conceitos
mals pepulares dessa ramo do conbecimeanto. Tulipas de chope e belachas de papel@o nao servein, em condiciies
normais, como objetos de experimento para confirmar essa proposta. A ideia de uma agéncia ¢e comunicagéo em
Balo Horizonts fol bem simples, Imés foram insaridos em bolachas uwillizadas para descansar os copos, de forma
imperceptivel para o consumidor. Em cada lado, h4 uma opc&oe para o cliente: dingir ou chamar um taxi depois ds
beber, Ao mesmo tempo. tulpas de chope também receberam pequenos pedages de metal mascarados com uma
pequena rodela de papel na base do copo. Durante um fim de semana, lccas as bebidas senidas passaram a pregar
uma puca no cliente. Ao tentar descansar seu copo com a opgdo dirigir virada para cma, os ImAas apresentavam a
mesma polaridade e, portanto, causando repuls#a, fazenda com que o descanso fugisss do copo; se estivessa virada
mastrande o lado com ¢ desenho de um taxi, 2la rapidamente grudava na base do copo. A ldeia surgiu da necessidade
de passar a mensagem de uma forma leve e no exato momento do consuma.

D apartenl arc wiw.ope s oadctes 1) 1] 9.2 O Apesra sy 3030, 2010 Intuplads)
INSTRUGOES:
= Qrascunho da redagio deve sar failto ne espago aproprisdo.
» 0 texto defintivo deve ser escrilo & tinta, na fulha prdpda, em até 20 linhas.
+ Aredsgao que apresanlar ciopia dos texios da Proposta de Redagao ou do Cadsmo de Queslies tera o nimero de inhas
copladas desconsiderado para cfeilo de corregio,
Receberd nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagao que:
« wvar aé 7 (seln) linhas escritas. senco considerads "insuficiente”.
= fugir 3o 18mMa ou qua nao atender aa tipa dssenativo-argumentativo.
« apresentar proposta de intervengao que desrespeiie os dirditas hunancs.
« apresentar pare do texlo deliberadamente desconeutada com 0 (M3 proposto.

LC-2vdia |Cedema 7 - AZUL - Pagnas 2
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% IMAGINIE
Proposta de Redagdo

A partir da leitura dos textos maotivadores e com base nos canhecimentos construides so longo de sua formacdo, redia
texto dissertative-argumentativa em modalidade escrita formal da lingua portuguesa schre o tema “Os desafios para
democratizar o acesso a cultura®, apresentando proposta de intenvencdo que respeite os direitos humanos. Salecione,
organize e relacione, de forma coerente e coasa, argumentos e falos para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO |

Deslguakdadas no acesso a produgac cultural:
Entretenimento: a minoria ¢os brasileiros fraquenta cinema uma vez no ane, Quase todos os brasilelros nunca
frequentaram museus ou jamais frequentaram alguma exposigho de arta. Mas de 70% dos brasikires nunca
assistiram a um espetaculo de danga, embera muitcs saiam para dangar. Grande parte dos municipios ndc possul
salas de cinema, teatro, museus e cspagos culturais multiuso.
Livros e Bibliotecas: o brasileiro pralicamente ndc tem o habito de leitura. A maioria dos Ivros estac concenirados
nas méos de muito poucos. © prego médio do lvro de leftura é muilo wievado quande se compara com a renca do
brasileiro nas classes G/D/E. Multos municipios brasileiros ndo tém biblioteca, a maiaria dastes se locallza no
Nordaste. € apenas dois no Sudeste,
Acesso & Internet: uma grande porcentagem de brasileiros ndo pessul computador em casa, destes, a maiaria ndo
tem qualquer acesso a irtemet (nem no trabalho, nem na esceiaj.
Proflssionais da Culturs: 3 metade da populagao ocupads na drea ¢eé cultura ndo tem carteira assinada ou trabelha
por eorta propria. (Fonte: Ministério da Cultura = IBGE - IFEA).

Disponivnt em At ivzay arees coungw bbbz bunsgallyu-and-dovelopment/aoeast-lo-cultume Azesso em 12 fuvsiero 2017,

TEXTO Ul

VALE-CULTURA:
Meio milhdo de trabathadores contemplados
At 1 do abii deste 200, -~

o e

“Oques? . - ,
" Bensticio de R% 50 mensas 40 tisbalhador que fetha seus
dusilos reqidos pela TLT & que ganhe 818 anco Halanes fmins.
(s, Para 1550, 8 einprosa snipregadons dave fazer adesio o
- programa federsl St <

Dispanivel sn: I eww Drasilgov. briculur 201 205 sle-culiura-facil ta- aceseo-doz-Irahaiscaressa-luzwhceeso em 17 {avrrmira 2017

TEXTO N
REFAZER GRAFICO
htip:ibitdloteca ibge gov. brivisualizacaa/fvros/liva5013.pdt
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