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RESUMO

Esta pesquisa objetiva investigar as caracteristicas de interacéo presentes nos Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa, assim como analisar se as Sequéncias Didaticas,
aplicadas nesses, favorecem a obtencdo da proficiéncia escrita dos alunos em
contexto de ensino. O estudo apoia-se em trabalhos sobre o ensino de escrita,
produzidos sob a perspectiva da Linguistica Aplicada, cuja linguagem é concebida
como produto da interacdo social. Nesse sentido, o estudo ancora-se nos
pressupostos de Bakhtin (1976 [1926]), Bakhtin/Volochinov (2006 [1929]) e
Volochinov/Bakhtin (1976 [1926]), acerca da interacdo verbal. No que se refere aos
géneros do discurso, esta pesquisa recorre a concepcdo de géneros discursivos
concebida por Bakhtin (2000). Trata-se de um estudo de cunho qualitativo-
guantitativo-interpretativista, que se fundamenta na perspectiva sociointeracionista de
ensino. Para tanto, foram selecionadas e analisadas as seguintes cole¢cfes de Lingua
Portuguesa utilizadas na maioria da escolas publicas de Porto Nacional —TO, mas, em
especial pelo pesquisador desta investigacdo em sua pratica docente: “Projeto Telaris”
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015), do 9° ano do Ensino Fundamental Il e 32
série Ensino Médio; “Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso” (CEREJA;
VIANA; DAMIEN, 2016). Em relacdo a primeira colecdo, foram escolhidos dois
géneros textuais para analise. Na segunda colecéo, foram selecionados trés géneros
textuais e o tipo textual dissertativo-argumentativo (com analise do projeto de
producédo da redacdo do Enem ao final da unidade). Nos resultados obtidos por meio
das andlises, verificou-se que o Livro Didatico do 9° do Ensino Fundamental I
apresenta algumas caracteristicas de interacdo, o que denota certa limitacdo no
processo de interacdo e aquisicao da escrita proficiente, e além disso, as Sequéncias
Didaticas ndo sédo apresentadas de maneira clara e sistematica, nem se percebe uma
clara exploracédo dos géneros discursivos; quanto ao Livro Didatico da 32 do Ensino
Médio, percebe-se a presenca mais evidente das caracteristicas de interacdo no trato
com o0s géneros trabalhados, além de uma maior organizacdo das Sequéncias
Didaticas no processo de producdo da escrita, o que favorece a obtencédo da
proficiéncia em escrita para o aluno . Diante disso, os resultados demonstraram que
0 ensino de producao textual, contemplado pelas caracteristicas de interacdo, bem
como da aplicacdo das Sequéncias Didaticas sistematizadas, de forma clara, no Livro
Didatico, possibilitam o alcance da proficiéncia escrita dos alunos, além de capacita-
los a transitar no mundo dos discursos com maior competéncia.

Palavras-chave: Interacdo. Caracteristicas de Interacdo. Escrita Proficiente. Livro
didatico. Géneros Textuais. Sequéncias Didaticas.



ABSTRACT

This research aims to investigate the characteristics of interaction present in
Portuguese Language Textbooks, as well as to analyze whether the Didactic
Sequences that, applied in these, favor the achievement of students' written
proficiency. The study is supported by works on the teaching of writing, produced under
the perspective of Applied Linguistics, whose language is conceived as a product of
social interaction. In this way, the study is anchored in the estimated ones of Bakhtin
(1976 [1926]), Bakhtin/Volochinov (2006 [1929]), and Volochinov/Bakhtin (1976
[1926]). Regarding verbal interaction and concerning speech genres, this research
uses Bakhtin's (2000) conception of discursive genres. One is about a study of
qualitative-quantitative-interpretative, that if it bases on the sociointeractionist
perspective of education. For in such a way, the following collections of Portuguese
language used in most public schools in Porto Nacional —TO were selected and
analyzed, but in particular by the researcher of this investigation in his teaching
practice: “Projeto Telaris” (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015), of 9th year of
Basic Education and 3rd year of Elementary Education; “Portugués Contemporéaneo:
didlogo, reflexdo e uso” (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016). About the first collection,
it was chosen two textual genres for analysis. In the second collection, three textual
genres and the dissertative-argumentative textual type were selected. In the results
obtained trought the analyzes, it was found that the Textbook of the 9th of Basic
Education presents some interaction characteristics, which denotes a certain limitation
in the process of interaction and acquisition of proficient writing, and furthermore, the
Didactic Sequences are not presented in a clear and systematic way, nor is there a
clear exploration of the discursive genres; as for the Textbook of the 3rd year
Elementary Education, it is noticed the presence of some interaction characteristics,
however with greater explicitly of the Didactic Sequences in the writing production
process, which favors the achievement of writing proficiency in the student. Therefore,
the results showed that teaching textual production, contemplated by the
characteristics of interaction, as well as the application of Didactic Sequences
systematized in the Textbook, makes it possible for students to reach their written
proficiency, in addition to enabling them to transit in the speeches with greater
competence.

Keywords: Interaction. Interaction Characteristics Proficient Writing. Textbook.
Textual genres. Didactic Sequences.
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1 INTRODUCAO

Todos os dias, de diversas formas, nas mais variadas esferas sociais, 0S
discursos se realizam. E a linguagem fazendo-se viva nas dimensées sociais mais
heterogéneas, tornando-se veiculo, ponte e fio condutor convergindo toda esta
interacdo. Concordando com Paz (1984, p. 41-42), “o homem é um ser que se criou a
si proprio ao criar uma linguagem. Pela palavra, o homem é uma metéfora de si
proprio, a linguagem forma o homem que constroi a linguagem, visto que este € um
ser de palavras”.

O texto €, sem duavidas, o fruto concreto desses acontecimentos sociais. A
escrita € a revolugdo tecnolégica que torna o individuo um produtor de textos em
potencial, deslocando sociedades a frente de seu tempo (AUROUX, 1992). Assim, o
texto ocupa espaco importante no processo de ensino, como lugar social na formacéo
de sujeitos e na constituicdo de sua identidade enquanto ser social capaz de interagir
em sociedade, cristalizando sua existéncia nas paginas da historia.

Diante disso, o texto, oral ou escrito, ocupa papel central na interacdo e nos
didlogos que ocorrem cotidianamente entre os individuos em sociedade. E por
intermédio do texto que as ideias sao formuladas e os argumentos sdo apresentados,
como também refutados (BAKHTIN, 2000). A escola, em especial no territério
brasileiro, nas aulas de linguagem, tem se deparado com este grande desafio: formar
uma quantidade expressiva de alunos capazes de produzir textos proficientes.

A proficiéncia na escrita constitui-se como um dos objetivos da educacéao, visto
que tal nivel de competéncia pode contribuir para elevar o Brasil a patamares
socioeconémicos de destaque no cenario mundial, além de contribuir para uma
transformacao social sem precedentes no pais.

No Brasil, em meados da década de 1980, pesquisas em Linguistica Aplicada
(LA) ganharam novos prismas, pois passaram a pensar o ensino de Lingua
portuguesa (LP) na perspectiva do texto ndo apenas estrutural, mas também na
perspectiva “discursiva em contexto sociointerativo” (MARCUSCHI, 2008, p. 21),
como apontam (ROJO, 1981; GERALDI; BRITO, 1984; SUASSUNA, 1995), dentre
outros.

Embora o ensino de LP relacionado ao texto ganhe forca em meados de 1980,
Sao 0s pressupostos acerca da linguagem, postulada pelo Circulo de Bakhtin (1979),

gue influenciaram o florescer de novas ideias que fomentaram o ensino de lingua
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materna, ampliando e aprofundando as discussfes tedricas em torno desse ensino
(RODRIGUES, 2005).

Essas perspectivas contrapdem a ideia de se trabalhar o ensino de LP com
base em uma visdo exclusivamente estrutural/funcional, o que comprometeria a
reflexdo e reduziria a possibilidade que o contetdo proporcionaria em sala. Assim, 0s
estudos em torno de Bakhtin e do Circulo ganharam visibilidade e se fortaleceram com
a publicagéo do primeiro volume dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em
1997, nos quais é possivel identificar a insercdo da teoria bakhtiniana acerca da
interacdo verbal, do dialogismo e dos géneros discursivos; além de dar centralidade
do ensino de lingua a partir do texto (BRASIL, 1997).

E a partir dos postulados tedricos formulados por Bakhtin e pelo Circulo, que
compreendem a lingua como fruto das interacdes sociais, ho contexto histérico em
gue a linguagem é produzida, permite-se verificar que diversas pesquisas em LA
dialogam com esta perspectiva e contribuem com novos pensamentos em torno da
linguagem, a exemplo de Geraldi (1991), que pensou a partir da teoria bakhtiniana
sobre as condi¢des de producgéo de texto e de Dolz/Schneuwly (2004) que, a partir
desses pressupostos, conceberam as ideias em torno das sequéncias didaticas.

Dentro desse campo de didlogo, a LA? brasileira passou a explorar areas de
pesquisas que se dedicavam a apontamentos referentes ao estudo da linguagem,
utilizada por individuos no contexto social. Ademais, a LA veio lancar foco sobre
procedimentos de interpretacdo e producao linguistica que estaabeleciam o ato da
interacdo oral e escrita nos diversos campos de acao social, como fator preponderante
no ensino de lingua. A Linguistica Aplicada vem conquistando espaco no campo das
pesquisas, contribuindo de modo determinante para o ensino de LP, e no modo como
profissionais de area e afins tém visto e tratado a linguagem: como produto de
interacdo e interferéncia na sociedade (CELANI, 2008; MOITA LOPES, 2004).

Ha inegaveis contribui¢cdes ao ensino de LP, advindas das orientacdes tedrico-
metodoldgicas trazidas ao ensino de lingua pela LA, como também das contidas em
documentos oficiais de ensino, por exemplo: o PCN (BRASIL, 1997, 1998, 1999),

1 Moita Lopes (2006, p. 16) aponta que: “No Brasil, ha uma série de artigos publicados nos anos 1980-
90, quando se pode dizer que a LA brasileira comeca a tomar for¢a, que seguem tal caminho
(CAVALCANTI, 1986; KLEIMAN, 1990; CELANI, 1990; MOITA LOPES, 1990).
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PCN+? (BRASIL, 2002), Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)
(BRASIL, 2006) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). Outras
contribuicbes também sdo percebidas sobre o ensino pautado no texto e o
reconhecimento dos géneros como objeto de ensino, como em: Antunes (2003),
Kleiman (1995), Geraldi (1984), Marcuschi (2008) e dentre outros. Apesar disso,
verifica-se a recorrente fragilidade no contexto escolar quanto a eficacia do ensino de
LP ofertado pela grande maioria das instituicdes de ensino no que se refere a
formacao de escritores, e, neste caso tal desafio agrava-se diante da ideia de formar
produtores proficientes de texto em contexto escolar.

Essa constatacéo é verificada a partir de exames como os do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb)? que passaram a averiguar e a mensurar
como anda a qualidade do ensino de lingua no Brasil. Com isso, diversos setores da
sociedade passaram a ter um olhar mais acurado quanto a importancia desse tema.
Embora néo trate especificamente sobre o ensino da producéo textual escrita, exames
como o promovido pelo Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa)
2018%, revelaram que a “competéncia leitora” de nossos estudantes esta muito abaixo
do desejavel. Ainda que se restrinja a avaliar o nivel de leitura dos alunos, os
resultados divulgados por esses exames, suscitam a reflexdo de que sem a
proficiéncia leitora desenvolvida, a capacidade do aluno obter subsidios, ou
informacdes necessarias e adequadas para escrever um texto coerente ficara
fragilizada.

Dados do Saeb 2017° também atestam que 7 entre 10 alunos do Ensino Médio
(EM) alcancaram niveis abaixo do nivel basico, que € 4 em portugués. Nas turmas do

Ensino Fundamental (EF) (5° e 9° ano) o exame apontou um leve crescimento, se

2 A sigla PCN+ tem essa especificacdo por se tratar de orientacdes complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, conforme: http://portal.mec.gov.br/conaes. Acesso em: 07
ago. 2020.

3 Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagédo Basica (Saeb), desenvolvido no final da década de 1980
foi aplicado em 1990 e reestruturado em 1995. Este sistema visa verificar como anda a qualidade do
ensino no Brasil nas turmas de 5° e 9° do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio, tendo como
ponto fundamental verificar a habilidade de leitura. Disponivel em: www.mec.gov.br. Acesso em: 20 de
nov. 2019.

4 O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), (traducdo de Programme for
International Student Assessment), € um estudo comparativo internacional, realizado a cada trés anos
pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O Brasil participa do
Pisa desde o inicio da avalia¢éo. Disponivel em: www.mec.gov.br. Acesso em: 20 nov. 2019.

5 Relatério do Ministério da Educacéo e Cultura aponta que sete em cada aluno do Ensino Médio tém
nivel insuficiente em Portugués e Matematica. Disponivel
em:https://gl.globo.com/educacao/noticia/2018/08/30/7-de-cada-10-alunos-do-ensino-medio-tem-
nivel-insuficiente-em-portugues-e-matematica-diz-mec.ghtml. Acesso em: 21 nov. 2019.
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comparado ao EM. No entanto, as médias obtidas pelos participantes ainda estéo
distantes do desejado®. Diante dos dados levantados sobre o EF, segundo ciclo do
Ensino Fundamental (EF 1l), percebe-se que os exames realizados tém como foco
principal verificar a competéncia em leitura’, o que influencia o ensino de produgéo
textual ndo so6 no EF Il, como também no EM.

Dito isso, a realidade do ensino de escrita no EM torna-se evidente, haja vista
que além da competéncia em leitura, o aluno ter4 de se preparar para a redacdo do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e, em muitos casos, de outros vestibulares.
O Enem, realizado todos os anos, tem como ponto crucial a redacdo. A média
alcancada nesse exame pode possibilitar o acesso, dos participantes, as instituicbes
de ensino publicas ou privadas.

Em relagdo a isso, dados do Enem, realizado em 2019, demonstram a
expressiva fragilidade em escrita por parte dos candidatos. Informacdes divulgadas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
afirmam que, de um total de 4.122.423 (quatro milhdes cento e vinte duas mil
qguatrocentos e vinte e trés) de redacgdes corrigidas, apenas 55 (cinquenta e cinco)
alcancaram a nota maxima (1.000/mil)2.

Apesar disso, verifica-se que notas dentro da média também possibilitam o
acesso a uma universidade. Isso de acordo com a média de corte realizada por cada
instituicdo. No entanto, é preocupante, como apontado nos indices citados, o nimero
de candidatos que nado alcancaram a média minima para se ter acesso a um curso
superior.

Outro fator, preponderante, sdo os dados obtidos pelo Indicador de Alfabetismo

Funcional (Inaf)® 2018, que mostra o nivel de proficiéncia em lingua (Leitura e

6 De acordo com o entendimento da Prova Brasil (escala Saeb) e de discussdes promovidas pelo comité
cientifico do movimento Todos pela Educacado, os alunos foram distribuidos em quatro escalas de
proficiéncia: insuficiente (0 a 199 pontos); basico (200 a 274); proficiente (275 a 324) e avanc¢ado (igual
ou maior de 325). Esses dados dizem respeito ao 9° ano do EF I

7 Tema que ndo sera objeto de estudo nesta pesquisa, visto que trataremos de questdes relativas a
obtencéo da proficiéncia em escrita, em contexto escolar. Nesse sentido, entendemos ser pertinente
destacar que coadunamos, nesse estudo, com o pensamento de que a leitura proficiente ndo se con-
figura como “requisito”, mas que pode favorecer a competéncia na producao textual escrita.

8 De acordo com dados do Inep na edigdo de 2019 o numero de redagcdes com médias mil foram
cinquenta e cinco, enquanto 2019 caiu para 53. Disponivel em:
gl.globo.com/educacao/enem/2019/noticia. Acesso em: 03 jul. 2020.

9 Este relatério de 2018 justifica-se pelo fato de o mesmo ser o Ultimo apresentado pelo Instituto Paulo
Montenegro, em que o Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) faz parte. O intuito do relatério é
contribuir com ag¢bes educativas inovadoras, a fim de colaborar na melhoria da educacgéo brasileira.
Disponiveis em: www.ipm.org.br/inaf. Acesso em: 02 jan. 2020.
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interpretacdo de textos do cotidiano, além do questionario contextual que aborda
caracteristicas socio demogréficas e praticas de leitura, escrita e calculo) estagnado
(8%) entre 2001 e 2018.

Diante de tal cenario, constata-se que ha a necessidade de se ampliar as
discussbes em torno da lingua no que tange a formacéao de um aluno proficiente em
escrita, ndo apenas no EM, mas também no EF. Isso porque, conforme os dados
mencionados, esses niveis de ensino enfrentam problemas quanto a formacgéo
guantitativa e expressiva de alunos proficientes em escrita. Assim, mais reflexdes em
torno de pesquisas que verifiguem a competéncia em leitura e escrita, poderiam
ampliar de maneira determinante a visdo do ensino de lingua no Brasil.

Para tanto, uma ferramenta nesse processo € o Livro Didéatico (LD) de Lingua
Portuguesa (LP). Esse instrumento de uso continuo, as vezes, se consolida como
“Unico” suporte pedagdgico na escola para o ensino de lingua, por causa das
dificuldades de acesso a internet em diversas regifes do Brasil. Rodrigues (2007)
aponta que o LD de LP é, na maioria das vezes, o Unico suporte pedagoégico do
professor e que podem, em certa medida, tornar-se ditadores de normas e regras na
aula de LP.

Essa presenca marcante do LD n&o €é recente, como apontam Malfacini (2005),
Clare (2004) e Rojo (2003). Visto que sua utilizacdo pode ser percebida desde o
periodo imperial, perpassando pela criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) em
1929 e 6rgdos como: a Fundacédo de Assisténcia ao Estudante (FAE), o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) até o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE)'«°.

O LD de LP constitui-se nesta conjuntura, como instrumento polivalente capaz
de facilitar ou prejudicar o processo de ensino de escrita na escola. Se por um lado,
esse manual pode facilitar a pratica do professor, apresentado caracteristicas de
interacdo que proporcionam dialogo entre os atores envolvidos no processo. Por
outro, pode cercear ou provocar uma cisdo no processo de ensino, se ndo houver
interac&o nas atividades de producao de texto, ocasionando, como resultado disso, a
limitacdo da possibilidade de se promover a proficiéncia em escrita ao aluno.

Partindo desses pressupostos, esta pesquisa tem como objetivo geral

identificar quais caracteristicas de interacdo estdo presentes nas Propostas de

10 Disponivel em: www.abrelivros.org.br. Acesso em: 03 jan. 2020.
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Producao Textual (PPTs) escrita dos livros didaticos de Lingua Portuguesa (LD de LP)
do EF 1l (9° ano) e EM (32 série) e como estas favorecem a proficiéncia em escrita ao
aluno. Para tanto, estabelecem os cinco objetivos especificos:

A. Investigar se 0 modo como os LDs propdéem o ensino da producao textual
escrita estd em conformidade com as orientacdes tedrico-metodolégicas dos
principais documentos oficiais!! de ensino;

B. Verificar, nos Manuais do Professor (MPs), qual é o objetivo dos LDs para o
trabalho com o ensino da producéo textual escrita;

C. Verificar o que o MP de cada LD propde sobre: géneros textuais e sequéncias
didaticas (SDs) para o ensino de producéo escrita;

D. Analisar como as atividades de producao textual propiciam a interacao entre os
alunos e outras esferas discursivas, bem como se estas (atividades) favorecem
a obtencao da proficiéncia na producao textual escrita.

E. Analisar se as caracteristicas de interacdo presentes nas PPTs dos LDs

favorecem a proficiéncia escrita dos alunos.

A realizacdo desta pesquisa tem como ponto de partida as muitas inquietacdes
advindas da pratica docente deste pesquisador na rede publica de ensino no
Tocantins. Essas inquietacdes surgiram durante os planejamentos das aulas de LP e
Redacao, nas reunides, formagdes, nos conselhos de classe e principalmente, nos
desafios enfrentados junto aos colegas professores e alunos, no trato com a teoria e
a pratica da producao de texto em sala. Somando-se a essas inquietacdes, a busca
cotidiana de conciliacdo do uso do LD de LP como instrumento de interacdo e no
ensino da producdao de textos contribuiram, efetivamente, para suscitar essa pesquisa.

A partir dessas inquietacdes, passou-se a investigar pesquisas que instigaram
0 pesquisador em analisar a relevancia do ensino de producéo textual na escola a
partir do LD de LP como por exemplo, a de Rodrigues (2007), que analisou as
caracteristicas do LD de LP como mediador na producéo textual escrita nas turmas
do 9° do EF II. O autor da pesquisa, analisou duas das cole¢cbes mais utilizadas por
alunos do EF Il, no ano de 2006. Seus resultados demonstraram que somente um dos
LDs analisados apresentou caracteristicas de mediador no processo de ensino da

producao de texto, enquanto o outro LD, praticamente, ignorou as orientacdes tedrico-

11 Os documentos oficiais de ensino a que nos referimos sdo: PCNs (BRASIL, 1997, 1998, 1999); PCN+
(BRASIL, 2002); OCEM (BRASIL, 2006); BNCC (BRASIL, 2017).
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metodoldgicas contidas nos documentos oficiais de ensino e nas condi¢cdes de
producdo de textos (GERALDI, 1991). Na analise também foi constatado que ha
diferencas distintas, tanto nos objetivos de cada LD para o0 ensino de escrita, quanto
em relacao as perspectivas tedricas adotadas pelos autores desses LD.

Constantino (2007) também analisou a producéao textual no LD de LP, nas 32
séries do EM, sob a perspectiva enunciativo-discursivo. O pesquisador procurou
averiguar como duas cole¢des do EM, (L1) e (L2), contribuem para a proficiéncia em
escrita dos alunos. Segundo ele, as propostas de producgéo escrita dos LDs ainda néo
contemplam um trabalho gradual em relacdo a teoria enunciativo-discursiva para que
possa, efetivamente, contribuir na formacdo de alunos produtores responsivos de
textos.

Nesse sentido, 0 pesquisador acrescenta que a cole¢cédo (L1) apresenta suas
propostas de producédo ao final de cada capitulo, diante daquilo que fora trabalhado
ao longo do capitulo. Percebeu ainda que no (L1), sempre antes de apresentar a
proposta de producédo, as autoras apresentam um “modelo” que encaminha para o ato
de redigir como um processo. O pesquisador conclui que ndo se desenvolve um
trabalho “organico” do género, se as propostas nao explorarem fatores das condi¢des
de producédo do texto, da apreciacdo valorativa, da relacdo com o leitor, a quem se
destina o texto. Em relacdo ao (L2), o pesquisador verificou que as propostas sao
acompanhadas de coletaneas, mas a escrita ndo é situada neste LD como um
processo.

Apesar de as autoras situarem o LD nos géneros do discurso baseados na
concepcao bakhtiniana, as PPTs nao contemplaram um trabalho pautado nos
géneros, mas sim em aspectos tipolégicos. Na pesquisa de Freitas (2014) o assunto
€ abordado, mas direcionado para atividades de producéao textual em LD de LP do EM
numa perspectiva interdisciplinar. O intuito é verificar como estas atividades
possibilitam o desenvolvimento da escrita nos alunos.

A pesquisadora argumenta ainda que ha uma diversidade de géneros textuais
nas atividades de producéo escrita coletiva e individual que, tal como sugerem 0s
PCNs (199/1998), favorece o desenvolvimento e ampliacdo da competéncia
linguistica e discursiva do aluno, possibilitando o desenvolvimento da pratica de
construcdo de seus proprios textos. Para ela, nas duas cole¢des didaticas analisadas,
o foco de estudo € concentrado nas atividades de producédo escrita, articuladas com

as de interpretacdo textual e com a abordagem dos géneros textuais. Logo, as
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colecBes possuem propostas interessantes para o desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita.

Rocha (2015), em sua pesquisa, traz reflexdes sobre o ensino de producao
textual no LD, na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo. Ele analisou uma
colecdo didatica do EF, anos finais, fazendo o levantamento e a classificacdo das
propostas de escrita da colecao a fim de verificar se nelas é evidenciado o ensino no
contexto sociodiscursivo. Os resultados dessa pesquisa, mostram que 25% das
propostas contemplam todas as categorias de andlise, reafirmando, com isso, a
necessidade de ampliacéo e diversificacao de estratégias para o ensino de género.

Em concordancia com as pesquisas realizadas pelos referidos pesquisadores,
verificou-se que o trabalho com a producdo textual na aula LP & extremamente
relevante. As pesquisas abordam a perspectiva de andlise interacionista e processual
de ensino, com o propdsito de contribuir na aprendizagem.

Como percebido nas discussdes apresentadas, ha varios estudos produzidos
gue se debrucam sobre o0 mesmo tema: o ensino da producéao textual por meio do LD
(RODRIGUES, 2007; CONSTANTINO, 2014; ROCHA, 2015). No entanto, é
importante destacar que ndo se observou a existéncia de um estudo cujo interesse
fosse o de investigar o papel da interacdo em contexto de ensino para a formacéo do
aluno/escritor proficiente de texto, principalmente no trato com géneros da esfera
argumentativa nos ciclos finais de ensino (9° ano do segundo e 32 série do EM).

Diante disso, a escolha dos géneros a serem analisados nas duas colecdes
justifica-se diante da notavel necessidade de se trabalhar com géneros textuais que
instiguem o aluno a refletir, planejar e produzir textos (orais ou escritos) em
consonancia com essas esferas. Além disso, a producdo desses textos contribuem de
maneira efetiva na ampliacdo da capacidade argumentativa desse aluno, além de
prepara-lo para enfrentar os desafios da interagdo social.?

Sendo assim, considerando-se o protagonismo do LD de LP na maioria das
salas de aulas das escolas publicas brasileira, e também a relevancia deste tema, &

gue se advoga, nesta pesquisa, sobre a necessidade de aprofundar um pouco mais

12 Em uma discussdo no canal do Youtube, Beth Marcuschi menciona que nas décadas de 80 e 90 hd uma
predominancia no ensino de narrativas por meio do LD, mas ndo havia o ensino de outros géneros (cartas, letras
de musica, noticias, artigos, etc). Salienta ainda que ndo se percebia a presencga de textos argumentativos e o
que a autora destaca é que ainda hoje ndo ha textos argumentativos suficientes para dar boa base argumentativa
ao aluno. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Vd7h7nwcNOY. Acesso em 29, de abri de 2020.
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na discussao desse tema, investigando com isso, quais caracteristicas de interacao
estédo presentes nas PPTs em cada LD de LP selecionado para esta dissertacao.

Para isso, esta pesquisa divide-se em quatro capitulos que dialogam entre si,
estabelecendo uma conexdo e progressao discursiva com o direcionamento
convergindo para a analise das propostas textuais apresentadas em cada LD de LP.
No primeiro capitulo, proceder-se-a a apresentacdo da metodologia, do campo de
investigacdo e dos critérios para escolha dos livros didaticos. Em seguida, apresenta-
se o0s LDs selecionados para esta pesquisa, que serdao homeados como: LD de LP
(A), referindo-se ao 9° do EF Il e LD de LP (B) para a 32 série do EM.

No segundo capitulo, tomar-se-a como orientacdo inicial as concepcdes de
linguagem e interagdo preconizadas por Mikhail Bakhtin (1929) e o Circulo. Neste
ponto, serd apresentado as conceituagdes que o tedrico russo e o Circulo revelam
sobre linguagem. Logo em seguida, refletir-se-4 acerca das caracteristicas de
interacdo, bem como da importancia destas como instrumentos de ensino nas aulas
de LP (neste caso, nas aulas de producéo textual).

No terceiro capitulo, “A escrita como pratica dialégica e social”, decidiu-se por
ampliar a discussao teorica acerca das caracteristicas da interacdo, baseadas na
perspectiva bakhtiniana, dando enfoque no texto como objeto social e prioridade na
formacdao do sujeito. Além disso, a reflexéo sera feita sobre a constituicao historica do
ensino de escrita nas aulas de LP, no Brasil, assim como esta € inserida nos livros
didaticos, como processo formativo do aluno. Por fim, a atencdo recairda na
importancia dos géneros do discurso/textuais como instrumento de ensino de escrita
e nas sequéncias didaticas/engenharias didaticas (SDs), concebidas por Bernard
Schneuwly e Joaquim Dolz (2004), enquanto propostas para o ensino da producao
textual escrita.

No quarto capitulo, sdo apresentados os MPs e como estes propéem o ensino
de producéo textual nos LDs. Em seguida, a andlise se estendera a como os MPs
compreendem e aplicam as orientagdes dos documentos oficiais quanto ao ensino de
escrita. Posteriormente, a atencdo se voltara para a apresentacdo dos géneros
textuais escolhidos para analise, e, tomando-se por base esta apresentagdo, segue-
se para a andlise das propostas com foco inicial na verificacdo de como estdo
dispostas as SDs.

Subsequentemente, no ultimo capitulo, sera feita a analise das propostas de

producdo, no que tange a presenca ou ndo das caracteristicas de interagéo,



24

apontadas nos capitulos tedricos desta pesquisa e como sua presenca favorece a
proficiéncia em escrita. Ao final, serdo apresentadas as discussdes gerais e as
considerac0des finais com os devidos apontamentos acerca da presente investigagao,
além das referéncias bibliogréficas e anexos desta pesquisa.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo apresentam-se as etapas que constituem a metodologia da
presente pesquisa, bem como o campo de investigacdo, os critérios para escolha dos
livros didaticos e a apresentacdo dos mesmos. A metodologia descreve o percurso da
pesquisa, bem como a situa no campo da LA em que norteara a investigacao até os
resultados e encaminhamentos almejados. No que se refere ao campo de
investigacdo, este sera delineado no I6cus (cidade e escolas nas quais sera feita a
pesquisa) e no objeto de analise (0 LD de LP) desta dissertacdo. Por fim, serédo
apresentados os MPs, em suas respectivas categorias de ensino, com a explicitacao

dos critérios para escolha e selecao dos livros didaticos para andlise.

2.1 Caminho metodoldgico

Esta pesquisa ancora-se no campo de estudos da LA, "uma vez que a LA se
interessa por problemas de uso da linguagem (L1, L2 ou LE) dentro ou fora do
contexto escolar” (CAVALCANTI, 1986, p. 8); na perspectiva socio-historica,
subsidiada nas teorias discutidas por Bakhtin (2000/2006 [1929]) e o Circulo, que
concebem a linguagem como produto das interacbes sociais; nos géneros
discursivos/textuais como objetos de ensino que medeiam as interacdes e, nas SDs,
como modelo/proposta para o ensino de escrita. Nisto Cavalcanti aponta que:

Na interacdo a distancia mediada pelo texto (escrita-texto-leitura e fala-gravagéo-
audicao), pode-se enfocar situagdes-problema em que o individuo 1é ou produz um
texto oral ou escrito. Esses textos-problema em potencial para o profissional no
exercicio de sua profissdo poderiam ser de qualquer dominio de experiéncia de
linguagem: textos académicos, jornalisticos, literarios, publicitarios,
propagandisticos, comerciais (correspondéncia), burocraticos. Poderiam ser
também textos produzidos para programas de radio e televisdo, textos de
planejamento de cursos, de material didatico, de testes de avaliagcao de rendimento
de proficiéncia, de traducdes, de interacdo em sala de aula (CAVALCANTI, 1986,

p. 8).

O ensino de linguagem, nesta perspectiva, fundamenta-se na interacao

mediada pelo texto (ponto que foi norteador nesta Dissertacéo)*3, com a valorizacédo

13 Defende-se aqui a evidéncia empirica apresentada por (SILVA, 2015, p. 366) em que: “A vida social
€ inelutavelmente dependente de textos: processos e relagbes sociais séo feitos, refeitos e desfeitos
por meio de recursos perceptiveis orais ou escritos [...]. Esses recursos a um s6 tempo fisicos e sociais
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do ensino por meio dos conhecimentos multiplos que circulam nas diversas esferas
sociais. Além disso, esta pesquisa tomou como perspectiva metodoldgica a LA

Indisciplinar'4. Moita Lopes defende que o termo LA Indisciplinar contempla:

[...Juma LA que deseja, sobremodo, falar ao mundo em que vivemos, no qual muitas
das questdes que nos interessavam mudaram de natureza ou se complexificaram
ou deixaram de existir. Como a Ciéncia Social, conforme muitos formulam a LA
agora, em um mundo em que a linguagem passou a ser elemento crucial, tendo em
vista a hiperssemiotizagdo que experimentamos, é essencial pensar outras formas
de conhecimento e outras questdes de pesquisa que sejam responsivas as praticas
sociais em que vivemos [...] (MOITA LOPES, 2006, p. 19).

Esta hiperssemiotizagdo contempla as varias esferas nas quais o conhecimento
é produzido e pelo qual o pesquisador deve(ria) recorrer, constantemente, como parte
importante do saber e do ensino, materiais para sua reflexao, investigacéo e pratica.
Com isso, esta pesquisa, trata-se de uma abordagem gqualitativa-quantitatival® e
interpretativista, visto que em “LA se faz tanto pesquisa qualitativa quanto quantitativa,
sendo que a combinagao dos dois tipos parece desejavel” (CAVALCANTI, 1986, p. 7).

Nesse sentido, a presente pesquisa é caracterizada também como estudo
documental, com a atencado voltada para aquilo que os documentos oficiais (PCN,
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), PCN+, OCEM e
BNCC) orientam sobre o ensino de producgéo textual, em conformidade com o que os
MPs dos LDs de LP selecionados também apresentam sobre esse tema.

A selecado dos LDs orientou-se pela analise de estatisticas nacionais, tanto a
escolha e os usos desses livros por escolas publicas, como pela experiéncia do
pesquisador com estes manuais didaticos em sua pratica de sala de aula.
Posteriormente, a abordagem voltou-se para a fundamentacao tedrica, nos capitulos
2 e 3 desta dissertacdo, na qual foram apresentadas as teorias sobre linguagem e as

caracteristicas de interacdo, baseadas na teoria bakhtiniana sobre interagéo verbal.

sdo os textos [...] e a pesquisa de Bakhtin e Voloshinov ja apontou de modo pioneiro que esses artefatos
sao apenas um “elo” de um circuito de enunciados mais amplo”.

14 MOITA LOPES (2004, p.164) ainda salienta que “[...] Sou de opinido, portanto, que areas de estudos
da linguagem ndo deve permanecer isolada de outras Ciéncias Sociais Humanas, [...] (como)
socidlogos, antropélogos, psicélogos sociais e culturais, gedgrafos, historiadores, estudiosos da
literatura, etc. [...]".

15 O foco de acado desta pesquisa concentra-se naquilo que Cavalcanti (1986) classifica como pesquisa
ideal (qualitativa e quantitativa) de cunho multidisciplinar em contexto social amplo, com foco de agéo
na interagdo: face-a-face (compreensao oral e conversac¢ao) e a distancia mediada pelo texto (leitura e
producéo de texto) (CAVALCANTI, 1986, p. 10).
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Em sintese, foi explicitado o contexto historico brasileiro sobre o ensino de
lingua portuguesa e de escrita, além da apresentacédo de como se deu a insercéo do
ensino de producéo textual nos livros didaticos de lingua portuguesa. Por fim, aludido
a teoria sobre géneros do discurso, apontou-se a importancia do uso dos géneros
textuais no ensino de escrita, instrumentalizados pelas SDs (SCHNEUWLY; DOLZ,
2006).

Diante disso, partiu-se para verificagdo de como os dois MPs (do EF 11/9° ano
e EM/32 série) apresentam as propostas de producdo textual, ainda, se estas
propostas estdo em consonancia com os principais documentos oficiais. A referida
verificacdo se fez importante, uma vez que corrobora com as perspectivas sobre
linguagem apontadas pela LA, pois levam a reflexao se as propostas contribuem para
ampliacdo das axiologias dos alunos. Este levantamento foi fundamental, a medida
em que se pdde perceber como sao instrumentalizadas as SDs, assim como sao
usados os géneros textuais no EF Il e EM e o tipo textual Dissertativo-argumentativo
no EM.

Com base nesses pressupostos, a pesquisa debrugou-se sobre a andlise das
propostas selecionadas em cada colec&o. No LD de LP do 9° ano EF Il e no LD da 32
série do EM foram selecionados, respectivamente, dois géneros textuais no primeiro
trés géneros textuais e um tipo textual no segundo. Nestes LDs, o enfoque recaiu para
qual direcdo a teoria, ora apresentada, apontou discussdes e proposicoes
norteadoras, acerca da presenca ou nao das caracteristicas de interacdo nessas
propostas, sugerindo, como resultado, reflexdes e encaminhamentos sobre as PPTs

presentes nestes LDs.

2.2 Campo de investigacéao

Para prosseguimento desta pesquisa, buscou-se, inicialmente, delimitar o
campo de investigacdo na cidade de Porto Nacional, municipio localizado na regiao
central do Estado do Tocantins, a cerca de 50 (cinquenta) quildbmetros da capital
Palmas. Apos esta decisdo, deliberou-se que a investigacéo (in loco) dos LDs seria
norteada a partir das duas escolas em que o pesquisador trabalhou nos ultimos sete
anos com o EF Il e o EM. Como resultado da sondagem realizada na Diretoria
Regional de Ensino (DRE) de Porto Nacional, verificou-se que existe um total de vinte
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e duas escolas que atendem ao municipio. Deste total, dezessete ofertam o EF, e
treze o EM.

Importante destacar que, dentre as vinte e duas escolas, apenas trés sdo de
ensino privado. Verificou-se, ainda, que a DRE de Porto Nacional possui uma escola
de tempo integral (educacdo do campo); uma escola de educacdo especial -
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) (esta ndo utiliza LD); uma
escola de educacgédo esportiva (Forca Olimpica, que ndo conta com LD); os Pioneiros
Mirins (n&o dispde de LD); além de uma escola Civico Militar, inaugurada em 2018,
gue nao dispde de LD de LP porque foi inaugurada apos o processo de escolha dos
livros, e usa, de maneira precéria, LDs emprestados de outras escolas, além de cépias
como recursos as maos dos professores e alunos.

O quadro a seguir ilustra como estdo distribuidas, no municipio de Porto

Nacional, as escolas publicas estaduais e privadas que trabalham com EF Il e 0 EM.

Gréfico 1 - Levantamento de dados no municipio de Porto Nacional — TO

Vendas

m PuUblicas = Privadas

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Também se observa que nem todas as escolas'® dispdem de LDs, distribuidos
por intermédio do PNLD e FNDE de 2017 e 2018. O LD do EFIl tem prazo consumivel
até o fim de 2019 e o LD do EM tem prazo até dezembro de 2020.

16 A Escola Civico Militar Custédia da Silva Pedreira foi inaugurada apoés finalizado o processo de
escolha dos livros didaticos pelo MEC, assim como a Escola Estadual Irma Aspéasia, que iniciou a
modalidade de Ensino Médio em 2017. Por conta disso, os professores e alunos de ambas as escolas
utilizam LDs (sobras) doados por outras escolas, em quantidade, geralmente, insuficiente para atender
todos os alunos, além de materiais didaticos impressos da internet e copias de textos de livros em geral.
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Apos esta constatacdo, compreendeu-se que as escolas publicas selecionaram
suas colecdes mediante ao processo de escolha segundo diretrizes previstas pelo
PNLD de 2016 e 2017. Assim, para se ter a real visdo sobre como, de fato, ocorre
selecdo das colecbes didaticas realizadas pelas escolas, de Porto Nacional — TO,
optou-se, no primeiro momento, por entrar em contato com os coordenadores de
ensino das escolas selecionadas, com o intuito de se identificar qual colecédo fora
escolhida e, também, por visitar pessoalmente cada uma a fim de coletar amostras
desses materiais.

Nesse sentido, vale ressaltar que essa opcao se fez necessaria em virtude de
as Delegacias Regionais de Ensino ndo possuirem tal informacéo, visto que a escolha
do LD é de responsabilidade exclusiva de cada unidade de ensino. Além disso, a DRE
ndo recebe os exemplares dos LDs apOs a selecdo, uma vez que estes sdo

enderecados diretamente as escolas.

Quadro 1 - LD de LP utilizados nas escolas publicas de Porto Nacional -TO

Escola

Livro Didatico usado

CEM Félix Camoa

EM: Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso

CEM Floréncio Aires da Silva

EF 1I: Portugués Linguagens.
EM: Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso

Colégio Estadual Dom Pedro |l

E F II: Portugués Linguagens.

Colégio Estadual Irma Aspasia

Ensino Fundamental II: Portugués Linguagens.

Colégio Estadual Marechal Artur da
Costa e Silva

Ensino Fundamental II: Tecendo Linguagem.

Colégio Sagrado Corac¢éo de Jesus

Ensino Fundamental II; Sistema Ari de S& de Ensino
Ensino Médio: Sistema Ari de Sa de Ensino

Escola Estadual Professora Alcides
Rodrigues Aires

Ensino Fundamental Il: Projeto Telaris.

Escola Estadual Alfredo Nasser

Ensino Fundamental Il: Portugués Linguagens.
Ensino Médio: Cole¢cdo Ser Protagonista.

Escola Estadual Ana Macedo Maia

Ensino Fundamental II: Portugués Linguagens.

Escola Estadual Angélica Ribeiro
Aranha

Ensino Fundamental Il: Portugués Linguagens.
Ensino Médio: Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexédo
e uso

Escola Estadual Brasil

Ensino Fundamental Il: Portugués: conex&o e uso.
Ensino Médio: Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo
e uso

Escola Estadual Dom Domingos
Carrerot

Ensino Fundamental Il: Projeto Telaris.

Escola Estadual Dr. Pedro
Ludovico Teixeira

Ensino Fundamental Il: Colecédo Para Viver Juntos.
Ensino Médio: Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo
e uso

Escola Estadual Prof.2 Carménia
Matos Maia

Ensino Fundamental Il: Portugués Linguagens.
Ensino Médio: Novas Palavras.




30

Escola Familia Agricola Ensino Fundamental Il: Tecendo Linguagem.
Ensino Médio: Linguagem e interacao.

Escola Stela Maris Ensino Fundamental Il: Colecao Pitagoras
Ensino Médio: Colegédo Pitagoras. Ensino Médio. ed. 1.
20109.

Escola Caminho Certo Ensino Fundamental Il: Colecéo Etico. Editora Somos -
20109.

Fonte: Baseado na sondagem feita por visita e telefonemas nas referidas escolas que ofertam o EF I
— 2017 e 2019 EM — 2017 e 2020.

Na sondagem, verificou-se que a maioria das escolas possui o LD de LP.
Apenas algumas escolas ndo possuem o LD em casos peculiares. Como € o caso do
Colégio Militar Custédia da Silva Pedreira que, segundo a coordenacdo, 0S
professores utilizam LDs doados por outras escolas e que na maioria das vezes nao
conseguem a quantidade necessaria para cada turma, o que prejudica o processo de
ensino?’.

Os graficos sintetizam, estatisticamente, o resultado da escolha dos LDs de LP
das escolas publicas de Porto Nacional. A vigéncia de uso, segundo PNLD de
2017/2018, dos LDs do EF Il e EM séo respectivamente:

. EFIl: 2017, 2018 e 2019 e do

. EM: 2018 2019 e 2020.

Grafico 2 - Relagdo dos Livros Didéticos, para o Ensino Fundamental, escolhidos nas escolas
de Porto Nacional

LD de LP mais utilizados pelas escolas publicas de Porto
Nacional-TO

Ensino Fundamental |

1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral
Tecendo Linguagem Projeto Teléris m Portugués Linguagens

Fonte: Baseado em pesquisa realizada nas escolas (in loco por meio de ligagéo telefénica e visitas)
quanto a distribuicdo das cole¢cdes mais utilizadas em 2017 — Ensino Fundamental Il — Lingua.

17 Informacdes obtidas junto a Coordenacao Pedagdgica, em 15 jan. 2020.
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Grafico 3 - Relacdo dos Livros Didaticos, para o Ensino Médio, escolhidos nas escolas de
Porto Nacional

Listados 3 LD de LP selecionados pelas escolas publicas de
Porto Nacional-TO

Ensino Médio

1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral

Trilhas e Tramas m Ser Protagonista m Portgués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso

Fonte: Baseado em pesquisa realizada nas escolas (in loco por meio de ligacao telefonica e visitas)
quantos a distribuicdo das cole¢cdes mais selecionadas em 2018 — Ensino Médio — Lingua
Portuguesa.

Conforme apresentado no grafico 1, a colecdo Portugués Linguagens (Cereja
& Cochar) fora a que se destacou no EFIl, como demonstrado, e a colecao Portugués
Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016) no EM,
conforme o grafico 2. Apesar disso, optou-se, nesta dissertacdo, por analisar a
colecdo PROJETO TELARIS para o EF Il, muito embora ndo tenha sido esta a
escolhida pela maioria das escolas publicas brasileiras.

A escolha é justificada por se tratar da colecdo didatica com a qual o
pesquisador trabalhou o ensino de LP nos udltimos anos. Além disso, durante o
levantamento do estado de Arte'® para o presente estudo, ndo se identificou pesquisas
que se ocuparam em analisar colecdo referenciada. Visto que as escolhas de
colecdes didaticas, que servem como corpus has pesquisas realizadas sobre o ensino
de leitura e de producao escrita, geralmente, recaem sobre as cole¢cbes mais
distribuidas pelo PNLD, como ocorre com a colecédo Portugués Linguagens do EF II,
e dentre outras, conforme comprova Rodrigues (2007, 2017).

Outro critério considerado nesta escolha deve-se ao fato de a colecao constar
como a quarta colecao didatica mais distribuida no ano de 2017 para o EF Il, conforme

o grafico que segue:

18 Pesquisa de estado de arte € o mapeamento feito no ambito da pesquisa cientifica, em que se
possibilita o conhecimento de estudos que estéo realizados ou ndo no Brasil e no mundo.
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Grafico 4 - Distribuic&o das cole¢des mais selecionadas em 2017 — Anos Finais do Ensino
Fundamental — Lingua Portuguesa

Distribuicdo pelo PNLD 2017

m Colecéo 1 - Portugués Linguagens
m Colecéo 2 - Singular & Plural - Leitura,
Producéo e estudos de linguagem

m Colecéo 3 - Para Viver juntos Portugués

Colecéo 4 - Projeto Telaris Portugués

Fonte: FNDE 201919,

Quanto a colecdo escolhida para anédlise no EM, decidiu-se pela coletanea
Portugués Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso. Esta colecao faz parte do
Programa Nacional do Livro Didéatico e do Material Didatico (PNLD — guia de 2018)
vigente no periodo entre 2018 a 2020. Segundo dados do MEC/FNDE (2017), a
colecao foi adotada na maioria das escolas publicas brasileiras. Seguiu-se 0 mesmo
critério em relagdo ao EF Il, que considera, também, a experiéncia em sala de aula
com esta colegdo. Além disso, por ser uma das mais utilizadas em todo o pais e no

municipio de Porto Nacional.

2.3 Critérios para escolha dos Livros Didaticos

O LD de LP se tornou parte importante no processo de ensino, como suporte
para auxiliar o planejamento dos professores, além de levar ao aluno a oportunidade
de acesso ao conhecimento, por meio da gratuidade na distribuicdo desse material

desde os anos iniciais até os anos finais.

19 Relatorio referente a distribuicdo dos Livros Didaticos no ano de 2017, segundo dados do FNDE.
Disponivel em: www.fnde.gov.br. Acesso em: 15 nov. 2019.
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Segundo dados do ultimo FNDE?° de 2017, foram distribuidos em todo o
territdrio nacional cerca de 152.351.763 (cento e cinquenta e dois milhdes trezentos e
cinquenta e um mil setecentos e sessenta e trés) exemplares de livros didaticos. A
acao beneficiou quase 29.416.511 (vinte e nove milhdes quatrocentos e dezesseis mil
quinhentos e onze) alunos, em 117.690 (cento e dezessete mil seiscentos e noventa)
escolas publicas do pais.

Associado a isso, diversas pesquisas quanto ao ensino de lingua
empreenderam reflexdes sobre este objeto/suporte pedagdgico, na busca por
resultados que viessem sugerir novas abordagens quanto a utilizacdo deste na
escola?l. Os estudos ndo esgotam as possibilidades de novos olhares, que dialoguem
a partir do material didatico com as transformacdes histérico-sociais que a linguagem
alcanca. Uma pesquisa, por mais acurada que seja, ndo teria condicbes de refletir
toda a fluidez que a lingua viva emana nas interacfes sociais.

O que fora verificado ap0s investigacdo no Estado de Arte desta pesquisa,
mediante levantamento realizado, reforca a hipdtese suscitada no inicio desta
pesquisa de que a interacdo em contexto de ensino (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 20086,
[1979]) no LD de LP poderia contribuir na formacdo de escritores proficientes de
textos. A segunda hipétese é de que ensinar lingua por meio de um conjunto de
atividades organizadas, de modo instrumental e sistemético, que leve em conta tanto
a oralidade quanto a escrita possibilitam maior e melhor aquisi¢éo de proficiéncia em
escrita, como defende Marcuschi (2008).

Para tal, elegeu-se nesta pesquisa duas cole¢cdes como objeto de analise. Uma
colecdo do EF Il e outra do EM, especificamente, os LDs dos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio, a saber: 0 9° ano EF Il e 32 série do EM. A escolha se justifica
porque ambas as turmas (ano/série) em suas realidades, constituem-se como fases
determinantes na formac¢éo do aluno.

A primeira colecéo, referente ao ano final do EF, culmina na fase de acesso ao

EM, momento em que o aluno vivenciara realidades de avaliagdo da escrita

20 Disponivel em: http://www.fnde.gov.br. Aceso em: 22 jan. 2020.

21 No Livro “LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA, LETRAMENTO E CULTURA DA
ESCRITA” (2003), organizado por Roxane Rojo e Anténio Augusto Gomes Batista verifica-se a
preocupacdo dos autores em pesquisar o uso desse material didatico na escola, bem como sua
histérica hegemonia na educagdo brasileira. Além disso, na recente obra “LIVRO DIDATICO DE
PORTUGUES: MULTIPLOS OLHARES” (2020) organizado por Angela Paiva Dionisio e Maria
Auxiliadora Bezerra, percebe-se também a critica voltada para o livro didatico com enfoque na
maturidade com este material didatico alcangou ao longo dos anos.



34

desenvolvidas ao longo do EF. Na segunda colecéo, referente ao ano final do EM, o
aluno toma conhecimento das estratégias de producao textual e sera provado em
exames externos, como o Enem e 0 acesso a vida profissional. Em suma, os dois
niveis de ensino correspondem ao final de importantes ciclos da educacgéo béasica e
exigem um olhar acurado por parte da escola e do professor a das editoras de LD.

Diante disso, € necessario que se faca uma constatacéo: exames como o0 Saeb
e o Pisa, ndo verificam ou aferem a capacidade/habilidade escrita dos alunos, mas
apenas a capacidade de leitura e de interpretacao textual. Raz&o pela qual n&o se tem
acesso a dados estatisticos especificos acerca da habilidade escrita dos alunos nessa
fase escolar. Apesar disso, pesquisadores como Geraldi (1984), Garcez (1998),
Antunes (2003), Marcuschi (2008), Rojo (2006, 2008), e mais recentemente, Reinaldo
(2020), Bezerra (2020) e Dionisio (2020) situam, por meio de pesquisas, algumas
perspectivas que permitem verificar como esta o quadro do ensino de producéo textual
na educacao brasileira.

No que se refere ao Enem, a realidade é outra, uma vez que esse exame avalia
o aluno enquanto candidato & uma vaga em universidades, por meio de uma prova de
redacado. Durante esse processo, o candidato é provado na competéncia escrita, como
qguesito para 0 acesso ao curso superior. O foco da avaliacdo esta na habilidade
escrita do aluno em cinco competéncias especificas, subordinadas ao tema, tese,
argumentos e proposta de intervencéo, com observacdo de uma série de requisitos??.
Além do Enem, outro ponto preponderante é que este aluno, ao pleitear uma
oportunidade de trabalho, sera cobrado, algumas vezes, na competéncia escrita como

guesito para uma vaga no mercado de trabalho.

2.4 Apresentacdo dos Livros Didaticos

Esta secao dedica-se a apresentar os LDs selecionados como corpus desta
pesquisa em sua composicao e estrutura, bem como dos principais apontamentos que
0 guia do LD traz sobre as duas colec¢des apontadas. Com o proposito de facilitar a

leitura, decidiu-se por nomear os LDs da seguinte forma:

22 Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2019/redacao_enem2019 cartilha_pa
rticipante.pdf. Acesso em: 22 jan. 2020.
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. LD de LP do EF Il Projeto Telaris (2016 - 22 edicdo) — LD de LP A
. LD de LP do EM Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso
(2016) — LD de LP B.

2.4.1 LD de LP A — Projeto Telaris

A colecao Projeto Telaris (2016 - 22 edi¢ao) faz parte do guia de LDs aprovados
no PNLD/ MEC de 2017% e distribuido, o catalogo, nas redes estaduais de ensino

para passar pelo processo de selecao.

Figura 1 - Livro Didatico
k projeto

Tel

Ministério da
Educacdo

Al

Portuguérsr

Ana Trinconi Borgatto
Terezinha Bertin
Vera Marchezi

editora atica | 5

Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2015).

A colecdo é composta por quatro volumes distribuidos para as quatro turmas
das séries finais do EFIl. Cada LD esta dividido em quatro unidades com dois
capitulos. As unidades estéo estruturadas em sec¢des denominadas: ponto de partida;

2 Imagem referente ao LD (A) - Projeto Telaris (2017). Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/8813-guia-pnld-2017. Acesso em: 08 jul. 2020.
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capitulos; sugestbes (indicacdo de leituras, filmes etc.); ponto de chegada -
fechamento da unidade; o que estudamos nessa unidade e producao de texto final.
Além de duas sec0es, extras: unidade suplementar e projeto de leitura (BORGATTO;
BERTIN; MARCEZI, 2015, p. 356).

A colecdo ancora-se em concepcOes teoricas que fundamenta o projeto de
ensino apresentado, dentre elas destacam-se: a concepcao de letramento (Kleiman,
1999), o texto como objeto/unidade de ensino de lingua (Rojo, 2000) e (Brasil, 1998),
dos géneros textuais/géneros do discurso (Bakhtin, 1997) e as SDs (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004). Embora ndo se verifigue a explicitacdo das concepcdes de Geraldi
(1991) sobre as condicbes de producdo do texto, percebe-se que estas sao

empregadas como bojo para o ensino de produgao textual, como aponta o MP:

[...] nesta colecdo, procura-se construir as sequéncias didaticas de modo que as
condi¢cdes de producdo — sobre o que escrever, por que escrever, com que
intencao, paraquem, em que circunstancia e com quais escolhas e linguagem
— orientem o planejamento do texto a ser elaborado pelo aluno (BORGATTO,
BERTIN; MARCEZI, 2015, p. 341, grifos dos autores).

Na organizacdo didatica o Manual do Professor apresenta os dominios sociais
(narrar, relatar, argumentar, expor e instruir) de comunicacao, por meio de géneros
em gradacao, que parte da compreensdo de Menor Complexidade para a Maior
Complexidade (BORGATTO, BERTIN; MARCEZI, 2015, p. 400-401). Cada LD esta
dividido em quatro unidades e capitulos com os referidos géneros que seréo
trabalhados em cada secdo correspondente, o que supde compreender que cada

unidade representa um bimestre a ser trabalhado.
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Quadro 2 - Divisdo das unidades

GRADACAO
Menor complexidade > Maior complexidade
! 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
e Causo
e Conto e Contos com
popular . linguagem
Agrupament | ¢ Conto em « Conto : ::A:;)Omca breve
0 do narrar prosa e Contos em
poética capitulos
e Contoe e Romance
realidade
Estrutura
Formas de e Crdnica com argumentativa
Agrupament dialogo - e Crbnica
odo a:rngTt?n;aée argumentativo '. ;e)t;ﬁ%%eagsmlao jornalistica
argumentar A ir?iéo e Artigo de ublici e Artigo de
P opinido opinido
e Manifesto

Fonte: Borgatto, Bertin e Marcezi (2015, p. 401).

Um dos critérios para selecdo dos géneros nesta colecdo corresponde a
compreensdo do contetido em espiral. A medida que o aluno avanca as séries, vai
adquirindo competéncias linguisticas que poderdo ser posteriormente ampliadas ao
ter contato novamente com o género estudado nas series anteriores. Assim, segundo
o MP, “ha um aumento gradativo na complexidade dos textos apresentados”
(BORGATTO, BERTIN; MARCEZI, 2015, p. 353)

Baseado nisso, o MP defende que o ensino de escrita deve ser apresentado
como necessario a autonomia discursiva, “para dar conta de necessidades de
interacdo/comunicacdo no dia a dia e também para atingir objetivos de
aperfeicoamento pessoal, cognitivo” (BORGATTO, BERTIN; MARCEZI, 2015, p. 331).

Sobre isso o MP acrescenta:

O carater principal desta colecéo é estimular a producéo de textos com base nos
géneros textuais, pois € essa a concepgao que norteia a sistematizagdo por meio
de sequéncias didaticas, as quais privilegiam as condi¢des de producéo de textos
(BORGATTO, BERTIN; MARCEZI, 2015, p. 388-389).

Os autores afirmam que a producgao de texto toma como base a questéo dos
géneros textuais com observancia das condi¢cbes de producéo, privilegiando as SDs.

Esta concepgéo pode ser verificada em toda colegéo, seguindo momentos distintos: a
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cada término de capitulo € solicitada a producdo baseada naquilo que fora aplicado
desde o inicio, sobre o género em foco. No entanto, as propostas de producéo limitam-
se ao espago da escola, como aponta o guia digital do Programa Nacional do Livro
Didatico:

As propostas de escrita, ainda que prevejam a circulacao dos textos, ficam limitadas
ao espaco da sala de aula e da escola. As etapas envolvidas na producéo textual,
especialmente a revisdo e a reescrita, sdo pouco exploradas em boa parte das
propostas. Além disso, ndo sdo retomados, no momento da escrita, os elementos
datextualidade estudados nas atividades de leitura e de conhecimentos linguisticos,
como a coeréncia, 0s recursos de coesao, a sele¢do do vocabulario, a estruturagao
dos periodos. Os aspectos envolvidos no processo de retextualizacdo para a
producdo de alguns textos também poderiam receber um destaque maior,
considerando-se a quantidade de propostas em todos os volumes da colecao.
(Brasil, 20172%))

Por fim, o MP afirma que:

[...] proficiéncia e autonomia na producdo de textos sdo alguns dos objetivos
norteadores do estudo da lingua portuguesa, em todos os niveis. Assim, além do
foco na leitura, é fundamental que todas as atividades — analise e reflexdo sobre a
lingua e préticas variadas de desenvolvimento em aula de Lingua Portuguesa —
corroborem o objetivo de tornar o aluno sujeito de sua fala e dos textos que produzir
de maneira adequada a situagdo comunicativa em que estiver envolvido.
(BORGATTO; BERTIN; MARCEZI, 2015, p. 388).

Diante disso, em relacdo ao MP, a atencéo recaiu sobre o que essa parte do
LD propde sobre o ensino de producdo de texto. Ademais, a investigacao concentrou-
se em torno da unidade 4, especificamente, nos capitulos 7 e 8. Consoante a isto,
foram selecionados dois géneros textuais para analise, a saber: o Artigo de Opinido e
o Manifesto?>. O enfoque nesses géneros tem como propodsito verificar como as
caracteristicas de interacdo presentes nas propostas de producdo textual

favorecem/estimulam ou néo, a escrita proficiente do aluno.

24 Guia do Livro Didatico (2017) referente ao Projeto Telaris: Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/pnld-2017/. Acesso em: 20 jan. 2020.

25 A selecdo dos géneros textuais para andlise nesta dissertacdo ndo exime, em hipotese alguma, a
capacidade de os demais géneros favorecerem também a proficiéncia em escrito do aluno. A escolha
se faz necessaria, pois ndo caberia nesta pesquisa a analise de todos os géneros contidos nestes LDs.
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2.4.2 LD de LP B — Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso

O livro Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso (2016) de William
Cereja, Carolina Dias Viana e Christiane Damien, integra o PNLD/MEC de 20162, e

foi aprovado para utilizacéo até dezembro de 2020 nas redes estaduais de ensino.

Figura 2 - Livro Didatico
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Willilam CEREJA
Carolina DIAS VIANNA
Christiane DAMIEN

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016).

Esta colecao, a qual cada LD esta organizado em quatro unidades, foi dividida
em trés LDs que correspondem ao EM (12, 22 e 32 séries). As unidades, por sua vez,

séo constituidas de trés capitulos que contemplam trés aspectos de estudo da lingua:

. Literatura;
. Lingua e Linguagem e
. Producéo de texto;
26 Guia do Livro Didatico do EM. Disponivel em:

file://IC:/Users/Usuario/Downloads/Guia_PNLD_2018 Lingua_Portuguesa%20(1).pdf. Acesso em: 08
jul. 2020.
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Além disso, duas secdes sdo acrescentadas ao final de cada capitulo: Por
dentro do ENEM e Vestibular e Projeto. Cada LD tem como foco o estudo a partir do
texto, seja ele literario ou género textual. Em ambos os casos, percebe-se que cada
capitulo é iniciado sempre com a secao foco no texto, seja no estudo da literatura, da
gramatica ou de género.

Neste capitulo, sera apresentada a proposta de producéo textual, que consiste
na analise de assuntos representativos do trabalho que sera realizado. “Merece
destaque a presenca dos géneros envolvidos no mundo do trabalho” (BRASIL, 2018,
p. 36), que sugerem a producdo de géneros como carta de apresentacdo e ou
preparacao para entrevista de emprego com sugestdes reais de producao textual.

Nesse sentido, em cada capitulo das unidades, percebe-se a preocupacao dos
autores de LD em dedicar uma parte exclusiva a producdo escrita, na perspectiva do
assunto abordado no decorrer do capitulo?’. A escrita é para os autores ndo apenas
o desenvolvimento da competéncia escrita, mas o0 desenvolvimento de praticas sociais
e discursivas, indissociaveis do contexto de producéo e recepcdo (CEREJA; VIANA;
DAMIEN, 2016, p. 366). Sobre a produgéo textual o MP acrescenta:

[...] Com base na ideia do planejamento de a¢cfes dos atores sociais, 0s estudantes,
no desenvolvimento de um projeto textual, sdo envolvidos em diferentes praticas
sociais, individuais e coletivas, que vao desde o contato, o estudo e a producdo de
textos de diferentes géneros até préaticas secundarias, mas ndo menos importantes,
como tomada de notas, distribuicdo de tarefas, organizacdo de eventos, producao
em diferentes suportes, interacdo com pessoas de dentro ou de fora da escola, etc.
(CEREJA, VIANA; DAMIEN, 2016, p. 366, grifos n0ssos).

Diante disso, a colecdo compreende que a producdo escrita nos LDs?® deve
contemplar as diversas esferas sociais, como pratica interativa de linguagem
envolvendo o contato com as diversas formas de comunicacédo por intermédio de
projetos que aproximam o aluno de uma realidade discursiva. O PNLD (2018)%°

interativo aponta que na colecao:

[...] as proposicdes de produgdo escrita apresentam-se sempre relacionadas as
tematicas abordadas seja ao longo do capitulo, seja ao longo da unidade em que
elas se encontram. Uma das consequéncias de a colecéo se organizar a partir dos

27 Segundo o guia digital do LD, o ensino de escrita contempla “a pratica da escrita em seu universo de
uso social, pois trabalham com os diferentes letramentos (literario, midiatico, académico, virtual etc.)
(BRASIL, 2018, p. 39).

28 Ao final dos capitulos tem-se a secdo projeto, que consiste na culminancia das atividades escrita
feitas no decorrer da unidade.

29 Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/pnld-2018. Acesso em: 21 jan. 2020.
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estudos dos géneros textuais é a quantidade e diversidade de géneros textuais
estudados e contemplados pelas atividades de produgéo textual propostas. (PNLD
— interativo, 2018)

Com isso, aluno e professor ttm nas maos uma variedade de géneros, além de
possibilidades de trabalhar a lingua em diversas oportunidades comunicativas. Os
géneros textuais sdo apresentados em diferentes situacgdes interativas, que propdem
0 mesmo no momento de producgédo. A partir disso, é proposto ao aluno a producao de
texto seguindo dois momentos: antes de escrever e antes de passar a limpo. Nessas
etapas o aluno é levado a compreender questdes de correcdo gramatical, ortografia,
pontuacdo, adequacao formal e informal da linguagem, dentre outros aspectos.
(BRASIL, 2018, p. 39). No entanto, de acordo com o documento (BRASIL, 2018, p.
39), [...] “As recomendacgdes sao, via de regra, muito gerais; nem sempre atentando
para todos esses elementos ou alguns outros especificos do género textual enfocado”.

O guia acrescenta que:

[...] os subsidios para a producdo vém tanto dos textos estudados ao longo do
capitulo em que se insere a proposta de producdo, como da se¢do Foco no texto,
com a qual sempre se inicia a parte de Producéo de texto. H4 orienta¢cdes gerais
guanto aos cuidados com os elementos de textualidade (coeréncia, recursos de
coesdo, selecado lexical, recursos morfossintaticos), embora pouco se detalhe o
uso desses elementos. Indicagbes sobre a adequacéo ao leitor, abordando os
cuidados com os registros formais e informais da linguagem, estdo também
presentes nas proposi¢des de revisdes. (BRASIL, 2018, p. 39, grifos nossos).

O guia, ndo aprofunda o estudo de elementos textuais que podem contribuir no
letramento do aluno. Embora esta marca esteja presente, salienta-se a variedade dos
géneros apresentados que amplia a possibilidade de se trabalhar a producéo textual,
pois leva o aluno a ter o contato com os diferentes letramentos sociais, “ao viabilizar
o estudo e a producdo de poemas, contos, textos digitais, cartas, curriculos, projetos
de pesquisa e até entrevistas de trabalho” (BRASIL, 2018, p. 39).

Diante disso, o foco desta pesquisa contempla a analise dos seguintes géneros
textuais: o Debate deliberativo, o Curriculo, as Cartas argumentativas de solicitacdo
e de reclamacdo e o tipo textual Dissertativo-argumentativo®. Estes géneros constam
na unidade 3 do LD analisado e sao retomados ao final de cada unidade na

culminancia do Projeto que sera implementado pela turma.

30 A selecdo dos géneros textuais para analise nesta dissertacdo ndo exime, em hipd6tese alguma, a capacidade
de os demais géneros favorecerem também a proficiéncia em escrito do aluno. A escolha se faz necessaria, pois
ndo caberia nesta pesquisa a andlise de todos os géneros contidos nestes LDs.
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3 LINGUAGEM E INTERACAO

Neste capitulo apresentam-se as concepg¢des acerca de linguagem e interacao
verbal preconizadas por Mikhail Bakhtin (1929) e o Circulo, os quais compreendem a
linguagem como fenémeno da interacdo verbal. Essas concepc¢des surgem das
discussbes e criticas entre Bakhtin/Voloshinov (2006 [1929]) e o Circulo acerca das
teorias de linguagem circundantes em sua época, que séo: o0 subjetivismo idealista e
0 objetivismo abstrato. Posteriormente, foram apresentadas as caracteristicas de
interacdo nos estudos de Bakhtin e do Circulo, fazendo a correlacdo com o ensino de

escrita em contexto escolar.

3.1Linguagem e Interagao

A linguagem ndo é acdo de efeito isolado, ou mesmo conjuntos de frases
desconexas, é uma atividade sociointerativa e cognitiva e, além de tudo, o resultado
de férteis situacbes de comunicacdo. Essas atividades sdo percebiveis nos mais
variados ambientes dialégicos, nos quais cada locutor e interlocutor apropriam-se de
enunciados, respondendo ou refutando ideias, sejam eles orais ou escritos.

O texto (verbal e nao verbal), por sua vez, é a manifestacdo concreta da
ideologia circundante nesses ambientes, e ainda, responsavel por nortear o curso da
histéria. Nas palavras de Faraco e Tezza (2003, p. 10) “O homem inventou a escrita,
ha milhares de anos, quando, s6 a conversa ndo conseguia dar conta de todas as
suas necessidades”. Essa afirmagao coaduna a percepcao de que a materializagao
da linguagem no texto escrito corresponde a ideia de registro das memarias e da
histéria humana.

Nesse sentido, a reflexdo parte do principio de que a linguagem vive e se
pluraliza historicamente na comunicacdo real, e o texto (em grande escala) € o
resultado dessa convergéncia. Tal posicdo ancora-se, inicialmente, na perspectiva
interacionista/dialogica postulada por Mikhail Bakhtin (2006 [1929]) e os estudos
desenvolvidos pelo Circulo. Voloshinov/Bakhtin (2006 [1929]) formulam que a
linguagem em sua natureza € estavel, possibilitando assim ser classificada, como
defendido pelo estruturalismo de Ferdinand de Saussure (1857-1913).

Contudo, de acordo com o gerativismo de Noam Chomsky, a lingua mostra-se

como atividade social, mediada pelas necessidades de comunicacgao efetivas, sendo,
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desse modo, interativa e dialdgica. Nota-se, portanto, que essa concepcao filosoéfico-
linguistica contribuiu para o surgimento do sociointeracionismo, concluindo-se que
existe uma inegavel relacdo entre o usuério da linguagem e o contexto em que 0s
discursos séo produzidos.

Outra concepcdo que se apresenta aqui, defendida por Bakhtin, esta
caracterizada na obra Estética da Criacdo Verbal (2000 [1979]), acerca da lingua
enquanto sistema que nao existe por si mesma, mas inserida num contexto histérico
de comunicacédo. Cada esfera social, se consolida e por meio da enunciacdo toma
forma e método.

Para Bakhtin “[...] cada esfera de utilizagdo da lingua elabora tipos
relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso” (BAKHTIN, 2000, p. 279). Tal concepgao € apresentada e discutida pelo
filbsofo e o Circulo ao longo dos trabalhos escritos e publicados entre 1920 e 1940
(BRAIT; PISTORI, 2012), acerca de questdes de composicdo, contetudo tematico e
estilo. Os autores afirmam, ainda, a necessidade de articulagdo entre género e
discurso.

No que se refere a primeira obra citada, Marxismo e Filosofia da Linguagem,
Bakhtin e o Circulo trazem orientacdes de duas vertentes linguisticas: o subjetivismo
idealista/individualista e o objetivismo abstrato. Posteriormente, apresentam a
discussdo em torno da concepcgao sobre interacdo verbal defendida por eles. Em
relagdo ao subjetivismo idealista/individualista, Bakhtin e o Circulo apontam quatro

orientacdes desse pensamento:

1. A lingua é uma atividade, um processo criativo ininterrupto de construgéo
‘energia’, que se materializa sob a forma de atos individuais de fala.

2. As leis da criagéo linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia individual.
3. A criagdo linguistica € uma criacao significativa, analoga a criagdo artistica.

4. A lingua, enquanto produto acabado ‘ergon’, enquanto sistema estavel (Iéxico,
gramaética, fonética), apresenta-se como um depdsito inerte, tal como a lava fria da
criacao linguistica, abstratamente construida pelos linguistas com vistas a sua
aquisicao pratica  como instrumento pronto para  ser usado.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006 [1929], p. 72)

As quatro orientagfes tém como um de seus maiores representantes Wilhelm

Humboldt3!. Bakhtin aponta que nas quatro orientacdes a linguagem é fruto do

81 Para Bakhtin (1975, p. 73), o pensamento humboldtiano ultrapassa as quatro proposicdes levantadas,
visto que é mais amplo, mais complexo e apresenta contradi¢des.
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psiquismo individual, tendo a enunciagdo como “monolégica” e ponto de partida para
a reflexdo sobre a lingua.

Além de ser um ato puramente individual. Essas orientagfes se dirigem ao fato
de que a expressao ocorre no interior do individuo e se manifesta no exterior a partir
de atos individuais de fala. Situada na psicologia individual (desejos, intencdes etc.),
permeada pela lingua como sistema estavel, sendo considerada como dom inato ao
ser humano.

Do fruto desse psiquismo individual decorre a expresséo geral que envolve o
ato de fala, a enunciacdo em nivel superior, a qual a expressdo comporta duas faces:
o conteldo (interior) e sua objetivacdo (exterior) (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 20086, p.
111). Essa concepcao rejeitou todas as teorias da expressao, visto que macularia a
pureza do pensamento interior. Posto isto, Bakhtin se opbe ao subjetivismo
individualista, uma vez que, para ele, ndo ha expressao individual sem a expressao
semiotica.

Nesse sentido, defende-se também que ndo seria a atividade mental que
sinalizaria a expresséo. Antes, a expressao que organizaria a atividade mental, porque
€ na relacdo entre individuos socialmente organizados que a comunicacdo €
promovida. “A linguagem ndo existe num vacuo, mas imersa numa rede de valores
discursivos de varios niveis. Assim, todo o universo linguistico constroi, existe e
funciona num universo social, coletivo, e ndo pode ser abstraido dessa condi¢do”
(GARCEZ, 1998, p. 48).

Esta afirmacdo reforca que a linguagem nao esta dissociada de questdes
externas e internas, uma vez que essa vive € move-se nos processos de interacao
ocorridos entre as pessoas. No ensino escolar, por exemplo, durante uma aula de LP,
a percepcao idealista pode ser percebida em praticas que isolam o processo de
producao textual.

No isolamento da situagao, do contexto, da relacéo entre interlocutores e dos
multiplos recursos expressivos, acontece a limitacdo na cisdo de producdes textuais,
cujo foco é interpretar, extrair, codificar e produzir textos. Tudo isto, por meio de
comandos feitos pelo professor, que conduzem a aula apenas num enfoque ou
abordagem. Nesta perspectiva, 0 texto poderia ser visto apenas como produto da
internalizacdo psiquica e nao relacionados a atos externos.

No Brasil, a orientacao idealista consolidou-se historicamente, desde o periodo

pombalino até meados do século XX, mediante o estudo da gramatica da LP
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importada de Portugal com influéncia do ensino francés. Dessa forma, o ensino
escolar estabelece-se como o lugar de ensino da gramatica normativa e o professor,
como professor de gramatica-normativa.

Um exemplo de vitalidade de uma gramatica € a de Fausto Barreto e Carlos de
Laet, Antologia Nacional, publicada em 1895, que dominou o cenario do ensino de
Portugués durante mais de 70 anos, com sua 432 e Ultima edicdo datada de 1969
(ORLANDI; GUIMARAES, 2002). Segundo palavras de Terra:

A Antologia Nacional conseguia estar presente tanto em instituices de tendéncia
monarquista (Colégio Pedro II), quanto republicana (Colégio Militar). O fato de ser
adotada nessas instituicdes (isso era impresso na pagina de rosto ou na capa)
funcionava como uma espécie de selo de qualidade da obra, o que estimulava sua
adocao em outras instituicdes de ensino. A Antologia era destinada a estudantes do
curso secundério, o que corresponderia hoje ao Ensino Fundamental Il (6° aos 9°
anos) e ao Ensino Médio e teve 43 edic¢des. A primeira foi publicada em 1895 pela
Editora Paulo de Azevedo Ltda., do Rio de Janeiro, em plena campanha para a
nacionalizacdo do livro escolar. Por essa editora, foi publicada até a 5% edicéo,
guando o livreiro portugués Francisco Alves (1848 — 1917) comprou a editora da
villva de Azevedo apenas para ter a Antologia em seu catalogo. Pela editora de
Francisco Alves foi publicada até sua ultima edicdo, em 1969, tendo a duracéo de
74 anos. (TERRA, 2018)%?

Essa visdo perpassara o ensino de lingua e influenciara a producéo de material
didatico durante anos. Tais praticas, determinaram o trabalho com o ensino de lingua
puramente normativo, levando o aluno a uma viséo fria e hermética do texto. Além do
mais, tornando o trabalho de producdo textual limitado a identificar codigos
gramaticais, reproduzi-los em exercicios isolados de contexto social, ou seja, do texto
para o texto, ndo dando a ele uma fun¢do social, mas sim atribuindo-lhe certa
artificialidade (MENEGASSI; FUZA, 2006/2007).

A segunda orientacdo € o objetivismo abstrato, no qual Bakhtin aponta como
aspecto inicial que o centro organizador de todos os fatos da lingua. O objetivismo
abstrato situa-se no sistema linguistico, a saber, o sistema das formas fonéticas,
gramaticais e lexicais da lingua (BAKHTIN/VOLOSNHINOV, 2006 [1929], p. 77).

A primeira formulacéo dessa ideia surge no século das luzes (XVIII), de forma
simplificada, mas é com a publicagcdo de Cours de linguistique générale (Curso de
Linguistica Geral), de Ferdinand de Saussure em 1926, que esta visdo ganha forga.

O linguista foi o principal expoente dessa orientagdo, da reconhecida escola de

32 Este texto esta presente no blog Ernani Terra com mais informagdes sobre a obra citada. Disponivel
em: https://www.ernaniterra.com.br/a-antologia-nacional/. Acesso em: 20 de janeiro de 2020.
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Genebra, dando origem a uma corrente do Estruturalismo. Acerca disso,

Bakhtin/Voloshinov afirmam:

Saussure parte do principio de um triplice distincdo: le langage, La langue (como
sistema de formas) e o ato de enunciacao individual, La parole. A lingua (La langue)
e a fala (La parole) sdo os elementos constitutivos da linguagem, compreendida
como a totalidade (sem excegéo) de todas as manifestagfes — fisicas, fisioldgicas e
psiquicas — que entram em jogo na comunicacdo linguistica.
(BAKHTIN/VOLOSNHINOV, 2006 [1929], p. 85)

Depreende-se desta afirmacdo, que Saussure analisa a lingua em trés
principios: a linguagem, a lingua e a fala. No caso da linguagem, ele a toma como
multiforme e heterogénea; em relacao a lingua, ao contrario, um todo em si mesma e
um principio de classificacdo. Por ultimo, a fala/som, que constitui um ato individual
expresso pelo sujeito falante que utiliza um codigo para exprimir suas vontades e
desejos.

De acordo com esta distin¢céo, tal divisdo norteara os estudos de Saussure
sobre a estrutura da lingua (La parole), como sistema/estrutura, dando direcdo aos
estudos em Fonética e Fonologia. Nisto, Bakhtin e o Circulo sintetizam o pensamento

em quatro proposicoes:

1. A lingua é um sistema estavel, imutavel, de formas linguisticas especificas
submetidas a uma norma fornecida tal qual a consciéncia individual e peremptéria
para esta.

2. As leis da lingua sdo essencialmente leis linguisticas especificas, que
estabelecem ligacdes entre signos linguisticos no interior de um sistema fechado.
Estas leis s&o objetivas relativamente a toda consciéncia subjetiva.

3. As ligacgdes linguisticas especificas nada tém a ver com valores ideolégicos
(artisticos, cognitivos ou outros). N&o se encontra, na base dos fatos linguisticos,
nenhum motor ideolégico. Entre a palavra e seu sentido ndo existe vinculo natural
e compreensivel para a consciéncia, nem vinculo artistico.

4. Os atos individuais de fala constituem, do ponto de vista da lingua; simples
refracbes ou variacdes fortuitas ou mesmo deformacdes das formas normativas.
Mas justamente estes atos individuais de fala que explicam a mudanca histérica das
formas da lingua; enquanto tal, a mudanca é, do ponto de vista do sistema, irracional
e mesmo desprovida de sentido. Entre o sistema da lingua e sua histéria ndo existe
nem vinculo nem afinidade de motivos. Eles s&o estranhos em si
(BAKHTIN/VOLOSNHINOV, 2006 [1929], p. 82 e 83)

Sendo assim, o0 objetivismo abstrato vé a lingua como um sistema estavel,
alheio a questdes externas, sendo ela propria regida por leis especificas, fechada em
signos linguisticos e, assim, desprovida de conotacéo ideoldgica. Esta concepgéo tem

como foco o receptor da mensagem, dando a ele maior atengao, visto que “a primazia
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do ponto de vista do receptor sobre o locutor € uma constante da segunda orientagao”
(BAKHTIN/VOLOSNHINOV, 2006 [1929], p. 84).

Esta orientacdo de sistema de signos arbitrarios e convencionais, de raiz
racionalista, ganha campo no Brasil, desde a implantagdo do sistema de ensino

realizado pelos jesuitas até a educacéo recente. E o que Malfacini denuncia:

Mesmo no Século XXI, é comum observarmos, nas escolas, uma pratica
pedagégica de Lingua Portuguesa voltada exclusivamente para o ensino da
gramatica normativa, como um estudo prescritivo. Nele predomina uma viséo
analitica da lingua, sob a qual estudamos as partes segmentadas de um todo
chamado Gramatica, com énfase para Fonologia, Morfologia e Sintaxe, por
meio de frases soltas, descontextualizadas. Um estudo realizado na cidade de
Sdo Paulo (NEVES, 2001), empreendido com 170 professores dos ensinos
fundamental e médio, por exemplo, atesta que 62,67% das aulas de Portugués séo
voltados para exercicios de reconhecimento de classes de palavras e de funcdes
sintaticas. Talvez isso encontre certa explicacdo na tradi¢cdo construida a partir do
Século XIX, quando a disciplina Portugués — tardiamente, cumpre-nos salientar —
passou a fazer parte dos curriculos escolares brasileiros (SOARES, 1996). Até
entdo o que tinhamos era a Lingua Portuguesa para a alfabetizagdo. Até meados
do Século XVIII, quando ocorreu a Reforma Pombalina, os jesuitas dominavam o
ensino brasileiro com sua metodologia pedagdgica, na qual ndo havia espago para
a lingua portuguesa. (MALFACINI, 2015, p. 46 - grifos nossos)

A percepcao supracitada dialoga com aquilo que pode ser verificado no
percurso historico da escola brasileira. O ensino de lingua sedimentado em materiais
didaticos que conferem a lingua um carater meramente estrutural fundamentado em
normas rigidas e imutaveis, levando o aluno a praticas de escrita mecéanicas (sem
expressividade) e periféricas, centradas na aquisicao de habilidades motoras isoladas,
por meio de sinais graficos para memorizacdo de regras ortograficas. Sobre isso

Antunes aponte que:

Um exame mais cuidadoso de como o estudo da lingua portuguesa acontece, desde
o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma pratica pedagdgica que, em
muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e
da frase descontextualizadas. Nestes limites, ficam reduzidos, naturalmente, os
objetos que uma compreensdao mais relevante da linguagem poderia suscitar
(ANTUNES, 2003, p. 19).

Dessa forma, € indissociavel pensar no ensino de lingua fechado em normas e
regras linguisticas, que suprime a criatividade do processo de producéo textual que
poderia ser promovido na interacdo. Isso converge para a segunda concepcao de
lingua expressa por Bakhtin e o Circulo: a linguagem como forma de interagéo, vista

como fendbmeno social, em que a lingua é utilizada por meio do qual a enunciagéo se
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manifesta na expressividade externa num contexto historico-social entre dois
individuos socialmente organizados.

Partindo desses preceitos, Bakhtin e o Circulo, inicialmente, conceituam o que
seria a expressao, como o resultado dos sentidos individuais produzidos no psiquismo
dos individuos e exteriorizado por meio de um cdédigo linguistico. Essa percepcao
compreende que a expressdo comporta duas faces: o conteudo (interior) e a
objetivacdo exterior para outrem (ou para si mesmo). A dualidade (conteudo e a
objetivacdo exterior) opbe-se ao pensamento idealista, pois, é entendido que a
linguagem se constitui enquanto sentido no exterior, concordando que a expressao
organiza a atividade mental, a modela e a determina na situacao de comunicacéo real.

Posto isso, o Circulo compreende que o produto da comunicacdo é a
enunciacao, definida como resultado da interacdo promovida por dois individuos
organizados socialmente, mesmo ndo auséncia de um interlocutor real. Esta relacéo
pode ser feita por um representante médio ou grupo social definido. O resultado disso
é o0 enunciado concreto (BAKHTIN/VOLOSNHINOV, 2006 [1929], p. 112-114).

Bakhtin e o Circulo revelam que o interlocutor varia entre uma pessoa ou um
grupo social. Ele pode ser um individuo real (pai, mée, filho) ou um grupo social, mas
ndo € entendido como abstrato, porque, dessa forma, ndo haveria comunicacéao.
Contudo outro ponto considerado pelos autores € o horizonte social definido e
estabelecido. Nele, as fronteiras histéricas sdo consideradas determinantes da
ideologia vigente, numa classe social, definida pelo contexto de comunicagao.

Apropriando-se do discurso esta o locutor que usa a palavra para emitir seus
enunciados. Este pode ser definido como o detentor, em certo ponto, da palavra
extraida de um estoque social de signos, disponiveis para realizacdo da enunciacao
concreta, determinada pelas situagdes sociais que orientam, assim, a relacdo com o
ouvinte em potencial: 0 eu com o outro (BAKHTIN/VOLOSNHINOV, 2006 [1929], p.
113).

Esta relacao é estabelecida pela palavra como territério comum do locutor e do
interlocutor. Uma vez que “[...] a palavra € uma espécie de ponte langada entre mim e
0S outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o
meu interlocutor” (BAKHTIN/VOLOSNHINOV, 2006 [1929], p. 113). Sendo assim, a
palavra compreende o produto da interacdo no processo de comunicagdo como signo

ideoldgico, como territério neutro (de ninguém), do outro e do locutor no dialogo.
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Para Bakhtin e o Circulo, sem signos nao existe ideologia. Neste caso, tomam
a palavra como signo, “a palavra é fenbmeno ideolégico por exceléncia” (Bakhtin,
2006, p. 36) que representa as formas linguisticas de comunicagdo nas diferentes
estruturas sociais. Como na infraestrutura social, concebida nas relagdes sociais do
cotidiano e na superestrutura social, percebida na ciéncia, politica, religido, educacao
formal, entre outros. Assim, Bakhtin/Volochinov (2006, p. 122) ressaltam que “[...] toda
palavra é ideoldgica e toda utilizagdo da lingua esta ligada a evolugao ideologica”.

A exemplo dessa evolucgao, estdo as questdes relacionadas a alguns discursos
politicos em que as palavras sinalizavam a representacéo de trabalho e democracia,
ganhando novas ideologias a medida que novas roupagens ideoldgicas surgem nos
contextos historico-sociais.

O Circulo apresenta o fenbmeno social da interagdo verbal, resultado da
enunciacao determinada por individuos socialmente organizados no contexto social.
O fenbmeno acontece por meio da palavra, enquanto signo ideoldgico, convergindo

as ideologias do cotidiano.

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgéo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciagéo ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p. 113 -
grifos nossos).

Essa formulagdo, precisa, de Bakhtin e o Circulo, situa a concepcdo de
linguagem, demonstrando que ela reflete na interag&o verbal fendmenos ininterruptos
de evolucao historica, por intermédio de enunciados que exprimem a natureza social
da linguagem.

Com efeito, a percepcéo da linguagem decai sobre questdes de contexto, nas
quais “o estudo das relagdes entre interagdo concreta e a situagao extralinguistica”
servem para convergir a comunicagdo de maneira plena (BAKHTIN, 2006, p. 123-
125). Neste caso, a comunicacéao verbal ocorre acompanhada de atos sociais (gestos,
atos simbdlicos) que exercem papel auxiliar na interacao.

Para Bakhtin e o Circulo, toda comunicacéo verbal, de qualquer tipo, resultante
da interacédo, é dialogo. Este pode ser estabelecido, ndo apenas entre falantes, mas
de diversas formas e tipos, como no caso do livro escrito, que foi redigido para ser

objeto de discussbes em diversas situagées comunicativas.
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Seguindo nessa esteira, 0 LD pode ser visto como exemplo claro disso haja
vista, o material ser produzido para servir como recurso didatico, a servico do
professor e do aluno em situagéo de ensino escolar. No contexto escolar, geralmente,
0S participantes deste tipo de situagdo comunicativa interagem entre si, por meio do

didlogo e sob diferentes modalidades. Assim, para Bakhtin/Voloshinov:

O ato de fala sob a forma de livro escrito é sempre orientado em funcao das
intervencdes anteriores na mesma esfera de atividade [...] assim, o discurso escrito
€ de certa maneira parte integrante de uma discusséo ideol6gica em grande escala:
ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa a resposta e objecdes
potenciais, procura apoio, etc. (BAKHTIN/VOLOSNHINOV, 2006 [1929], p. 123)

Acerca do carater essencialmente dialdgico do LD, Rodrigues enfatiza que:

O LD pode ser entendido como essencialmente dialégico, visto que este material
didatico dialoga, no sentido bakhtiniano do termo, de diferentes maneiras. [...] O
texto, portanto, seja ele verbal ou ndo-verbal, constitui-se como um elemento
mediacional que permite a interacdo entre os individuos participantes de uma
determinada situacéo discursiva (RODRIGUES, 2007, p. 12).

Desse modo, o LD nas aulas de lingua apresenta-se como importante
instrumento de interacdo, uma vez que promove o didlogo entre LD/professor,
LD/aluno e aluno/professor. Nessa perspectiva. ampliam-se 0s recentes avan¢os na
producao editorial brasileira de livros interativos e digitais que permitem ao aluno e ao
professor utilizarem do LD de modo amplo. Ademais, evidencia-se 0 uso das
plataformas digitais, ampliando a interacdo e o didlogo para as diferentes tecnologias,
possibilitando, com isso, outras formas de interacdo-dialogo entre os agentes
envolvidos no processo comunicativo.

Esta visdo acerca da interacdo é ampliada por Bakhtin (2000) em Estética da
Criacao Verbal, obra a qual o fildsofo discute o conceito de responsividade como parte
do processo interativo, dado que defende o ato de responder como a fase inicial e
preparatéria para uma resposta (seja qual for a forma de sua realizacao).

A teoria da responsividade compreende trés principios ou modalidades
manifestas, segundo sua natureza: a imediata/ativa, a passiva e silenciosa/efeito
retardado ou muda. Para o autor, todo falante € um respondente por si em maior ou
menor grau, dependendo da situagdo comunicativa e do contexto (fruto da interagao
concreta e dos elementos extralinguisticos) que se configura o dialogo. Bakhtin

acrescenta, ainda, que:
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O ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linguistica) de um discurso
adota simultaneamente, para este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele
concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para
executar, etc., e esta atitude do ouvinte estd em elaboracéo constante durante todo
o processo de audicao e de compreensao desde o inicio do discurso, as vezes ja
nas primeiras palavras emitidas pelo locutor (BAKHTIN, 2000 [1979], p. 290, grifos
NOss0s)

A responsividade ativa corresponde a oralidade e a escrita que incidem sobre
um posicionamento valorativo. Esta valoracdo é consumada na compreensao quando
os individuos, no dialogo, apreendem o tema nao determinado somente pelos
elementos linguisticos, mas, também, pelos extralinguisticos que o dirigem a uma
resposta ativa. A responsividade ativa implica a procura de uma contrapalavra do
locutor, uma réplica no dialogo, com isso, “[...] qualquer tipo genuino de compreensao
deve ser ativo e contém ja o germe de uma resposta [...], pois toda compreensao é
prenhe de resposta” (BAKHTIN, 2006, p. 290).

Na compreensao ativa de uma aula de LP, por exemplo, em que o aluno tera
gue produzir um texto escrito, dialogando com o contetdo/ tema apresentado de uma
revista de histéria em quadrinhos, ele recorrera a uma série de artificios de linguagem
com o propésito de construir um texto.

Na responsividade passiva, segundo Bakhtin (2000) o individuo, ao tomar
conhecimento da mensagem age de maneira passiva na resposta. Nao é atribuido
tom valorativo ao enunciado, nem um posicionamento ideolégico ao que lhe é
enderecado (séo situagdes comunicativas associadas a esferas institucionais de
convivéncia).

Isso pode ser percebida na ordem militar padronizada, constituida nas relacdes
sociais entre locutor e ouvinte ou, por exemplo, na leitura de géneros liricos. Também,
pode ser observada, nas acdes comportamentais do individuo no decurso do tempo,
assim como na exposicao de pecas publicitarias veiculados em diversos canais que
podem, em certo ponto, imprimir padrées de comportamento passivo nos individuos.

Outro exemplo, seria na aula de producgao textual que o aluno assume papel
passivo no processo de producdo, enquanto, professor e o material didatico
constituem-se como protagonistas ditadores prescritivos no processo, dificultando a
possibilidade de interagao do aluno com o tema e assim, impedindo-o de expandir sua

compreensao em relagéo ao processo de escrita de seu texto. Dessa forma, o aluno
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apenas redige aquilo que lhe é proposto, visto que ndo ha abertura para expressao
de apreciacfes valorativas sobre o tema.

Acerca da responsividade silenciosa/muda de efeito retardado, esta € descrita
como a atitude valorativa emitida pelo interlocutor em dado momento posterior ao da
interacdo. Isto é, “[...] cedo ou tarde, o que foi ativamente entendido responde nos
discursos subsequentes ou no comportamento do ouvinte [...]” (BAKHTIN, 2000
[1979], p. 290). Ademais, a aula de producéo textual exemplifica bem a situagao
quando, realizada de modo interativo e dialégico favorecendo a resposta do aluno em
seus textos, discursos e atitudes.

Exemplo disso, seria uma proposta de producdo textual com o objetivo de
alertar a comunidade escolar, comunidade circunvizinha e familia sobre o descarte
correto e incorreto de lixo. A realizacéo de atividades prévias, que visam subsidiar o
aluno, com informacdes acerca do tema, tera que ser dialogado entre varias
disciplinas, por exemplo, geografia e ciéncias.

Além da possibilidade de interacdo ampliada nas discussGes em sala, na
escola, na comunidade e em casa, esse didlogo, possibilita ao aluno uma reflexdo
ampla que proporcionara a producao de géneros textuais variados, entre eles: debate
deliberativo, o cartaz, o panfleto, etc. Sobre a percepcéo silenciosa/muda, Antunes

explicita que:

A escrita corresponde a outra modalidade de interagdo verbal: a modalidade em que
a recepcao é adiada, uma vez que 0s sujeitos atuantes ndo ocupam, a0 mesmo
tempo, 0 mesmo espaco. Além disso, h4 um lapso de tempo, maior ou menor, entre
0 ato de elaboragéo do texto pelo autor e o ato de sua leitura pelo leitor (ANTUNES,
2003, p. 51)

Esta percepgdo confirma o entendimento de que o processo de escrita,
demanda reflexdo e tempo maior na elaboracao verbal. As redacées do Enem, a
exemplo disso, séo o reflexo do processo de ensino de producéo textual realizado na
escola, no qual os alunos foram submetidos ao longo do EF I e Il e do EM. Assim,
como outras situagdes no contexto escolar, ndo correspondem a respostas imediatas,
mas, em certo ponto, surgem nas respostas efetivadas pelos alunos em outras
situacOes de interacéo futuras.

De modo geral o conceito de responsividade formulado por Bakhtin (2000)
fundamenta os principais documentos oficiais de ensino no Brasil (PCN, PCNEM,
OCEM, BNCC), no que se refere ao ensino de producao textual, ensino de lingua,



53

tanto na figura do professor quanto na presenca do LD em sala de aula, visto que o
processo de ensinar demanda interacdo/dialogo. Decerto, a aula de LP nas producbes
textuais, possibilita a percepcao de que o caminho na direcdo de desenvolver uma
escrita proficiente no aluno requer planejamento e preparo do professor e 0 uso
cuidadoso do LD nas proposi¢cdes de ensino de escrita.

Dessa forma, o uso da concepcéo interacionista possibilita ao aluno ir além de
codigos meramente linguisticos, produzindo ideias, respostas e trocas de opinides
diante dos desafios apresentados. Trata-se de ensinar escrita na perspectiva da
linguagem no gue tange aos aspectos reais/sociais da vida do aluno, ndo isolado ou
dissociado do contexto social em que os discursos séo produzidos.

Pode-se pensar/refletir, portanto, em um ensino de escrita que contemple
caracteristicas de interacdo a serem exploradas como instrumento que favorecam a
proficiéncia em escrita na escola. Para tanto, essas caracteristicas de interacdo serao
mais bem apresentadas a partir da secdo 2.2 e respectivas subsec¢fes, as quais

tratam/refletem sobre cada uma dessas caracteristicas.

3.2 As caracteristicas de interacao

A inspiracdo em torno das caracteristicas de interacdo nasce da influéncia
adquirida nas leituras e reflexdes da obra de Bakhtin/Volochinov (2000/2006), do
Circulo, sobre a linguagem e sua natureza dialégica e interativa, bem como no seu
plano real de existéncia. Nesse sentido, quando se |é os escritos de Bakhtin acerca
desse tema é possivel identificar algumas caracteristicas de interacdo®® que séo
concebidas no processo de intercambio dos sujeitos envolvidos do didlogo, assim
COmMOo nos contextos sociais na qual os discursos sao produzidos.

Percebe-se que a interacdo verbal apresenta algumas caracteristicas como: a
desmistificacdo do Adao mitico, a as fronteiras (limites do enunciado), a constituicdo
do sujeito, a palavra como elemento/instrumento mediadora na interacdo, a
contrapalavra, dentre outras caracteristicas inerentes ao conceito de interacdo e

linguagem defendidos por Bakhtin.

33 Neste caso, toma-se a definicdo de interagdo como fenémeno social, resultado da “influencia
reciproca entre duas pessoas, agrupamento das relagbes e/ou das acbes que se efetivam entre
individuos de um determinado grupo ou entre os grupos de uma mesma sociedade”. Definigao retirada
do Dicionario Aurélio on-line. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/interacao/. Acesso em: 11jul.
2020.
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Como resultado, essas caracteristicas de interacdo constituem-se como um
instrumento proficuo no ensino de escrita na escola, capaz de despertar saberes
intralinguisticos e extralinguisticos nos alunos, contemplando um caminho, uma
possibilidade de fortalecer a capacidade discursiva do aluno (ANTUNES, 2003). Além
disso, o ensino de escrita requer, ndo somente o ensino de regras gramaticais de
coesdo e coeréncia, levar o aluno a interagir com o mundo da linguagem, pois
aprender a escrever é ascender socialmente (FUZA; MENEGASSI, 2006/2007).

Decerto, caracteristicas como a desmistificagdo do Adao mitico, em que o aluno
€ levado a compreender que seu discurso nao € o primeiro a ser produzido no mundo,
mas o resultado de vozes individuais e sociais que o constituiram até ali enquanto
sujeito, leva-o a entender seu lugar no mundo dos discursos e se situar engquanto
sujeito de seu discurso (FIORIN, 2008).

Assim, as subsecdes 2.1.1 a 2.1.6 dialogam sobre algumas caracteristicas de
interacdo identificadas nas leituras feitas a partir da obra de Bakhtin/VVolochinov
(2006), sobre interagédo verbal. Em primeiro lugar, serd caracterizado a constituicao
do sujeito em Bakhtin, por se entender necessario discutir, inicialmente, a
compreensao do filésofo acerca do sujeito enquanto sujeito enunciador.

Posteriormente, parte-se para a reflexdo em torno da constituicdo do Adao
mitico; seguido da caracterizagcdo do “outro” como elemento importante do discurso;
das Fronteiras (os limites do enunciado); da Alternancia dos sujeitos no discurso; da
Palavra e da contrapalavra como ponte (S) na interacdo. Essas caracteristicas serdo
apresentadas e analisadas, individualmente, nas proximas subsecoes: 2.1.1; 2.1.2;
2.1.3;2.1.4;2.1.5; 2.1.6 e 2.1.6. As demais caracteristicas serdo tratadas no terceiro

capitulo, a partir da secédo 3.1.

3.2.1 A constituicdo do sujeito autbnomao.

O sujeito bakhtiniano caracteriza-se como resultado das relagbes sociais
vividas por ele. Nao esta dissociado de questbes historicas e/ou culturais, mas
inserido nas relacdes interativas como sujeito responsivo que, em determinado
momento, enuncia opinides e vontades decorrente de experiéncias individuais e

coletivas.
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Tudo o que me diz respeito, a comecar por meu nome, e que penetra em minha
consciéncia, vem-me do mundo exterior, da boca dos outros (da mée, etc.), e me é
dado com entonagdo, com tom emotivo dos valores deles. Tomo consciéncia de
mim, originalmente, através dos outros: deles recebo a palavra, a forma e o
tom que servirdo para a formacgao original da representacao que terei de mim
mesmo. [...] Assim como o corpo se forma originalmente dentro do seio (do corpo)
materno, a consciéncia do homem desperta envolta na consciéncia do outro. E mais
tarde que o individuo comeca a reduzir seu eu a palavras e a categorias neutras, a
definir-se enquanto homem, independente da relacdo do eu com o outro [...]
(BAKHTIN, 2000, (1929), p. 378, grifos nossos).

A constituicdo do sujeito bakhtiniano corrobora a percepcao desse individuo ser
formado, tomando-se por base as experiéncias que acumula na familia e no meio
social. Ele torna-se sujeito, na medida em que aprende a sentir, a perceber e se
comportar pelos que Ihes cercam, como um filho que aprende a falar por intermédio
dos pais e a se comportar em sociedade de acordo com os principios conferidos por
sua familia.

Essa formacdo € motivada pelas relacdes de interacdo social, experimentada
em situacles variadas, que contribuem para sua construcao psiquico-social. Nessa
relacdo compreende-se, também, que o sujeito ndo é reprimido ou refém das relacdes

de interacdo, como salienta Marcuschi:

[...] O sujeito ndo é nem assujeitado nem totalmente individual e consciente, mas
produto de uma clivagem da relacdo entre linguagem e histéria. Em ndo sendo
totalmente livre, nem determinado por alguma exterioridade, 0 sujeito se constitui
na relagdo com outro e, como lembra Possenti, [...], 0 sujeito ndo é a Unica fonte de
sentido, pois ele se inscreve na historia e na lingua [...] (MARCUSCHI, 2008, p. 70).

Denota-se que esse sujeito é capaz de interagir socialmente, de influenciar, de
marcar o meio e de ser influenciado por esse meio. Clivado nas relacdes entre aquilo
gue a linguagem veicula e aquilo que é cristalizado na histéria, ele ndo é inteiramente
livre de influéncias ideoldgicas de seu tempo, como também néo é totalmente refém
de seu tempo. “[...] E o que fica claro na construcdo da personagem Seixas, do
romance Senhora, de José de Alencar [...]” (FIORIN, 2008, p. 29)34. Com isso, Fiorin

acrescenta que o sujeito bakhtiniano

[...] Ndo estd completamente assujeitado aos discursos sociais. Se fosse, negar-se-
ia completamente a concepcédo de heteroglossia e de dialogismo, centrais na obra
do filosofo. A utopia bakhtiniana é poder resistir a todo o processo centripeto e
centralizador. No dialogismo incessante, 0 ser humano encontra espa¢o de sua

34 Fiorin (2008) menciona o romance de José de Alencar como ilustragdo ao fato de o sujeito em Bakhtin
ser comparado a concepc¢ao naturalista de Hippolyte Taine, em que a determinacdo do sujeito esta
associada ao meio, a hereditariedade e pelo momento em que se d&o as relagbes de interacao.
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liberdade e de inacabamento. Nunca é submetido completamente aos discursos
sociais. A singularidade de cada pessoa no “simpdsio universal” ocorre na
“interagao viva das vozes sociais”. Nesse “simpdsio universal’, cada ser humano é
social e individual. (FIORIN, 2008, p. 28).

Compreende-se que este sujeito bakhtiniano é povoado por discursos alheios
e por relacdes dialogicas de confronto, de aceitacao, recusa ou negacao dos discursos
que circula (sendo ativo e passivo nesta relacdo). Sob esta perspectiva, 0 sujeito
constitui-se na relagdo dialégica com 0s outros, sua consciéncia, sua individualidade,
suas caracteristicas psiquicas e ideoldgicas.

Com base nesses pressupostos, é caracteristico da constituicdo do sujeito
bakhtiniano a concepcéo da heteroglossia, entendida como fenbmeno inerente a cada
ser humano. Em outras palavras, trata-se da capacidade individual e mdultipla de
comunicar-se, a0 mesmo tempo em que é um ser social por constituir-se como parte
integrante de um grupo, uma classe, uma esfera social que interfere direta e/ou
indiretamente na formacéo intelecto-social desse sujeito.

Outro ponto fundamental na caracteriza¢édo do sujeito em Bakhtin € o fenémeno
da hereditariedade. Ela corresponde as caracteristicas herdadas dos pais como: a
ética e a moral. Apesar de, questdes universais (como a mentira), ganharem
significacdes diversas diante de culturas diferentes.

Desse modo, o “sujeito bakhtiniano” pode ser compreendido em suas
caracteristicas sociais e individuais, uma vez que suas atitudes sao reflexos de sua
individualidade, geralmente, orientada ou influenciada por uma determinada

coletividade, pois:

“[.--] s6 me torno eu entre outros eus [...] Assim, a constituicdo desse sujeito se da
por intermédio da convivéncia deste com as mais variadas esferas sociais (familia,
escola, trabalho, etc.), as quais, invariavelmente, acabam por influenciar suas
praticas, como as marcas sociais, filtradas por ideologias que influenciam a
constituicdo desse “sujeito” (SOBRAL, apud. BRAIT, 2005, p. 22)..

Uma boa pergunta seria como trabalhar essa caracteristica de sujeito
bakhtiniano na aula de producado textual, considerando a vasta possibilidade de
circulacao de vozes e ideologias ao alcance do aluno, advindas da internet. A resposta
pode estar na compreenséo do professor, acerca do sujeito bakhtiniano. Sem uma
razoavel percepgédo desse conceito fica comprometido boa parte do processo do

ensino.
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Desse modo, levar o aluno a compreender sua posicdo enquanto sujeito
enunciador, constituido a partir de fenbmenos psicossociais representa uma tarefa
fundamental para a escola. Para isso, o ensino de producédo textual na aula de LP
caracteriza-se como parte importante neste aspecto. Primeiro porque dar voz ao aluno
no texto escrito é valorizar sua posi¢ao social enquanto sujeito enunciador (locutor),
autor de seu texto, tanto em seu estilo, quanto no tipo do discurso reproduzido por ele
(FAITA, 2016) Nas producdes textuais desenvolvidas sera evidenciado caracteristicas
desse sujeito, com suas opinides e desejos.

No bojo dessa caracteristica do sujeito bakhtiniano, entende-se que o ensino
de escrita na escola deve(ria) servir-se de um material didatico adequado, neste caso,
por exemplo, o LD de LP que se constitui num instrumento frequente no ambiente
escolar. Esse material requer do professor, acurado olhar para que nao cerceie a
identidade desse sujeito/aluno nas aulas de producéo, mas contribua, efetivamente,
na formacdo critica dele ante assuntos variados. Dando-lhe voz, sobretudo, além de
valorizar sua posi¢do enquanto sujeito enunciador, capacitado para a criticidade nos
textos que produzir e dos textos que outros produzirem. Na proxima subsecdo a
reflexdo toma a ideia do Adado mitico, que dialoga com a constituicdo do sujeito em
Bakhtin, posto que a formacdo desse sujeito contradiz a ideia desse Adéao biblico,

como primeiro a pronunciar um discurso.

3.2.2 A desmistificacdo do Adao Mitico

A tradicdo hebraica sobre o Adao biblico gira em torno da compreenséo de que
ele seria o primeiro sujeito a pronunciar o discurso da humanidade e responséavel por
nomear objetos ainda virgens na criacdo. Essa ideia € discutida por Bakhtin, na
medida em que a desconstroi, afirmando que o objeto ja esta envolto de diferentes
pontos de vista, controvertido de diversas maneiras e assim, o locutor ndo € o primeiro
a falar/refletir sobre ele. Em géneros do discurso, da obra Estética da criacao verbal,
Bakhtin esclarece que:

[...] O objeto do discurso do falante, seja esse objeto qual for, ndo se torna pela
primeira vez o objeto do discurso em um dado enunciado, e um dado falante nédo é
o primeiro a falar sobre ele. O objeto, por assim dizer, ja esta ressalvado,
contestado, elucidado e avaliado de diferentes pontos de vista, visdes de mundo,
correntes. O falante ndo um Ad&o biblico, sé relacionado com objetos virgens ainda
ndo nomeados, aos quais d4 nome pela primeira vez (BAKHTIN, 2000, p. 319).
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Nesse aspecto, a linguagem € caracterizada como agao-reposta, resultado da
interag&o realizada nas relagdes do locutor com os enunciados do outro. Essa relagao
se efetua na perspectiva dos interlocutores, manifestando-se na presenca imediata ou
entdo na visdo de mundo, nas tendéncias, nas teorias, nas esferas de comunicacgao
que se refletem. Além disso, Fiorin amplia esta reflexdo em relacdo ao Adao mitico,

afirmando que:

[...] A teoria bakhtiniana leva em conta ndo somente as vozes sociais, mas também
as individuais. Segundo ela, uma vez que um locutor ndo é Addo — que, segundo o
mito biblico, produziu o primeiro enunciado —, um discurso pode ser tanto o lugar de
encontro de pontos de vista de locutores imediatos (por exemplo, num bate-papo,
numa admoestacao a um filho), como visdes de mundo, de orientacdes tedricas, de
tendéncias filosoficas, etc. (por exemplo, na literatura, nos editoriais, nos programas
partidarios). (FIORIN, 2008, p. 26-27)

A concepcao bakhtiniana de didlogo entende que o discurso é produto das
relacdes humanas mediadas pelo fluxo discursivo e ndo da figura mitica e isolada do
Adao mitico que produziu o primeiro discurso (FIORIN, 2008). Este discurso pode ser
resultado dos debates filosoficos, politicos e ou religiosos nas variadas esferas
discursivas, inclusive, no nucleo familiar.

Esta percepcéo poderia ser refletida no contexto de sala de aula, por exemplo,
na aula de producdo de texto. Fiorin (2008) aponta para figura de um
superdestinatario, que pode ser compreendido como uma gradacdo, no qual o
individuo, possuidor de uma opinido social, responde a um superdestinatario que pode
ser a igreja, o estado, um partido politico etc.

Com isso, o professor pode(ria) orientar a aula de producao de textos, visto que
pode levar o aluno a produzir seus textos, dialogando consigo, com outros e para
outros, como numa producéao de texto dirigida ao governador do Estado com o objetivo
de reivindicar condicionadores de ar para as salas de aulas. Além disso, o LD de LP,
também pode representar um suporte didatico ou um portador textual (MARCUSCHI,
2008), capaz de oferecer propostas de producéo que contemplem situacdes reais de
interacao.

Para tanto, ndo se pode pensar na aula de producéo textual sem a devida
atencao a essas figuras que reproduzem suas visdes de mundo, tampouco, que nao
podem ser pensadas como produtores “autores” ou de seus enunciados, como aquele

que rompeu o silencio do Eden e nomeou as coisas, mas que se configura como
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produtor de discursos carregados de ecos do passado. Sendo assim, a préxima

subsecao trata da questdo do “outro” como elemento importante do Discurso.

3.2.3 O “outro” como elemento importante no discurso
Estabelecer uma visdo clara do “outro”™® é extremamente importante no
processo comunicativo. Saber para quem se dirige o discurso é o primeiro passo para
se organizar o discurso. A presenca do interlocutor (do outro), portanto, constitui-se
parte necessaria na comunicacgao efetiva, seja ele um interlocutor real ou presumido.
Essa constituicdo do outro/interlocutor caracteriza o ponto inicial na
comunicacado e define o que sera dito e como sera dito. Sem a devida definicdo do

outro ndo havera plena comunicacdo. Garcez afirma que:

[...] O “outro” tem, portanto, varios papéis:

. E parceiro no didlogo (mesmo a distancia), e assim determina sua
configuracao;

. Permite que o seu eu constitua como enunciador e compreenda sua propria
enunciagdo, a partir da possibilidade de compreenséo do outro;

. E o fornecedor da matéria-prima do discurso: qualquer discurso tem na sua
origem outras palavras e outras vozes que ndo apenas a do locutor (GARCEZ, 2008,
p. 62).

No ambito escolar, a configuragdo do “outro” pode ser compreendida nas
atividades de producao textual, na medida em que a determinacéo do interlocutor se
constitui como norteadora no processo de planejamento e producédo do texto seja ele
oral ou escrito. O “outro” apresenta-se de diferentes formas no enunciado, as vezes é
visivel, outras esta escondido, mas esta la, seja em contexto real ou virtual, como: um
colega de sala, o professor, a escola; ou um superdestinatario, como os 6érgdos de
governo, o governador do Estado ou eu comigo. Todos esses aspectos sao
importantes nas condi¢des de producéo do texto, porque a ideia de um interlocutor
real ou virtual € premissa para producdo de texto coerente. Bakhtin/Voloshinov

defendem que:

[...] A palavra dirige-se a um interlocutor: ela estd em funcéo da pessoa desse
interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou nao, se
esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao locutor por

35 Toma-se aqui a concepcdo de outro em consonancia com a pessoa do interlocutor com base em
Menegassi (2011).
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tracos sociais mais ou menos estreitos (pai, mde, marido, etc.)
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p. 112)

Essa percepcéo leva a crer que a presenga do “outro” é fundamental na
constituicdo do dialogo. Quando ocorre, por exemplo, nas conversas entre marido e
esposa, pais e filhos ou num debate politico entre candidatos situacfes comunicativas,
“[...] desde o inicio o falante aguarda a resposta deles (enunciados), espera uma ativa
compreensao responsiva” (BAKHTIN, 2000, p. 301). Ademais, o ato comunicativo leva

em consideracao que:

[...] Ao falar, sempre se leva em conta o fundo aperceptivel da percepcdo do meu
discurso pelo destinatario: até que ponto ele esta a par da situacdo dispbe de
conhecimentos especiais de um dado campo de comunicacao; levo em conta suas
concepcgdes e convicghes, 0s seus preconceitos (do meu ponto de vista), as suas
simpatias e antipatias — tudo isso ird determinar a ativa compreenséao responsiva do
meu enunciado por ele. (BKAHTIN, 2000, p. 302).

Bakhtin deixa evidente a importancia do outro num enunciado, considerando o
fato de que desde o inicio o discurso se constitui com o intuito da reacéo-resposta
(MENEGASSI, 2011, p. 172). A figura do “outro” no discurso caracteriza-se como parte
fundamental na elaboragado do discurso, “do género apropriado do enunciado e a
escolha dos procedimentos composicionais e, por ultimo, dos meios linguisticos, isto
€, o estilo, do enunciado” para responder ao enunciado langado (MENEGASSI, 2011,
p. 173).

A presenca do interlocutor é notadamente estabelecida no intercambio da
palavra, das ideologias, também, nas trocas de conhecimento feitas no universo
cultural de vozes que circulam nos auditérios sociais. Na aula de producédo textual,
esse intercambio acontece quando o professor e aluno, aluno e texto, podem ser
participantes ativos desse jogo discursivo com o0 objetivo de melhorar o texto

produzido. Menegassi destaca que:

[...] Para que esse educando passe a realizar, de fato, uma producao textual, é
necessario que o professor faca uso de uma abordagem capaz de propiciar esse
trabalho, tendo consciéncia da importancia de se considerar o interlocutor na
producdo textual, para que o educando passe a produzir textos na escola, como
declara Geraldi (1993), em que a escrita torne-se funcional, ndo uma situacéo
artificial. A escola, assim como o professor, passa a ser instrumento do processo e
ndo somente interlocutor Gnico (MENEGASSI, 1997) [...] (MENEGASSI, 2011, p.
169).



61

Em suma, € importante considerar o aluno como interlocutor na aula de
producao textual, de forma que ele entenda a escrita como um trabalho e reconheca
nas esferas sociais possiveis interlocutores. A medida que se reconhece os
interlocutores, interage-se de maneira real com as esferas, além de produzir textos
adequados aos interlocutores envolvidos. O professor, enquanto facilitador das
interacOes em sala de aula, também contribui como parte determinante do processo.

Compreende-se sobre esse processo de interacdes em sala de aula que ao
reconhecer e determinar o interlocutor, o aluno podera fazer suas escolhas de género
textual, selecdo do discurso e enunciado em relacdo a imagem de seu interlocutor.
Para isso, € importante caracterizar a alternancia de sujeitos como ponto importante

no processo dialdgico o que sera abordado na préoxima subsecao.

3.2.4 A alternancia de sujeitos no discurso

A relacdo entre 0 eu e 0 tu estdo vinculados a constituicdo dos sujeitos
(individuos) no discurso. Para Bakhtin (2000), eu me torno sujeito enunciador a partir
do outro que se mostra diante de mim, de maneira harmoniosa ou conflituosa. A
configuracdo de alternancia de sujeitos pode ser polémica, visto que envolve a classe
social e interesses antagonicos de defesa dos préprios interesses a medida que a
alternancia discursiva é estabelecida.

A alternancia de sujeitos € uma marca do fendbmeno da interacdo verbal,
refletida numa relacdo dialégica, mediante acordos na fala dos individuos, por meio
de troca de palavras. Essa troca, como dito sobre da presenca do outro enquanto
elemento importante no discurso, envolve sujeitos socialmente e ideologicamente
situados para o lugar em que os enunciados ganham vida, na forma dos discursos.
Para Faraco (2006), essa alternancia caracteriza-se pela interacdo verbal dos

enunciados/palavras que se planificam em trés dimensoes:

a) Todo dizer ndo pode deixar de se orientar para o “ja-dito”. Nesse sentido, todo
enunciado é uma réplica, ou seja, ndo se constitui fora daquilo que chamamos hoje
de memoéria discursiva;

b) Todo dizer é orientado para uma resposta. Nesse sentido, todo enunciado
espera réplica e — mais -ndo pode esquivar-se a influéncia profunda da resposta
antecipada. Neste sentido, possiveis réplicas de outrem, no contexto da consciéncia
socioaxiologica, tém papel constitutivo, condicionante, do dizer, do enunciado.
Assim, é intrinseco, ao enunciado o receptor-presumido, qualquer que seja ele: o
receptor empirico entendido em sua heterogeneidade verboaxiolégica, “o auditorio
social” (ver, de Voloshinov, Marxismo e filoséfica da linguagem, p. 85-86; ou A
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construcdo do enunciado, p. 122-123), o “superdestinatario” (o “terceiro” — nos
termos discutidos por Bakhtin em O problema do texto, p.126);

c) Todo dizer é internamente dialogizado: é heterogéneo, é uma articulagcao de
multiplas vozes sociais (no sentido em que hoje dizemos ser todo discurso
heterogeneamente constituido), € o ponto de encontro e confronto dessas multiplas
vozes. Essa dialogizagdo interna serd ou ndo claramente mostrada; o dizer do
alheio sera ou ndo destacado como tal no enunciado — ou, para usar uma figura
recorrente em Bakhtin, serd apeado ou ndo, em escalas infinitas de graus de
alteridade ou assimilacdo da palavra alheia (conforme diz ele no manuscrito O
problema do texto, p. 120-121) (FARACO, 2006, apud. BAKHTIN/VOLOSHINOV
2000 e 2006, grifos nossos).

O “ja-dito” corresponde ao arcabougo proporcionado pela meméria discursiva
do sujeito (passado, atual e presumido) dita no dialogo. Neste, os sujeitos envolvidos
lancam mao de um repertério de vozes (ecos) que vao se moldando a medida que
novos enunciados sdo emitidos, isso porque cada um faz uso de palavras/vozes que
0 constituiram enguanto sujeito (suas memorias discursivas) e que moldaram seu
discurso.

Faraco (2006) postula também que todo dizer é propenso a uma resposta, na
medida em que h& a expectativa lancada no didlogo. Nesse sentido, todo dizer
aguarda resposta, seja, por exemplo, numa ligacéao telefénica, numa roda de conversa
entre amigos, num debate televiso, ou numa live®® transmitida pela internet. Essa
compreensao acerca da resposta na alternancia dos sujeitos presume um tripé:
pessoas do interlocutor presumido, auditério social e um superdestinatario.

No interlocutor presumido, tem-se a ideia de uma alternancia que acontece num
dialogo imediato, a exemplo, no género debate, numa entrevista de emprego ou numa
web conferéncia. Neste caso, situar o aluno, numa aula de producao textual, sobre
seu interlocutor, contribui de maneira significativa nessa alternancia. No segundo
ponto, percebe-se que a alternancia se da no intercambio de ideias veiculadas nas
vozes sociais que circulam no dialogo entre o eu e as ideologias circundantes.

Por ultimo e terceiro ponto, a alternancia de sujeitos socialmente situados pode
ser entendida também na conexdo desse eu com um superdestinatario que emite
padrdes (ideoldgicos) para dialogar com esse eu. Em ambos 0s casos, pode se pensar
na pratica em sala de aula, quando o aluno é posto diante da confluéncia de vozes, e
que é desafiado a dialogar por meio de textos produzidos como resposta a essas

trocas.

36 Termo empregado na internet que se constitui como “Show, sarau, programa, emissao ou qualquer
outro evento do mesmo género gravado ao vivo e transmitido remotamente, on-line” Retirado do
dicionario Aurélio on-line. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/live/. Acesso em: 12 jul. 2020.
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[...] As fronteiras do enunciado concreto, compreendido como unidade da
comunicacao verbal, sdo determinadas pela alternancia dos sujeitos falantes, ou
seja, pela alternancia dos locutores. [...] Essa alternancia dos sujeitos falantes que
traca fronteiras estritas entre os enunciados nas diversas esferas da atividade e da
existéncia humana [...] (BAKHTIN, 2000, p. 294)

Assim, a alternancia de sujeitos no discurso carrega consigo o agente da
resposta, pois 0 enunciado é intimamente uma resposta a enunciados anteriores e,
de certo modo materializada, conduz a resposta de enunciados futuros. Logo,
trabalhar a ideia de alternancia de sujeitos no discurso, na aula de producao textual,
considerando a circulacdo do texto produzido inicialmente, seguindo a concepg¢ao
preconizada por Schneuwly e Dolz (2004) nas SD, ampliaria as concepcfes de:
réplica, vozes sociais e a recepcao do discurso produzido.

Para que se almeje o0 sucesso na aula de producdo de texto na escola é
necessario reconhecer a alternancia de sujeitos, ndo apenas entre professor e aluno,
nas variadas esferas sociais em que o aluno tenha contato. Todavia ha a necessidade
de se compreender que ensinar a escrever é tarefa que requer do professor de lingua
a percepcado de que a alternancia/troca de sujeitos do discurso é fundamental para a
efetiva tarefa de ensinar escrita ao aluno. Com isso, partimos para a reflexdo das
fronteiras (limites do enunciado) que reflete sobre a percep¢éo acerca do enunciado

concreto enquanto elemento da comunicagao humana.

3.2.5 As fronteiras (limites do enunciado)

As fronteiras/limites do enunciado concreto coaduna com a teoria dos
enunciados preconizada por Bakhtin (2000 [1929], p. 308), no qual o enunciado é uma
representacdo da lingua, desde a simples fala isolada aos grandes discursos Nos
processos de comunicacao, “todo enunciado € um elo na cadeia da comunicagao
verbal’, determinado pelo contexto social em que sao produzidos esses discursos.

Bakhtin (2000) afirma que o enunciado:

Tem fronteiras nitidas, determinadas pela alternancia dos sujeitos falantes (dos
locutores), mas dentro dessas fronteiras, o enunciado, do mesmo modo que a
moénada de Leibniz, reflete o processo verbal, os enunciados dos outros e,
sobretudo, os elos anteriores (as vezes os proximos, mas também os distantes, nas
areas da comunicagao cultural). (BAKHTIN, 2000 [1929], p. 319)
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Como dito na subsecéo anterior (2.2.) a alternancia dos sujeitos caracteriza a
determinacao de fronteiras do enunciado. Por sua vez, o enunciado, como a ménada
de Leibniz, reproduz o processo verbal, por meio de enunciados emitidos pelos
sujeitos do discurso (eu - outro(s)) a medida que o dialogo vai se emoldurando. Essas
fronteiras também podem ser entendidas nos elos anteriores ao discurso que se
realiza, pois reflete memdrias discursivas proximas ou distantes no tempo.

O enunciado possui vida no didlogo, nasce e morre no processo de
comunicacdo. Ele conecta, estabelece/possibilita a comunicacdo, organizando as
fronteiras ao passo que a relacéo dialdgica (de aprovacao/reprovagao) acontece entre
os interlocutores. Essas fronteiras sdo determinadas mediante alternancia dos sujeitos
falantes; da entonagcdo que demarca o discurso do outro naquilo que Bakhtin (2000)
considera ténue e especifica.

O enunciado nao esta ligado apenas a ecos do passado, também esta ligado
aos que o sucedem na cadeia da comunicacdo verbal. Os limites de um enunciado
sdo marcados pela palavra lancada no didlogo em que os interlocutores estao
situados. Por isso, 0 enunciado tem propdsito em si mesmo, determinado na troca de
palavras. Em sintese, Rodrigues (2005) apresenta como caracteristicas distintivas do

enunciado:

a) A alternéncia de sujeitos do discurso: cada enunciado, como unidade,
possui inicio e um fim absolutos, que o delimitam dos outros enunciados. As
fronteiras de cada enunciado se delimitam pela alternancia de sujeitos do discurso
[-.];

b) A expressividade: o enunciado € a instancia da expresséo da posi¢cao
valorativa do seu autor frente ao objeto do seu discurso e aos outros participantes
da comunicagdo discursiva e seus enunciados (ja-ditos, pré-figurados);

c) A conclusividade: representada a manifestacdo da alternéncia dos
sujeitos discursivos vista do interior do enunciado. O interlocutor toma uma
postura de resposta em relacdo ao enunciado do outro porque percebe o dixi
conclusivo do falante, “calculado” a partir de trés fatores: interligados: o tratamento
exaustivo do objeto e do sentido (0o que p6de ser dito naquela situacéo), a
intencionalidade do falante (projeto discursivo) e os géneros do discurso.
(RODRIGUES, 2005, p. 161 — grifos nossos).

Em relac&o ao primeiro ponto, percebe-se como caracteristica, na demarcacao
fronteirica do enunciado, a presenca dos sujeitos situados. Essa presenca da ao
enunciado um propadsito, um inicio e um fim, pois esses sujeitos, com suas formagoes
cognitivas e socais, determinam/emolduram o enunciado.

Em seguida, esses sujeitos com suas axiologias, posicionam e d&o

expressividade ao enunciado, que ndo se remetem do mesmo modo, por exemplo:
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“Companheiros e companheiras!” ditas na perspectiva de um sujeito social e
culturalmente situado, pode soar de diversas maneiras, a medida que esse sujeito se
expressa. Por ultimo, é caracteristica do enunciado a percepcao de conclusédo do
enunciado que se d& em trés fatores correlacionados.

A aula de producao de texto pode ser um exemplo interessante, visto que a
primeira acdo para se produzir um texto na escola é o dialogo: professor-aluno. Nesse
sentido, o professor pode trabalhar a producdo de um género textual, como resposta
as discussdes feitas durante as aulas.

Tal producdo aconteceria por meio de debates, videos retirados da internet,
textos de jornais, opinides diversas sobre um tema determinado®’, as discussdes
podem ser alimentadas por informa¢des compartilhadas de outras disciplinas da turma
(geografia, historia, matematica, educacdao fisica ou sociologia) para colaboracdo na
fluidez e na amplitude da producéo dos textos. O tratamento do tema seria disposto
diante da turma ao ponto de a reflexdo culminar na producédo textual, e os alunos
terem a oportunidade de apresentar, no texto, todo o arcabouco discursivo adquirido
das aulas anteriores.

Portanto, ensinar a escrever na aula LP é ter, também, a percepcdo das
fronteiras/limites necessarias ao pleno funcionamento do ato comunicativo. E
compreender a expressividade, com gue se d& o discurso dos alunos e, sobretudo,
sentir e fazer-se sentir nos limites de tratamento do assunto trabalhado em sala. Para
isso, sera discutido, na proxima subsecdo, o conceito de palavra em Bakhtin e
posteriormente, em torno da contrapalavra, ambas como elementos que medeiam a

interacao.

3.2.6 A palavra e a contrapalavra como elementos ou instrumentos mediadores na

interacao

Inicialmente a reflexdo sera sobre o conceito de palavra, sob a perspectiva da
teoria bakhtiniana. A palavra que é tida com um signo, propagadora das ideologias

nos edificios sociais. Posteriormente, sera discutido sobre a contrapalavra,

87 Um exemplo de género textual seria o artigo de opinido (sugestao de tema: a exposicdo que as redes
sociais promovem) instrumentalizado numa SD em o aluno é levado a compreender 0os processos de
producéo do texto até a culminancia da produgéo.
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caracterizada como resposta aquilo que foi dito pelo sujeito, a propor¢ao que as duas
constituem-se como elementos mediadores na interacao.

Para Bakhtin (2006, p. 36), “A palavra é o fenébmeno ideoldgico por exceléncia”
que carrega consigo o germe ideologico que o sujeito dispensa sobre o discurso no
ato de comunicacdo. Dessa forma, a palavra pode ser entendida na concepcéo de
Bakhtin como ponte lancada entre os individuos do discurso, apresentando duas
faces: aceitacado/negacao, determinadas tanto por quem a usa, como por quem a
recebe. Bakhtin/Volochinov afirma que:

[...] As palavras sao tecidas a partir de uma multidao de fios ideol6gicos e servem
de trama a todas as relagées socais em todos os dominios. E, portanto, claro que a
palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas as transformagdes sociais,
mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda tomam forma, que ainda nédo
abriram caminho para sistemas ideoldgicos estruturados e bem-formados
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p. 42).

As relacbes de interacdo social sdo mediadas pela palavra que constitui o meio
pelo qual as ideologias sdo veiculadas. Sendo assim, ela é capaz de acumular novas
compreensdes de mundo, ao passo que novas ideologias vao surgindo. A palavra
carregador, por exemplo, designava, antes do surgimento de aparelhos eletronicos a
pessoa que trabalhava como carregamento de mercadorias. Atualmente, representa
0 objeto usado para dar carga elétrica a um determinado aparelho.

Além disso, a palavra carrega em si forca ideoldgica, perpassada por ecos do
passado, mas aberta a novos significados, visto que o signo é vivo e mutavel em sua
significagao, pois “[...] a compreensao de mundo, pelo sujeito, acontece no confronto
entre as palavras da consciéncia (individuais) e as palavras circulantes na sociedade,
entre o interno e externamente ideoldgico” (STELLA, 2005, p. 179). Outra
caracteristica da palavra, apontada por Stella (2005, p. 179) diz que “O termo palavra
em russo (escreve-se slovo e pronuncia-se [Is’lovad] pertence ao género gramatical
neutro, portanto graméatica-formalmente a palavra em russo é neutra.

Bakhtin e o Circulo afirmam ainda, que a palavra, além da forca ideoldgica que
exerce, € representada como ponte, um lugar de transito entre interlocutores, regiao
comum, que nao pertence a ninguém, mas que no momento da fala toma corpo, forma

e entonacao pelo individuo que a usa. Com isso, Bakhtin e o Circulo defendem que:

[...] Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém [...] a palavra é
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produto da interacdo do locutor e do ouvinte. [...] Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo a outro. [...] Através da palavra, defino-me em relagéo
ao outro, isto é, relacdo a coletividade. [...] A palavra é uma espécie de ponte
lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na
outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor
e do interlocutor. [...] (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p. 113/115, grifos nossos)

Como mencionado, a palavra carrega consigo o signo multiplo das ideologias:
as duas faces da palavra = aquele que fala + quem ouve = significacdo. Este
entendimento necessita de contexto. Outro ponto € que ela estabelece interacéo entre
locutor e interlocutor, serve como elo entre eles, além de definir o individuo em relagéo
a si mesmo e da esfera social em que vive.

A palavra estabelece no dialogo a possibilidade da contrapalavra, da reposta,
da réplica, pois € parte do processo discursivo lanca-la da expectativa, da resposta.
Em resumo, o individuo se prepara para responder (aceitando ou refutando) a
informagéo dada, o que Fiorin (2008, p. 24) considera como “rela¢gdes contratuais ou
polémicas, de divergéncia ou de convergéncia, de aceitacdo ou de desinteligéncia,
etc.”.

O género debate deliberativo®®, em sala de aula, apresenta um exemplo para a
discussdo do paragrafo anterior. Seria o primeiro impulso do professor para
estabelecer uma situacdo de producéao inicial de texto, com a informacao a partir do
simples acesso ao aplicativo do celular pode(ria) propiciar-se debates frutiferos em
sala, durante as discussdes no que diz respeito a alternancia de sujeitos que o género
em questao sugere.

Posto que, depois da palavra lancada, pressupfe-se a réplica, ou as réplicas,
sejam elas: imediata, passiva ou silenciosa. Para Bakhtin (2006) todo falante € um
respondente em potencial, porque ele ndo € o primeiro falante do universo, mas um
que se apropria da palavra veiculada no auditério social para exprimir seus
enunciados (BAKHTIN, 2000).

Sendo assim, a palavra que estabelece o transito entre os falantes, € a ponte
gue aproxima os leitos (individuos), € o fio condutor que conecta a linguagem. Por

isso, ela tem a funcdo de contrapalavra, visto que na constituicdo do dialogo, os

38 O debate deliberativo constitui de uma discuss@o em torno do qual os participantes argumentam a
favor de seus pontos de vista, a fim de convencer seus interlocutores. Neste debate ha a presenca de
um moderador, que pode ser o professor, uma figura responsével por coordenar o debate, organizando
a falas de cada um. Desse processo oral, varias producBes escritas/géneros poderiam surgir
(MARCUSCHI, 2001).
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individuos estabelecem um contrato discursivo no qual € tido como acordo (resposta)
para o dialogo.

A exemplo, o que seria do debate televiso entre candidatos a presidéncia da
republica caso ndo houvesse a contrapalavra? Ou na conversa entre marido e
esposa? Ou na aula de producéao textual? Sabe-se, portanto, que dar voz ao outro &
sinal de respeito e aceitacéo.

Dessa forma, compreende-se que as réplicas sao produzidas no ambito do
enunciado, sao formuladas na relagédo do individuo com a alteridade (constituicdo da
identidade do sujeito em Bakhtin), na producdo da contrapalavra materializa-se a
palavras de outrem. Esta compreensdo € fundamental no entendimento ativo e

responsivo do enunciado.
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4 A ESCRITA COMO PRATICA DIALOGICA E SOCIAL

Neste capitulo a reflexdo recai sobre a constituicdo historica do ensino de
escrita no Brasil, e como os principais 6rgaos e documentos oficiais (PCN, PCNEM e
PCN+, as OCEM e a BNCC) orientam o ensino de escrita. Ademais, sera investigado,
como as caracteristicas de interacdo podem ser identificadas, ou ndo, nas orientacées
tedrico-metodoldgicas para o ensino de producgédo textual nos referidos documentos.

Também sera analisado neste capitulo como vem sendo constituido o ensino
de producéao textual no LD de LP ao longo dos anos, passando pela reflexdo acerca
da contribuicdo de érgaos de governo e documentos oficiais, como o INL e o PNLD,
na criagdo dos manuais didaticos.

Em outra secédo, apresenta-se a investigacdo sobre o ensino de escrita por
meio dos géneros do discurso/textuais®®, baseados em Bakhtin (2000 [1929]) e nas
SDs, preconizadas por Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2004) como instrumento

para o ensino de escrita na escola.

4.1 A constituicdo historica do ensino de escrita no Brasil

O ser humano é constituido de linguagem. E repleto de expressividade nas
mais variadas formas, seja na fala, na escrita, pintura, escultura, na danca ou no
teatro. Sua movimentacdo sociedade reflete a linguagem que lhe é peculiar. Nessa
perspectiva a escola constitui-se como instituicdo responsavel por formar o individuo,
enquanto ser social para movimentar-se de modo coerente. A aula de lingua € o
ambiente e o cerne para que o ensino de linguagem fomente e direcione este
panorama.

O ensino de lingua no Brasil, principalmente, o ensino de producéo textual, tem
ganhado grande ateng&o nas ultimas décadas, sobretudo nas pesquisas que refletem

sobre concepgdes de linguagem numa perspectiva interacionista®®, voltadas para a

39 As expressdes géneros do discurso/discursivos ou géneros textuais/de texto, sédo intercambiaveis
(Marcuschi, 2008, 154). Todavia opta-se nesta pesquisa por géneros textuais, visto que tratar-se-a de
questdes especificas de producao de texto em situacao de ensino.

40 Garcez (2008, p. 19) cita os trabalhos de pesquisas desenvolvidos por Geraldi (1984), Cavalcanti
(1989), Kleiman (1989), Kato (1985,1986) e Bastos (1985) como pesquisas de linha “cognitivista e
textual” com enfoque no ensino de leitura e escrita. Aponta ainda que s&o estudos de Bakhtin (1929) e
Vygotsky (1930) sobre linguagem e interacdo que influenciardo a producéo cientifica brasileira no que
tange aos estudos sobre linguagem em contexto de ensino.
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teoria bakhtiniana sobre interacdo, em que aluno € reconhecido como sujeito de seu
discurso (FUZA; MENEGASSI, 2006/2007).

Embora esse pensamento seja praticamente consensual para os padrdes de
ensino dos ultimos anos, principalmente, apés a implementacdo dos PCNs, tal
afirmacdo ainda requer reflexdo. Primeiro, porque mesmo que existam as teorias
referenciadas, diluidas nos documentos oficiais, muitos professores ndo conseguem
traduzi-las na pratica. Segundo, porque alguns materiais didaticos, como o LD de LP,
ainda refletem orientacdes que pouco dialogam com essas teorias.

Para refletir melhor sobre tal prisma, € necessario pensar sobre o ensino da
Lingua Portuguesa (LP) na escola brasileira, a fim de compreender como se deu o
ensino de escrita nas ultimas décadas, e ainda, verificar como se configuraram os
padroes recentes do ensino de producdo textual. Essa compreensao poderia
responder a alguns questionamentos acerca do ensino de escrita, meramente copista,
baseado no ensino de regras gramaticais, que engessaram 0 ensino de producao
textual na escola, levando o aluno a produzir para a escola e ndo na escola (Geraldi,
1993).

A histéria do ensino de LP, no Brasil, passou por transicfes determinantes. A
primeira foi a constituicdo da lingua portuguesa como oficial na colénia, em meados
do século XVIIl. Logo em seguida, no periodo imperial, com a chegada da familia real
e o inicio da imprensa régia, alimenta-se ares de uma lingua hegeménica no Brasil.

Além disso, a implantacdo das escolas no modelo do império instaurou, ainda
que de modo timido, o ensino da lingua portuguesa nos estabelecimentos de ensino*!.
Um exemplo disso é o Colégio Imperial Dom Pedro 1142, que ganha status, nesse
periodo, na cidade do Rio de Janeiro. Sobre o periodo referenciado, Malfacini (2015)

destaca que:

[...] E importante ressaltar a criacdo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, que
instalou e consagrou, durante décadas, o padrao do ensino de lingua no Brasil.
Significativamente, foram os professores desse colégio os autores dos principais
manuais de gramatica e retérica usados durante os Séculos XIX e XX. A titulo de

41 Orlandi (2002) aponta que o ensino de Lingua Portuguesa é inserido como Gramatica Nacional.
Neste caso apenas como estudo estrutural da lingua, pois o Latim ainda figurava como hegemdnica no
ensino. Isto porque a escola fora criada para atender a uma elite que buscava o ensino europeu, pelo
qual o Latim era disciplina a ser estudada nas universidades.

42 Segundo Orlandi (2002, p. 68-73) o ensino (no ensino secundario, seria 0 EM hoje) de lingua baseado
em trés disciplinas: graméatica retdrica, retérica e poética. Interessante que a disciplina de Retdrica se
aproxima, em tese, daquilo que hoje chamamos de disciplina de Redacao. Malfacini (2005) defende
que a extin¢do da disciplina de Retoérica para a fragilidade no ensino de escrita, posto que era nesta
aula que o aluno era ensinado as regras do bem escrever.
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exemplo, a Antologia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Laet, publicada em
1895, dominou durante mais de 70 anos o ensino de Portugués, com sua 432 e
ultima edicéo datada de 1969. (MALFACINI, 2015, p. 47)

Diante dessa constatacao, percebe-se que o ensino de LP no Brasil ganha ares
de disciplina nas escolas, em especial, a partir da fundacéo das escolas nas principais
regibes do pais. Surge também como ponto importante, a elaboracdo de

enciclopédias, ou 0 que poderia chamar de LD para o ensino de lingua.

[...] Os estudos lingliisticos no Brasil eram, todavia, ainda empiricos; faltava-lhes um
método cientifico, que s6 comecou a surgir no primeiro quartel do século XIX. A
gramatica normativa continuava entregue a amadores. S6 em fins do século XIX,
com o pais ja independente, os ensinos de Gramética, Retorica e Poética
cedem seu lugar a disciplina chamada “Lingua Portuguesa” (Soares: 1998;
55), que se baseava no estudo da gramatica da lingua e leitura de antologias que
privilegiavam autores portugueses (e alguns brasileiros que mais se destacavam
pela imitacdo dos classicos), passando todos a formar o paradigma do “bem
escrever” que os alunos deviam imitar (CLARE, 2003, p. 9, grifos nossos).

O ensino de Lingua Materna (LM) no inicio do século XX é baseado na
gramatica da lingua, leitura de classicos portugueses como Camdes e Almeida Garret.
Isso, de fato, consolida uma imagem de ensino da LM, estigmatizado no padréo do
“bem escrever’3, e ainda, ilustra a figura da disciplina de LP no curriculo escolar, até
os dias atuais, como a responsavel por emitir os padrdes do ensino da escrita baseada
na obediéncia e devocao a gramatica.

Esse modelo elitista** de ensino norteara o ensino brasileiro até boa parte do
século XX, e muda, em parte, nas reformas da segunda metade desse mesmo século,
sob a forma da lei n°4024/61, intitulada Lei de Bases da Educagao, que determina no
artigo 2°, “a educagao como direito de todos e sera dada no lar e na escola”. Malfacini

(2015, p. 48) aponta ainda que:

[...] A década de 50 (Século XX) trouxe importante contribuicdo para o ensino
normativo da lingua: a promulgacdo da Portaria n° 36, de 28 de janeiro de 1959,
popularmente conhecida até hoje como Nomenclatura Gramatical Brasileira

43 Os alunos dessas instituicdes de ensino, em sua maioria, eram de classes abastadas e privilegiadas,
gue tinham acesso a lingua portuguesa usada na familia e nos meios sociais em que interagiam. Esta
concepcao esta ligada também a ideia de que a escrita era um dom a ser copiado pelos menos
afortunados. Além do que o ensino de escrita preconizava-se em copiar os classicos, no dizeres de
Fuza (2006, p. 9) a: “[...] Concepgao de escrita como dom” pode se relacionar com a “concepgao
escolar” proposta por Kleiman (2000), visto que esta busca apenas o dominio do c6digo e apresenta
as ideias idealizadas pelo professor ou pela escola”.

44 Clare (2003, p.11) declara que a “realidade é que, desde o inicio do século até os anos 50, o ensino
destinava-se a uma elite. As camadas populares ndo tinham acesso a escola, pois as vagas eram
escassas’.
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(NGB). Com o objetivo de simplificar e unificar os conteddos e anomenclatura
estudada no pais, a nova NGB aconselhava o vigor de seu conteddo como
ensino programatico e atividades decorrentes nas escolas de todo o Brasil, a
partir do ano letivo de 1959; mas até hoje vemos as gramaticas, os livros didaticos
e os programas escolares dividindo o ensino da Lingua Portuguesa em segmentos
estanques: Fonética, Morfologia e Sintaxe e tendo como apéndice,
respectivamente, os capitulos de figuras de sintaxe, gramatica historica, ortografia,
pontuacéo, significacdo das palavras e vicios de linguagem. (grifos nossos)

Com a normatizacdo do ensino de lingua no pais, o ensino de LP é dividido em
estudos da fonética, da morfologia e da sintaxe. Esta ressignificacdo da disciplina de
LP influenciou a producéo do LD, e, também, a abordagem quanto ao modo de ensino
de lingua voltado para gramatica. Isso porque as ideias promovidas pelos estudos de
Ferdinand Saussure e a chamada escola de Genebra influenciaram o ensino de lingua
no Brasil. Essas mudancas no ensino contribuiram para a ruptura com o fantasma do

uso do latim como base de estudo gramatical da lingua.

[...] As primeiras idéias linguisticas chegaram até nés veiculadas por Said Ali em
suas gramaticas. Autodidata, Said Ali mantinha-se sempre em contato com os
estudos europeus, a ponto de, em 1919, incluir em sua obra Dificuldades da lingua
portuguesa capitulos voltados para as doutrinas saussurianas, quando o Curso de
linguistica geral, obra péstuma de Saussure, fora publicado apenas trés anos antes,
em 1916. [...] A obra de Said Ali inova, pois ndo parte do latim para chegar ao
portugués, mas, antes, trabalha do portugués arcaico ao moderno, apresentando
duas sincronias “tdo validas quanto a anterior” (Bechara: 1986, 52) — referindo-se a
sincronia latina (CLARE, 2003, p. 10)

Ainda segundo a autora, a obra de Said Ali ndo conseguiu alcancar destaque,
ocorrendo apenas na década de 1950, quando os estudos saussurianos ja eram
valorizados. Nas décadas de 1960 e 1970, o ensino brasileiro passou a compreender
questdes voltadas para a formacdo profissional e para o acesso a educacgdo, das
camadas menos favorecidas. Nesse interim o ensino é democratizado, pois 0 projeto
do Governo Militar, de erguer a economia do pais, refletiu-se na escola. Em
decorréncia, o ensino de lingua passa a compreender que o aluno € parte importante

na formacéo desse novo modelo de nacao. Clare esclarece que:

[...] Nesse clima, é sancionada a Nova Lei de Diretrizes e Bases, a 5692/71, que
estabelece a lingua nacional como instrumento de comunicagdo e expressdo da
cultura brasileira. A partir de entdo, a disciplina Lingua Portuguesa torna-se
Comunicacédo e Expressao no que passou a ser considerado 1° segmento do 1°
grau (1% a 42 série); Comunicacdo e Expressdo em Lingua Portuguesa, no 2°
segmento (52 & 82 série), s6 se configurando como Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira no 2° grau (CLARE, 2003, p. 15, grifos nossos)
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Esta perspectiva esta ancorada na visao utilitaria da lingua como instrumento®
de comunicacéo, para servir aos anseios do estado. Desse modo, o ensino de lingua
passa a incorporar a preocupacao em formar o cidadao para o mercado de trabalho,
0 EM ganha status de curso profissionalizante. Malfacini (2015, p. 50) destaca que: 0
“[...] Ensino nesse periodo pautava-se em ‘listagem de nomenclaturas”, com uma
abordagem direcionada a morfossintaxe”. Ao passo que o uso do texto, na maioria
das vezes, o literario, era pautado em questées de compreensao.

Houve uma transformacao contundente no ensino de LP na década de 1970,
com a insercao, nos vestibulares, da prova de Redacao. Clare (2003, p. 15) afirma
que: “[...] Decidiu-se pela inclusdo de redacdes em provas e exames vestibulares,
acreditando-se que teriam nessa atitude, uma solucdo para a crise do ensino”. Esta
mudanca impeliu estados a pautarem seus curriculos na nova perspectiva, pois seus
estudantes teriam agora que enfrentar uma prova de redacédo para obter acesso a
Universidade.

No inicio da década de 1980, o nome da disciplina de Lingua Portuguesa é
retomado em detrimento da nomenclatura “comunicacéo e expressao”. Mais que isso,
os estudos nas areas da LA, como: a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Linguistica
Textual, a Pragmatica e a Andlise do Discurso ganharam espaco nas discussfes nos

meios académicos, dentre outros. Marcuschi relata que:

[...] Ndo obstante a impressdo da hegemonia de um projeto formalista na
perspectiva do tripé Saussure, Bloomfield, Chomsky, deve-se admitir que a
linguistica do século XX foi multifacetada e plural. [...] A partir dos anos 1960,
surgiram a pragmatica, a sociolinguistica, a psicolinglistica, a Andlise do Discurso,
a Analise da Conversacao, a Etnolinguistica e, neste contexto, também a Linguistica
Textual [...] (MARCUSCHI, 2008, p. 39)

Os PCNs do EF (1998) sinalizam também que

[...] No inicio dos anos 80, comegaram a circular, entre os educadores, livros e
artigos que davam conta de uma mudancga na forma de compreender o processo de
alfabetizacdo; deslocavam a énfase habitualmente posta em “como se aprende”.
Tiveram grande impacto os trabalhos que relatavam resultados de investigacdes,
em especial a psicogénese da lingua escrita. Esses trabalhos ajudaram a
compreender aspectos importantes do processo de aprendizagem de leitura e
escrita. [...] O avanco dessas ciéncias possibilita receber contribuicdes tanto da

45 Esta visao esta vinculada as ideias de Roman Jakobson (1976) que entendia a lingua era um c6digo
sob a qual se enviam mensagens de um emissor para um receptor, com varias fungées linguisticas.
Esta teoria é chamada de Funcdes da Linguagem. Disponivel
em:https://institutodelinguaviva.blogspot.com/2008/12/funes-da-linguagem.html. Acesso em: 28 fev.
2020.
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psicolingliistica quanto da sociolinguistica; tanto da pragmatica, da gramatica
textual, da teoria da comunicagdo, quanto da semiética, da analise do discurso.
(BRASIL, 1998, p. 20-22)

Essas apreensfes trouxeram novos ares ao pensamento linguistico aplicado a
educacao brasileira, visto que, alimentou “uma série de artigos publicados nos anos
1980-90, quando se pode dizer que a LA brasileira comega a tomar forga” (MOITA
LOPES, 2009, p. 16). Diante de tal cenario, o ensino de LP passa a ser objeto de
diversas pesquisas.

No campo do ensino de LM, a LA sofre transformacdes, no que diz respeito ao
campo dos letramentos, e de outras areas do conhecimento. Nesse periodo é
importante destacar que o enfoque é dado as pesquisas relacionadas ao ensino de

LM a partir do texto. Geraldi salienta que

[...] No inventario das deficiéncias que podem ser apontadas como resultados do
que ja habituamos a chamar de “crise do sistema educacional brasileiro”, ocupa
lugar privilegiado o baixo nivel de desempenho linglistico demonstrado por
estudantes na utilizacdo da lingua, que na modalidade oral, que na modalidade
escrita. [...] E, para comprovar tais afirmacdes, os exemplos sdo abundantes: as
redacdes de vestibulandos, o vocabulério da giria jovem, o baixo nivel de leitura
comprovavel facilmente nas baixas tiragens de nossos jornais, revistas, obras de
ficcdo, etc. (GERALDI, 2003, p. 39)

Tal afirmacédo parece ter sido cunhada nos ultimos indices dos exames do
Enem, demonstrando que a problematica em torno do ensino de escrita é recorrente,
e exige ainda muitas reflexdes sobre o tema. O que se verifica na década de 1980 é
o resultado da democratizacdo ao acesso a escola para as familias brasileiras, mas
nao se abriu a escola para novas concepc¢des quanto ao ensino de lingua. Sobre isso
os PCNs do EF (1998) enfatizam que [...] A significativa ampliacdo da presenca, na
escola, dos filhos do analfabetismo — que hoje tém a garantia de acesso, mas nao de
sucesso — deflagrou uma forte demanda por um ensino mais eficaz (BRASIL, 1998, p.
23).

Esta mudanca de paradigma educacional contribuirA de modo teodrico-
metodoldgico, com a publicacdo dos PCNs em 1997/1998. Os Parametros trazem a
orientacdo oficial do texto como unidade basica de ensino, aléem da concepcéo de
interacdo, preconizada por Mikhail Bakhtin/Circulo (1929), como orientacdo para a
abordagem no ensino de lingua. O documento traz ainda, o reconhecimento do ensino
a partir dos géneros do discurso, quando diz que: “[...] Todo texto se organiza por meio
de um determinado género” (BRASIL, 1998, p. 26).
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As exigéncias do mercado de trabalho e os exames de acesso as universidades
contribuiram para tais mudancas, exigindo maior capacidade em escrita por parte dos
alunos. Desse modo, os curriculos dos estados confederados comecaram a planejar
seus documentos (curriculos estaduais), incorporando essas concepg¢des ao ensino
de LP, de forma a refletir novas ideias em torno do ensino de lingua. Isso porque, “ser
um usuario competente da escrita*® é, cada vez mais, condicdo para a efetiva

participagéo social” (BRASIL, 1997, p. 22). Nesse contexto, Rojo defende que:

[...] A elaboragdo e a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental representam, em minha opinido, um avanco consideravel nas
politicas educacionais brasileiras em geral e, em particular, no que se refere aos
PCNs de Lingua Portuguesa, nas politicas linguisticas contra o iletrismo e em
favor da cidadania critica e consciente (ROJO, 2005, p. 27, grifos nossos).

Decerto, os PCNs vém convergir naquilo que fora dialogado em décadas nas
pesquisas linguisticas relativas ao ensino de lingua. A visdo puramente estrutural e
gerativa, portanto, da lugar ao ensino a partir do texto, com a valorizacdo do ensino,
priorizando a formacé&o integral do aluno na interagéo e no estimulo a visdo critica de
mundo (BRASIL, 1998, p. 21).

O ensino ancorado no texto aparece, entdo, numa clara referéncia a concepc¢ao
sobre géneros do discurso, preconizados por Mikhail Bakhtin. Apesar de o fildsofo
russo ndo tratar de ensino, seus estudos contribuiram significativamente para novas
concepcdes acerca do ensino de lingua. Diversas pesquisas em Linguisticas Aplicada
(LA) ampliaram as discussdes em torno do assunto, como as de Dionisio, Machado e
Bezerra (2002), Meurer & Motta-Roth (2002) e Rojo (2005). Sobre o assunto
referenciado, Rojo (2005, p. 184) ressalta que:

[...] No Brasil dos anos recentes, a partir de 1995, especialmente no campo da
Linguistica Aplicada (doravante, LA) ao ensino de linguas (estrangeira/materna),
grande atencao tem sido dada as teorias de género (de texto/ do discurso). Pelo
menos em parte, isso se deve aos novos referenciais nacionais de ensino de
linguas (PCNs de lingua portuguesa, de linguas estrangeiras) que fazem
indicacdo explicita dos géneros como objeto de ensino ou destacam a
importancia de considerar as caracteristicas dos géneros, na leitura e na
producéo dos textos (grifos nossos).

46 Nesta dissertacdo decide-se tomar como designacao o termo escritor proficiente, posto que o termo
€ bastante utilizado por instituicbes de pesquisa, como: Inaf, Pisa etc.
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Esta visdo amplia-se diante das mudancas sociais e culturais que surgiram no
Brasil. O proprio documento aponta essas mudancas no campo da educacéo,
tomando-se por base dois pontos importantes: primeiro, a mudanca de finalidades na
educacgéo, diante das exigéncias sociais; e segundo, na transformacéo do perfil social
e cultural do alunado, pois a ampliacdo do acesso a escola, dos filhos do
analfabetismo, deflagrou a exigéncia de um ensino mais eficiente (BRASIL, 1997, p.
23).

Em relacdo aos PCNEM (BRASIL, 1999), as novas concepc¢des de linguagem
apresentadas nos PCN, no que tange o EF, aparecem seguindo as mesmas
perspectivas relacionadas ao ensino, a partir do texto. Ainda, relacionam o ensino de
lingua com a concepcdo da enunciagdo e dos géneros do discurso de Bakhtin. Ao
observar os seguintes objetivos para o ensino de lingua, nos topicos relacionados ao

EF, é possivel compreender sobre o documento:

. Expandir o uso da linguagem em diferentes instancias privadas e utiliza-las em
eficacia em instancia publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto
orais quanto escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos
objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados;

. Utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade linguistica
valorizada socialmente, sabendo adequéa-los as circunstancias da situagéo
comunicativa de que participam;

+  Conhecer arespeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués falado;
+  Compreender os textos orais e escritos com o0s quais se defrontam em
diferentes situagBes de participacdo social, interpretando-os corretamente e
inferindo as intencdes de quem os produz;

*  Valorizar a leitura como fonte de informacéo, via de acesso aos mundos criados
pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos
materiais escritos em funcdo de diferentes objetivos;

. Utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo como
proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de informacdes contidas nos
textos: identificar aspectos relevantes; organizar notas, elaborar roteiros, compor
textos coerentes a partir de trechos oriundos de diferentes fontes; fazer resumos,
indices, esquemas etc.;

*  Valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas rela¢gBes pessoais,
sendo capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias, ideias e opinides, bem
como de acolher, interpretar e considerar os dos outros, contrapondo-os quando
necessario;

*  Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a
lingua para expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a capacidade de
andlise critica;

«  Conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de valores e
preconceitos de classe, credo, género ou etnia. (BRASIL, 1997, p. 41 e 42)

Compreende-se sobre os objetivos dos PCNs do EF que estes almejam levar

o aluno a adquirir progressivamente a proficiéncia na linguagem, de maneira que isso
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Ihe possibilite solucionar problemas sociais do cotidiano, além de condi¢des dialogar
com objetos culturais que o circunda.

Os objetivos visam orientar estados e municipios a efetivarem modelos de
curriculos, que valorizem a diversidade linguistica, levando o aluno a alcancar plena
participacdo social no mundo letrado e, assim, movimentar-se livremente nas diversas
esferas sociais e ser sujeito de sua historia.

O documento orienta, ainda, que o ensino de escrita valorize a compreensao e
producdo escolar de texto, tanto oral quanto escrito. Além de utilizar recursos
linguisticos (mesmo os mais formais da lingua) nos variados campos do discurso,
pode-se levar 0 aluno a conhecer e respeitar as variedades linguisticas, tdo marcantes
nas regioes brasileiras. Ademais, os PCNs (1998) preceituam como diretriz para a
formacao de escritores proficientes os seguintes pontos:

1. Um escritor proficiente de textos € alguém que, ao produzir um discurso,
conhecendo as possibilidades que estdo postas culturalmente, saber selecionar o
género no qual seu discurso se realizara escolhendo aquele que for apropriado a
seus objetivos e a circunstancia enunciativa em questao;

2. Um escritor proficiente € alguém que planeja o discurso e consequentemente
o texto em funcdo do seu objetivo e do leitor a que se destina, sem desconsiderar
as caracteristicas do género;

3.  Um escritor proficiente &€, também, capaz de olhar para o préprio texto como
um objeto e verificar se esta confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto;
4. Um escritor proficiente € um leitor competente, capaz de recorrer, com
sucesso, a outros textos quando precisa utilizar fontes escritas para a sua prépria
producédo (BRASIL, 1997, p. 65-66).

Estes aspectos sdo norteadores ao ensino de escrita proficiente na sala de
aula, pois, o aluno que sabe orientar-se nas possibilidades que lhe estdo postas
socialmente, € capaz de apropriar-se do género mais adequado para uma situacdo
comunicativa eficiente. Além do mais, é apto a planejar o enunciado, com foco em seu
enunciatario, respeitando os limites do género em uso, assim como torna-se capaz de
compreender a clareza (ou ndo) com que seu texto esta escrito e assim corrigi-lo. Por
fim, é qualificado a recorrer a outros textos com o intuito de fortalecer seu discurso. O

documento salienta que:

[...] Hoje se sabe que aprender a escrever envolve dois processos paralelos:
compreender a natureza do sistema de escrita da lingua — os aspectos
notacionais — e o funcionamento da linguagem que se usa para escrever — 0s
aspectos discursivos (BRASIL, 1998, p. 66, grifos nossos).
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O documento reforca que néo se pode ensinar escrita sem observar esses dois
aspectos da lingua. A natureza da lingua esta associada a aspectos de compreensao
desta enquanto sistema, pois ndo se pode ensinar a escrever apenas por meio de
praticas centradas na codificagdo de sons e letras, mas na contextualizacdo de
situacdes reais de uso da lingua. Aprender a escrever envolve 0 acesso a escrita em
diferentes circunstancias discursivas, dentro e fora da escola, com atencao ao fato de
que ndo se pode ensinar a escrever sem a devida orientagé@o prévia na producéo. Os

PCNs para o EF esclarecem que:

[...] E preciso que se coloquem as questdes centrais da producio desde o inicio:
como escrever considerando, ao mesmo tempo, 0 que se pretendem dizer e a quem
o0 texto se destina — afinal, a eficicia da escrita se caracteriza pela aproximagao
entre intencdo de dizer, o que efetivamente se escreve e a interpretacdo de quem
le. (BRASIL, 1998, p. 41-42)

Esta afirmacéo baseia-se na concepcao de Geraldi (1991) sobre as condicdes
de producédo?®’, em que para se dizer algo & necessario que “se tenha o que dizer”, isto
€, deve-se ter um conteudo a ser explorado pelo locutor; que “se tenha uma razao
para dizer o que se tem a dizer”, no que confere as razbes que motivam o discurso e,
se “tenha para quem dizer”, nas pessoas do interlocutor, para quem se destinara o
texto.

Em outras palavras, o escritor aponta que o enunciador, ao emitir seu discurso,
precisa de algumas condi¢cfes necessarias a producao do texto e, assim, segundo 0s
PCNs do EF, para aprender a escrever é necessario o acesso a diversidade de textos.
Além disso, é importante testemunhar a utilizacdo que se faz da escrita em diferentes
circunstancias de producgédo discursiva. Ja os Parametros direcionados ao EM séo
fruto de didlogos promovidos por instancias que refletem os processos de interacao,
as quais mantiveram estreita relacdo de pertencimento ao momento histérico que o
documento foi produzido.

As discuss0Oes tiveram como eixo, 0 ensino a partir do texto, sendo este, como
unidade e instrumento para o ensino de lingua oral e escrita. O documento mostra que
para ocorrer o ensino de LM, de modo eficiente, é primordial que se considere as

circunstancias reais de linguagem, nas quais o aluno seja capaz de perceber as

47 Rodrigues (2017) considera as condi¢cdes de producdo como um “divisor de aguas no tocante ao
ensino de producgdo textual, em contexto escolar”.
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situacdes de comunicacdo em sua expressao viva e, assim, movimentar-se com
competéncia em cada uma delas. Nesse sentido, o0 documento aponta que “A unidade
bésica da linguagem verbal é o texto, compreendido como a fala e o discurso que
produz, e a fungdo comunicativa, o principal eixo de sua atualizacdo e a razéo do ato
linguistico” (BRASIL, 2000, p. 17)

Os PCNEM (2000) sinalizam que a lingua nédo esta divorciada do contexto
social vivido, posto que “a interacdo € o que faz com que a linguagem seja
comunicativa” (BRASIL, 2000, p. 18). Desse modo, sendo entendida como dialdgica,
gue nao pode ser tratada de modo diferente na escola, mas sim contextualizada nos
processos histéricos de interacdo, o aluno tem papel de sujeito formador de ideias,
comprometido e compreendido no processo de construcdo de sua identidade. O

documento afirma que:

[...] O aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. O texto
s6 existe em sociedade e é produto de uma histdria social e cultural, tnico em cada
contexto, porque marca o dialogo entre interlocutores que o produzem e entre outros
textos que o comportam. O homem visto como um texto que constréi textos
(BRASIL, 2000, p. 18).

Os PCNEM abordam de modo coerente a concepc¢éo do aluno como sujeito
capaz de interagir com o meio produzindo seus textos (orais ou escritos). Esta visao
faz referéncia a concepcao dialégica do discurso de Bakhtin (2000/2006). Verifica-se,
a partir disso, que os discursos, sejam eles orais ou escritos, sdo produtos das
interacdes sociais, frutos das relacbes dialdégicas promovidas por interlocutores
socialmente organizados.

Embora o documento evidencie sua referéncia a concepcao bakhtiniana sobre
linguagem, nao fica claro os objetivos quanto ao ensino de lingua. O que promove
outros debates em torno do assunto, gerando uma série de sugestdes de professores
a partir de 2002, para esclarecer o carater generalizante do documento.

O MEC entdo apresenta os PCNEM+%®, que sugere em sua base tedrica o
ensino de lingua com base em trés competéncias, a saber: interativa, textual e
gramatical (BRASIL, 2002, p. 55). Rodrigues (2017, p. 66) diz sobre o documento:

48 As OCEM foram elaboradas com base em ampla discussdo com as equipes técnicas dos Sistemas
Estaduais de Educacdo, professores e alunos das redes publicas e representantes da comunidade
académica. O objetivo deste material é contribuir para o dialogo entre professor e escola sobre a préatica
docente. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca. Acessado em: 20 jan. 2020.
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[...] Publicado pelo Ministério da Educacao (ME), em 2002, portanto, dois anos apés
a publicacéo dos PCNEM1999/2000), os PCN+ (2002) tém como objetivo principal,
ndo mais a divulgacédo da reforma do EM missé@o imposta ao documento que o
antecedeu, mas sim a tarefa de: “[...] ampliar as orientagdes contidas nos PCN para
o Ensino Médio” (2002, p. 13), além de promover a interdisciplinaridade,
favorecendo a formacdao integral dos alunos.

Sendo assim os PCN+ enfocam que o ensino de lingua pressupde sete

conceitos e competéncias gerais a serem observadas, conforme quadro que segue:

Figura 3 - Conceitos e competéncias

Conceitos e competéncias gerais

a serem desenvolvidos

1. Linguagens:
verbal, ndo verbal e digital

2. Signo e simbolo ]

3. Denotagéo e conotacdo ]
4. Gramatica
5. Texto
6. Interlocucdo, significagcéo, dialogismo

& J

—[ 7. Protagonismo

Fonte: Adaptado dos PCNs (BRASIL, 2000, p. 39)

Dentre estas competéncias gerais, 0 documento apresenta as competéncias e
habilidades especificas para o ensino de lingua portuguesa. O que se atém aqui Sao
as orientagbes para o ensino de producdo textual, as quais se verifica que a
abordagem se volta para a perspectiva adotada por Koch &Travaglia, que entendem

0 texto como:

[...] uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audicao), que é
tomada pelos usuarios da lingua (falante, escritor e ouvinte, leitor), em uma situagéo
de interacdo comunicativa especifica, como uma unidade de sentido e como
preenchendo uma fungcdo comunicativa reconhecivel e reconhecida,
independentemente de sua extenséo. (BRASIL, 2002, p. 77)
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Esta visdo avanca para o entendimento que:

[...]JQuando se pensa no trabalho com textos, outro conceito indissociavel diz
respeito aos géneros em que eles se materializam, tomando-se como pilares seus
aspectos tematico, composicional e estilistico. Deve-se lembrar, portanto, que o
trabalho com textos aqui proposto considera que:

* alguns temas podem ser mais bem desenvolvidos a partir de determinados
géneros;

» géneros consagrados pela tradigdo costumam ter uma estrutura composicional
mais definida;

« as escolhas que o autor opera na lingua determinam o estilo do texto. (BRASIL,
2002, p. 77)

As concepcodes de Mikhail Bakhtin (2000/2006) acerca dos géneros do discurso
sdo novamente mencionadas nas competéncias textuais do documento. Esta
abordagem traz como bojo a novidade de se trabalhar o ensino de producao textual a
partir dos géneros, ficcionais e nao ficcionais, sinalizando um distanciamento da
tradicional estrutura textual (narracdo, descricdo e dissertacdo), apontando para
textos que circulam no cotidiano. Diante disso, Rodrigues (2017, p. 71) defende que
“sdo abundantes, nos PCN+, as orientacdes no sentido de que o0 ensino deste
contetdo deva ser conduzido a partir da pratica de producédo de uma variedade de
géneros, tanto orais quanto escritos”.

A orientacdo sobre o ensino de producdo textual, a partir dos géneros,
contempla a ideia de que ensinar o aluno a produzir textos deve(ria) reconhecer a
diversidade de géneros que circulam nas esferas. O que pode levar o aluno a ter
contato com essa diversidade, produzindo textos que interajam com as realidades
discursivas.

Sendo assim, para o processo de producao textual € necessario que o aluno
mobilize uma série de recursos, também relacionados as suas competéncias:
interativa e gramatical para a produgcéo de um determinado género. Nesse sentido, 0

documento aponta que o aluno necessita:

«  utilizar relacdes vérias, de acordo com seu projeto textual — tese e argumentos;
causa e conseqiéncia; fato ou opinido; anterioridade e posterioridade; problema ou
solucgédo; conflito e resolugdo; definicdo ou exemplo; tépico e divisdo; comparagéo;
oposicao; progressao argumentativa;

* quanto ao texto dissertativo (expositivo ou argumentativo), relacionar
adequadamente a sele¢cdo e a ordenacgdo dos argumentos com a tese;

* quanto ao texto argumentativo, identificar o interlocutor e o assunto sobre o
gual se posiciona para estabelecer interlocu¢ao;

+ considerando as condicdes de producdo, utilizar diferentes recursos
resultantes de operacBes linguisticas — escolha, ordenacdo, expansao,
transformacéo, encaixamento, inversdo, apagamento. (BRASIL, 2002, p. 80)
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Conforme apresentado, o aluno, ao produzir o texto, precisa acionar uma série
de habilidades com a proposta textual a ser elaborada. Estes recursos sao o reflexo,
ndo apenas da aula de LP, mas também das demais disciplinas, posto que a
orientacdo do documento € formar o aluno de maneira plena para o harmonioso
convivio social (BRASIL, 2002).

Para tanto, dos PCN+ avanca-se para as OCEM, langcadas em 2006, ap0s um
longo debate entre equipes técnicas das Secretarias Estaduais de Educacéo,
professores, alunos da rede publica e representantes de comunidades académicas.
Desta discusséo resulta o documento que tem como objetivo contribuir para o dialogo
e interacao entre professor e escola (BRASIL, 2006, p. 5). Ainda nesta perspectiva o
documento aponta que:

[...] Uma abordagem a ser ressaltada é aquela proposta pelo Interacionismo. A
despeito das especificidades envolvidas na producéo, na recep¢ao e na circulagéo
de diferentes textos, bem como dos eventuais conflitos e mal-entendidos entre os
interlocutores, tais estudos defendem que todo e qualquer texto se constréi na
interacdo. (BRASIL, 2006, p. 23)

Por certo, as OCEM (2006) compreendem que o aluno, em sua preparagao
basica de estudo, deve ser preparado para o mercado de trabalho, para o mundo
académico, e no exercicio da cidadania em sintonia com as necessidades politico-
sociais de seu tempo.

E importante mencionar também que “as acdes no ensino de lingua devem
propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e escrita, de fala e escuta”
(BRASIL, 2006, p. 18). Além disso, as OCEM apontam um perfil de alunado que se
espera formar ao longo do EM, no que tange a disciplina de LP, a saber:

« conviver, de forma ndo so6 critica, mas também ludica, com situacdes de
producdo e leitura de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de
linguagem — escrito, oral, imagético, digital, etc.;

* no contexto das praticas de aprendizagem de lingua(gem), conviver com
situagdes de producéo escrita, oral e imagética, de leitura e de escuta, que |lhe
propiciem uma inser¢cdo em préaticas de linguagem em que s&o colocados em
funcionamento textos que exigem da parte do aluno conhecimentos distintos
daqueles usados em situacdes de interacdo informais, sejam elas face a face ou
ndo. Dito de outra forma, o aluno deverd passar a lidar com situagdes de interacédo
gue se revestem de uma complexidade que exigira dele a construgdo de saberes
relativos ao uso de estratégias (linglistica, textual e pragméatica) por meio das quais
se procura assegurar a autonomia do texto em relacdo ao contexto de situagéo
imediato;
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«  construir habilidades e conhecimentos que o capacitem a refletir sobre 0s usos
da lingua(gem) nos textos e sobre fatores que concorrem para sua variacdo e
variabilidade, seja a linguistica, seja a textual, seja a pragmatica. Nesse trabalho
de analise, o olhar do aluno, sem perder de vista a complexidade da atividade
de linguagem em estudo, devera ser orientado para compreender o
funcionamento sodcio pragmético do texto — seu contexto de emergéncia,
producdo, circulacdo e recepcao; as esferas de atividade humana (ou seja, 0s
dominios de producao discursiva); as manifestacdes de vozes e pontos de vista; a
emergéncia e a atuacéo dos seres da enunciacdo no arranjo da teia discursiva do
texto; a configuracdo formal (macro e microestrutural); os arranjos possiveis para
materializar o que se quer dizer; 0s processos e as estratégias de producao de
sentido (BRASIL, 2006, p. 32 - grifos nossos).

Percebe-se que este documento compreende que formar o aluno é leva-lo a ter
a capacidade de compreender e produzir textos, de maneira critica e ladica, nas
diferentes situacOes de interacdo, sempre atualizados nos diversos suportes
linguisticos. Além disso, direciona o educando para adquirir conhecimentos multiplos
qgue |he propiciem produzir textos (orais, escritos e imagéticos) em complexidades
variadas, face a face ou n&o, sem perder de vista os campos de uso da linguagem.
As esferas virtuais da internet surgidas nos ultimos anos, sdo exemplos desses
conhecimentos multiplos.

Outra abordagem tratada nas OCEM ¢ a interdisciplinaridade*®, compreendida
como preponderante no ensino de escrita. Tal abordagem é compreendida como
ponto de convergéncia e dialogo, cujo objetivo é conectar as diversas areas do
conhecimento, a fim de levar o aluno a ter uma visdo ampla de assuntos variados no
processo de sua formacdo do EM. Sobre o0 assunto, é ressaltado no documento que

ha:

[...] A necessidade da abordagem interdisciplinar, quer no que toca aos
referenciais tedrico-metodol6gicos abracados pela Lingua Portuguesa para o
tratamento do texto nas atividades de compreensado e produc¢do, quer no que se
refere a teia de relagdes entre as disciplinas do Ensino Médio para o alcance das
finalidades da educacdo com as quais se compromete nesse nivel de ensino.
(BRASIL, 2006, p. 32, grifos nossos)

A importéancia disso € que o imbricamento de disciplinas afins no EM, como

portugués e histéria®, favorece a formacao plena do aluno, corroborando reflexdes

49 Moita Lopes (2009, p. 16) salienta que “a questao da interdisciplinaridade se tornou um dos truismos
em epistemologias contemporaneas, ja apontada pela LA nos anos 80”.

50 Moita Lopes (2004, p. 164) defende que “a area de estudos da linguagem ndo deve permanecer
isolada de outras “Ciéncias Sociais Humanas” [...], caso contrario continuaremos a focalizar a
linguagem e quem a usa em um VAcuo social, sem vida cultural, historica e politica, i.e, um sujeito
associal, apolitico e ahistorico”.
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sobre um assunto. Assim, sob a Optica das disciplinas € construida sua visédo do todo,
mediante conhecimento tedrico acurado e sistematico ensinado em cada uma delas,
por meio da interdisciplinaridade.

Outro apontamento que se percebe neste documento é a referéncia feita as
SDs, preconizadas por Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (traducdo e organizacao
da versédo brasileira feita por Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro, 2004). Esta
concepcdo entende que ensinar em sequéncias de modulos, organizados em
conjunto, melhora a pratica de linguagem (SHNEUWLLY; DOLZ, 2004, p. 51).

Por fim, tem-se a Base Nacional Comum Curricular®!, tanto do EF quanto as
orientacdes para o EM, que se constroi mediante a reflexdo gerada pelos documentos
que a antecederam, e também das discussdes realizadas por diversos representantes
da classe educacional.

O documento € o resultado do debate realizado entre os anos de 2015 e 2017,
com aprovacao para o EF em dezembro 2017, e para o EM no més de dezembro de
2018. Ambos pelo Conselho Nacional de Educacgéo, que participou da discusséo e
elaboracdo do documento. Assim como evocado no titulo, o documento visa
estabelecer uma base comum para os curriculos de ensino em todo o territério
nacional, com o objetivo de diminuir as desigualdades. Para isso, os estados terdo de
readequar seus curriculos a esta nova fase da educacéo brasileira.

Quanto ao EF II, o documento mantém a centralidade do ensino no texto e nos
géneros textuais, que incluem os textos digitais, atendendo as novas demandas
surgidas com o advento da internet. Além disso, as questdes de multiculturalismo
trazem ao ensino de LM novas perspectivas, visto que o fenbmeno da globalizac&o
sugere novas abordagens didaticas para o ensino de linguagem. Sobre o ensino de
producao textual o documento esclarece que:

[..] O Eixo da Producao de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos como, por
exemplo, construir um album de personagens famosas, de herois/heroinas ou de
vildes ou vilas; produzir um almanaque que retrate as praticas culturais da
comunidade; narrar fatos cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-humorada em

51 Aimplantacéo da BNCC, segundo o MEC, esta prevista na LDB de 1996. O que de fato fora realizado
entre os anos de 2015 e 2016, mediante consulta publica de diversas instancias educacionais, como
professores da educacdo publica por meio do Conselho Nacional dos Secretarios de Educacao
(CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢cdo (UNDIME), realizado em todos
0os estados da federacdo. Disponivel ~ em:  http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-
noticias/218175739/58701-presidente-e-ministro-homologam-base-nacional-comum-curricular.
Acesso em: 02 de marco de 2020.
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uma cronica; comentar e indicar diferentes producdes culturais por meio de
resenhas ou de playlists comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um
game em uma resenha, gameplay ou vlog; escrever verbetes de curiosidades
cientificas; sistematizar dados de um estudo em um relatério ou relato multimidiatico
de campo; divulgar conhecimentos especificos por meio de um verbete de
enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a comunidade em
noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a comunidade em
uma reportagem; expressar posicdo em uma carta de leitor ou artigo de opinido;
denunciar situacdes de desrespeito aos direitos por meio de fotorreportagem, foto
dendncia, poema, lambe-lambe, microrroteiro, dentre outros (BRASIL, 2017, p. 74).

Esta abordagem faz referéncia a concepcdo de linguagem formulada por
Bakhtin e o Circulo (1929). Outro apontamento relevante € que a Base inova ao inserir
como objeto do ensino de producédo textual, tais como: textos (convencionais,
multissemidticas e digitais) e hipertextos.

Assim, o texto da Base prop8e seis dimensdes inter-relacionadas a pratica de

producéo de texto, que podem ser percebidas no quadro que segue:

Quadro 3 - Dimensdes inter-relacionadas
1 Consideracéo e reflexdo sobre as condi¢6es de
producéo dos textos que regem a circulacdo de
diferentes géneros nas diferentes midias e campos
de atividade humana

2 Dialogia e relagéo entre
Textos

Alimentacdo tematica

4 Construgdo da textualidade
Aspectos notacionais e
Gramaticais

6 Estratégias de producao

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2018, p. 75-76).

A primeira dimensdo faz clara alusdo as condicfes de producédo formuladas por
Geraldi (1991). Para tanto, o documento salienta que € necessario refletir sobre
contextos e situagbes sociais, as quais influenciaram a produgédo dos textos. Além
disso, analisar as condicbes de producédo do texto em relagdo ao lugar social de
producao, o leitor pretendido, o veiculo, a midia em que o texto circulara. Outro fator
importante mencionado nesta dimenséo € a sugestao e a analise que se deve dar aos
aspectos sociodiscursivos, tematicos, composicionais e estilisticos do género.

Na segunda dimensao, verifica-se a presenca da teoria sobre dialogismo,

preconizada por Bakhtin (1929). Nesta dimensé&o, recomenda-se fazer conexao entre



86

as diferentes vozes® presentes no texto estudado, estabelecendo relacdes de
intertextualidade, a fim de sustentar e qualificar posicionamentos presentes nele.

Quanto a terceira dimensao -alimentacdo tematica- um fato interessante é
inserido, quando o texto diz que €& necessario “Selecionar informag¢des e dados,
argumentos e outras referéncias em fontes confiaveis impressas e digitais” (BRASIL,
2018, p. 75). Percebe-se nesta dimenséo que o proposito € levar o aluno, na producao
do texto, a ter um nivel de aprofundamento para além do senso comum.

Posteriormente, na quarta dimensao, verifica-se a construcao da textualidade,
|é-se que é importante estabelecer relacdes entre parte do texto. O que leva em
consideracdo a construcdo composicional e o estilo do género, organizando e
hierarquizando as informacdes de forma coerente, observando as condi¢cdes de
producdo e as relagbes I6gicas do texto: causal/efeito; tese/argumentos;
problema/solucéo; definicdo/exemplos etc. (BRASIL, 2018, p. 75).

Na penultima dimensdo, a BNCC orienta que seja observado os aspectos
notacionais na producdo do texto: a ortografia, a pontuacdo, os mecanismos de
concordancia nominal e verbal, regéncia verbal etc. Sempre dentro do contexto em
gue o uso da gramatica normativa seja exigido.

Na sexta e Ultima dimensdo, 0 que se tem é a orientacdo a aplicacdo de
estratégias de producéo, reviséo, edicdo, reescrita/redesing® e avaliacdo dos textos.
Nesta perspectiva é recomendado o uso de softwares de edicdo de texto, com a
finalidade de explorar o uso de recursos multimidias disponiveis. Assim, o documento

entende que:

[...] ndo se deve conceber que as habilidades de produgéo sejam desenvolvidas de
forma genérica e descontextualizadas, mas por meio de situagbes efetivas de
producédo de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de
atividade humana. Os mesmos principios de organizagédo e progressao curricular
valem aqui, resguardadas a mudanca de papel assumido frente as praticas
discursivas em questdo, com crescente aumento da informatividade e sustentacéo
argumentativa, do uso de recursos estilisticos e coesivos e da autonomia para
planejar, produzir e revisar/editar as producdes realizadas. [...] Nesse sentido, o
manuseio de diferentes ferramentas — de edicdo de texto, de video, audio etc. —
requerido pela situacdo e proposto ao longo dos diferentes anos pode se dar a
gualguer momento, mas é preciso garantir a diversidade sugerida ao longo dos
anos. (BRASIL, 2018, p. 76)

52 Rodrigues (2011, p. 180) aponta que o sentido apresentado neste documento se refere a polifonia, o
gue significa varias vozes, contraditérias ou ndo, no dialogo estabelecido.

53 Redesing € o ato de reformular, renovar, o design de algo. Surge de necessidades variadas, as quais
variam de acordo com seu propdésito, dentre os quais destacam-se: novo posicionamento, renovacao
visual/ atualizacéo e correcfes estéticas. Disponivel em: https://oqueeredesign.blogspot.com/p/o-que-
e-redesign.html. Acessado em: 02 mar. 2020.
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Quanto as orientacdes dirigidas ao EM, o novo documento reforca que:

[...] No Ensino Médio, a area tem a responsabilidade de propiciar oportunidades
para a consolidagdo e a ampliag@o das habilidades de uso e de reflexdo sobre as
linguagens — artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita) —, que séo objeto de seus diferentes componentes (Arte, Educacgéo Fisica,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa). (BRASIL, 2018, p. 474)

Estas orientacdes dialogam com aquelas apresentadas para o EF, embora
ampliem essas concepc¢fes para habilidades e usos que valorizem a formas de
expressdo, com o estimulo ao ensino que envolva os diversos campos do saber, ou,
como o préprio documento classifica, campos de atuacéo social (BRASIL, 2018, p.
478).

O texto da Base sugere aos Estados repensar seus curriculos anualmente e
assim, progredir no planejamento dos conteludos -curriculares, atendendo as
demandas oriundas das transformacdes sociais em cada regido. Outro fator apontado

pela BNCC, no que tange EM, é o pensamento de que:

[...] Considerando que uma semiose é um sistema de signos em sua organizacao
propria, é importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas
das diversas linguagens, possam realizar reflexdes que envolvam o exercicio de
andlise de elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas
diferentes semioses — visuais (imagens estaticas e em movimento), sonoras
(musica, ruidos, sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita) e corporais (gestuais, cénicas, danca). Afinal, muito por efeito das novas
tecnologias da informacéo e da comunicacdo (TDIC), os textos e discursos atuais
organizam-se de maneira hibrida e multissemidtica, incorporando diferentes
sistemas de signos em sua constituicdo (BRASIL, 2018, p. 478).

Moita Lopes (2004) defende esta visdo sobre semiose, que tem como foco as
diversas linguagens, que podem propiciar ao aluno o contato com uma variedade de
saberes mudltiplos, que dialogam com outras disciplinas. Tais caracteristicas
pertencem a Linguistica Aplicada Indisciplinar, conceituada pelo autor como teoria
hibrida de ensino ou hibridismo tedrico-metodolégico.

As apreensdes apresentadas por Moita Lopes convergem para a concepcéao de
ensino em foco, a qual o campo de ensino de linguagem deve dialoga com os demais
campos, numa confluéncia de informagdes, que contribuem para que o aluno reflita
sobre determinado assunto, olhando-o sob diversas perspectivas. Nesse sentido, o
documento (BRASIL, 2018) salienta que:
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[...] O campo das praticas de estudo e pesquisa abrange a pesquisa, recepcao,
apreciacdo, andlise, aplicacdo e producdo de discursos/textos expositivos,
analiticos e argumentativos, que circulam tanto na esfera escolar como na
académica e de pesquisa, assim como no jornalismo de divulgacao cientifica. O
dominio desse campo é fundamental para ampliar a reflexdo sobre as linguagens,
contribuir para a construgao do conhecimento cientifico e para aprender a aprender.
(BRASIL, 2018, p. 480)

Para tanto, a orientacdo apresentada recomenda que o ensino de producao
textual seja feito por meio de campos®* do conhecimento, ao quais o professor devera
planejar a aula explorando os mais variados campos do saber. Esse tipo de producao
exige preparo por parte do docente.

O documento apresenta, ainda, uma nova maneira de trabalhar a producéo de
textos na escola, com atencdo dada ao conhecimento cientifico, 0 que corrobora
pensar que o aluno deverd ser estimulado a ser um pesquisador, um articulador no
processo de construgéo do seu texto.

Dessa forma, o aluno devera ainda, ser encaminhado aos campos: da vida
pessoal, do jornalismo-midiatico, da atuacdo na vida puUblica e artistico-literario
(BRASIL, 2018, p. 480). Tais esferas podem envolver conhecimentos e habilidades
que rompam com as barreiras da disciplina, além de fazer o estudante perceber como
o conhecimento é veiculado nas mais variadas esferas sociais, mediante os géneros
que ali circulam.

Assim, a construcdo histérica acerca do ensino de escrita no Brasil pode ser
compreendida em trés concepc¢des: a escrita como dom, o modelo do bom escrever;
a escrita aditiva, mencionada nos PCNs (1998) como a progresséao da letra para frase,
e da frase para o texto; e a escrita como produto do trabalho, algo que também é
sugerido na BNCC®>.

Diante dessas consideracfes, as proximas subsecbes estender-se-do a
discussédo em torno de trés caracteristicas de interacao, relacionadas ao texto como
instrumento de ensino de lingua. Essas caracteristicas dizem respeito as

particularidades de interagdo discutidas no segundo capitulo desta investigacao.

54 Rojo (2019) numa palestra concedida ao Il Congresso de Educacédo Tecnoldgica e Conhecimento
(CENTEC), promovido pelo SESI — SP aponta que os campos do conhecimento fazem alusdo as
esferas do discurso conceituadas por Bakhtin (1929) e dos géneros do discurso que circulam nessas
esferas, como ela mesma exemplifica na esfera juridica. Disponivel  em:
https://www.youtube.com/watch?v=HF-wFt7kgNM. Acesso em: 03 mar. 2020.

55 Estas concepgdes sobre o ensino de escrita serdo ampliadas na subsecéo 3.1.2 dessa dissertagao.
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Nas subsecdes seguintes, a analise contemplara o texto como instrumento de
ensino em trés aspectos: como lugar social, como objeto social e como prioridade na

formacao do sujeito.

4.1.1 Texto como lugar social

Os atos da comunicacéo linguistica, ou tudo aquilo que confere as producdes
discursivas, séo efetivados por textos que correspondem a unidades maiores, em
detrimento de unidades isoladas (fonemas e morfemas). O texto pode ser
compreendido como rico lugar de interacdo para convergéncia ou divergéncia de
ideias entre sujeitos. Marcuschi (2008, p. 72) diz que “[...] O texto pode ser tido como
um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicacgéo e
um artefato socio-historico”.

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL,
1998, p. 25-26) o texto é visto como “[...] Atividade discursiva oral ou escrita que forma
um todo significativo e acabado, qualquer que seja sua extensao, [...] unidade
significativa global”. E Marcuschi (2008), mencionando Beaugrande, sugere que o
texto ndo é uma simples sequéncia de palavras orais ou escritas, mas um evento.

Sobre isso, faz 0s seguintes apontamentos:

1. O texto é visto como um sistema de conexdes entre varios elementos, tais
como: sons, palavras, enunciados, significages, participantes, contextos, acdes
etc;

2. Otexto é construido numa orientacdo de multissistemas, ou seja, envolve tanto
aspectos linguisticos como n&o linguisticos no seu posicionamento (imagem,
musica) e o texto se torna em geral multimodal,

3. O texto é um evento interativo e ndo se da como um artefato monolégico e
solitario, sendo sempre um processo e um coproducao (co-autorias em Vvarios
niveis);

4. O texto compde-se de elementos que multifuncionais sob varios aspectos, tais
como: um som, uma palavra, uma significacdo, um instrumento, etc. e deve ser
processado com esta multifuncionalidade (MARCUSCHI, 2008, p. 80)

O texto ndo pode ser entendido como simples reproducéo do codigo linguistico,
tampouco como uma sequéncia de atos de fala. O texto € um evento que envolve
participantes que, situados em determinada esfera social, apropriam-se de elementos
como sons, palavras e enunciados, para emitir juizos de valor diante de diversos

assuntos.
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Ademais, o texto € um evento interativo que contraria a soliddo do Adao mitico,
conceituado por Bakhtin (2000) como o primeiro a emitir um discurso e nomear as
coisas. Como tal evento, situa-se na plataforma da interacdo, explorando aspectos
variados de linguagem para comunicar-se e assim, tornando o texto multimodal, ou
seja, realizando outros propdsitos discursivos.

Em virtude disso, o texto constitui-se como um evento que converge a
multifuncionalidade da comunicagcao, em que se percebe sua grande relevancia como
“patrimdnio coletivo, parte do dominio publico das ciéncias humanas e artefato
linguistico enquanto produto dos processos socioculturais” (HANK, 1989, p. 21-22).
Além de tudo, € um lugar de interacdo que se caracteriza por convergir, ndo apenas
as ciéncias da linguagem, como também constitui-se como ponto primario para outras
disciplinas cientificas, “[...] Onde nao ha texto, também ndo ha objeto de estudo e
pensamento” (BAKHTIN, 2000, p. 329).

O texto é concebido como realizacdo viva da comunicacdo humana (Rodrigues,
2005, p. 158). Refletindo ainda sobre as caracteristicas do texto, Bakhtin (2000)
aponta que este possui “dois polos: os elementos repetiveis e reproduziveis (lingua
como sistema de signo); o texto na qualidade de enunciado (dado na interacao).

Assim, quando se tem situacfes reais de interacao nas relacdes sociais pode
se verificar a presenca de textos. Exemplo disso é a aula de producédo textual na
escola, a qual o professor pode explorar diversas situagcdes com a finalidade de
provocar no aluno a producdo de textos, por exemplo, numa feira tematica sobre
“‘Alimentacao saudavel”.

Essa proposta pode, ndo apenas, culminar em textos produzidos para a escola,
como também em producdes textuais que vao além do espaco escolar, com
producbes de textos que cheguem a casa do aluno, e, também, em outras esferas
sociais. Marcuschi (2008, p. 90) conclui que “[...] Operar com textos € uma forma de
se inserir em uma cultura e dominar uma lingua”.

Para tanto, € caracteristica do texto a compreensao de que este € um lugar de
convergéncia, de interacao; de encontro entre sujeitos, texto e leitor. Sobretudo, esta
interacdo corresponde a juncgéo efetiva de eventos sociais nas mais variadas esferas,
em que se percebe as nuancas de uma determinada sociedade. Na préxima subsecgéo

sera explicitado como a escrita confere caracteristicas ao sujeito que a utiliza.
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4.1.2 A escrita como objeto social

Partindo para a escrita como produto, objeto das realizacbes da interacéo
humana, para si e para o meio social, reflete-se sobre a escrita como objeto social e
prioridade na formacéo do sujeito em sociedade e para sociedade. Isso porque uma
das orientagbes dos PCNs para o EF (BRASIL, 1998, p. 22) é que “[...] Ser um usuario
competente (proficiente) da escrita €, cada vez mais, condicdo para a efetiva
participacdo social”, isso porque a sociedade avanca cada vez mais em praticas
sociais que convergem para uma cristalizacdo da escrita como objeto de formacéo e
interacdo social. Nas palavras de Auroux (1992, p. 8) “a escrita que é um dos fatores
necessarios ao aparecimento das ciéncias da linguagem, as quais remontam a virada
dos terceiro e segundo milénios antes da nossa era, entre os acadianos”.

Esta constatacdo insere a escrita como fator norteador na formacédo das
sociedades e tem como caracteristicas ser precursora de novas ciéncias, além de
legitimar individuos no escopo social. No primeiro caso, a escrita legitima sociedades,
por exemplo, a formacéo da cultura grega, sua lingua e seus costumes confirmados
pela escrita; ou mesmo pelos hebreus que, nos escritos sagrados da Biblia,
constituiram sua cultura e influenciaram outras.

Outro aspecto que requer reflexdo € que a escrita se caracteriza por fazer do
falante sujeito de seu texto, parte integrante da sociedade, o que em parte deve(ria)
vigorar na escola, no tocante a escrita como objeto de formacdo de sujeitos

autbnomos. Para isso, Marcuschi (2008, p. 53) afirma que:

[..] E obvio que a escola tem como missdo primaria levar o aluno a bem se
desenvolver na escrita, capacitando-o a desenvolver textos em que oS aspectos
formal e comunicativo estejam bem conjugados, isto ndo deve servir de motivo para
ignorar os processos da comunicacao oral. A razdo é simples, dois desenvolver um
texto escrito é fazer vezes ao falante e do ouvinte simultaneamente. Mesmo que o
texto escrito desenvolva um uso linguistico interativo ndo do tipo comunicacao face
a face, deve, contudo, preservar os papeis que cabem ao escritor e ao leitor para
cumprir sua fungao, sob pena de nédo ser comunicativo.”

Por tais razfes, leva-se a crer que a escrita circunscreve o sujeito/individuo
como objeto que caracteriza a sociedade. E papel da escola valorizar o ensino de
escrita como fator primordial na formacéo do aluno, enquanto individuo autbnomo e
pensante. Por isso, o trabalho com a escrita, no caso da escola, € ponto crucial na

formacdo de individuos capazes de interagir socialmente com o mundo, além de
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posicionar-se de modo coerente e autbnomo frente a diversos discursos circundantes

na sociedade.

4.1.3 A escrita como prioridade na formacao do sujeito

A promocao da escrita na escola € importante para a formacédo de sujeitos
conscientes de sua posi¢céo social. O sujeito que circula socialmente deve(ria) ter o
contato com diversidade de géneros possiveis no periodo escolar, além de produzi-
los amiude. Em outras palavras, ensinar escrita por meio dos géneros € ensinar o
aluno, enquanto sujeito, a interagir e movimentar-se nas mais diversas esferas sociais.
Para Fuza e Menegassi (2006-2007, p. 2), producéo textual compreende uma das
“atividades que valoriza o papel do sujeito na sociedade, uma vez que é por meio de
enunciados escritos que o individuo pode interagir em seu ambiente social, expor seu
posicionamento e agir sobre o mundo”.

A escrita, em contexto de ensino, caracteriza-se como instrumento importante
na formacao social e intelectual do aluno. Primeiro, porque formar o aluno capaz de
interagir em sociedade, de maneira coerente, constitui-se como tarefa da escola,
segundo, porque cabe ainda a escola, preparar intelectualmente o educando para vida
profissional e académica.

Em suma, o grande desafio da escola é formar sujeitos capazes de redigir
textos®® socialmente interativos, que dialoguem com o mundo. Sendo assim, dar ao
estudante o direito a palavra é parte preponderante no processo de ensino, pois “[...]
se prestarmos atencao a vida das pessoas em sociedades letradas, constatamos que
a escrita esté presente, [...] nas multiplas atividades [...] (ANTUNES, 2003, p. 48).

Desse modo, sujeitos proficientes em escrita constituem-se como formadores
de opinido, inseridos como individuos capazes de dialogar em contextos sécio-
histdricos de seu tempo. Visto que, a partir do estado de ndo passividade, sdo capazes
de ressignificar a producdo de conhecimento, gerando novas formas de pensar e
escrever a historia. A proxima secao trata do ensino de escrita nos LDs de LP, bem

como da presenca destes nas escolas brasileiras.

56 A referéncia a textos associa-se a estes como géneros textuais, conforme (MARCUSCHI, 2008).
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4.2 O ensino de escrita nos Livros Didaticos

O LD é um produto cultural que se encontra no cruzamento da cultura, da
pedagogia, da producédo editorial e da sociedade. A presencga constante do LD no
ambiente escolar € histérica e vai desde que a escola brasileira fora implantada para
servir aos anseios do Estado durante o periodo imperial. Enciclopédias importadas de
Portugal desenharam o modelo de ensino brasileiro baseado num manual que
orientava as aulas. Mais intimamente ligado a isso, no ensino de lingua, esta
concepcao foi implementada em suportes como gramaticas e dicionarios vindos do
velho mundo com o objetivo de disciplinarizar e imprimir um padréo ao ensino de LM
na colonia brasileira (ORLANDI, 2003)

Dois periodos sdo importantes nesse contexto, o pombalino e o imperial,
guanto a implantacdo de um modelo de Lingua Nacional (LN) e sua efetivacdo. No
primeiro, pela oficializacdo do Portugués como lingua oficial da colénia; no segundo,
por efetivar inicialmente nas escolas o ensino de uma LN.

A implantacdo da LN ganha corpo com a reforma do ensino de LM
implementado por Fausto Barreto em 1887. Sobre isso, Clare (2003, p. 9) destaca que
“[...] as primeiras gramaticas escritas por brasileiros: como as de Jodo Ribeiro,
Pacheco da Silva Jr. e Lameira de Andrade [...]", entre outros, marcaram presenca
nas escolas no periodo. Mas a Antologia Nacional, do préprio Fausto Barreto e Carlos
de Laet, publicada em 1895, foi dominante durante mais de 70 anos do ensino de
Portugués, com sua 432 e Ultima edicao datada de 1969.

O gque chama atencao nestas antologias € a auséncia de exercicios. Posto que
essas gramaticas eram usadas, nas escolas, com o proposito de ensinar apenas o
modelo de lingua portuguesa enquanto padrdo a ser copiado, e também, como
instrumento de efetivacdo da LN no Brasil. Para isso, 0s manuais dedicavam longas
paginas apresentando o modelo de lingua baseado na ideia do “bom escrever”, ao
qual se deveria dirigir o ensino®”’.

Seguindo esse panorama, outro periodo importante que se destaca € o ano de

1929, com a criagao do Instituto Nacional do Livro (INL). Este tinha como objetivo a

57 Segundo o PNLD (BRASIL, 2017, p. 9) o ensino de lingua era baseado no ensino de conhecimentos
linguisticos, com base no curriculo classico humanista e das praticas do Trivium (Gramatica, retérica e
I6gica) da idade média.
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producao editorial dos materiais didaticos, que s0 viria a efetivar-se cinco anos depois
do instituto iniciar suas atividades.

O LD sb6 é inserido nas atividades do INL em 1938. Fato preponderante ocorre
anos depois, em 1976%, com a mudanca de responsabilidade do INL para o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), o que ja se aproxima daquilo que
€ visto (em tese) hoje. J& no ano de 1985 é criado o Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD), programa que trard profundas mudangcas na maneira como €
produzido e selecionado o LD.

Outro aspecto sobre o ensino de lingua € a criacdo da Nomenclatura
Gramatical Brasileira (NGB) em 1959. E importante mencionar este periodo, visto que
essa homenclatura foi responsavel por normatizar e influenciar o ensino de lingua no
Brasil, assim como contribuir para sistematizacdo dos contetdos no LD de LP.

Malfacini (2015) destaca que

A nova NGB aconselhava o vigor de seu conteldo como ensino programatico e
atividades decorrentes nas escolas de todo o Brasil, a partir do ano letivo de 1959;
mas até hoje vemos as gramaticas, os livros didaticos e os programas
escolares dividindo o ensino da Lingua Portuguesa em segmentos estanques
-Fonética, Morfologia e Sintaxe - e tendo como apéndice, respectivamente, os
capitulos de figuras de sintaxe, graméatica histérica, ortografia, pontuacéo,
significac8o das palavras e vicios de linguagem (MALFACINI, 2015, p. 48, grifos
NOSs0s).

N&o se percebe nesse periodo, a mencdo ao ensino de producao textual,
apenas a sugestdo ao ensino dos exercicios de compreensao textual, aos quais o
aluno era levado a copiar o modelo do “bem escrever” na producao de texto como
cOpia dos classicos. Esta sistematizacao orientava o ensino de lingua numa dicotomia
nas gramaticas e antologias que continham os trechos dos classicos literarios, nas
quais os alunos desenvolviam a habilidade de leitura e precariamente a escrita. Tal
influéncia ainda € percebida nos LDs de LP distribuidos recentemente, principalmente,
os do EM, aos quais as unidades e capitulos séo dedicados exclusivamente ao ensino

de literatura, sintaxe, gramatica histérica etc.

58 Os anos 70 sdo marcados pela chamada virada pragmatica, em que muitos estudos debrucam sobre
0 ensino de lingua na escola levando em consideracdo os pressupostos éticos e politicos a fim de
consolidar uma reflexdo sélida sobre as variantes e normas do portugués brasileiro. (BRASIL, 2017, p.
9)
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Esta percepcdo mudou durante o periodo militar®®. Visto que a exigéncia de
uma prova de redacdo para acesso as universidades acabara por influenciar a
mudanca nos curriculos escolares. Consequentemente os livros didaticos tiveram de
se adequar a esta nova forma de ensino, algo que veio a acentuar-se na década de
1990, com a publicacdo dos PCNs do EF e posteriormente do EM. Sobre isso,
Malfacini (2015, p. 49) destaca que

[...] nessa época, os manuais didaticos passaram a incluir exercicios (de
vocabulario, de interpretagdo, de redagao, de gramatica), dando ao autor do livro
didatico um papel de destaque no processo pedagoégico, no qual ele assume a tarefa
nao s de preparar o cronograma das aulas, como também a de propor as respostas
consideradas como “corretas” para os exercicios propostos. Nas palavras de
Bunzen e Roxo (2005, p. 80), “os autores de livros didaticos e os editores passam,
portanto, a ser autores decisivos na didatizagdo dos objetos de ensino e, logo, na
construgéo dos conceitos e capacidades a serem ensinados” (grifos nossos).

Os LDs de LP, nesse periodo, passam a incluir textos jornalisticos (numa
referéncia timida aos géneros) em consonancia com os textos literarios. Apesar disso,
0 que se percebe no modelo de ensino de redacdo € o pretexto para ensinar
gramatica, visto que “o que se cobrava nas redacgdes era a obediéncia ao padrao culto
da lingua” (CLARE, 2003, p. 15).

O professor era aquele que corrigia os erros gramaticais do aluno, e este era
submetido ao sistema linguistico que o era imposto, nos testes de redacao,
produzindo, assim, textos para a escola (GERALDI, 1991, p. 136). As novas
concepcdes do ensino de lingua revelaram o fracasso total do ensino de lingua no
Brasil, pois os altos indices de reprovacdo nos exames de vestibular mostraram o
quéo distante estava o ensino de escrita no pais, como aponta (GERALDI, 1984).
Além disso, pesquisas feitas na década de 1960 denunciavam a fragilidade do ensino
brasileiro por intermédio dos LD, como atesta Batista (2003, p. 28), quando reforca

que:

[...] Estudos e investigacbes sobre a producdo didatica brasileira, vinham,
reiteradamente, desde meados de 1960, denunciando a falta de qualidade de parte
significativa desses livros: seu carater ideologico e discriminatorio, sua
desatualizacdo, suas incorre¢des conceituais e suas insuficiéncias metodologicas.
Vinham mostrando, também, que esses livros, muitas vezes de baixa qualidade,

59 O periodo militar é reconhecido historicamente com o modelo de educacdo democratica que abriu as
portas da escola para os brasileiros e por defender um modelo econdmico chamado de “milagre
econdmico” que pregava uma ideia de escola que nao s6 formasse intelectualmente o aluno, como
também o preparasse para o mercado de trabalho.
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terminavam por constituir, para parte significativa da escola brasileira, o principal
impresso utilizado por professores e alunos.

Esta constatacdo demonstra que o LD fora inserido na escola como manual
didatico que se efetivou, ou mesmo se cristalizou, como instrumento preponderante
as maos do professor, mas sua abrangéncia ndo dialoga(va) com a realidade da
educacdo no Brasil. Entretanto é importante salientar que, na década de 1990, as
guestdes relacionadas ao LD ganham novos rumos diante das discussdes promovidas
pelo MEC. Essa mudanca de perspectiva na producéo e selecdo do LD influenciara a
maneira como este é escolhido, posto que a¢cbes promovidas pela FAE (extinta em
1997), pelo FNDE e, principalmente, pelo PNLD oportunizaréo novas perspectivas na
politica de producdao, selecdo e distribuicdo do LD.

Ainda nos anos 90, com a chegada dos PCNs do EF e EM e demais
documentos oficiais, a insercao de atividades de producéao textual aparecem de forma
mais clara nos LD de LP. Nos PCNs (1998) do 1° e 2° ciclos, verifica-se mais
claramente, orientacbes dadas aos processos de escrita, 0 que influenciara
diretamente a producao dos LDs.

No chamado segundo ciclo do EF, ha nas préaticas de producdo textual o
tratamento didatico, além de algumas situa¢des fundamentais as praticas de
producdo; ja na segunda parte do segundo ciclo do EF, os objetivos para LP trazem
orientacBes didaticas de como se deve planejar as aulas de producédo textual
(BRASIL, 1998). Em relacdo a isso, Rojo (2000) salienta que:

[...] no caso dos PCNs de Lingua Portuguesa, sdo mencionados principios
organizadores dos contetdos do ensino de LP e critérios para sequenciagao
destes conteudos, além de organizagfes didaticas especiais, tais como
projetos e médulos didaticos (ROJO, 2000, p. 29 - grifos n0ssos).

Essas consideracdes nortearam a producdo dos manuais nas décadas
posteriores, inclusive, as pesquisas linguisticas (sociolinguistica, psicolinguistica,
andlise do discurso) quanto ao ensino de producdo textual. Elas refletirdo sobre o
processo de ensino de escrita na escola como resultado das orientacdes
apresentadas nesses documentos.

Em relacdo a isso, na obra Livro Didéatico de Lingua Portuguesa, Letramento e
Cultura da escrita, organizada por Rojo e Batista (2003) verificam-se 0s rumos que as

editoras de LD tomaram nos ultimos anos apos a publicacdo dos PCN. Esta obra
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apresenta um panorama do LD no Brasil, em relacdo ao ensino no chamado 3° e 4°
do EF. Seu conteudo abrange uma série de artigos focalizados nas propostas de
letramento em: leitura, producdo textual, diversidade linguistica, oralidade, gramética
e ortografia. O que chama a atencao na obra é o que aponta (VAL, 2003), na anélise
feita em 14 (quatorze) colecdes de LD de LP, avaliadas no PNLD de 2002 quanto ao

ensino de producéo textual:

[...] nas colegBes recomendadas, as atividades encaminham para uma visdo do
redigir como trabalho deliberado com as dimensdes formal e seméntica do texto, ao
passo que, nas colecdes excluidas, a redacéo costuma ser atrelada a imaginagéo
e a inspiragdo, mais do que o empenho consciente e orientado de quem escreve.
Predomina, nas atividades de producgéo de texto e nas propostas de reviséo e auto-
avaliagdo, além da sugestdo do tema, a priorizacao dos aspectos relacionados a

forma do texto (estrutura composicional e conformidade a variedade linguistica
padréo e as convengfes da escrita). Os fatores determinantes da escolha do que
se vai dizer e do modo como se vai dizer, [...] s&o mencionados eventualmente. [...].
(VAL, 2003, p. 150-151)

Esse panorama relaciona-se as concepc¢des de lingua e texto como produto e
nNao processo no percurso do ensinar, visto que prevalece, no contexto escolar, o
ensino pautado na forma, estrutura e questdes relacionadas a semantica do texto.
Nesse sentido Val (2003), reforca que as atividades de fala, escuta, leitura e escrita,
tendem a néo dar atencdo ao papel concernente as condi¢des interiores e exteriores
do processo de producéo do texto, levando a reflexdo da escrita como processo e nao
como produto.

Reinaldo (2020, p. 128) salienta que, nas ultimas décadas, pesquisas voltadas
para o ensino de escrita na escola apontam para “duas perspectivas de tratamento da
producgédo do texto - 0 texto como produto e o texto como processo -, e suas relagdes
com as orientacdes adotadas nos LD de LP para o ensino-aprendizagem da escrita.
Percebe-se, na fala do autor, uma preocupacao dos pesquisadores em oferecer novos
caminhos quanto ao ensino de escrita, como, também, em sugerir as editoras de LD
orientagcbes na elaboragcdo de seus manuais observando fatores de textualidade
(formal, semantico-conceitual e pragmatica) que agem paralelamente ao ato da escrita

(sociais e cognitivos). Val (2003) advoga que

[...] Se ha duas ou trés décadas a redacgao nao constituia objeto de ensino, [...] hoje
os livros didaticos que entram na escola publica se ocupam efetivamente da
guestdo, apresentando propostas e formulando orientacdes para os estudantes
(VAL, 2003, p. 151).
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Esse formato de ensino de producédo textual é fruto das concepcdes e
abordagens dialogadas na década de 1980°° e inicio da década de 1990, como as de
Geraldi (1993) que influenciaram e influenciam muitas pesquisas sobre o assunto.
Suas ideias, sobre as condi¢des de producao, atribuiram novos sentidos ao ensino de
escrita na escola e ndo para a escola (MENEGASSI, 2003; FUZA/MENEGASSI,
2008), aléem das recentes concepcdes de Schneuwly e Dolz (2004) sobre as SDs,
aplicadas por meio de géneros textuais, ao ensino de escrita. Esse assunto, também,
€ objeto de analise nesta pesquisa em relacdo aos LDs selecionados como corpus da
investigacao.

Embora se verifiquem os avancos no tratamento feito pelos LD de LP com o
ensino de escrita, ainda se percebe a fragilidade quanto as questdes do ensino
sequencial ou modular da producéo textual (a escrita como processo), das condi¢des
de producdo e circulacdo do texto e da avaliacdo e autoavaliacdo como ato de

mediacao do texto produzido. Assim como aponta Reinaldo (2020) quando afirma que

[...] Alguns LDP ja incorporaram a revisdo como uma etapa do processo de
construcdo de texto, com o duplo objetivo de levar o aluno-autor a ser leitor do seu
préprio texto, e deslocar o foco da avaliagéo centrada no professor para outro leitor,
o aluno. Todavia, o encaminhamento desse procedimento tende a ser insuficiente
dada a auséncia de paradmetros de avaliacéo do texto a ser produzido, tornando as
instrugbes bastante genéricas. [...]. Confiam inteiramente aos alunos e ao(a)
professor(a) o estabelecimento desses critérios de avaliagdo a serem observados
na versdo final do texto. A limitac@o dessa orientagéo esta no fato de que, em virtude
da tradicdo de ensino centrado na frase, a reviséo tende a restringir-se apenas a
higienizacao da escrita. (2020, p. 144-145)

Essa constatacdo apontada por Reinado (2020) reforca a ideia de que compete
ao professor de lingua construir meios para avancar no ensino de producao textual
em contexto escolar, principalmente, diante da gama de géneros que circulam na
sociedade. Os educadores, contribuem no ensino de LM de modo aplicado e
sistematico, apesar da sobrecarga profissional e dificuldade em planejar as aulas em
tempo habil ou em buscar estratégias tedrico-metodoldgicas prejudiquem a pesquisa

e 0 planejamento de estratégias de ensino. Embora Rojo (2000, p. 34) defenda que

Em uma realidade escolar na qual sabemos que o que rege as praticas de sala é a
adocao do livro didéatico, por variadas razdes que vao desde o niumero de alunos
por sala, até a falta de tempo remunerado e de formacao do professor para a
elaboracdo de seus prdprios materiais didaticos, a elaboracdo de materiais

60 Na década de 1980 ocorre a chamada virada cognitivista, em que se considera o texto como resultado
das operacdes mentais (KOCH, 2009).
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didaticos que criem condic8es de viabilidade para a realizacdo do curriculo
em sala de aula torna-se um problema crucial [...]

Para tanto, a reflexao recai sobre a inquestionavel presenca do LD enquanto
instrumento de ensino ao alcance do professor, na medida em este tornar-se mais
presente na sala de aula diante de problemas que vao desde carga horaria exaustiva
do professor, os baixos salarios, bibliotecas precarias, auséncia de formacao
continuada e a deficiéncia de ou de nenhuma internet e dentre outros fatores que
colocam o LD, na maioria das situa¢des, como unico instrumento de ensino as maos
do professor (Batista, 2003). Embora este deva ser encarado como
instrumento/suporte ao trabalho do professor, ndo como Unico recurso.

Diante disso, a reforma a recente reforma do EF e do EM®! e a redistribuigdo
da disciplina de LP em Lingua Portuguesa, Redacao e Aprofundamento de leitura e
escrita (ALE), contribuiu de forma efetiva para que o LD de LP ganhasse destaque no
ensino de lingua. Visto que nesses ciclos isso é reforcado, dado que nédo ha livro
didatico exclusivo para a disciplina de redacéo (é inserido no LD de LP a prética de
redacao por meio de géneros), onde o professor tem de se deparar com as disciplinas
de LP, Redacéo, Literatura e ALE (esta é optativa, embora grande parte das escolas
opte por ela), o que leva o professor a ter maior responsabilidade neste contexto,
mesmo porque o planejamento dessas disciplinas requer dedicacdo especial.

Nesse contexto o LD de LP passa a ter papel muito importante para o professor,
pois também serd utilizado nos planejamentos das aulas dessas referidas disciplinas.

Sobre isso, Rojo (2000, p. 34) manifesta-se dizendo que: “[...] na base de um
bom material didatico, tanto quanto na de um bom projeto de ensino-aprendizagem,
estdo a selecdo e a organizacao de objetivos e contetdos (objetos) de ensino [...].” A
autora defende um ensino de LP sistematizado na sele¢céo e organizacao de objetivos,
de forma a favorecer o ensino de lingua baseado na realizacao do curriculo em sala
de aula.

Esse curriculo seria fundado nos seguintes principios: transposicdo didatica

dos PCNs as préaticas de sala e a organizacdo da progresséo escolar®. A autora

61 A reforma é efetivada em 2017 por meio da sancdo do presidente Michel Temer e prevé a
flexibilizac@o do ensino. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361.
Acesso em: 05 de mar¢o de 2020.

62 Neste texto Rojo (200, p. 36) acredita que “os préprios livros didaticos poderiam ser pensados em
forma de um conjunto de pequenas SDs, adaptadas a diferentes projetos ou médulos didaticos, durante
0 ano letivo”.
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acresce ainda que “os proprios livros didaticos poderiam ser pensados na forma de
um conjunto de pequenas sequéncias didaticas” (ROJO, 2000, p. 37). Este
entendimento traria novas abordagens ao LD de LP, pois sua estrutura, layout e
perspectiva metodoldgica seriam alterados.

Compreende-se que a defesa, empenhada pela autora, € por um ensino de
lingua sequencial, em que os LD de LP sejam repensados no ambito das novas
perspectivas quanto ao ensino de lingua. Naquilo que € proposto por Schneuwly e
Dolz (2004) nas SDs, isto, transcorreria, portanto, com uma mudanca de paradigma,
em relagdo a estrutura e forma do LD de LP®3. Com isso, o LD de LP®% seria encarado
como suporte didatico ao professor com as devidas aberturas para o processo de
aplicacéo e organizacdo do conteudo, de forma sistematizada e flexivel diante da
realidade linguistica e social da escola.

Vale ressaltar, portanto, que urgem as exigéncias de um material didatico que
facilite o trabalho docente e ndo limite a pratica de ensino, mas ofereca possibilidades
de interagdo com 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de
lingua, dando vez e voz ao professor e ao aluno. Posto que ensinar o aluno a produzir
textos ndo é prepara-lo para apenas escrever para o professor, para a escola ou para
a familia, mas para a sociedade. Dito isso, na proxima a reflexdo recai sobre o ensino

a partir dos géneros textuais e o ensino de escrita.

4.3 Os géneros textuais e o ensino de escrita®

E inegavel que os atos de comunicacdo possam ser realizados sem o uso dos
textos (orais ou escritos), como também né&o se pode interagir sem o uso de géneros;
além de ser improvavel que o ensino lingua aconteca sem a devida aten¢éo ao estudo
dos géneros. A comunicacdo verbal é efetivada por meio de géneros, o que leva a
crer que exista uma infinidade desses géneros que circulam socialmente (Marcuschi,

2008). “[...] Na realidade, o estudo dos géneros textuais € hoje uma fértil area

63 Embora se reconheca que n3o haja LD perfeito, mas sim a tentativa das editoras em aproximar suas cole¢des
nas exigéncias dos curriculos de cada Estado.

64 Vale destacar que nao existe um modelo perfeito de LD, mas este é constituido de um instrumento
de apoio ao professor e, cabe a este, o pape de planejar sua aula com a devida atencdo a sua
realidade de trabalho.

65 Marcuschi (2008, p. 210) aponta uma reflexdo bastante pertinente para esta secdo, quando comenta
que “ha muitos géneros sugeridos para a atividade de compreensdo do que para a atividade de
producéo. Isto reflete em parte a situacdo atual em que os alunos escrevem pouco e em certos casos
quase ndo escrevem”.
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interdisciplinar, com atencéo especial para a linguagem em funcionamento e para as
atividades culturais e sociais [...]” (MARCUSCHI, 2008). A concepcéo soécio-historica
e dialégica acerca dos géneros é apresentada por Bakhtin (2000, p. 279) na obra
Estética da Criacdo Verbal, em que destaca que

[...] Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estéo
sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. [...] A utilizacdo da lingua efetua-
se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. [...] Qualquer enunciado
considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso.

Para Bakhtin (2000) os géneros discursivos sdo classificados em primarios e
secundarios. Os primarios sdo os mais simples, relacionados, sobretudo, com o
campo da oralidade, como o dialogo cotidiano, considerado como a forma mais
classica de comunicacéo, conferindo importancia singular as ideologias cotidianas. Ja
0s secundarios sdo 0s mais complexos, como 0 romance, o conto, a cronica, o artigo
de opinido, os manuais de instrucdo, os textos cientificos, oficiais, publicitarios, a
redacao escolar, entre outros.

Como néo sdo uma forma fixa de manifestacdo da lingua, ou seja, os géneros
sdo plasticos, os discursivos sdo definidos por Bakhtin (2000), como tipos
relativamente estaveis de enunciados, compostos por: conteudo tematico, estilo e
construcdo composicional. Essa relativa estabilidade de que fala o estudioso significa
que nao existe um modelo imutavel de texto, uma estrutura predeterminada e
canlnica; pelo contrario, os géneros discursivos sao tipos relativamente estaveis de
enunciados justamente porque eles constantemente evoluem para atender as
necessidades imediatas dos individuos em qualquer situacdo comunicativa, como € o
caso da carta e do e-mail. Isso denota pensar que eles sdo mutaveis, flexiveis e
plasticos a fim de atender as necessidades da comunicacao (oral ou escrita).

Bakhtin afirma que os géneros do discurso sdo efetuados em enunciados
(concretos e unicos) e materializados nas diversas esferas de comunicagao. “[...] A
lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e & também
através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua [...]” (BAKHTIN, 1997,
p. 283). Isso é um evento Unico no processo de comunicagao, pois 0os enunciados ndo

se repetem & medida que outros momentos de comunicacdo se instauram.
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A ideia relacionada ao enunciado envolve trés elementos que se imbricam, a
saber: o conteudo tematico, o estilo verbal e a construcdo composicional. Eles formam
um todo discursivo. Na prética, ensinar o aluno por meio de um género, como uma
carta pessoal, € leva-lo a compreender que h& no processo de construcao textual a
constituicdo do conteudo (mecanismos de coesdo e coeréncia do texto), o estilo
(marcas discursivas do sujeito que emoldura o texto) e construgcdo composicional do
texto.

Assim é diante da construcdo concreta que se constituem os géneros do
discurso, em que o enunciado corresponde a uma parte do discurso concreto —
irrepetivel - como uma aula ministrada, que apesar de reiterada durante algum tempo,
ganha novos sentidos dada a nova situagdo comunicativa vivenciada pelos locutores
e interlocutores do dialogo. Tratando-se dos géneros discursivos, o contetdo tematico
€ mais do que 0 assunto ou topico principal de um texto, é o contetdo inferido com
base na apreciacao de valor, na avaliacdo que o locutor Ihe da e é nele que se tem
uma viséo da ideologia que circula no texto (ROJO, 2005, p. 87). Quanto ao estilo,
esse tem a ver com a individualidade do falante, suas escolhas linguisticas que usa
para dizer o que tem a dizer, pois “onde ha estilo ha género” (BAKHTIN, 2000, p. 265-
268). Ja a construcdo composicional diz respeito a organizacdo e ao acabamento
geral do género.

Os géneros comportam uma dimensao extremamente rica de dialogismo, visto
gue podem admitir ou corresponder diferentes esferas sociais no que diz respeito ao
uso da linguagem, das ideologias presentes nela, de palavra enquanto signo
ideologico, de locutor e de outro na relacao dialdégica e de polifonia de sentidos
provocada no percurso da comunicacéo. Este, pensado diante da gama de vozes que
circulam em torno do género. Sobre isso Machado (2005) afirma que:

[...] o ambiente é a condicdo sem a qual o dialogo simplesmente ndo acontece. A
ideologia de um espetaculo de um performer numa feira, por exemplo, acontece
entre signos que ele manipula para interagir com seus interlocutores ou
expectadores que, por mais silenciosos que estejam, estdo produzindo respostas
gue, por usa vez, alimenta o circuito da responsabilidade. [...], do ponto de vista do
dialogismo, essa polifonia resulta de géneros discursivos num contexto enunciativo
gue uma atividade muito ampla de manifestagbes (MACHADO, 2005, p. 164).

O que ocorre nas feiras ao ar livre, por exemplo, é percebido, frequentemente,
nas pracas, nos espacgos publicos, nos locais de trabalho, em escolas e mais

intimamente na sala de aula (MACHADO, 2005, p. 164). Levando em consideragao
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esse aspecto dialégico/interativo da sala de aula, da riqueza promovida pelo ambiente
escolar, tem-se a ideia de que esta deve(ria) ser um ambiente responsavel por
fomentar, despertar e valorizar a diversidade de vozes que circulam ali. Relacionado
a isso estaria o LD, especialmente o de LP, por compor uma grande variedade de
géneros. Assim, o LD néo pode/poderia estancar a fluidez dos discursos em sala, mas
aplicar-se-ia em promover a interacao e o dialogismo (RODRIGUES, 2007). Marcuschi

(2008) salienta que

[...] Bakhtin nunca teria classificado o livro didatico entre os géneros secundarios e
sim como um conjunto de géneros. Aspecto importante € a vasta producdo de
géneros tipicamente da esfera do discurso pedagdgico, tal como a explicacao
textual, os exercicios escolares, a redacdo, instru¢des para producdo textual e
muitos outros que acham no LD. [...] tudo indica, pois, que o LD pode ser tratado
como um suporte com caracteristicas muito especiais (MARCUSCHI, 1998, p. 179).

Posto isso, 0s géneros alcancaram novas concepc¢fes a partir da tese
levantada por Bakhtin (2000, [1979]), pois, conforme Machado (2005, p. 152), “a partir
dos estudos de Bakhtin foi possivel mudar a rota dos estudos sobre os géneros”.
Machado (2005) salienta, ainda, que a 6tica acerca dos géneros tomava a concepcao
Aristotélica do lirico, épico e dramatico, que vigora e orienta 0 que se entende como
género.

As concepcdes acerca de género norteariam novas perspectivas a partir das
formulacdes de Bakhtin em torno da prosaica®. Esta, traz uma emergéncia nos
estudos de linguagem para dentro da escola, no momento em que a Vviséo restrita
acerca dos géneros reivindicava mudancas. Desse modo, com o objetivo de
compreender e correlacionar novas perspectivas de ensino de lingua, a partir dos
géneros do discurso como produto concreto das realizagcdes humanas nas diversas
esferas sociais, atina-se para o0 jogo discursivo heterogéneo, fruto das interagdes.
Conforme Rojo (2005, p.184) aponta que

[...] No Brasil dos anos recentes, a partir de 1995, especialmente no campo da
linguistica aplicada (doravante, LA) ao ensino de linguas (estrangeiras/ materna),
grande atencéo tem sido dada as teorias de género (de texto/ do discurso). Pelo
menos em parte, isso se deve aos novos referenciais nacionais de ensino de linguas
(PCNs de lingua portuguesa, de linguas estrangeiras) que fazem indicacdo explicita
dos géneros como objeto de ensino ou destacam a importancia de considerar as
caracteristicas dos géneros, na leitura e na producao dos textos.

66 Machado (2005, p. 154) aponta que o termo prosaica sugerido por Bakhtin e conceituado por Gary
Saul Morson & Caryl Emerson (1990) designa um campo tao importante para a cultura letrada quanto
a Poética o fora para o mundo grego oral.
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Estas inquietacbes, acerca dos géneros, orientaram e influenciaram
documentos oficiais e praticas pedagdgicas na maioria dos materiais didaticos
produzidos. O objetivo era atender essa tendéncia de ensino de linguas. Nas praticas
pedagdgicas brasileiras, a compreensédo dos géneros ganha for¢ca, como apontados
em estudos desenvolvidos a partir de 1995. Além disso, varios pensadores
corroboraram o ensino na perspectiva dos géneros, a fim de refletirem sobre praticas
pedagdgicas que melhorassem a capacidade discursiva do aluno. Um exemplo disso
€ o chamado grupo de Genebra, (de extracdo francofona) representada por
Schneuwly e Dolz (2004) de linha bakhtiniana e orientacao vygotskyana e por Bronkart
atraves do ISD (Interacionismo sociodiscursivo) (MARCUSCHI, 2008, p. 152).

A possibilidade de se trabalhar o ensino de lingua na escola brasileira a partir
dos géneros ndo é recente, embora haja uma abertura indiscutivel para novas
abordagens. As perspectivas importadas da escola de Genebra, também, foram
importantes referéncias de metodologias e préticas didaticas em torno do tema.

A medida que as formas de se comunicar tém se diversificado, o produto disso,
0S géneros, adquirem novas roupagens no processo, dada a sua plasticidade.
Exemplo disso sdo as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TDIC)
apresentadas na BNCC (2018). Elas sugerem o trabalho na escola com os chamados
géneros digitais, surgidos com a era da internet e que muito corroboram os multiplos
letramentos tecnoldgicos indispenséveis nesta fase de informacgéo rapida.

Diante disso, a producédo de textos na escola se torna um desafio. Entretanto,
pode ser dirimido mediante a adocdo dos géneros textuais®’ como instrumento que
facilite o ensino de escrita. Justifica-se com isso que o0 uso dos géneros, por serem
objeto da efetiva comunicacdo humana, ddo conta de representar as diversas
possibilidades interativas surgidas por conta dos fenbmenos da globalizacdo e do
advento da internet. Além disso, o pelo fato de circularem nas mais diversas esferas
sociais, desde a fala mais simples até os debates politicos realizados em veiculos,
radiofnicos, televisivos ou por meio da internet, “os géneros sdo necessarios a
interlocugdo humana” (MARCUSCHI, 2008. p. 161). Marcuschi (2008) salienta ainda

que

67 Marcuschi (2008) aponta que nos Ultimos anos tem surgidos diversas pesquisas em torno da questao
dos géneros, como: Bazerman (2005), Cristovao (2004), Cristovdo (2005), Karwoski (2006), Meuer
(2005) e Zanotto (2005).
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[...] Quando dominamos um género textual®®, ndo dominamos uma forma linguistica
e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacfes
sociais particulares. (MARCUSCHI, 2008, p. 154)

O estudo dos géneros textuais favorece o ensino de escrita, em sala, dado que
otimiza o trabalho com a linguagem e possibilita o jogo discursivo (professor — aluno
— LD - escola — mundo), posto que “[...] Produzir um texto assemelha-se a um jogo,
gue antes de jogar tem regras rigidas e plasticas [...] (como um jogo de xadrez ou de
futebol)” (MARCUSCHI, 2008, p. 77). Isto acontece, primordialmente, na organizagéo
sequencial de ensino que orienta aluno e professor no processo de escrita.

Nesse sentido, o trabalho com o0s géneros textuais confere ao ensino de
linguagem?®® diversas possibilidades para que o aluno alcance o conhecimento. Isso é
percebivel, na medida em que o ensino é associado aos contextos sociais na qual é
planejado o ensino de escrita. Além disso, ensinar producao textual na escola requer
um olhar voltado para contextos em que a linguagem € produzida. Salienta-se com
iSso que, ndo se pode conceber a lingua isolada de formas sociais, visto que o carater
social da lingua é a interacéo verbal (BAKHTIN, VOLOSHINOV, 2006 [1929]). Para
isso, Motta-Roth (2006, p. 16) destaca que

[...] O ensino de produgéo textual com base em géneros demanda uma descri¢éo
detalhada de contextos especificos, a consideracao de elementos linguisticos, que
mantém relacdo sistematica com o comportamento ou eventos sociais que
desejamos explicar (DAVIS, 1995, p. 434). Ao aprender 0s géneros que estruturam
um grupo social com uma dada cultura, o aluno aprende maneiras de participar nas
acbes de uma comunidade (MILLER, 1984, p. 165). Descobrir como fazer isso
consistentemente na sala de aula parece ser o nosso desafio. A sala de aula de
linguas talvez seja o lugar onde devemos analisar, criticar e/ou avaliar as varias
instancias de interagdo humana de culturas localizadas, nas quais a linguagem é
usada para mediar praticas sociais.

A autora esclarece que o ensino de escrita, na perspectiva dos géneros
textuais, com base em atividades sociais, deve priorizar contextos sociais especificos

de veiculagao da lingua, bem como da circulagao dos géneros nessas esferas. “[...]

L]

68 N&o sera abordado a distingdo entre os termos “géneros do discurso”, “géneros discursivos” ou
“género textual’. Logo, foi adotado o pensamento de Marcuschi (2008, p. 154) de que “todas as
expressdes podem ser usadas intercambiavelmente”.

69 Tomamos o termo Linguagem diante da possibilidade de uso para outras disciplinas que fazem parte
do curriculo escolar, como educacéo fisica, filosofia, sociologia, histéria, mateméatica e dentre outras.
Este termo pode ser percebido nos Documentos oficiais do MEC como LINGUAGENS E CODIGOS, o
que traz como bojo a rica possibilidade de se trabalhar como géneros textuais nestas disciplinas citadas
etc.
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Pode-se, pois, dizer que 0s géneros textuais sdo nossa forma de insercdo social, acao
e controle social no dia a dia [...]” (MARCUSCHI, 2008, p. 161). Diante disso, Mota
Roth (2006, p. 10) destaca dois principios para o que seria um ensino eficaz de
producao textual na escola:

[...] 1) o ensino de producédo textual depende de um realinhamento conceitual da
representacdo do aluno sobre o que é a escrita, para quem se escreve, com que
objetivo, de que modo e sobre o qué; e 2) as atividades de producado textual
propostas devem ampliar a viséo do aluno sobre o que seja um contexto de atuacao
para si mesmo [...].

Esta concepcao vai ao encontro dos anseios da maioria dos professores de LP
guanto aos desafios em ensinar o aluno a produzir textos que dialoguem com as
variadas esferas sociais de maneira real e viva, ndo submetendo o ensino de escrita
baseado em textos artificiais produzidos para a escola, possibilitando com isso, o
protagonismo no planejamento e producdo do texto (MENEGASSI; FUZA, 2011).

Nesse sentido:

[...] A pratica pedagogica nesses termos pode contribuir para o desenvolvimento, no
aluno e no professor, da consciéncia critica dos aspectos contextuais e textuais do
uso da linguagem. Essa consciéncia é central para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas e discursivas que podem empoderar a todos que
participam da vida contemporanea, em uma sociedade cada vez mais constituida
nos e pelos textos que produzimos (MOTTA-ROTH, 2006, p. 17).

Para tanto, o ensino de producdo textual, a partir dos géneros textuais,
demonstra que o professor de LP n&o pode planejar sua aula sem a devida atencéao
ao que circula socialmente. Nao deve esquivar-se dos géneros que respondem ao
fluxo dialégico que a sociedade vive, uma vez que 0S géneros instrumentalizam a
comunicacdo. Dessa forma, o trabalho com os géneros contribuiria para a promogao
da proficiéncia em escrita, na medida em que os atores envolvidos nos processo
(professor e aluno) poderiam compartilhar os saberes e construir juntos, na interacao,
no dialogo, o texto planejado e, além disso, refletir, avaliar e ponderar sobre novas
possibilidades de revisédo desse texto.

Exemplo disso, seria a aplicacédo de atividades voltadas para vida cotidiana do
aluno, como ir ao supermercado, a papelaria, a feira, etc. Ali ele estaria diante de
situacdes reais de comunicag¢do com possibilidades multiplas de uso da lingua. Essas
situacdes poderiam ser exploradas, ndo so6 pelo professor de LP, mas também pelos

demais professores, na elaboracdo de géneros como: listas de compras, relatorios,
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resumos, entrevistas, diarios e muitos outros géneros. Marcuschi (2008) sugere

alguns géneros como proposta para pratica de producao textual, conforme o quadro

que segue:
Quadro 4 - Géneros previstos para a pratica de producéo de textos
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS LITERARIOS Conto
Poema
Entrevista DE IMPRENSA Noticia
DE IMPRENSA Debate Editorial
Depoimento Carta do leitor
Entrevista
Exposicao DE DIVULGACAO Relatorio de
Seminario CIENTIFICA experiéncias
Debate Esquema e resumo de
DE DIVULGACAO artigos ou verbetes de
CIENTIFICA enciclopédia.

Fonte: Baseado em Marcuschi (2008, p. 210).

Embora o exposto acima em outro quadro, Marcuschi (2008) esclarece que ha

mis géneros usados no ensino escolar com enfoque na compreensao textual.

Conforme se apresenta a seguir:

Quadro 5 - Géneros previstos para a pratica de compreenséo de textos

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS Cordel LITERARIOS Conto
Texto dramatico Novela
Romance
Crobnica
Poema

DE IMPRENSA Comentario DE IMPRENSA Noticia
Radiofénico Editorial
Entrevista Artigo
Debate Reportagem
Depoimento Carta ao leitor
Entrevista
DE DIVULGAGCAO Exposicao DE DIVULGACAO Verbete enciclopédico
CIENTIFICA Seminario CIENTIFICA (nota/artigo)
Debate Relatério de
Palestra experiéncias
Didéatico (textos,
enunciados de
questdes)
PUBLICIDADE Propaganda PUBLICIDADE Propaganda

Texto dramatico

Fonte: Baseado em Marcuschi (2008, p. 210).
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Marcuschi (2008, p. 210) compreende que ha mais géneros sugeridos para as
atividades de compreensao do que para as de pratica de produgao textual. “[...] Parece
que produzir textos é uma atividade ainda pouco conhecida é mais conhecida € a que
diz respeito a compreenséo [...]". Esta afirmacgao levanta um questionamento/reflexéo,
diante dos resultados negativos apresentados por exames como o Enem® de 2019
gue tem como condicdo para o acesso a universidade a prova de redacdo. Nesta
avaliacdo, o aluno tem apresentado niveis baixos’! na capacidade escrita, o que leva
a crer que o ensino de producdao textual, na escola, tem se tornado urgente. Constata-
se, conforme os estudos mostrados anteriormente, que o uso dos géneros tem se
mostrado rico em possibilidades para que o ensino de escrita tenha sucesso na escola
brasileira.

Esta constatacdo coaduna a ideia’® de que seria relevante trabalhar o ensino
de producdo textual por meio de géneros textuais de modo constante e perene.
Primeiro porque a pratica constante contribui, em certa medida, para o
aprimoramento, refinamento e aperfeicoamento da escrita; segundo porque a
constancia em trabalhar com a producéo de géneros textuais, desde a base até os
anos finais, corrobora a ideia de que nao se deve ensinar o aluno a produzir textos
(orais ou escritos) apenas no EM, mas em todos os ciclos do EF.

Para isso, o LD de LP deveria ser repensado como instrumento didatico dentro
de um processo de sistematizacdo dos géneros a serem produzidos, de maneira clara
e efetiva, para que professor e aluno dialoguem desde o inicio, ndo apenas em sec¢des
isoladas de contextos socio interacionais de producdo. Exames, como o Enem,
confirmam a necessidade de se trabalhar com producéo de textos na escola de modo
efetivo e continuo. Dito isso, a proxima secdao reflete sobre o ensino de producéo de
géneros textuais, a partir das SDs preconizadas por Dolz e Schneuwly (2004).

70O resultado do Enem 2019, divulgado pelo Inep (Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa) demonstrou
gue a proficiéncia média dos alunos subiu de 522,8 para 592,9 pontos e as notas mil cairam de 55 para
53. Outro ponto a ser considerado é o numero de 143 (cento e quarenta e trés mil) notas zero desta
edicao do exame, ponto que se destaca, visto que supera os 112 (cento e doze mil) de 2018. Disponivel
em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2020/01/17/enem-2019-53-candidatos-tiraram-nota-mil-na-
redacao-143-mil-tiraram-zero.htm. Acesso em: 15 jul. 2020.

71 O Sistema de Selecao Unificado (SISU) de 2019 esclarece que o candidato que ndo zerar na prova
de redacdo e obter média igual ou acima de 450 pontos tem direito a concorrer a vagas nas
universidades. Disponivel em: https://www.mundovestibular.com.br/enem/nota-de-corte-enem-2019.
Aceso em: 16 mai. 2020.

72 Esta ideia é defendida por Rojo (2008) no texto “Géneros de Discurso/Texto como Objeto de Ensino
de Linguas: um retorno ao Trivium?”, que faz parte da obra [RE] DISCUTIR texto, género e discurso,
organizada por Inés Signori (2008).
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4.4 As sequéncias didaticas / engenharias didaticas e o ensino de escrita no

livro didatico

A visdo defendida por Bakhtin, acerca dos géneros, amplia-se com os estudos
de Schneuwly e Dolz no chamado grupo de Genebra, a partir de 1960. Esses
estudiosos entendem que o ensino das tipologias classicas (narracdo, descricdo e
dissertagdo) né&o consegue absorver todas as formas de linguagem
sociointeracionistas surgidas na sociedade. Com isso, defendem que os géneros do
discurso se manifestam nas esferas sociais, de modo que cada esfera de
comunicacdo humana comporta e elabora uma incontavel variedade de géneros,
mesmo porque “sem géneros, ndo ha comunicagdo, ndo ha trabalho sobre a
comunicag¢do.” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 57)

Nesse sentido, esses pesquisadores concebem que o ensino de lingua deveria
ser ensinado por meio das SDs e do uso de géneros. Isto aconteceria, mediante uma
sequéncia de modulos, de ensino, organizados em conjunto para melhorar a pratica
da linguagem com a organizacdo daquilo que eles consideram progressdo. Em
resumo, trata-se de um planejamento em torno do género e de estratégias
pedagdgicas e didaticas com objetivo de ensinar linguagem.

Tomamos inicialmente o que Schneuwly e Dolz (2006) conceituam sobre SD:

[...] As sequéncias didéaticas, a saber, uma sequéncia de modulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar uma determinada prética de linguagem.
As sequéncias didaticas instauram uma primeira relagcdo ente projeto de
apropriacdo de umapraticade linguagem e os instrumentos que facilitam essa
apropriacéo [...] Disso decorre o principio que funda o conjunto de nosso enfoque:
o trabalho escolar, no dominio da producéo de linguagem, faz-se sobre os géneros,
gue se queira ou ndo. (SCHNEUWLY E DOLZ (2006, p. 51 - grifos nossos).

Nascimento (2014) salienta que:

[...] As contribuicBes genebrinas ndo cessam e um importante marco para a
“engenharia didatica”, no Brasil, é a publicagdo da obra Géneros orais e escritos na
escola (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), que apresenta o procedimento sequéncia
didatica, uma novidade que organiza um conjunto de atividades escolares, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral e escrito. (NASCIMENTO,
2014, p. 45)

Quando se pensa em SD, pode-se refletir sobre dois pontos: o primeiro é o de

gue o professor ao planejar sua aula, toma como base um planejamento prévio, uma
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sequéncia a ser seguida, na qual aplica seu plano de ensino. O segundo, é que
guando se refere ao termo, tem-se a tese defendida por Schneuwly e Dolz (2004) de
que se trata de um instrumento especifico para organizar os tempos e 0s espacos de
ensino, de modo a atender a determinado contetdo almejado. As SDs ndo séo
consideradas um projeto pedagodgico, pois, vao além de uma aula, posto que
sistematizam o contetdo e os médulos didaticos a serem seguidos com o objetivo de
alcancar o aprendizado.

Em outras palavras, trata-se de um conjunto de aulas sequenciais que
correspondem a uma Unica aula, a qual compreende o objetivo de desenvolver no
aluno certas habilidades e competéncias que ndo se conseguiria em apenas uma aula.
Para tanto, o planejamento deve ser flexivel e muito bem engendrado, no que tange
o desenvolvimento dos aspectos a serem trabalhados. Por exemplo, quantas aulas
serdo usadas, qual a realidade social da turma, o género a ser utilizado, o contexto
social da escola, o perfil de aluno dessa escola, enfim, as SDs exigem a observancia
de certos aspectos soOcio cognitivos para que os alvos sejam atingidos de modo
satisfatorio.

Para isso, a finalidade de se trabalhar a SD é oferecer ao aluno condicfes de
vivenciar na pratica o processo de producédo do género e dar a ele a oportunidade de
contato com o género em questdo; além de propiciar-lhe oportunidade de participar
das etapas de construcao do mesmo (Marcuschi, 2008). No esquema que se segue €

possivel visualizar como se configura a esquematizacao e funcionamento das SD:

Quadro 6 - Esquema da Sequéncia Didatica

APRESENTACAO |_, PRODUGAO

; PRODUGAO
DA SITUACAO

Modulo

(3

SN

INICIAL

FINAL

Fonte: Retirado de Marcuschi (2008, p. 214)

Diante disso, Marcuschi (2008) compreende as SDs como 0 processo de

producao textual, sistematizadas num esquema que segue quatro fases de producéao:
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apresentacao inicial, producéo inicial, sequéncia de médulos e producéo final. As
sequéncias apresentam carater modular em etapas especificas.

Na apresentacao da situagcdo o aluno tera contato inicial com a explicagdo da
atividade a ser desenvolvida, seré orientado sobre a producéo: oral ou escrita. Em
seguida, serda instruido quanto as condicGes de producéo textual: qual género sera
produzido, para quem, qual a modalidade, a forma de producéo e por ultimo, como
serdo desenvolvidos os conteudos em relacdo ao género em foco (MARCUSCHI,
2008).

Em relacdo a primeira producédo, o aluno é estimulado a produzir o texto de
modo individual ou coletivo, como um esboco geral que passara pela analise do
professor. Posteriormente recebera encaminhamentos para revisdes e apontamentos
individuais ou em grupo. Marcuschi (2008, p. 215) considera esta fase crucial no
processo, visto que “o texto passara sucessivamente por varios modulos nos passos
seguintes até chegar ao estagio final”.

Na abordagem dirigida em mddulos, compreende-se a fase que respeita a
realidade situacional determinada pela turma em que sera aplicada a atividade. Por

isso, 0s modulos séo flexiveis e procuram entender e promover os direcionamentos

by

necessarios a producédo inicial, fase em que o aluno pde em pratica aquilo que
aprendeu ao longo dos modulos. Segundo Marcuschi (2008, p. 216), o professor pode
“proceder a uma avaliacdo somativa e ndo apenas formativa”. Diante disso, Marcuschi
(2008) defende que:

a) Do ponto de vista tedrico, esse tipo de proposta de trabalho com a lingua age
com a producgéo textual em ndo apenas com as palavras isoladas. Assim, as
propostas tem por tras todos os principios da Linguistica Textual;

b) Considera-se que a producdo textual € uma atividade que se situa em
contextos da vida cotidiana e os textos sdo produzidos para alguém com algum
objetivo;

c) Tratam-se os géneros como formas histéricas com uma relativa estabilidade e
gue circulam na sociedade para consumo dos falantes e leitores em geral;

d) Com isso, 0 aluno se prepara para enfrentar as situacfes reais da vida
diéria, pois a selecéo dos géneros deve estar atenta para esse lado da vida diaria;
e) Interessante perceber que a estratégia de modularidade com que é
desenvolvido o trabalho situa as a¢6es no contexto da realidade e ndo naturaliza o
trabalho com a lingua;

f) A modularidade permite também um trabalho diferenciado entre os alunos e
permite que se tenha atencdo para problemas especificos de cada qual, na
medida em que se acompanham as producdes individuais e se fazem avalia¢cfes
especificas da producéo corrente. A producdo do aluno é valorizada;

g) O trabalho modular permite que os casos de insucesso sejam retrabalhados e
recebam atencdo especial sem que isso ocasione transtornos;

h) A oralidade e a escrita devem ser tratadas de forma clara e o centro a atencéo
€ 0 género;
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i) A atividade modular de escrita pode ser uma maneira de compreender melhor
que o trabalho de escrita € também um trabalho de reescrita e

j) O texto escrito pode ser considerado como uma forma permanente,
exteriorizada, do proprio comportamento de linguagem. (MARCUSCHI, 2008, p.
217-218 - grifos N0Ss0s).

Com isso, o autor destaca que o ensino de lingua, por meio das SDs, oportuniza
o desenvolvimento da escrita e da oralidade respeitando um processo. Essa estratégia
de ensino mostra um caminho, um norte, uma sucessdo; com 0 propoésito de
desenvolver as capacidades de linguagem, de levar o aluno a perceber-se como
agente no processo de producéo, ndo apenas de seu texto, mas de todo o contexto
de producao, retomando e reavaliando sua producéo. Os médulos, nesse sentido, sao
uma forma no percurso e ndo uma escada rigida a ser seguida. Nisso Schneuwly e
Dolz (2004, p. 53) defendem que “[...] A definicdo dos objetivos de uma SD devia
adaptar-se as capacidades e as dificuldades dos alunos engajados nela [...].”

Essa adaptacdo reconhece as realidades da escola, da sala de aula, do
professor, do material didatico e demais particularidades do processo. Logo, o ensino
ndo deve(ria) apoiar-se em formas rigidas, mas flexiveis para ensinar a lingua, pois a
linguagem flui todos os dias. Também, deve-se compreender que o LD de LP,
engquanto material de apoio do professor e do aluno, ndo pode tomar o lugar de Unico
suporte de ensino, embora, em muitas realidades, seja o0 Unico instrumento usado pelo
professor.

Essa acepcéo acerca do LD de LP dialoga com a tese de que o trabalho com
as SDs pode ser sistematizado nas propostas de produc¢éo contidas neste, desde que
o professor entenda que a proposta de producéo, estabelecida ali, ndo € uma forma
rigida e que pode ser, sempre que necessario, ser ampliada por meio de um
planejamento sistematizado que represente a realidade da turma em que sera

trabalhada.
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5 AS PROPOSTAS DE PRODUCAO TEXTUAL NO LIVRO DIDATICO

Como mencionado na introducéo desta pesquisa, o presente capitulo dedicou-
se a andlise dos Livros Didéticos (LDs) de Lingua Portuguesa (LP): Projeto Teléris
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015) e Portugués Contemporaneo: dialogo,
reflexdo e uso (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016), que constituem o corpus deste
trabalho. No primeiro momento, pretende-se verificar, em cada se¢édo, como os MPs
apresentam as propostas para o ensino de producao de textos, bem como se essas
orientacdes dialogam com as que constam nos principais documentos oficiais e com
a base tedrica apresentada, principalmente, nas caracteristicas de interacdo
apontadas nos capitulos 2 e 3 desta pesquisa.

Ademais, serd analisado se estas orientacfes para 0 ensino de escrita
apresentam algumas dessas caracteristicas. Outro ponto sera o enfoque dado em
como os MPs propdem o ensino dos géneros textuais instrumentalizados nas SDs
para o ensino de escrita e como as orienta¢des favorecem o desenvolvimento de uma
escrita proficiente.

ApoOs a andlise dos MPs dos LDs, no que tange a teoria e metodologia
apresentadas para o ensino de escrita, partiu-se para a reflexdo em torno das PPTs
de cada LD selecionado como corpus dessa investigacdo. Com base nessas analises,
foi feito o cotejo com a teoria apresentada sobre as caracteristicas de interacao,
baseadas nos estudos de Bakhtin e do Circulo sobre interacao e géneros do discurso
(2000/2006).

A selecao de tais géneros justifica-se diante da necessidade de se verificar nos
LDs como é proposto o ensino de producao textual, visto que sdo muito presentes na
formacao intelectual e social do estudante ao longo do EF e EM. Para isso, foram
selecionados géneros textuais da esfera argumentativa por se compreender que estes
sdo determinantes na formacédo do aluno, embora saiba-se que os demais géneros
também contribuam, efetivamente nesse processo. Com isso, optou-se pela escolha
desses géneros por nao haver espaco suficiente nessa pesquisa para tratar de todos
0S géneros contidos nestes LD. No 9° ano do EF Il foi selecionada a unidade 4:
Defender ideias, argumentar, opinar (capitulos 7 e 8), e, tomando-a por base seréo
analisados, sequencialmente, os géneros: artigo de opinido e manifesto. No EM foi
selecionada a unidade 2: Palavra e Persuaséo (capitulos 1, 2 e 3), e, tomando-a por

base serdo analisados os géneros: debate deliberativo, curriculo e cartas de
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solicitacdo e reclamacao. Ao final, sera analisado como é proposta a execucao do
Projeto — Cidadania em debate. Além disso, também sera investigado no LD do EM o
que foi proposto na unidade 3: Hora e vez da Linguagem (capitulos 1, 2 e 3), cujo
projeto sugere a organizagao de um Simulado nos moldes da redagédo do Enem. Por

fim, parte-se para as discussdes gerais e as consideracdes finais dessa pesquisa.

5.1 As orientacdes para producédo de texto no MP do LD (A)

No MP do LD A - Projeto Telaris, como o nome diz’3, as autoras defendem uma
concepcao na qual o ensino de LP esta centrado no texto como “entrelagamento” de
saberes em que o aluno € instruido. Tal ideia ancora-se nas orientacfes apresentadas
pelos PCN (BRASIL, 1997/1998) sobre o ensino de lingua a partir dos textos. Ponto
gue foi devidamente apresentado no capitulo 3, secéo 3.1 desta pesquisa.

Dessa forma, o MP explica que o ensino de lingua concebe os textos como
eixos norteadores, visto que eles séo partes integradoras dos saberes que circulam
nas esferas do conhecimento humano, possibilitando ao aluno a interacao/contato
com diversas esferas da linguagem. Além disso, o0 MP acrescenta a concepc¢éo de
textos a compreensdo quanto aos géneros textuais, por consideraram que estes
ampliam a nogao de “[...] dimenséao cultural e politica da linguagem” (BORGATTO,;
BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 332), interpretando-os como atividades discursivas que
emolduram e orientam as relagdes sociais.

Outro aspecto a ser considerado € o fato de que o MP pretende levar o aluno
a adquirir conhecimentos metacognitivos’# em relacéo a lingua, a fim de que ele possa
“[...] fazer escolhas conscientes de linguagem, as quais atendam a seus propésitos de
comunicagao [...]" (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 1). Os dois aspectos
(os géneros textuais, como objeto de ensino; e a promoc¢ao do saber metacognitivo)
estdo relacionados aos principios tedrico-metodoldogicos que caracterizam e
fundamentam a colecdo. Desses aspectos, destacam-se: a concepcdo sobre

linguagem, a partir da interagdo verbal; os géneros do discurso, defendidos por

73 Na entre capa do LD as autoras explicam que” o nome Projeto Telaris se inspira na forma latina
telarium, que significa “tecelao”, para evocar a ideia de entrelagamento dos saberes na construgdo do
conhecimento” (BORTGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 1).

74 Segundo o MP o conhecimento metacognitivo refere-se a operacdes deliberadas do sujeito sobre
suas proprias acgbes intelectuais, que envolvem: a consciéncia do sujeito sobre processos de
pensamentos, a busca intencional de estratégias adequadas a cada esfera do saber e principios
possiveis de serem utilizados na solucéo de problemas.
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Bakhtin/Volochinov, o Circulo (2009) e Bakhtin (1997). Além do letramento, referindo-
se as concepcdes de Kleiman e Moraes (1999) e Khol (1995); e das SDs como
instrumento de ensino baseadas nos géneros textuais, defendidas por Schneuwly e
Dolz (2004). O MP reconhece também o ensino de lingua associado a
intertextualidade e a interdisciplinaridade, perspectivas mencionadas por Kleiman e
Moraes (1999)°.

Diante disso, este capitulo atém-se a verificar como o MP propde o ensino de
producdo textual, baseados nos pressupostos tedricos relacionados a teoria sobre
géneros do discurso de Mikhail Bakhtin (2000), a interacdo verbal de
Bakhtin/Volochinov (2006) e as SDs de Schneuwly e Dolz (2004).

No tocante ao objetivo B’® desta pesquisa, percebeu-se, de forma positiva, que
0 MP apresenta sua proposta de ensino de escrita utilizando como eixo norteador para
o estimulo a producdo textual textos que objetivam favorecer a proficiéncia e
autonomia na escrita ao aluno (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 332).
Com isso, o MP defende que um dos seus principios basilares é o ensino por meio
dos géneros textuais, instrumentalizados nas SDs, privilegiando as condi¢cdes de

producdes de textos. Sobre isso o MP afirma que:

[...] O principio estruturador desta cole¢éo sdo os géneros textuais. Busca-se assim,
estimular a producgédo de textos tendo como foco as caracteristicas do género em
estudo. Essa concepcéo fundamenta a sistematizacdo do estudo dos géneros por
meio de sequéncias didaticas que privilegiem as condi¢cdes de produgdo de
textos [...] (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 388, grifos dos autores).

Os géneros textuais constituem o eixo norteador da organizacdo didatica dos
contetidos nessa colecao. O MP defende-os como elementos desencadeadores de
estudo e de reflexdo sobre praticas de linguagem como: leitura, escuta, producéo de
textos (orais e escritos), relacdes intertextuais, reflexdo e andlise linguistica. Nessa
perspectiva, cada capitulo das unidades inicia-se com a leitura’’ do género textual
que sera ampliado no decorrer do texto. Além do mais, € apresentado ao aluno outro
género associado ao principal, que também sera estudado seguindo a mesma SD do

género em destaque.

75 Estas referéncias bibliograficas constam na bibliografia de toda a colecao.

76 O objetivo B desta pesquisa visa verificar no MP, qual é o objetivo dos LDs para o ensino de producéo
textual escrita.

7O MP descreve os niveis de leitura em Compreensao, Linguagem do texto e Construcdo do texto
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 340).
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Tratando-se das condi¢cGes de producao de texto, verificou-se que o MP cita a
importancia de se ter uma nocéao clara sobre a teoria de Geraldi (1993) para 0 ensino

de escrita (BRASIL, 1997, p. 66). Quanto ao estudo dos géneros, o MP considera que:

[...] na escola, ao compreender o que é que constitui um género textual, o aluno
adquire elementos para melhor compreender o que deve ser buscado num texto.
Se o0 aluno souber o que é um poema, por exemplo, tera maior facilidade para
perceber as escolhas proprias a esse género (sonoridade, rimas, jogos de palavras).
[...] na produgdo textual, esses conhecimentos contribuirdo para o aluno fazer
adequar suas escolhas ao tema, ao contexto, ao destinatario, a intencdo e ao
suporte [...] (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 334).

Essa compreensdo sobre o género diz respeito aos conhecimentos
metacognitivos e aos niveis de abordagem do texto, sob a forma de etapas. Dessa
forma o aluno é orientado a buscar informacdes sobre o texto, que vao desde a
interpretacdo até a producdo textual final, baseada no género em questdo. Essa
producdo final & apresentada neste capitulo e mostra que o aluno foi orientado a
produzir um texto nos moldes do género estudado na unidade. Outro ponto positivo a
ser considerado sobre o ensino de géneros textuais € o agrupamento desses géneros
seguindo a perspectiva defendida por Schneuwly e Dolz (2004), conforme

apresentado:

1. Em fungdo das capacidades de linguagem que constituem as praticas da
linguagem e que distribuem os géneros por cinco dominios (SCHNEUWLY; DOLZ,
op. cit.): o narrar, o relatar, o expor, o argumentar e o instruir [...]. Cada dominio
(agrupamento de géneros) contribui para o desenvolvimento de algumas
capacidades globais a serem construidas ao longo da escolaridade;

2.  Emfuncéo da circulacéo social: géneros literarios, de imprensa, publicitarios,
de divulgacao cientifica, ou seja, os géneros com os quais o0 aluno tem contato em
seu dia a dia, seja na escola, seja fora dela (BRASIL. Ministério da Educagéo.
Secretaria da Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais, op. cit.)
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 335 - grifos das autoras).

Esses dominios sé&o agrupados, quanto ao estudo dos géneros, em forma de
espiral. O género é apresentado numa determinada série/ano e retomado futuramente
em outra série/ano, com o intuito de levar o aluno a aprofundar o saber em relagéo

aquele género. A exemplo do 6° ano’8, em que no LD de LP, especificamente na

78 No LD de LP do 6° ano, mais especificamente na unidade 4 e capitulo 7, o género Artigo de opinido
aprece na unidade Defender ideias com o tema “E hora de me virar sozinho?” e no LD do 9° ano o
mesmo género & retomado (sob o mesmo dominio do argumentar) com o tema “Celebridades
descelebradas”.
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unidade 4 e capitulo 7, o género Artigo de Opinido aparece pela primeira vez e é
novamente apresentado no LD do 9° ano, na unidade 4 e capitulo 7.

Nesse sentido, o MP defende que h4 um aumento gradativo no estudo do texto,
de uma compreensdo de menor complexidade para maior complexidade’, isso
porque a medida que o aluno é promovido a outras turmas, vao sendo desenvolvidas
certas competéncias e habilidades; e ao retomar o contato com o género estudado
nas turmas anteriores, experimenta novas perspectivas de compreensao e producao
em relacdo ao género estudado (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015).

O MP também enumera que a abordagem, quanto aos géneros textuais,
englobe o estudo de géneros que circulam em varias esferas sociais. I1sso leva a crer
que as autoras buscam dialogar com as orientagdes dos principais documentos
oficiais, como os PCNs (1997/1998) e a BNCC (2017), quanto ao ensino de lingua que
contemple as diversas esferas do conhecimento humano.

Como resultado disso, o MP defende que o ensino de producédo textual seja
feito a partir das SDs instrumentalizadas nos géneros textuais, com o propésito de

ensinar a escrita. Dito isso, 0 manual justifica que:

O projeto didatico que estrutura esta obra prioriza o estabelecimento de sequéncias
didaticas, que tragcam um percurso completo, tanto em cada unidade e em cada
volume como também no quadro geral da cole¢do. As sequéncias didaticas sdo
organizadas em torno dos géneros [...] (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015,
p. 341).

Diante disso, relacionado ao objetivo C8 e D8! desta investigacéo, verificou-se,
de forma positiva, que o MP procura situar o ensino de producao textual seguindo
orientacdes baseadas nas SDs sistematizadas, numa clara alusédo as concepcdes de
Schneuwly e Dolz (2004). Assim como segue as orientagOes feitas pelos PCNs
(1997/1998) e pela BNCC (2017) sobre o uso dos géneros textuais enquanto
instrumento de ensino, como discutido no capitulo 3, se¢édo 3.1 desta pesquisa.

Apesar disso, verifica-se que essas concepc¢des ndo sao tratadas de maneira

ampla pelo MP, isso porque o capitulo que trata sobre as SDs dedica apenas seis

79 Essa postura do MP alude aquilo que é defendido pelo de grupo Genebra sobre o ensino de género
em espiral (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

80 No tocante ao objetivo C dessa dissertacdo, o proposito é investigar se 0 modo como os LDs propde
0 ensino de producao textual escrita estd em conformidade com as orientagfes tedrico-metodoldgicas
dos principais documentos oficiais de ensino (PCN 1997/1998) e BNCC (2017).

81 O objetivo D dessa investigacdo busca verificar o que o MP de cada LD apresenta sobre: interacao,
géneros textuais e SDs.
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paragrafos ao ensino de producéo textual por meio das SD. Nao se percebeu clareza
na sistematizacao e aplicacao dessas sequéncias, como também néo se verificou uma
abordagem detalhada nas PPTs ao final dos capitulos. Além do mais as orientacdes
dadas pelo MP ao professor resumem-se a apresentacdo de um quadro esquematico,
sem a devida orientacdo/sugestdo de como se poderia trabalhar cada etapa dessa
PPT e a relevancia e utilidade do género para aquela esfera social em que o género
se aplica.

Diante disso, o MP esclarece apenas que a producdo sempre ocorrera em dois
momentos distintos: ao final de cada capitulo e ao final de cada unidade®?. Neste caso,
percebeu-se que o MP se preocupa somente em situar o género textual estudado no
capitulo, assim como a dimensao textual a que este género é proposto.

Com isso, o0 aluno tem contato com duas propostas de producao textual ao final
do capitulo e ao final da unidade, embora se verifique que as propostas nao aplicam
com clareza as perspectivas sobre SDs (como mencionado no capitulo 3, se¢éo 3.4
desta dissertacdo). Compreende-se que seria viavel uma Unica producdo do género
textual na unidade dando enfoque a ele quanto a observancia de maneira sistematica
das SD.

Mesmo porque o MP defende o uso das SDs como instrumento para o ensino
de escrita, objetivando levar o aluno a proficiéncia e autonomia na producdo dos
textos, ndo se percebeu uma orientacdo sistematica das SDs no ensino de escrita. A
aplicacao delas, nas duas situagdes de criacdo, resume-se a produgcées sem um leitor
definido previamente, aspecto este apresentado no capitulo 3, secdo 3.1 desta
dissertacdo, e que sera ampliado nas discussdes/analises posteriores (subsecao
4.1.2).

As propostas apresentam, de modo geral, situacdes artificiais de producéo que
contemplam apenas o contexto da escola, tendo na figura de professores e alunos, 0s
propensos leitores dos textos produzidos. Logo, ndo se propde a circulagdo além do
convivio escolar nem a aplicacéo social do texto produzido.

No que tange a concepcéo de interacdo, relacionado ao objetivo A% dessa
pesquisa, percebeu-se que o MP procura defender o ensino de escrita baseado nas

concepcdes sobre linguagem e interacdo defendidos por Bakhtin/Volochinov (2006).

82 Como apresentado no inicio desta pesquisa (capitulo um e secdo 1.3), a andlise recai sobre as
propostas de producéo que constam no final dos capitulos 7 e 8 da unidade 4.

8 O objetivo A busca identificar quais caracteristicas de interacdo presentes nas PPTs dos LD
analisados.
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Em duas secdes do MP a interacéo € apresentada como fator importante no processo
de ensino de lingua. As secdes sdo: a interacdo entre linguagens (p. 336) e
dialogicidade e o ensino (BAKHTIN/VOLOCHINOV, p. 345). Diante disso, decidiu-se
extrair dois trechos que se destacam nessas se¢des com 0 objetivo de averiguar a
presenca ou ndo de algumas caracteristicas de interacdo. Esses trechos estao

situados nos capitulos 2 e 3 desta pesquisa:

Ha nesta colecdo a preocupacao de favorecer o exercicio do dialogo intercédigos
(intersemiético), caracteristica dos objetos de linguagem na comunicagdo moderna
incentivando a observacgéo das relagbes entre diversas linguagens [...] (CEREJA,;
VIANA; DAMIEN, 2017, p. 336).

A situacdo de leitor e de produtor de textos supde que se agregue a pratica
pedagdgica de ensino/estudo da lingua a dialogicidade tanto como condic¢éo para o
desenvolvimento da criticidade, da capacidade de posicionar-se frente a realidade,
de interagir com o outro nas rela¢gbes sociais, de apresentar e de defender ideias,
de apropriar-se criticamente do conhecimento — elementos constitutivos do ser
cidaddo — quanto como propriedade fundamental na interlocucdo texto-leitor para
uma construgdo de sentidos mais pertinentes e consistentes. Assim, a cole¢éo
enfatiza atividades interativas (duplas, grupos, debates, roda de causos, projetos
gue envolvem o coletivo...) e atividades de interpretacdo que suponham a efetivacao
de um dialogo de possibilidades com o texto (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI,
2015, p. 345-346).

Na secéao interacdo entre linguagens, o MP esclarece que a colegéo procura
levar o aluno a compreender as diversas formas e efeitos da linguagem nas esferas
sociais. Essa orientagcdo aparece no LD na secdo Outras linguagens, na qual é
exposto ao aluno outras formas de apresentacdo do género, como a diagramacéao do
texto, as cores usadas, as imagens usadas, 0s mapas e os infograficos usados de
modo a possibilitar a interacdo do aluno, com essas linguagens; e a compreensao das
possiveis formas em que os discursos se realizam.

Além disso, as atividades em grupo sinalizam uma ideia de interagéo e dialogo,
apontando com isso, para algumas caracteristicas, como por exemplo: as fronteiras
do enunciado, a alternéncia de sujeitos no discurso, a palavra como mediadora na
interagdo e o outro como elemento importante no discurso, como as discutidas no
capitulo 2 dessa pesquisa.

Entretanto, ndo se verificou nas propostas de producéo, ao final dos capitulos
7 e 8 em analise, a abertura para a promocao da interacao e do didlogo. Também néo
foi verificada orientacdo para o aluno usar essas formas de linguagem como
constructo de seu texto futuro, prejudicando, com isso, a relagao desse aluno com o

“outro”, cujo elemento é importante no discurso; assim como a sua constituigao
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enquanto sujeito critico®, como apontado no capitulo 2, subsecbes 2.2.3 e 2.2.7 desta
dissertacao.

As andlises possibilitam verificar que o MP orienta o ensino de producao textual
associado aos géneros textuais instrumentalizado nas SDs, com o objetivo de formar
produtores proficientes de textos. Percebeu-se que tal objetivo fica fragilizado na
medida em que o aluno tem contato com as PPTs ao final dos capitulos. Nao se
percebeu uma orientacdo coerente em relagdo as SDs. Também néo se verificou na
abordagem, uma referéncia coerente em torno da interacdo posta como base tedrico-
metodoldgica apontada pelo LD.

Nas subsecdes 4.1.1 e 4.1.2 a discussao recaiu sobre as PPTs de dois géneros
(Artigo de Opinido e Manifesto), inseridos no capitulo 7 e 8 da unidade 4. Nessa
discusséo foram apresentados 0s géneros em questdo e como estes promovem ou

nao a proficiéncia em escrita

5.1.1 Género Textual: Artigo de Opiniao

O género Artigo de Opinido caracteriza-se como texto que defende um ponto
de vista do autor, sobre determinado assunto, e apresenta certas caracteristicas
dentro do dominio do argumentar, que sdo: sustentar, refutar, negociar e tomar
decisdes. Apresenta, também, tracos em comum com géneros da esfera jornalistica,
a exemplo: a interagdo entre sujeitos (autor/leitor), que pode ser direta ou
ideologicamente situada, dependendo das situacGes de contexto; sdo géneros
periodicos, na medida em que circulam semanal ou mensalmente em certos canais
de comunicacéo.

O género selecionado para analise intitula-se Celebridades Descerebradas, de
Luli Radfahrer, que corresponde a esfera do argumentar. Esse género € ampliado na
PPT, ao final do capitulo 7, na forma de uma SD, cujo tema é: “A tecnologia no controle

dos pais sobre os filhos”, e que segue as seguintes etapas de producéo:

A- Lendo opinides sobre o tema/assunto;

B- Refletindo para posicionar-se sobre o tema/assunto;
C- Esquematizando o texto de opinido;

D- Escrevendo o artigo de opiniao;

84 Esta afirmacado se faz necessaria porque o MP afirma que cada unidade se constitui em etapas de
uma grande SD em que o aluno é preparado para uma producédo no final de cada capitulo e unidade
(CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016, p. 345).
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p. 253-255).
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Socializando e divulgando opiniées (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015,

Segue a PPT com a primeira etapa da SD nomeada Lendo opinides sobre o

tema/assunto:

Fenrudagesidnouisg du wailrs

A tecnologia no controle dos pals sobre os filhos

0 que?

Artigo de opinido
sobre tema

polémica.

A — Lendo opinides sobre o tema/assunto

Para qué?
Expor sua opinido e
defender seu
posicionamento.
Para quem?
Pessoas da
comunidade
escolar.

3

i
. b

»

Vocé leu no artiga “Celebridades descelebradas” como a tecnologia pode invadir a vida privata das pes-
soas. O telefone celular equipada com GPS & uma dessas tecnologlas.

Leia:

Servicos que hoje sdo muito camuns em varlos aplicativos, ha alguns anos era uma grande novl-
dade. Proximo ao Natal de 2004. e por meio de grande campanha de vendas, foi langade o telefone
celular equinada com rastreadores gue fornecem g localizacdo do usudrio. Eram aparelhos dotados de
GPS (sigla em inglés para "slstema global de posicionamento"}, capazes de enviar sinais e captar os
resultados por técnicas de localizacdo. Coma o apelo publicitario enfatizava ¢ auxillo da tecnologiana
locaiizacéo dos fllhos pelos pais, o langamenta desse produto gerou polemica entre especialistas em
relacionamento entre pais e filhos.

A possibifidade de controle ¢a vida dos fithas por meio co celular, uma espécle de Big Brother pa-
terno, gerou uma grande poiémica na ocasiao, Dois especlalistas em comportamento humano, um psi-
quiatra e uma psicaloga, confrontaram opinides em textos publicados em um jornal de grande circulacdo.

Conflra:
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‘Coleira’ é necessdria para alguns
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Big Brother /A favor

“Coleira" € necessaria para alguns
igemi Tiba

A questdo do controle dos pais sobre os filhos sem-
pre é controversa, mas € necessario deixar claro que o
responsavel peloslimites que os adultos estabelecem para
a sua autonomlia é o proprio adolescente.

Quem vai dizer se tem de haver um controle oundo
éa prépria vida que o adolescenteleva nesse processo de
»segundo parto” — porque a adolescéncia € o segundo
parto para ganhar a autonomia comportamental.

_ Teoricamente, esse jovem hao precisa depender dos
adultos para decidir o que fazer.
I’I‘\.
A3,

S
~ 7



122

Agora, uma vez que ele ndo se mostre competente para ditar 0s préprios rumos e,
em vez de ir 4 escola, fica no bar da esquina, o controle € necessdrio.

Nesse caontexto, aparelhos rastreadores capazes de deixar os filhos localizaveis o
tempao tode, que chamo de “coleira virtual". sdo hastante vidveis,

Esses jovens que precisam de controle nao tomam as medidas de protegdo neces-
sérias e acabam se expondo a todo o tipo de perigo. Em vez de manter a famfliainforma-
da. simplesmente desaparecem. Os pais tém de impor limites: se largar o celular em
qualquer lugar, entdo nao mercce sair,

Nesse ponto. tem de ser um pouco mais radical, porque alguns adolescentes trans-
cendem os limites, e os pais s6 viio saber na hora de tird-los, na melhor das hipéteses, da

£ do KicppFling s

delegacia.
Assim commo ha jovens que podem ir para a ""balada” sem maiores preccupagdes.
existern outros que precisam, sim, dessa "coleira virtual".

TIRA, Icami. " Coleira" & nacessarls para alaurs, »on‘n de SPeuio 530 Paulo, "2 dez, 2004, 0, C3 s

ad
Big Brother /Contra . g
BIG URULUHERICONTIRA 2
Trocamos educagae por tecnologia? s ; o 3
rosly sz 17OCAIMOS educagdo por tecnologia?
Estamostrocandoaeducacsoparaaliberdaderes- M0N0 o ocnionmn  qum i o o £

ponsivel e para a autonomia pelos recursos tecnologicos acreditam que o

2 ; g “ fihosgja capaz
mais avancados, ¢ isso? O caminho € sedutor porgue é 1,” 7-;:;:‘:::; ni o T hialin:
bem mais simples e com custos bem menores. Os pais, € som s b situacoes de ’
o 5 s rancpedng . =
preocupados coma seguranga dos filhos—ah,oquenaa ¢ el ek, visco, de se iizadiam quz o Shoschmpaz
)A il em :ufv:f pr‘)’eger_‘ For e

temos feito em nome desse itcm! -, acabam consumin-
do, sem grandes reflexdes, as ldelas mais absurdas.
Cormno essa, por exemplo, do controle dalocalizagdo deos
filhos pelo celular. s
e&nx Ihm:mundnr‘n\u

Ora, ora! Quem diria que a geracdo pds-Segunda o s prigrus s Ainiy - erblsts s TGRS s st ks o
Guerra, que lutou pela democrada e pela liberdade, que
bradou contra a tutela da familia, chegasse a esse ponto com os proprios filhes? 'Ainda
SOIMOS DS MESMOS @ VIVenos Como 0S Nossos pais...™

O controle ¢ eficiente para acalmar as afliciies dos pais. E eficiente, ainda, para pro-
vocar efeitos colaterais dos mais indesejaveis, e outros riscos. Vejamos.

Em primeiro lugar, se tem guem controle o jovem, por que haveria ele de se respon-
sabilizar pelo autocontrole? Mais ficil deixar para os pais essa tarefa dificil j& que eles
assim o desejam. Em segundo, tem a dificuldade da construcio da privacidade, E sem
privacidade, ndo ha intimidade. E tern mais, ainda: se os pais ndo acreditam que o filho
seja capaz de avaliar situa¢oes de risco, de se proteger, de caminhar com as préprias

que ele mesiio
acreditaria?

secakan Fal-aeser

pernas, por que ele mesmo acreditaria?
Pensando bem, € uma bobagem preocupar-se com i550. Os jovvens sempre tém
respostas inteligentes para propostas mediocres. Eles encontrardo um jeite de bwrlar o

Rosely Sayéo,

dispositivo. Ndo séo eles os melhores no uso da tecnologia?

SAYED, Rusely. Troramns eduracio po- teciologia?, Motha de 5.00u!s, 520 PaJlo, 12 dez, 2002 2. C3.

4 '

TEsbe Lrechio "AINCH S0Mas 0% MEsmas @ vivemes aomo o5 Nossos pals. faz referdnla s um versa da lelrs de carrdn "Come 1assos pais'
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Fonte: Bbrgatto, Bertin e Marchezi (2015, p.‘253-254)

Nessa etapa, o aluno tem contato com dois textos de opinido, os quais
defendem ideias diferentes sobre o tema/assunto em questdo. Antes disso, trés
balbes citam o que € o género, para quem é dirigido e para qué é produzido. Essa

explicacdo faz uma clara alusdo as condi¢des de producdo defendidas por Geraldi
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(1993). Contudo néao se percebe a localizacdo, no inicio dessa PPT, do provavel
destinatario do texto produzido. De acordo com os PCN (1998, p. 66) e com
Bakhtin/Volochinov (2006, p. 115): “[...] essa orientacdo da palavra em funcéo do
interlocutor tem uma importancia muito grande [...]".

Menegassi (1997), no artigo “A influéncia do interlocutor na producao de
textos”, também defende que a presenca de um interlocutor situado, ja no inicio da
producdo, contribui para que o produtor de textos tenha a determinacdo de uma
estrutura textual e linguagem adequadas ao interlocutor demarcado, além de
visualizar o 6rgéo pelo qual o texto sera divulgado.

Outro aspecto que se destaca na PPT, € que ndo se estabelece no inicio uma
abertura para a interacéo, visto que os alunos séo estimulados a fazerem uma leitura
silenciosa e solitaria dos textos de subsidio, e somente entdo se pode partir para a
etapa B (refletindo para posicionar-se sobre o tema/assunto). Nisso, percebe-se a
auséncia do “outro”, como elemento importante no discurso. Além disso, essa
auséncia deixa de promover a alternancia de sujeitos no discurso, silenciando a
palavra e a contra-palavra, como mediadoras na interacéo®®, visto que “[...] a palavra
é produto de interacéo do locutor e do ouvinte [...]” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006,
p. 110-127).

Sobre a auséncia do “outro”, Bakhtin (2000, p. 334) afirma ainda que: “[...]Jnosso
discurso, isto &, todos os nossos enunciados (inclusive obras criadas), é pleno de
palavras dos outros|...]”, o que corrobora a ideia de que produzir textos requer uma
efetiva relacdo de interacdo com os enunciados dos outros. Em relacéo a etapa B, o

LD traz as seguintes orienta¢des:

Figura5-LD de LP A - Projeto Telaris
B — Refletinda para posicionar-se sobre o tema/assunto
1. Com qual das opinides vacé concorda mais?
2. Que ;argumenms Q convenceram?
3. Que argumentos voce considera menas ou nada importantes?
4.

Que argumentos vact acrescentarla para justificar a opinldo escalhida?

Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2015, p. 255)

85 Essas caracteristicas de interagdo foram apresentadas no capitulo 2, se¢do 2.2 desta pesquisa.
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Na etapa B, o LD orienta o aluno a posicionar-se sobre o tema/assunto
apresentado. Contudo nédo se verifica nessa etapa a possibilidade de interagcdo com
os colegas de turma, com o professor; nem mesmo a abertura para o didlogo. O LD
orienta que aluno tome uma posi¢cao em relagdo ao assunto e ja parta para etapa C,
em que é organizada essa posicdo. Essa orientacdo diverge daquilo que é
caracterizado no capitulo 3, subsecéo 3.1.1 “O texto como lugar social”, visto que o
texto € um lugar de encontro social e interagéo.

Embora a producéo de texto seja individual, € imprescindivel que o produtor de
textos, esteja ele em qualquer fase da vida, tenha a compreensao de que seu texto
nao é resultado de producao solitaria e individual, mas sim repleto de ecos do passado
(BAKHTIN, 2000, p. 319-326).

Por tal efeito, entre as etapas A e B, ndo se percebe, nos textos, a abertura
para o debate ou discussédo entre alunos e professores, tampouco ha a sugestao de
uma pesquisa em outras fontes sobre o assunto/tema em questédo. O que se verifica
€ a cisao entre leitura, tomada de posi¢cdo em relacdo ao assunto trabalhado e a etapa
de producdo final do texto. Em todos os casos, ndo é concedido ao aluno o elemento
da interacdo com os colegas, com o professor e nem mesmo com o LD.

Esse fato é preocupante, visto que “[...] A verdadeira substancia da lingua nao
€ constituida pelo sistema abstrato das formas linguisticas nem pela enunciagéo
monologica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendmeno social da interacdo verbal [...]” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, 123-125).
Na etapa C, apresenta-se ao aluno o momento de esquematizar o artigo. Na imagem

a seguir é situado como se configura essa etapa:

Figura 6 - LD de LP A - Projeto Telaris
L — Esquematizando o texto de cplnido
I. Escreva suaopiniao sobra o Lema/assunto: A teenologia no controle dos pais sobre os filhes.

2. Sscreva pelo menos dals argumentos que pessam sustentar sua opinido. Lembre--se de tocdos os lipos de ar-
gumentes gue voct podera utilizar: de auloridade. cientitico, citacio de especialistas no assunta, argumento
de valoracdo, argumenta com irnnia,.,

3. Deadlda se scra necessarlo tilizar contra-argumentos para valorizar os seus drgumentos. Se necessario,
anote-os,

4. Verifigue se seré convenicnte escrever uma introducdo ou ancoragerm para situar sua posicio.

Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2015, p. 255).
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Nessa etapa prevalece a ideia de organizacdo e decisdo da estratégia a ser
tomada na escrita do texto. No que tange a essa organizagao, o aluno € orientado a
esquematizar as ideias que surgiram na etapa anterior, colocando no papel as
posi¢cdes sobre 0 assunto, bem como os argumentos que defendera em seu texto.

Com isso, € possivel perceber que o aluno é conduzido a uma posicao de
isolamento na producéo textual, sem o dispositivo da interacéo, levando-o a condicao,
em certa medida, do Adao Mitico, apresentada por Bakhtin (2000, p. 315) e
caracterizada no capitulo 3, subsecédo 2.2.1 desta investigagdo. Além disso, Antunes
(2003, p. 45) enfatiza que “[...] uma visao interacionista da escrita supoe, desse modo,
parceria, envolvimento entre sujeitos, para que aconteca a comunhao de ideias [...]".
Nessa perspectiva, o processo de producao do texto fica dirimido pela auséncia da
interacdo como elemento importante na formacao do sujeito.

Dessa forma, a pendltima etapa dessa PPT se confirma com orientacao para
gue o aluno, seguindo as anotacdes feitas nas etapas anteriores, produza seu texto
baseado em uma producdo solitaria. A figura a seguir ilustra as orientacdes dadas
pela PPT:

Figura7 - LD de LP A - Projeto Telaris
D — Escrevendo o artigo de opiniso

Y; Siga suas anotacdes e escreva seu texto, ndo se esquecendo das partes que arganizam um texio argu
mentativo:
« introducdo cu ancoragem,
¢ lese/posicao sobre a assunto;
= argumentos, contra-argumentos:
+ concluséo,

2. Lembre-scde que a conclusado pode retomar/Justlficar a tose/apinido apresentada,

« Releia o texto e faca 0z ajusles necessarios antes de passa loalimpo e de assing-lo,

Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2015, p. 255)

Na etapa D, a orientacdo apresenta comandos de produgao que contribuem
para que o aluno tenha uma viséo clara de como se constréi o texto argumentativo.
No entanto, ndo se percebe que a PPT aplica, de forma coerente, as ideias defendidas
pelo manual no que diz respeito aos pressupostos tedrico-metodoldgicos, posto que
nao reconhece a perspectiva da interacdo verbal defendidas por
Bakhtin/Volochinov(2006), nem as SDs apontadas por Schneuwly e Dolz (2004).

Um dos possiveis motivos para esse nao reconhecimento é a auséncia da

abertura para o diadlogo. Outra caracteristica de interacado que nao se percebe nessa
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PPT é a ndo ha a valorizagao do “outro” como elemento importante na construcéo do
discurso (Garcez, 1998). Essa postura expressa pela PPT conduz o aluno a uma
posicao de isolamento na producéo textual, além de tirar-lhe o artificio da pesquisa,
antes da producéao final e da reescrita como processo da produc¢ao. Outro aspecto que
se destaca € a ideia de SD planejada de forma mediana, iSSo porque nao se sugere
uma producao prévia, a qual sera ampliada na pesquisa e confirmada na etapa final
com a escrita definitiva do texto, além da reescrita definitiva (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004).

Depois dessa etapa de producao, a etapa seguinte, a E, sugere a divulgacao
do que foi produzido apontando o(s) possivel(eis) interlocutor(es) do(s) texto(s). Nessa
etapa, o LD orienta que os alunos organizem e socializem as produg¢des em um jornal,
um mural, um site da escola ou da comunidade, e até em um jornal do bairro ou da

cidade. A figura a seguir apresenta a imagem que ilustra a ultima etapa da PPT:

Figura8-LD de LP A - Projeto Telaris

E — Soclalizando e divulgando cpinides

Aguarde as orlentacies do professor para:

* _untar-sc 9os colegas que tiveram opinido parecida corn a defendida por vocé,

» cscolher o melher arligo de cada grupo;

» viabilizar adivulgncdo dos artlgos de opinido eleitos: em um jornulmural. em céplas ascrem distribuidas para
acomuridade escolar, ne site da escela ou da cormunidade. au ate em um jurnial de bairro ou da cidade,

“Chsoival que esse lermio relere-=2 29 tempe #mnue o artics fol ascrizo,
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Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2015, p. 255)
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Por fim, a etapa E aponta o(s) destinatario(s) do texto produzido. O Interessante
dessa etapa é que a presenca do professor, mesmo que de forma timida, aparece
como um possivel orientador da atividade. Embora o professor apareca pouco nessa
Ultima etapa, sua presenca € importante no processo, e ndo pode ser posto como um
mero coadjuvante em toda PPT, isso se justifica porque o docente ndo aparece nas
etapas anteriores, mas somente nessa etapa, em que é solicitada sua presenca, como
alguém que ajudara a enderecar o texto produzido.

Outro aspecto que se evidencia nessa etapa € a escolha do melhor artigo, pelos
grupos de alunos, com o objetivo de divulga-lo. Tal orientagdo ndo segue nenhum
critério de avaliacdo, bem como essa escolha serd feita pelos alunos ou pelo

professor.
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Na ultima orientacdo aparece(m) o(s) provavel(eis) destinatario(s), contendo
sugestbes de como pode ser implementado o processo de divulgacdo dos melhores
textos. Tal orientagéo diverge daquilo que postulam os PCN (BRASIL, 1997), quando
afirmam que: “[...] € preciso que se coloquem em questdes centrais da produgio desde
0 inicio: como escrever, considerando, ao mesmo tempo, o que pretendem dizer e a
quem o texto se destina [...]” (BRASIL, 1998, p. 66). Nesse sentido, Rodrigues (2017,
p. 111) defende que:

[...] a definicdo do interlocutor, real ou virtual, além de determinar o tipo de dialogo
gue se estabeleceria (formal, informal etc.) entre os individuos, também
possibilitaria ao locutor assumir-se como sujeito enunciador, a partir da
compreenséo de sua propria enunciacdo e da possibilidade de compreensédo do
‘outro’ e, por ultimo, compreendendo que seu discurso € a soma de outros discursos,
de outras vozes [...].

Por ultimo, se destaca, de forma negativa a indeterminac@o do destinatario. A
PPT sugere varios destinatarios para o texto produzido, como em um jornal mural da
escola, copias as serem distribuidas na comunidade escolar, em um site da escola ou
da comunidade escolar ou em um jornal de bairro ou da cidade. Com isso, fica legado
ao aluno e ao professor a escolha pelo provavel destinatario do texto. Isso pode causar
confusdo no destino do texto, pois o aluno ndo sabera qual postura tomar na redacéo
do texto, nem quais escolhas lexicais na producdo, pois a PPT nao define o

destinatario, nem no inicio da atividade e nem ao final.

5.1.2 Género Textual: Manifesto

O género textual Manifesto corresponde a esfera do argumentar e circula em
varias outras esferas sociais, por exemplo a religiosa, a politica, a educacional, a
juridica etc. O uso desse género tem sido muito difundido nas sociedades modernas,
principalmente, com o advento da internet e a possiblidade de manifestacbes e
organizagbes de grupos nas redes sociais, 0s quais defendem, em certa medida,
opinides de modo individual ou coletivo. Com isso, optou-se por analisar a segunda
PPT apresentada pelo LD, na qual propde ao aluno a producéo de Manifesto seguindo
o tema. A seguir, apresenta-se a PPT com as devidas orientagdes para producéo do

género:
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Figura9-LD de LP A - Projeto Telaris

Para fqué?
a que" Convocar o leftor para discutir
Manifesta sobre tema de  0temaaroposto e se engajar
interesse coletiva, - Bmuma agda de nterosse da

comunidade,

Para quem?
Para o5 colegas que leem o
~ mural da escola oy para quem
Ié oJornal do banrro

7

Na secdo Pratica de oralidade, foi proposta a arganizagéio de um semindrio sabreuma causadei interesse
da comunidade. Ha orientacic I3 para gue sejam guardadas as anatagoes feitas para a semindrio. Chepou o
momenta de usar essas anolagdes. Relomerm-nas para elaborar urm manifesto gue defenda esse tema, con-
vocando a coletividade para a discussao.

Producdo do manifesto

1. Planejem o manifesto tomando o culdado de evidenciar:
Q) ancoragem e apresentacdo do prablema a ser solucionado;
b) apresentecdo da opinido ou do posicionamento assumido sobre o problema;
¢) fundamentacao da proposia apresenlando argumenlos:
= ideias para tundamentar o paslclanamento:
» dzdos einformacgdes que deem mais consisténcla as ideias;
« argumentos fundamertados em dados e agdes concretas (se for preciso, pesguisem dados clentificos ou
o que dizem especialistas para fundamentar as posictes),
d) conclusao: convocacdo e mahilizagio dos envolvidos em uma acdo concreta,

2. Paracmpregarem alinguagern adequada, observem:
a) o lipo de destinaldrio principal de seu marifesto: a comunidade escolar ou do bairra;
b) ofermato do manifesto: lexta escrita parm publicaciio no mural da escala ou na jornal da bairra:

“

Criem um slogan para chamar a atencao co leitor.
4

Facam um rascunho do manifeslo e lelam seu texto pam a classe, Ougam ¢ analisem os comaentarios do pro-
fessor e dos colegas.

5. Deem a lormzta final ao manifesto. Ele pode ser enriquecido com ilustragées e ter um logotipa.

Publlcacao do manifesto

1. Organizem um painel com os manifestos claborados o
elejJam aquele que davera ser velculado e assinado por
todos que aderiremn aideia nele detendida.

2. se possivel, encaminhermn a manifcsto para as pessoas.
autoridades ou orgdos responsavels pelaresolucao da
problema central no documento.

Fonte Borgatto Bertm e Marche2| (2015, p 263)

Assim como na PPT sobre o género Artigo de Opinido, o Manifesto esta
localizado ao final do capitulo como resultado daquilo que foi trabalhado em torno do
género, desde a compreensao até questdes ligadas a interdisciplinaridade. Nessa
PPT (Figura 9), percebeu-se uma orientacdo de producao divergente aquela dada
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para o género Artigo de Opinido. Isso porque a proposta aponta para a producdo do
género levando em consideracdo, mais claramente, o conceito de interacao verbal
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006) e SDs (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) defendidos
pelo MP.

O primeiro aspecto que se destacou nessa PPT foi a explicacdo do que é o
género, para qguem e para qué é destinado. Essa apresentacao inicial faz uma clara
alusdo as condi¢des de producédo de Geraldi (1993). Além disso, a PPT sugere dois
possiveis destinatarios (mural da escola e jornal do bairro), provocando em quem
produzira o texto a ideia de planejamento prévio do texto, como defende
(RODRIGUES, 2017).

Partindo dessa ideia de orientacdo do propenso destinatario do texto, a PPT
sugere uma producao coletiva ou em grupos. Para isso, pede que os alunos retomem
o que foi estudado no seminario tematico, sobre questdes concernentes a
problematica do bairro/comunidade. Nessa etapa inicial, a PPT orienta aos alunos que
peguem as anotacfes feitas no seminario e tragam para as discussdes que serao
feitas. O que chamou a atencao, de forma positiva nessa etapa, foi a valorizacao da
interacdo como instrumento para fundamentar a tese que sera defendida pelo grupo,
quando se |é: “Retomem-nas para elaborar um manifesto que defenda esse tema,
convocando a coletividade para discussdo” (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI,
2015, p. 263).

Diante disso, verificou-se que a PPT procura valorizar algumas caracteristicas
de interacdo, como as apresentadas no capitulo 2, secdo 2.2 desta pesquisa. Com
isso, percebeu-se que a PPT procurou valorizar a figura do outro como elemento
importante no discurso, a exemplo, quando d4 comandos de producdo no plural
(Retomem), passando a ideia de que a atividade sera feita em grupos em constante
didlogo com o outro para a construcéo dessa producdo, como defende Bakhtin (2000).
Tal orientagdo corrobora a tese de interagdo defendida por Bakhtin/Volochinov (2006),
visto que contribui para que o aluno saia da posicao de silenciamento e, por intermédio
da palavra, construa o préprio argumento.

Nessa direcao, observou-se que a PPT orienta os alunos usando comandos de
producdo, sempre no plural. Dessa forma, subentende-se que a produgao do
Manifesto, por exemplo, sera feita coletivamente. Essa instrucdo remete a
caracteristicas de interacdo como as fronteiras (limites dos enunciados), uma vez que,

o didlogo promovido, contribui para que os alunos interajam e construam o texto
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solicitado. Essa ideia favorece a constituicdo/formacdo do aluno, enquanto sujeito,
pois se torna/forma enquanto sujeito nos enunciados do outro (Bakhtin, 2000).

Em relacédo as SDs® apontadas no objetivo D desta dissertacdo, constatou-se
que a PPT procurou seguir, mais claramente, as perspectivas defendidas por
Schneuwly e Dolz (2004). Os referidos autores orientam, os alunos, a seguirem etapas
que vao desde a interagdo com o outro a produgado prévia do texto (“fagam um
rascunho”); além da producgao definitiva desse texto (“deem um final ao texto”). Essa
ideia contribui para que o aluno tenha em mente a possibilidade de planejamento e
execucdo da producdo. De maneira mais situada, verifica-se que essa PPT se
assemelha aquilo que é proposto em redacdes como Enem e vestibulares, ao passo
gue leva o aluno a compreender a escrita enquanto processo.

Essas etapas orientam o aluno a situar o texto na diregcdo de um interlocutor
demarcado no inicio da produc¢éo; também orientam as producdes prévia e definitiva.
Em consonancia a isso, a proxima secao trata da analise do LD (B) do EM, que,
justamente, tem como responsabilidade preparar o aluno para 0s exames

supracitados.

5.2 Propostas de Producao Textual no LD (B)

5.2.1 As orientacdes para producéo de texto no MP do LD (B)

O MP do LD (B) Portugués Contemporaneo: diadlogo, usos e reflexdo, orienta
gue suas atividades de producéo textual terdo como fundamento a ideia de dialogo,
reflexdo e uso sobre a linguagem. Sob a forma de projetos, as atividades sao
implementadas no decorrer de quatro unidades distribuidas por trés capitulos os quais
trabalham com determinados géneros textuais que sdo executados em forma de
projetos®’, e, desenvolvidos englobando diversas praticas de linguagem elaboradas
nas unidades. Na introdugcdo, o MP apresenta como serd defendido o ensino de

producao textual:

86 Essa analise relaciona-se ao objetivo D dessa pesquisa em que procura verificar como o LD
implementa o ensino de escrita seguindo as etapas de uma SD.

87 O MP defende o ensino de escrita baseado em projetos, porque entende que “[...] Projetos, utopias
e valores constituem ingredientes fundamentais da educacgao [...]". Tal perspectiva esta ancorada nas
concepcgdes sobre letramento defendias por Kleiman e Moraes (1999, p. 39-40).
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A producéo textual, por sua vez, organiza-se em torno de projetos e de diferentes
praticas sociais de linguagem, envolvendo géneros explorados escritos, orais,
digitais e multimodais. Sempre que possivel, os explorados nessa parte ‘dialogam’
com 0s géneros ou com o contexto histérico trabalhados em literatura, bem como
os conteudos explorados na graméatica (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016, p. 341).

O primeiro aspecto que se destaca na abordagem dada pelo MP € a ideia de
trabalho em torno de projetos®® “[...] que vao organizar todas as producgdes de texto
realizadas na unidade [...]” (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016, p. 373). Verificou-se
com isso, que ndo ha uma postura monocratica/manipuladora na organizacao desses
projetos, uma vez que se deixa em aberto aos atores envolvidos a decisdo de como
sera implementado cada projeto. Dessa forma, em cada unidade é exposto aos alunos
e ao professor, uma proposta de projeto que sera apresentada no inicio da unidade e
concluida ao final dela com a aplicacdo de uma producao de texto. Desse modo, “[...]
0S géneros explorados em cada unidade decorrem das necessidades concretas
exigidas para a realizagao do projeto [...]” (Ibid, 2016, p. 368).

Diante disso, a relacdo que se estabelece entre o ensino de escrita e 0s
géneros do discurso busca valorizar o ensino, privilegiando as diversas esferas sociais
nas quais a linguagem se realiza. Isso corrobora a ideia acerca da linguagem
defendida por Bakhtin (2000, p. 366) ao afirmar que a colecéo pretende proporcionar
ao aluno o contato com diversas “praticas discursivas”, que o conduzam ao letramento

defendido pelo MP. Nessa 6tica o MP defende que:

[...] O trabalho com produgéo textual, sustentados pelos géneros do discurso, ganha
fundamental importancia, uma vez que sdo eles a ferramenta por meio da qual as
praticas sociais de linguagem sdo realizadas e um conjunto de géneros,
selecionados para esse fim, sdo estudados e produzidos (CEREJA; VIANA,
DAMIEN, 2016, p. 366, grifos dos autores).

7

Tal posicionamento corresponde aquilo que é orientado pelos documentos
oficiais, por exemplo, os PCNEM (BRASIL, 2000), PCN+ (BRASIL, 2001) e BNCC
(BRASIL, 2017). Nesses documentos, € defendido o ensino de lingua a partir dos
géneros discursivos®, como apontado no objetivo C na introducédo desta pesquisa.
Por consequéncia, para o MP, a producdao textual ndo contempla apenas o ensino de

escrita, no qual o aluno produz um texto em que sejas trabalhadas as habilidades ou

88 Consta nos anexos imagem do LD (B) com a devida orientagdo de como o MP sugere o trato com os
projetos que séo trabalhados em toda colecao.

89 Segundo a colegao, a referéncia usada como base tedrica ancora-se no ensino a partir dos géneros
do discurso defendida por Mikhail Bakhtin (2000).
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competéncias propostas no conteudo, mas sobretudo, o trabalho realizado de forma
que esse aluno possa desenvolver uma “pratica social e discursiva do género
estudado” (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016, p. 366). Com base nessa perspectiva o
MP destaca que

[...] paralelamente a fundamentacdo tedrica dos géneros do discurso e dos de
letramento, também tomamos como referéncia as publicacdes do conhecido grupo
de Genebra, composto de estudiosos liderados por Bernard Schneuwly, Joaquim
Dolz e Jean-Paul Bronkart [...] (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016, p. 369).

Dessa maneira, o trabalho com géneros toma como base tedrica a do grupo de
Genebra que privilegia “[...] as esferas de circulacdo dos géneros nas quais o
estudante ja atua ou ainda vai atuar [...]" (p. 372). Diante dessa constatagdo, no
tocante ao objetivo A desta investigagao, percebeu-se que o MP busca, nas praticas
de escrita, valorizar a interacao verbal. O MP cita o dialogo como instrumento efetivo
na construcdo dos projetos, entendendo, portanto, que o “[...] didlogo constitui uma
das formas de interacéo verbal [...]” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 123-125).

O Manual procura demonstrar uma postura dialdgica e reflexiva em relagéo ao
ensino de producdo textual. Ele espelha, com isso, algumas caracteristicas de
interacdo, como a Desmistificacdo do Adao mitico, visto que as atividades sempre
convergem para atividades de dialogo e interacdo, nas quais os alunos e o0s
professores sao “[...] envolvidos em diferentes praticas, individuais e coletivas [...]”
como, “[...] realizar um sarau literomusical, por exemplo [...]" (CEREJA; VIANA,;
DAMIEN, 2016, p. 366).

Outra caracteristica, que se destaca na abordagem apresentada pelo MP, € a
valorizacéo da palavra e da contra-palavra como mediadoras na interagao, posto que
as diferentes praticas individuais e coletivas podem ser mediadas pela interacéo
proporcionada nos saraus, nas mesas redondas, nos debates, nos seminarios, nas
reunides para tomada de decisédo sobre projetos a serem desenvolvidos.

Além disso, 0 que se percebeu nessa postura adotada pelo MP foi a referéncia
ao “outro” como elemento importante no discurso, pois as atividades coletivas citadas
pelo MP manifestam o intuito de estabelecer interacdo entre sujeitos na construgao
dessas atividades. Sendo assim, a alternancia de sujeitos nas PPTs corrobora a ideia
de constituicdo/formacgao desse sujeito, posto que “me torno sujeito nas palavras do

outro” (BAKHTIN, 2000, p. 314). Para isso o “outro” - seja na figura do aluno, do
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professor, da comunidade escolar ou das esferas sociais que correspondem ao
projeto apresentado - exerce papel importante na construcdo dos discursos que se
efetivam nesses projetos (BAKHTIN, 2000).

No objetivo D da presente pesquisa, verificou-se que o MP busca implementar
o trabalho em torno dos projetos, tomando como base as concepc¢fes sobre SD
defendidas por Dolz e Schneuwly (2004). Os autores afirmam que, ao iniciar cada
unidade e capitulo, o aluno vivencia etapas distintas no trato com a linguagem até a

producdo textual ao final do capitulo. Em vista disso, o MP defende que

[...] esta colecdo procura umaterceira via, que tem nos projetos seu ponto de partida
e, a0 mesmo tempo, apresenta uma proposta de trabalho sistematizada. A fim de
torna-la mais flexivel e contar com a participagéo ativa dos estudantes, muitas das
decisdes sobre 0s projetos sdo tomadas por eles, em conjunto com professor
responsavel [...] (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016, p. 367).

Embora néo cite diretamente o trabalho de producéo textual baseado nas SD,
o MP utiliza como referéncias bibliograficas os trabalhos de Schneuwly e Dolz (2004).
Nestas referéncias ha a presenca da obra dos autores citados, o que reforca a tese
defendida pelo MP de que, em relacdo ao ensino de escrita, uma vez que as atividades
de producdo procuram seguir um planejamento apresentado no inicio de cada
unidade, esse planejamento sera reiterado no decorrer dos capitulos até a producéo
definitiva no final da unidade.

Apesar de abordar varios géneros textuais®, um aspecto negativo a ser
considerado no LD (B) € a limitacdo na producao textual, no que concerne a situacéo
associada a redacao (o tipo dissertativo-argumentativo) do Enem e vestibulares. Posto
que trata apenas na unidade 3, capitulos 1, 2 e 3 (de modo pouco expressivo®t), e ndo
aparece mais nas unidades do LD em andlise, nem mesmo em suplemento ao final
do LD,

Esta informacdo é necessaria diante dos recorrentes resultados negativos
apresentados nas redacdes do Enem?®, por parte dos candidatos a uma vaga na

universidade, bem como naqueles apontados por Rodrigues (2017) e Geraldi (2003).

9 Esse aspecto foi apontado na andlise do LD de LP (B) no capitulo 1, secdo 1.3 e subsecdo 1.3.2 na
apresentacéo dos LDs escolhidos como corpus dessa pesquisa.

91 Esse apontamento serd ampliado nas discussdes que se fardo nas secdes posteriores.

92 Um provavel motivo para isso, seria a necessidade de o LD trabalhar com diversos géneros em
conformidade com as orienta¢des dos documentos oficiais como PCNEM e BNCC.

% Tal afirmacdo foi devidamente verificada na introducdo dessa pesquisa, mediante analise em
pesquisas do Inep e Pisa.
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Diante disso, faz-se necesséaria a analise de alguns géneros textuais da esfera
argumentativa, como o debate deliberativo, o curriculo, as cartas de solicitacdo e
reclamacédo e o texto Dissertativo-argumentativo® nesse LD, com o propdsito de
verificar como estes poderiam favorecer a proficiéncia em escrita ao aluno, apesar de
ndo contemplarem, de forma expressiva, as exigéncias da redacdo do
Enem/vestibulares. Além disso, ha a realidade do mercado de trabalho, que exige uma

postura eficiente diante de questbes diversas que serdo postas.

5.2.2 Género textual: Debate Deliberativo

O debate deliberativo € comumente apresentado como um género da esfera
argumentativa, que tem por finalidade a tomada de deciséo relacionada a um tema
polémico. Esse tipo de género circula nas esferas educacionais, politicas, religiosas,
dentre outras. Ainda ha o reflexo das relacfes sociais que se imbricam nos discursos
que nascem desses convivios. Segue a PPT com a proposta de producéo
apresentada pelo LD (B):

94 A escolha por essa amostragem de géneros justifica-se porque correspondem a duas unidades do
LD, configurando cinquenta por cento de PPTs propostas pelo manual, conforme apresentado na
introducao dessa dissertacéo e no capitulo 1, secédo 1.3.2.
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Figura 10 - LD de LP B - Portugués Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso

PRODUCAD 10

O debate deliberativo

O CONTEXTO DE PRODUCAO E RECEPCAO DOS TEXTOS

Quais textos vocé produzird nesta unidade? Com que finalidade? Quem vai ler
seus textos?

Nesta unidade, nosso Projeto é a organizagio, pela classe, de uma feira de cida- -
danig, aberta a toda a comunidade escolar e do bairro. Nela, serdo realizadas oficinas
relacionadas a profissdes e mercado de trabalho, participacdo cidad3 e deliberacdes
comunitarias, direitos do consumidor, etc,

Com vistas a realizac3o da feira, estudaremos no decorrer dos capitulos os se-
guintes géneros: o debate deliberativo, o relatério, o curriculo e as cartas argumen-
tativas de solicitacdo e de reclamac3o. :

. FOCO NO TEHTO

Vocé vai ler, a seguir, a transcricio de um trecho de uma reunido deliberativa realizada
na Camara dos Deputados na qual foi votado o projeto de lei do Estatuto da Familia. Na
reunido, participantes contrarios a aprovagao do projeto fizeram requerimentos, isto &,
peticdes por escrito em que manifestavam seu posicionamento, enquanto os participan-
tes favoréveis apresentaram seus argumentos.

PROJETO wentl

Presidente: Senhoras e senhores deputados, senhoras e senhores pre- 0 que & o Estatuto da Familia?

sentes, [...] declaro aberta a 122 reunido da comissdo especial destinada
a proferir parecer ao projeto de lei niimero 6.583 de 2013, Estatuto da
Familia [...]. Informo que a lista de inscri¢do para discussio da matéria
estara aberta na nossa assessoria, os senhores e senhoras deputadas
que desejarem se inscrever queiram fazé-lo até o inicio da discussio,
quando serdo encerradas definitivamente as inscrigdes. [...]

Participante 1: Senhor presidente, para discutir...

Presidente: Sim, nobre deputada Erika Kokay [Participante 1]. Com vos-
sa exceléncia a palavra, trés minutos, ok? Por favor.

Participante 1: Senhor presidente, eu penso que essa sessio de hoje
tem um caréter histérico. Ela tem um carater histérico para saber
se nés vamos caminhar para as trevas, ou se nés vamos caminhar
para uma sociedade que tenha a clareza solar de assegurar o direito
de todas e todos [..]. Nés estamos aqui discutindo se vamos rasgar a
constituicdo, que assegura que todas e todos tém direito a familia, ou
se nés vamos dizer que apenas alguns seres humanos tém direito a
familia. Se nés vamos negar a familia enquanto instrumento funda-

0 Estatuto da Familia é um projeto de
lei em anélise na Camara dos Deputa-
dos cujo objetivo é definir o que pode
ser considerado juridicamente uma fa-
milia no Brasil. A Constitui¢ao de 1988
define que familia ¢ o resultado da
unigo entre um homem e uma mulher ou
um dos pais e seus filhos. Em 2011, po-
rém, o Supremo Tribunal Federal (STF)
decidiu que pessoas do mesmo sexo po-
dem se unir juridicamente, constituindo
familia, e, assim, ter os mesmos direitos
que os casais heterossexuais. O projeto
de lei do Estatuto da Familia 6 uma ten-
tativa de reagir & decisdo do STF. Os que
o defendem querem reafirmar o concei-
to de familia da Constituicso de 1988 e
negar as outras configuragdes afetivas
0 acesso a direitos como pensao, INSS
e licenga-maternidade.

mental para a construcio da nossa Propria concepeio de vida, ou para nossa
propria humanidade. Alguém aqui acredita que a familia é algo que nio tem
importéncia? Porque quando se restringe o direito a familia a apenas parte da
populacdo brasileira nés estamos dizendo de forma muito nitida e clara que
a familia ndo é importante para o ser humano, que a familia nio é importan-
te para a sociedade, porque se a familia tem a importancia que eu acho que

UNIDADE 2 PALAVRA E PERSUASAO

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 122).
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ela tem, a familia é fundamental para a construgdo do ser humano [..], nés EEeT
temos que assegurar o direito a familia para todas e todos. [..] Em programa ! %;‘2‘ '
televisivo, o relator chegou a dizer que ja se identificaram mais 100, 195 arran- § [
jos familiares, ele desconsidera 193, ele desconsidera a maioria desses arranjos 3 e
familiares, porque ele diz que familia ndo precisa ter afeto, que familia ndo ' =
precisa ser um universo de felicidade [..] Familias, ora, familias, elas mudam,
de acordo com as relagdes econdmicas, sociais e culturais, a familia de hoje ndo
é a mesma familia de 30, 40 anos atras...
Presidente: Para encerrar. O Estatuto da
Familia provocou
" Participante 1: e eu ndo posso, para encerrar, senhor presidente, reduzir e en- na sociedade uma
gessar a concepcio de familia e, fundamentalmente, eu nio posso esterilizar a :gg::’:u‘:'issc;‘:::gs
familia das relacoes de afeto e de amor. [...] de pessoas podem
Participante 2: Presidente, eu gostaria de contraditar. :::I.::_s'derados uma
Presidente: Obrigado, nobre deputada. Eu vou o
conceder a palavra, para contraditar, ao deputado & ® g
Carimbao [Participante 2] que, impossibilitado in- e [f- o e Nl 5
clusive de saude, teve todo esfor¢o e o empenho W‘ g

para estar aqui hoje, mesmo nio sendo membro
dessa comissao, vossa exceléncia engrandece essa

® O ® ©

comissdo, passo a palavra para vossa exceléncia o o /0 ,2"’%.‘

para contraditar. Trés minutos, por favor. {{é\ W"

Participante 2: Muito obrigado, deputado. Estou

com dois dias de licenca [..], mas fiz questéo de vir

aqui registrar minha posicéo. [...] Temos uma relagéo respeitosa com os compa-

nheiros e com a companheira Erika Kokay, mas tem que entender que isso é um

parlamento, 513 deputados foram eleitos [..] para representar a popula¢io bra-

sileira. Existern maiorias, existem minorias, todos devem ser respeitados, mas

também devem ser respeitadas as decisdes do coletivo. Aqui tem capitalista, so-

cialista, liberal, neoliberal, que defendem familia como conceito com homem e

mulher, pessoas que defendem como duas mulheres e dois homens [..]. Porém

aqui [..] a comissao foi assim que decidiu [...] aqui os senhores deputados decidi- \

ram que a familia é homem e mulher [...]. Eu estou aqui em nome de uma parcela \

da sociedade. [..] E hipocrisia dizer “eu estou aqui em nome do povo brasileiro”.

N3zo. [...] Nds representamos parcelas da sociedade. E a maior parcela da socieda-

de que mandou para o Congresso Nacional diz que o Estatuto da Familia deve

ser homem e mulher, ou seja, nés temos legitimidade em nome da sociedade

brasileira. Respeitando, ndo é confronto, ndo é questio de querer humilhar, néo.

E uma questdo obviamente de convic¢des, de consciéncia e de compromisso com
.as bases. Eu estou aqui em nome disso [..]. Eu estou aqui para dizer abertamente.

Eu fui candidato, registrei, “eu sou a favor da familia homem e mulher”, eu ndo

tenho o direito de fazer isso? E o povo me elegeu deputado por oito mandatos

que eu tenho. [...] Era sé isso, senhor presidente.

Presidente: Muito obrigado, nobre deputado. Nés ouvimos um a favor, contrario.
[..] Nos temos requerimento sobre a mesa, assina o deputado Bacelar [Partici-
pante 3], a quem eu passo a palavra para defender seu requerimento.

Participante 3: [..] Quem foi que deu ao Estado o poder de decidir o que
é um casamento? Esse ndo é um poder, esse conceito ndo é um poder do (
Estado. [..] Na sociedade nds temos inimeras, inimeros arranjos de unido
que sdo o conceito de familia, que levam ao conceito de familia. A familia,

A gerag3o de 30: Graciliano Ramos. Regéncia nominal. O debate deliberativo  CAPITULO 1

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 123).
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mesmo que majoritaria, ela ndo é a familia nuclear tradicional. O que sera
de milhares e milhares de criancas brasileiras, de adolescentes brasileiros
que ndo terdo seus direitos assegurados? Eu fico a me perguntar que defesa
é essa do fortalecimento da familia, que principio cristdo é esse que pre-
side essas iniciativas que sdo iniciativas altamente discriminatérias, que
sdo iniciativas altamente violentas, o senhor, o senhor relator diz no seu
relatério que o afeto, o afeto ndo pode ser considerado como elemento cons-
trutivo de uma relagdo que possa ser considerada como casamento, como
constituicio de familia. O afeto est4 na base da felicidade humana, senhor
relator, o afeto é elemento fundamental na construgio de uma sociedade e
ha jurisprudéncia considerando o afeto como elemento constitutivo da fa-
milia, na prépria decisio do STF [Supremo Tribunal Federal], ha sim, senhor
presidente, ha sim, decisdes que mostram a importancia de considerar as
unides afetivas. Como entdo considerar s6 um tipo de familia? Por que cabe
ao Estado dizer que tal relacdo afetiva deve ser considerada e que outra
relacio afetiva ndo deve ser considerada? [..] O relatério é uma violéncia
contra a dignidade humana, é uma violéncia contra os direitos humanos, &
altamente.inconstitucional, porque discrimina, porque néo promove a dig-
nidade humana e a igualdade entre as pessoas. :

[.]

Presidente: Muito obrigado, deputado.[..] Os
deputados que sao a favor do requerimento
permanecam como estdo, os que sdo contra-
rios, por favor, se manifestem. [..] Em vota-
¢do, 0 projeto [..]. Para falar a favor, o deputa-
do Evandro Gussi [Participante 4].

Participante 4: Senhor presidente, como ja
disse em outras oportunidades, aqueles que
participaram efetivamente dessa comissao
puderam comprovar no seu dia a dia [..] o
grande trabalho dessa comissao [..] Ao lado
disso, senhor presidente, ha uma confusao
aqui, uma confusao filoséfica, entre afeto e
amor. Esses sdo temas da filosofia. Eu citaria,uma existencialista do século XX,
nio estou voltando 4 Idade Média. Hanna Arendt tem uma obra sobre o amor,
é a sua tese de doutorado, na Alemanha, diga-se de passagem. E deixa ali muito
clara a distinco entre o afeto e o amor. Afeto, como o préprio nome diz, vem
de afetacio, ou seja, como os meios externos, eles nos atingem. Amor, por outro
lado, é decisio deliberativa de vontade iluminada pela razio. E que pode inclusi-
ve sujeitar, sujeitar, a nossa sensibilidade os nossos sentidos. Por isso, a familia
é constituida no amor, a familia ndo é constituida no afeto que, de certa ma-
neira inadvertida, foram comparados aqui nessa comissdo, mas que sio de fato
incomparaveis. Portanto, senhor presidente, para concluir, nés temos aqui um
dado natural que é a familia, que é base da sociedade e que precisa, e que precisa
ser garantida. Nés querernos que todas as pessoas que sejam homossexuais te-
nham os seus direitos garantidos, e contem comigo aqueles que tiverem direitos
usurpados. Mas a constituigdo diz que a familia merece uma especial protecao,
merece especial protecdo porque é base da sociedade, ¢ base da sociedade por-
que é condicio sine qua non para a criagéo e formagao dos membros da socieda-
de, ou seja, das pessoas hurnanas. Isso esta amplamente consolidado no relatorio
[..] Meus parabéns! Sim a familia, amanh3, hoje e sempre.

UNIDADE 2  PALAVRA E PERSUASAO

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 124).

Gilmar Feix / C3mara dos Deputados

sine qua non:
indispenséavel, essencial.
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Presidente: Obrigado, deputado Gussi, vossa exceléncia também enaltece
muito essa comissdao com sua participagdo constante aqui conosco. [...] Aque-
les que concordam com ¢ parecer do relatério permanecam como estéo, os
contrarios, por favor, se manifestem. [..]. Proclamo o resultado, o relatorio é
aprovado [..].

| PRODUGAOD
DE TEXTO

|

(Reuniao deliberativa ordinaria do Estatuto da Familia de 24/9/2015.
Disponivel em: www.youtube.com.br. Acesso em: 4/1/2016.)

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 124).

Ja no inicio da PPT, percebeu-se a preocupacdo em situar previamente a
proposta por meio de um texto que exemplifica o género Debate Deliberativo. A
postura em usar o texto como ponto de partida coaduna com as orientacdes dos
principais documentos oficiais, sobre o ensino de producao textual, a partir dos textos,
conforme apresentado no capitulo 3 desta pesquisa, subsec¢fes 3.1.1, 3.1.2 e 3.1.3.

Outra caracteristica que se destaca, de forma positiva nesse inicio, é a
exposicdo ao aluno daquilo que serd produzido no decorrer da unidade®, dando a
este a ideia de planejamento, além de dar uma direcéo aos textos produzidos, fazendo
com isso, uma alusdo as condi¢cdes de producdo defendidas por Geraldi (1993).

Segue as figuras com as etapas em que o LD propde a realizacdo do debate:

9 O LD deixa claro no inicio que os alunos e professores promoverdo uma feira da cidadania, na qual
0s géneros produzidos serao socializados/compartilhados a comunidade escolar e local.
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Figura 14 - LD de LP B - Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso

 HORA DE ESEREVER

Como vocé sabe, a classe realizara uma feira de cidadania no final da unidade. Seguem
duas propostas de produgio de debates deliberativos relacionados a realizagao da feira.

1. Com os colegas da classe, definam por meio de um debate deliberativo quais acdes
serdo necessarias para efetivar a realizagdo da feira e como serd a distribuico de ta-
refas entre os grupos. Na pauta da discussao, incluam:

« local de realizag3o da feira [ -
« data e horério de realizagdo da feira

« tarefa pela qual cada grupo ficara responsavel
» publico-alvo

« titulo da feira

« divulgagao e convites

« atividades a serem realizadas na feira

« organizagao do espago

« controle de entrada dos visitantes

» outros pontos que vocés julgarem importan-
tes, tendo em vista o perfil da feira

Combinem com o professor a melhor forma de
organizar o debate. E importante que vocés argu-
mentem a favor de seus pontos de vista, justifican-
do e fundamentando suas perspectivas com fatos
e argumentos. No debate, discutam, entre outros Rob Lewine/Getty Images

. pontos: Qual nome dar a feira? E melhor realizar o evento em um fim de semana ouem
um dia de semana? Ao longo de um dia ou em um periodo especifico do dia? Por que
vocé quer ficar responsavel por certa atividade, e ndo por outra? Qual publico convidar?
Ap6s cada aluno inscrito fazer a sua ponderacdo, devera ser realizada uma votac¢ao a
fim de deliberar sobre a decisao coletiva.

2

Uma campanha da Fundagao SOS Mata Atlantica utilizou textos provocativos, as-
sinados por uma entidade ficticia chamada ONG Que se Dane, da qual fariam
parte todas as pessoas indiferentes a causa ambiental. Leia o texto a seguir, que
circulou em um cartaz divulgado no contexto dessa campanha, e observe a ironia
subjacente a ele.

126 umioavez  PaLAvRA € PersUASAO

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 126).

Antes de iniciar as etapas da PPT, o LD reitera aos alunos que, no final da
unidade, eles organizardo uma ‘Feira da Cidadania’, na qual o género Debate
Deliberativo sera implementado. Diante disso, observou-se na etapa 1, a preocupagao
em envolver todos os alunos e professor na organizagéo do debate, visto que o LD se
utiliza de comandos de produgdo sempre no plural: “com os colegas de sala,

combinem [...]” e “combinem com o professor a melhor forma de organizar o debate”.
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Tal postura dialoga com as concepcdes sobre interacdo verbal preconizadas por
Bakhtin/Volochinov (2006, p. 123-125) e Bakhtin (2000, p. 314-326), como
mencionado no capitulo 2, secdo 2.1 desta investigacgao.

Além do mais, essa etapa correlaciona-se com as ideias de organizacao e
planejamento do texto concebidas por Schneuwly e Dolz (2004) sobre as SD e
discutidas por Marcuschi (2008). Esse planejamento prévio contribui para que alunos
e professores tenham um norte a seguir, seja no titulo a ser escolhido, seja nos
responsaveis pela organizacdo do evento ou no publico alvo a ser alcancado pelo
debate (MARCUSCHI, 2008).

Na etapa — HORA DE ESCREVER, verificou-se que ha um exemplo de como
os alunos podem desenvolver o debate, bem como é sugerido que “fagam pesquisas,
divulguem o debate e convidem a comunidade para participar’ (CEREJA; VIANA;
DAMIEN, 2016, p. 127). Esse comportamento corresponde a caracteristicas de
interacéo como a valorizagéo do “outro” como elemento importante no discurso®, visto
gue a proposta sugere aos alunos e professores convidarem “outros” a fazerem parte
do debate. Compreende-se que o objetivo dessa etapa é enriquecer as discussdes e
contribuir para que o aluno perceba seu papel enquanto sujeito em um contexto social,
interagindo com outros sujeitos e enriqueca seu repertorio linguisticos nas palavras
dos outros. Essa experiéncia é possibilitada, portanto, na organiza¢ado e vivéncia no
debate.

Na etapa— ANTES DE ESCREVER, o LD solicita que os alunos “definam quem
vai exercer o papel de moderador’ (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016, p. 127), e
também orienta como devera ocorrer o debate: de “modo claro e objetivo para evitar
ideias repetidas” (lbid, p. 128). A orientacdo do LD aponta para a caracteristica de
interacdo que trata das fronteiras (os limites do enunciado), pois sugere que 0s
envolvidos no processo respeitem os acordos propostos para o género se efetivarem
de forma plena?’.

Bakhtin (2000, p. 312) afirma que o “[...] género do discurso ndo é uma forma
da lingua, mas uma forma do enunciado que, como tal, recebe do género uma

by

expressividade determinada [...]°, configurando-se a medida que os acordos vao

9% A caracteristica de interacdo que trata esta devidamente discutida no capitulo 2, subsecéo 2.2.5 que
aborda sobre A importancia do outro como elemento importante no discurso, conforme defende Bakhtin
(2000, p. 315-320).

97 A caracteristica de interacdo que trata esta devidamente discutida no capitulo 2, subsecéo 2.2.2 que
aborda sobre as Fronteiras (limites do enunciado concreto), conforme defende Bakhtin (2000).
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sendo confirmados nos enunciados emitidos pelos sujeitos do discurso. Para isso, a
alternancia de sujeitos® é evidente nessa PPT, posto que os alunos sdo colocados
numa situagdo, na qual exige a compreensao (alteridade) do outro como parte
importante na construgéo do discurso.

Na penudltima etapa — AO DEBATER, € ressaltada a presenca de uma
caracteristica de interacdo especifica na realizacdo de um debate: a palavra e a
contra-palavra®. Bakhtin/Volochinov (2006, p. 113) afirmam que as palavras sédo
como “uma espécie de ponte langada entre mim e o outro”, na medida em que esse
outro se estabelece como interlocutor.

Diante disso, o0 momento de consumacdo do debate se configura como o
apogeu do que foi organizado no decorrer da PPT, assim, os alunos, com o professor,
dardo voz e vez a tudo o que foi planejado. Nessa etapa destacou-se, de forma
positiva, os acordos firmados na realizacdo do debate, como: clareza das ideias,
atencdo a palavra do outro, tempo de fala do outro, apresentacdo dos argumentos,
uso de termos técnicos, por exemplo, “conforme disse fulano, discordo do que disse
fulano, etc.”; e ao filmar, focalizar em quem esta falando (BAKHTIN/VOLOSHINOV,
2006, p. 128).

Na ultima etapa — DEPOIS DO DEBATE, verificou-se que o manual sugere que
seja feita uma avaliacdo do debate com analise das filmagens, para verificar se os
topicos da pauta foram todos abordados, se o moderador coordenou adequadamente
o0 debate, se o resultado das votagOes foi satisfatorio etc. (CEREJA; VIANA; DAMIEN,
p. 129). Nao obstante, verificou-se que a PPT ndo propde uma producéo textual
escrita ao final, como resultado das discussfes realizadas no debate deliberativo. O
género ‘debate’ tem como caracteristica um acordo final, fruto das decisdes oriundas
dessas discussbes (ANTUNES, 2003; MARCUSCHI, 2008; ALENCAR, 2017). Com
isso, uma boa sugestdo seria a producao textual de um documento a ser divulgado
em um blog ou jornal eletrénico, visto que traria maior visibilidade ao que foi discutido
na atividade.

O ato dialégico é ativo, ndo um mero reconhecimento; ele é sobretudo uma

resposta que gera uma tomada de decisdo diante dos enunciados. Dante disso, para

98 A caracteristica de interacdo que trata esta devidamente discutida no capitulo 2, subsecéo 2.2.6 que
aborda sobre A alternéncia de sujeitos no discurso, conforme defende Bakhtin (2000, p. 318-320).

99 A caracteristica de interacdo que trata esta devidamente discutida no capitulo 2, subsecéo 2.2.4 que
aborda sobre A palavra e a contra-palavra (elemento/instrumento) mediadora na interacéo, conforme
defende Bakhtin/Volochinov (2006, p. 113).
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haver dialogia € fundamental que o material enunciativo seja transformado em
enunciado concreto. Para tal efeito, o conhecimento conceitual e estrutural do género
ndo € suficiente, nem o saber gramatical, embora sejam primordiais na constituicdo
do sujeito social. Todavia, levar o aluno a produzir um texto como resultado das
experiéncias vivenciadas na PPT, em grande escala, poderia contribuir na proficiéncia

desse aluno de modo mais satisfatorio, como defende Geraldi (2003).

5.2.3 Género textual: Curriculo

O género textual Curriculo tem como caracteristica a apresentacdo de um
candidato a uma determinada vaga de emprego. Nesse género € sintetizada a
trajetoria desse candidato, constando a formagdo académica e profissional, por
exemplo. Nesse caso, o LD (B) apresenta uma PPT que orienta o aluno a produzir um
curriculo, tendo em vista um destinatario/empregador. Além disso, é orientado aos
alunos que planejem uma oficina para elaboracao de curriculos para os visitantes da
Feira da Cidadania, cuja promoc¢do acontecera posteriormente. Seguem as Figuras

15 e 16, com a apresentacao da PPT sobre o género textual curriculo.
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Figura 15-LD de LP B - Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso

O curriculo

PRODUCAO
DE TEXTO

Vocé, que estd no 32 ano do ensino meédio, em breve podera precisar de um cur-
riculo, caso decida ingressar no mercado de trabalho. Trata-se de um documento no
qual s3o relacionadas as principais atividades que uma pessoa ja realizou no ambito
escolar e/ou profissional. Veja, a seguir, as principais informacdes que devem constar
e€m um curriculo breve.

Nome completo

Data de nascimento, estado civil
Enderego com CEP
Telefones (residencial e celular)

| E-mail

Area de interesse (opcional, caso haja alguma especifica)

Formacgéo escolar/académica

Nome da escola/universidade

Curso (ensino médio regular ou técnico)
Inicio e término previsto

Formagao complementar
Cursos de informatica, cursos extras cujo conteddo possa ser relevante para o cargo pretendido (mu-
sica, esporte, teatro, etc.)

Idiomas
Nome do idioma, nivel de conhecimento, nome da escola, periodo cursado

Experiéncia profissional

Empregos e estagios anteriores, sempre comegando pelo mais recente
Nome da empresa e periodo de duracao

Cargo ocupado e principais atividades realizadas

Atividades complementares

Atividades realizadas extraoficialmente: €argos ocupados na escola (membro do grémio, represen-
tante de classe, etc.), organizacdes de eventos culturais, atividades voluntarias socialmente relevan-
tes, vivéncia no exterior, participac3o em grupos comunitarios, de estudo, de pesquisa, etc.

Seguem duas propostas de elaboracio de curriculos.

1. seguindo o modelo acima, elabore um curriculo com o resumo das principais ati-
vidades que vocé j3 realizou. Tenha-o 3 m3o, caso haja alguma oportunidade do
seu interesse.

2. Planeje, com os colegas da classe, uma oficina de elaboracdo de curriculos. Durante a
feira de cidadania, vocés poderao elaborar curriculos para os visitantes ou dar dicas e
orientagdes sobre como deve ser um bom curriculo.

A geracdo de 30: José Lins do Rego, Jorge Amado e Erico Verissimo. Crase. Relatério e curriculo capituLo 2

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 153)
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Figura 16 - LD de LP B - Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso

B ANTES DE ESCREVER
Planeje a elaboracdo do seu curriculo, seguindo estas orientagdes:

« Apresente seus dados pessoais de forma completa (nime-
ros de documentos pessoais sao desnecessarios).

x
g
]
E
&

« 56 coloque foto (em formato 3 x 4, com roupa sdbria e
fisionomia que demonstre seriedade) se houver essa so-
licitagao.

« Registre todos os cursos que fez e as atividades profissio-
nais que realizou (de preferéncia aquelas que vocé tem
como comprovar) e jamais cite cursos que nédo frequentou.

« Seja sincero e objetivo ao mencionar o dominio de algum
conhecimento ou a participagdo em trabalhos ou cursos.

« N3ao faca autoavaliagbes elogiosas.
« Utilize uma linguagem em acordo com a norma-padrao.

« Escreva entre uma e duas paginas. Caso vocé ja tenha experiéncia profissional em que
se incluem numerosas atividades, mencione apenas as que forem mais relevantes com
vistas ao cargo ao qual esté se candidatando.

= A n3o ser que o curriculo seja direcionado a uma érea artistica, prefira um formato
classico.

ANTES DE PASSARA LIMPO
Antes de dar seu curriculo por finalizado, observe:
« se seus dados pessoais estdo completos e atualizados, sem excesso de informagao;
« caso haja foto, se ela é adequada;
« setodas as atividades relevantes que vocé ja realizou estdo mencionadas;

« se as descrices de experiéncias e atividades foram feitas de forma direta e objetiva,
sem autoelogios;

« se n3o ha desvios em relagao a ortografia e a norma-padrao;
« se aversdo final tem, no maximo, duas paginas;

« se o documento esta em um formato classico.

]54 UNIDADE 2 PALAVRA € PERSUASAO

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 154).

A PPT divide-se em duas etapas — ANTES DE ESCREVER e ANTES DE
PASSAR A LIMPO. Na primeira etapa, verificou-se que a orientacdo é dada com a
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finalidade de planejamento e elaboracdo do curriculo, com base no modelo
apresentado (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016). Ha, portanto, uma preocupa¢ao em
dar ao texto uma importancia social, na forma de um género textual que circula em
diversas esferas sociais'®. Além do mais, o género Curriculo se mostra importante na
fase de formacéo do aluno do EM, como aponta Schneuwly e Dolz (2004) e Marcuschi
(2008). Vale ressaltar a preocupacao do LD em situar o ensino sempre a partir da
perspectiva do texto (BRASIL, 1998/1999; BRASIL, 2002; OCEM/BRASIL, 2006;
BRASIL, 2017)01,

Ainda sobre a primeira parte dessa PPT, percebeu-se, de forma positiva, a
disposicédo para envolver a coletividade na producdo desse género, dado que os
comandos de producdo orientam aos alunos que planejem uma oficina para
elaboracdo de curriculos para comunidade, que visitara a Feira da Cidadania,
organizada e promovida por eles (CEREJA, VIANA; DAMEN, 2016).

Essa postura coaduna com a tese defendida pela colecdo, no momento em que
menciona o “dialogo, a reflexdo e o uso” da linguagem como elementos importantes
na construgao dos discursos (CEREJA; VIANA; DAMEN, 2016, p. 3), com base nas
concepcles sobre linguagem e interacdo e géneros discursivos defendidos por
Bakhtin/Volochinov (2006) e Bakhtin (2000). Essa orientacéo esclarece ao aluno que
ele produzira o curriculo para si, e ainda podera compartilhar o que aprendeu, dando
funcao social para esse aprendizado (ANTUNES, 2003), o que coaduna com algumas
caracteristicas de interacdo como: o texto como lugar social, a escrita como objeto
social e a escrita como prioridade na formacgéo do sujeito, como apontado no capitulo
4, subsecdes 4.1.1, 4.1.2 e 4.1.3 dessa pesquisa.

Ja a etapa— ANTES DE PASSAR A LIMPO, traz a dire¢gdo de como 0 processo
deve ser seguido, desde o planejamento e a elaboracdo até a revisao/correcao final
dos dados inseridos no curriculo. Essa PPT dialoga com as concep¢des em torno das
SDs defendidas por Schneuwly e Dolz (2004, p. 98)'°2, Elas orientam a seguir as

etapas que vao desde o planejamento, a execucao e a revisao do texto. Contudo, a

100 A caracteristica de interacdo que trata esta devidamente discutida no capitulo 3, subsec¢édo 3.1.1,
3.1.2 e 3.1.3 que aborda A escrita como pratica dialégica e social, conforme defende
Bakhtin/Voloshinov (2006, p. 113).

101 Essa constatacdo foi devidamente apresentada no capitulo 3 dessa pesquisa, bem como esta
estabelecido como objetivo C da introducéo, que é o de: investigar se 0 modo como os LDs propdem o
ensino de producéo textual escrita esta em conformidade como as orienta¢des tedrico-metodoldgicas
dos principais documentos oficinas de ensino.

102 Essa caracteristica apresentada pela PPT coaduna com o objetivo D desta pesquisa, que € verificar
de se as SDs propostas correspondem as que sdo apresentadas pelos tedricos referenciados.
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PPT poderia, ainda, sugerir como etapa final a publicacdo em um site de cadastro
para esse tipo de género textuall®s.

Nota-se que o género textual supracitado poderia ser melhor trabalhado,
partindo também da oralidade (uma proposta de teatro enfocando uma entrevista de
emprego — uma situacao real para uso do género), em que o aluno teria que expor
seus argumentos e sustenta-los, no pleito da vaga de emprego. Em seguida, ele
apresentaria seu curriculo escrito, conforme defende Schneuwly e Dolz (2004).

Embora essa proposta de producéo trate da formacéao social do aluno, o LD
poderia dispor desse espaco para trabalhar mais amplamente géneros textuais'®* da
esfera dissertativo-argumentativo (redacéo do Enem, por exemplo), uma vez que, das
atividades dedicadas no LD, a producéo de texto argumentativo se limita apenas a
unidade 3 (neste caso ao tipo textual dissertativo-argumentativo/Redacéo do Enem) e

a alguns capitulos isolados.

5.2.4 Género textual: Cartas de Solicitacdo e de Reclamacéao

As cartas argumentativas de solicitacéo e reclamacéo sdo géneros textuais que
se caracterizam pela necessidade de um sujeito, envolto numa esfera social de
linguagem concreta, que tem a necessidade de transmitir uma mensagem. Essas
cartas sao epistolares porque precisam ter, de forma determinante, um remetente, um
local, uma data e assinatura para que sejam entregues. Schneuwly e Dolz (2004)
situam esse género no agrupamento do argumentar, cujo objetivo é reclamar de um
dado problema, na busca de uma solucéo. Segue a PPT com a proposta de producao

das cartas:

103 O Catho é um site brasileiro de classificados de emprego com sede fisica em Barueri-SP. Acesso
em 14, de novembro de 2020. Disponivel em: https://www.catho.com.br/cadastrar-curriculo N
104 Essa proposta justifica-se pelo fato de o inicio da unidade ter como titulo PALAVRA e PERSUASAO
(p. 98-99).
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Figura 17 - LD de LP B - Portugués Contemporaneo: dialogo, reflex&o e uso

PRODUCAO DE TEXTO

As cartas argumentativas de
solicitacao e de reclamacao

A carta de solicitacao

FOCO NO VEHTO

Reproduclo

Leia a carta a seguir.

g Sao Paulo, 18 de julho de 2013.
A Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos — Correios
cooperativa Referente ao Edital de Selegdo de Patrocinios e projetos culturais.
Brasil€ira
de Circo Prezados Senhores,

A Cooperativa Brasileira de Circo e as demais entidades que com-
pdem a Alianca Pré Circo vém através desta solicitar que V. Sa. nas proximas
edicOes de vosso edital, tao importante para a classe das artes cénicas, incluam
o circo como opgao.

Atravessamos um momento proficuo, com imensa atividade e iniimeros espeta-
culos sendo criados para apresentagiao em espacos publicos e teatrais.

Fazemos parte da programacao habitual do SESC, SES], Caixa Cultural, Circui-
to Cultural Paulista, Circuito das Artes, além de inimeros festivais pelo Brasil
que existem ou estdo sendo criados para atender a essa produg¢ao — Festival Bra-
sileiro de Circo, Festival Mundial de Circo, Ri Catarina, Palhacgaria, entre outros.

Acreditamos que n3do tem sentido estarmos alijados do processo no momen-
to em que nossa linguagem esta fortalecida e reconhecida internacionalmente.

No aguardo de que a incluséo se faga o mais rapidamente possivel e a inteira
disposi¢do para informagdes,

/ ] (Disponivel em: https://circoop.files.wordpress.com/2013/09/
f p carta-correios.jpg. Acesso em: 15/1/2016.)
Toweda ~I
Presdente

Cooperativa Brasileira de Circo

Reproducio

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016)
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Figura 18 - LD de LP B - Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso

HORA DE ESCREVER

solicitacdo e reclamagao. Combine com o professor como realiza-las.

1

Seguem trés propostas de produgao de cartas argumentativas e de

Escreva, individualmente, uma carta de solicitagao a diregdo da es-
cola para a realizagdo da feira de cidadania. A fim de construir uma
boa argumentag3o e convencer seus interlocutores da importan-
cia da feira para a escola e a comunidade, utilize as anotagdes do
debate sobre a organizagdo do evento, bem como as informacdes
do relatério escrito a partir dele. Lembre-se de apresentar todos os
dados do evento (data, horario, publico-alvo, objetivos, expectati-
vas, etc.) e mencionar tudo o que a escola deveré fornecer, além
do espaco, para que a feira possa ser realizada (funcionarios, patio,
nimero de salas, etc.). Apds todos escreverem suas cartas, selecio-
nem a que julgarem mais completa e bem-escrita para representar a classe.

-
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Leia, a seguir, uma noticia sobre uma carta que faz uma reclamagdo pouco comum.

A australiana Jade Ruthven respondeu publicando
ainda mais imagens da filha, Addison, de 6 meses

Quem ¢é pai ou mae, especialmente os de primeira viagem, sabe que é quase
impossivel resistir ao impulso de clicar seu bebé o tempo todo e compartilhar as
imagens com os amigos pela internet. Cada passo, cada sorriso, cada nova conquis-
ta — mesmo aquelas que parecem minimas para 0 mundo — ganham uma impor-
tancia magnifica aos olhos dos progenitores.

A timeline de redes sociais, como Facebook e Instagram, vira mesmo um album
infinito e constantemente atualizado dos filhos. Com a australiana Jade Ruthven,
de 33 anos, ndo foi diferente. Acontece que supostas amigas nao se contentaram
em ocultar as atualizacdes ou desfazer a amizade com a moga, diante do incémodo
que sentiram com a enxurrada de imagens que invadiram seus feeds.

Eles enviaram uma carta de reclamagéo andnima & proprietaria da conta. Elas
escreveram o seguinte:

“Jade,

Me reuni com algumas das garotas e estamos tio CANSADAS de seus comenta-

. rios recorrentes sobre a sua vida e cada pequena coisinha que Addy faz. Olha, nés

todas temos filhos pelos quais somos loucas — adivinhe — todo pai acha que seu
filho é o melhor do mundo. Mas néo fazemos todo mundo engolir isso!!! Ela veste
uma roupa nova — bem, tire uma foto e mande PRIVADAMENTE para a pessoa que
deu a roupa para ela — ndo para todos!!! Ela engatinha para fora do tapete — nos
NAO ligamos!!! Ela tem 6 meses — GRANDE COISA!!! Pare e pense — se todas as
mies postassem todas as bobagens sobre seus filhos —tenho certeza de que vocé se
cansaria muito rapido. Mal podemos esperar para vocé voltar ao trabalho — talvez
vocé ndo tenha tanto tempo para passar no Facebook. Addy ¢é linda e nés todas a
amamos, mas nossas criancas sao demais também. Acho que vocé esta irritando
muita gente com seus “Addy isso e Addy aquilo” — achamos que isso diminuiria
depois do primeiro més, mas isso néo aconteceu. Nem todo mundo esta tao interes-

A geragdo de 30. Colocagdo pronominal. Cartas argumentativas

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 154).

Dé continuidade a orga-
nizagdo da feira de cidadania
que a classe realizard no final
da unidade, escrevendo uma
carta de solicitagdo para o
uso do espago da escola no
evento, a ser encaminhada a
dire¢do, e também modelos
de cartas de reclamagdo e/ou

“solicitacdo a serem ofereci-
dos aos visitantes da feira.

CAPITULO 3

i
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Figura 19 - LD de LP B - Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso

sado quanto vocé sobre o que Addy faz, entdo dé um tempo. Estamos fazendo isso
para que vocé saiba o que realmente as pessoas pensarmm.”

Ao ler a carta que foi deixada sem assinatura na caixa de correspondéncia em
frente a sua casa, Jade ficou chocada e a enviou para a comediante australiana Em
Rusciano, que postou a foto em sua pagina no Facebook e escreveu uma coluna
sobre o assunto para o site www.news.com.au.

Em entrevista ao jornal Daily Mail da Australia, a m&e disse que n&o respon-
deu. Junto com alguns de seus amigos — desta vez, de verdade — ela criou a hash-
tag #Addyspam e passou um longo periodo postando diversas imagens da filha.

(Revista Crescer, 22/4/2015. Disponivel em: https://focusfoto.com.br/mae-recebe-ca rta-mal-educada-
de-amigos-que-se-cansa ram-das-fotos-de-seu-bebe-nas-redes-sociais/. Acesso em: 11/2/2016.)

A carta de reclamacao reproduzida na noticia acabou despertando na destinataria um
comportamento oposto ao que seus autores pretendiam. Discuta com os colegas e o pro-
fessor a fim de identificar na carta possiveis razdes de seu efeito ter sido o oposto do espe-
rado. Depois, reescreva o texto, procurando torna-lo mais eficiente, considerando a fina-
lidade em vista. Na feira, exponham as duas versoes, chamando a atenc¢do dos visitantes
para estratégias capazes de tornar uma carta de reclamac3o eficiente, ou seja, capazes de
levar a solucio do problema que constitui o motivo da reclamacao feita por seus autores.

Consumidor digital

Ha atualmente diversas paginas virtuais que disponibilizam espago para consumidores fazerem reclamagoes relativas a
problemas referentes & compra de produtos variados. Esses espagos se tornaram meios eficientes de comunicagdo direta
entre consumidores e empresas fomecedoras. Muitas vezes, certos problemas s@o resolvidos apenas por meio desse recurso.

Alguns dos principais sites voltados a reclamacges de consumidores sdo estes:

” RedameAQUI

consumidor £0vior
http://www.reclameaqﬁi.com.br/

|
1
!

E seu. £ ficl. Participe.

Fotografias: Reproducd

http://www.reclamao.com.br/

http://www.denuncio.com.br/

3. Organize, com os colegas da classe, um servico de escrita de cartas de reclamagao
e/ou solicitacdo a ser oferecido aos visitantes da feira de cidadania. Em grupo,
escrevam cartas de solicitacdo e/ou reclamacgao diversas, para utilizar como mo-
delos no dia da feira. Assim, escrevam:

- carta de reclamac3o e solicitagdo de troca de um produto que foi comprado com
defeito;

« carta de reclamacio, dirigida ao condominio, sobre um morador que para o carro
fora de sua vaga, atrapalhando a circulagdo na garagem, e com a solicitacdo para
que sejam tomadas medidas cabiveis;

« carta de reclamac3o referente a veiculos que param em fila dupla na porta da esco-
la em horarios de entrada e saida;

» carta de reclamacao, destinada a dire¢do da escola, sobre um ou mais problemas re-
lacionados ao prédio (escada perigosa, falta de acessibilidade, banheiros inadequados,
etc) e com a solicitacio de que o(s) problema(s) apontado(s) seja(m) solucionado(s);

« carta de reclamacao e/ou solicitac3o relativa a uma situacao especifica da realidade
vivida por vocés na escola ou na comunidade e considerada relevante pela classe.

177 uwicabez = PaLAVRA E PERSUASAO

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 172).

Nessa primeira etapa — HORA DE ESCREVER, verificou-se que a PPT sugere

duas propostas de producéo de cartas, uma de solicitacéo e outra de reclamacdo. Na
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primeira, sugere-se aos alunos que produzam uma carta de solicitacdo, tendo como
destinatario a Direcdo da escola. O contetdo da carta trata de uma solicitacéo para a
realizacdo da Feira da Cidadania. Na segunda etapa, orientou-se os alunos para a
leitura de uma carta de reclamagéo (como modelo), e em seguida, que pontuem 0s
provaveis erros relacionados ao efeito de sentido gerado por ela.

Todavia, nas duas propostas de producédo, verificou-se que ndo ha uma
apresentacao clara dos géneros quanto a estrutura, tampouco a orientacdo dos
recursos linguisticos que poderiam ser usados nas cartas (BRASIL, 2018)1%, visto que
as orientacdes se apresentam, de modo sucinto, apenas no inicio do capitulo e ndo é
ampliada no decorrer da PPT.

Na etapa seguinte — ANTES DE ESCREVER, percebeu-se que a SD traz
orientagcbes quanto ao planejamento da carta, solicitando que aluno siga alguns
passos, como: escolha do destinatario, objetivo da carta, apontar os problemas, ser
objetivo, evitar vitimismo, indicar a data e o local no qual escreve, fundamentar o ponto
de vista e adequar o grau de formalidade.

Essas orientagbes se mostram positivas, uma vez que contribuem para que o
aluno tenha uma direcao coerente de como produzir o texto, seguindo etapas que vao
desde o planejamento ao grau de formalidade do texto. N&o se verificou porém, nessa
PPT, a presenca do processo de avaliacdo do aprendizado quanto a esse género,
como defendem Schneuwly e Dolz (2004).

Outro aspecto positivo a ser considerado no trabalho com esses géneros € a
compreensao que aluno pode(ria) ter do interlocutor, cuja figura, presumida, contribui
para que o aluno adeque o texto em virtude desse interlocutor. Menegassi (2011)
defende a figura do interlocutor como importante na producéo de texto, visto que o
produtor, sabendo que possui um interlocutor, determina o género textual certo,
utilizando uma linguagem adequada ao leitor. Diante disso, verificou-se que algumas
caracteristicas de interagdo se destacam nessa PPT, tais como: o texto como lugar
social, a escrita como prioridade na formacao do sujeito e a escrita como objeto social,
como apontado no capitulo 4, subsecdes 4.1.1, 4.1.2 e 4.1.3 dessa pesquisa.

No primeiro caso, verificou-se, de forma positiva, que as orientacdes dadas pela
PPT demonstram que os textos produzidos serdo disponibilizados a comunidade

escolar como modelos, a fim de auxiliar os visitantes da Feira, quando precisarem

105 O PNLD (BRASIL, 2018, p. 39) também cita essa fragilidade no LD ora analisado e discutido no
capitulo 1, subsecao 1.3.2 dessa pesquisa.
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produzir um texto semelhante. Em relacdo a segunda caracteristica, percebeu-se que
a producédo desse género pode contribuir para a formacao do aluno enquanto sujeito,
pois a construcao dessa producdo coopera para que este ascenda em sua capacidade
argumentativa, quando Ihe € oportunizada a experiéncia de produzir um género textual
que circula em varias esferas sociais e, por ultimo, que a escrita se constitui com
objeto representacdo das manifestacdo sociais (MARCUSCHI, 2008; ANTUNES,
2003; GERALDI, 2003).

Além do mais, percebeu-se também que o trabalho com tal género evidencia a
presenca de duas caracteristicas de interacdo: o “outro” como elemento importante
no discurso e a alternancia de sujeitos discursivos, iSso porque a carta requer uma
resposta desse interlocutor. No tocante a primeira caracteristica, compreende-se que
ao produzir o texto, o locutor deve orientar-se em funcao do interlocutor e, segundo,
porque na carta, sempre, tem-se a percepcao da resposta e se espera que esse
interlocutor se comporte de forma responsiva diante da palavra lancada (BAKHTIN,
2000).

Desse modo, a palavra langada para o “outro” esta carregada de intencdes e
requer desse “outro” uma resposta, como é caracteristica do género Carta. Em relagao
a isso, percebeu-se também a presenca de outra caracteristica de interacdo nessa
PPT, a palavra e a contra-palavra como elementos/instrumentos mediadores na
interacao.

Com relacé@o a essa caracteristica, percebeu-se que a proposta de producdo
busca valorizar a palavra do aluno como sujeito da acéo, pois confere a ele o papel
de articulador do texto desde o inicio e procura orienta-lo para que o projeto, que sera
implementado no final da unidade, seja bem articulado, em sua maioria, por ele
mesmo (GERALDI, 2003).

Por ultimo, na etapa — ANTES DE PASSAR A LIMPO, aconselha-se ao aluno
revisar seu texto antes da escrita final. Nessa etapa, fica evidente a preocupacgéo em
estimular o aluno a conferir aquilo que produziu, de modo a dar ao texto um ultimo
acabamento. No entanto, nessa etapa, ndo se verifica a participacdo nem do
professor, tampouco dos colegas, como possiveis corretores das cartas.

Verificou-se com isso, certa fragilidade nessa etapa final, ja que a presenca dos
colegas e do professor como possiveis avaliadores dos textos poderia contribuir no

enriqguecimento dos textos. Nesse sentido, a PPT poderia sugerir a socializacdo dos
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envolvidos, na sala, com apontamentos que pudessem contribuir na producéo desses

textos.

5.2.5 Tipo Textual Dissertativo-argumentativo (redacdo do Enem).

O tipo textual dissertativo-argumentativo consiste em um texto cujo objetivo € a
defesa de um ponto de vista acerca de determinado tema. Para isso, o produtor do
texto deve apropriar-se de um arcabougo argumentativo que culmine na apresentagéo
de uma provavel solucdo para o problema levantado.

Sobre essa perspectiva, o LD (B), em sua unidade 3, propde uma producao
textual para cada um dos trés capitulos que compde a unidade. Essas producdes
procuram aproximar o aluno da realidade do exame de redacdo do Enem, bem
como prepara-lo para produzir uma redacdo nos moldes da prova.

Diante disso, esta subsecao decidiu analisar cada uma das PPTs, e por fim,
verificar como se da a culminancia do Projeto (simulado do Enem) como resultado do
que é estudado na unidade. Seguem as figuras com as orienta¢des do LD (B) quanto

a primeira PPT:

106 Consta nos anexos a figura com o sumario do LD (B). A cartilha do participante ao Enem de 2019
apresentada as orientac6es que contemplam desde instru¢des sobre quem corrigira a redacgéo, até as
competéncias a serem avaliadas pelos corretores. Disponivel em:
https://static. nundoeducacao.uol.com.br/vestibular/2019/10/redacao-enem2019-cartilha-
participante.pdf. Acesso em 21, de novembro, 2020.
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Figura 20 - LD de LP B - Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso

E NI N

Az recaorerls

Comownré sabe, o finsl da unidade serd realizado um simulada com provas de reda-
caa propostas pelo Exame Macional do Ensino tMedio, Comao treinamento para a realiza-
cdo do simulade, procfuza urmna dissertacio de acordo com a proposla doe Enem 2014, Na
producdo desse Lexta, lembro-se de ficar atento especialmente 3 progressio referencial &
a0 uso de oporadores argumenlalivos,

]

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e corn base nos canheciTnerntos
construicas ao longo de sua formacio, redija um texto dissertativo-argurmentativo erm
nerma-padrio da lirgua porlugussa sobre o terna Publicidade infantil em guestio
no Brasil apresenlando nroposta de intervenciio, que respeite os dirsitos humanos.
Selecione, orgardzs e relacione, de forma coerente £ coesa, argumentos e fatos para a
defesa de scu ponta de wista,

Tedto 1

Aaprovacio, ern abril de 20014, de uma resolugdn que considera abusiva a publicidade irfanlil,
crridtida pelo Conselho Macional de Trireitos da Crianga e do Adolescente (Conandal, dew icicio
auwmn verdadeire cabo de gusrta envolvends OGS de defesa dos direizos das oriangas o selores
interessados na continuidade das propagandas dirigidas a esse priblica

Elagiada por pais, ativistas e cntidades, a resoluciio estabslese corma ahusiva toda propa-
pands dirigida & crianca que temn "a interigdo de persuadi-la para o consimo de qualgues pro-
dutc ou servize e que utilize aspectos come deserihcs animados, henecns, finguagoerm incfantl,
trilhas sonores com temnas irvfantis, oferbs de prémecs, brindes on artigns rolecioniveis qie
fenhsrn apels &= crinngas' ) '

sinda Bd dividas, potém, sobit como serd a arlicacic pratica da resclucio. E assoriagbes
do arencisntes, emizsoras, rewistas ¢ de ernpresas de licenclamenta e fabricantes de produtos
nfanlis vriticars a mmedida -2 dizem 180 reconhecer a legitimidade constitucicnal co Conanda

UMNIDADE 3 HORA E WEZ 28 LINGLIAREM

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 198)
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para legislar sobre publicidade e para impor a resolugdo tanto as familias quanto ao mercado

publicitario. Além disso, defendem que a autorregulamentagao pelo Conselho Nacional de Au-
torregulamentagao Publicitaria (Conar) j& seria uma forma de controlar e evitar abusos.

PRODUCAO
DE TEXTO

IDOETA, P. A.; BARBA, M. D. A publicidade infantil deve ser proibida?
Disponivel em: www.bbc.co.uk. Acesso em: 23 maio 2014 (adaptado). | SRR |

e
L Texto 2

-

QUEBEC (Canada) NORUEGA

(Remouioo & %) 57

R G dsueen 0 @
“em (IRLANDA & ]

[

ESTADOS UNIDOS &

Editoria de Arte/Folhapress

L
@

% \_ DINAMARCA ) COREIA DO SUL &)

r

-® Personagens Proibido
b Famosos e persona- Nao & permitido
gens de desenhos nenhum tipo de
nao podem aparecer publicidade para
e alimentacdo ij determinadas em anuncios de cnangas
saudavel ixas etérias alimentos infantis
-
| Te Kto 3

Precisamos preparar a crianca, desde pequena, para receber as informagdes do mundo exte-
rior, para compreender 0 que esta por tras da divulgacao de produtos. $6 assim ela se tornara o
consumidor do futuro, aquele capaz de saber o que, como e por que comprar, ciente de suas reais
necessidades e consciente de suas responsabilidades consigo mesma e com o mundo.

SILVA, A. M. D.; VASCONCELOS, L. R. A crianca e 0 marketing: informagges essenciais para proteger as
criancas dos apelos do marketing infantil. S0 Paulo: Summus, 2012 (adaptado).

INSTRUGOES:
« O rascunho da redagio deve ser feito no espago apropriado.
« Otexto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.

« Aredacio que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagéo oudo Cadernode
Questdes tera o numero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de corregéo.

Recebera nota zero, em qualquer das situagoes expressas a seguir, a redagdo que:

tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “insuficiente”.
« fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

+ apresentar proposta de intervencdo que desrespeite os direitos humanos.

apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.

T

A poesia de 30: Cecilia Meireles e Vinicius de Morais. Analise linguistica: progressdo referencial e operadores argumentativos. A dissertagdo (1) CAPITULO 1 L\ lgg |
|

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 199).

Na etapa inicial — HORA DE ESCREVER, o LD (B) apresenta trés textos

motivadores para que o aluno se oriente na producdo textual. Em seguida, traz
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instrucdes conforme as da redacédo do Enem para elaboracéo da redacédo. Além disso,
deixa claro ao aluno que algumas escolhas na escrita da redacao, podem zerar a nota.

Tais orientacdes se mostram positivas, visto que contribuem para que o aluno
tenha subsidios estruturais para produzir o proprio texto. Destaca-se com isso, a
preocupacdo dessa etapa em seguir a mesma estrutura utilizada pelo Enem,
proporcionando ao aluno a dimensao daquilo que enfrentara na realizacao do exame.
Além do mais, orientagBes como: preparar o rascunho, a escrita definitiva, cuidado
para ndo copiar trechos dos textos subsidios, o numero de linhas, fuga do tema,
demonstram a preocupacao da PPT em direcionar o aluno em relacdo as estratégias
de planejamento de seu texto.

Sobre a etapa — ANTES DE ESCREVER, verificou-se que a PPT recorre a
instrucdes dadas na etapa anterior, mas expande tais instru¢cdes, recomendando que
os alunos ‘retomem as estratégias apresentadas na seg¢do Lingua e linguagem”
(CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016, p. 200). Essa instrucao visa dar ao aluno artificios
argumentativos com o0 objetivo de instrui-lo sobre o posicionamento tomado na
redacdo do texto'%’.

Ja na etapa — ANTES DE PASSAR A LIMPO, percebeu-se que a direcdo
converge na revisdo do que foi produzido, a PPT sugere que o aluno faca a devida
correcdo do ponto de vista defendido. Ela também recomenda que se verifique caso
a proposta de intervencao respeita ou ndo, os direitos humanos e se a progressao
referencial esta de acordo como o que foi ensinado na secéo Lingua e linguagem,
sobre os operadores argumentativos (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016, p. 200).

Apesar disso, ndo se verificou nessa etapa nenhuma movimentacao na direcao
da interagdo com o “outro”. Embora a produgao desse tipo de texto seja solitaria nesse
momento, seria relevante, ao final, a socializagcéo dos textos produzidos, posto que tal
pratica contribuiria para o enriquecimento das propostas textuais produzidas (Bakhtin,
2000). Isto poderia alargar a visao dos alunos acerca de seus textos por intermédio
da contribuig&o dos outros colegas, conforme defende Garcez (1998). Na PPT 2, 0 LD

(B) apresenta a seguinte proposta:

107 Na pagina (193) o aluno tem contato com reflexdes em torno da lingua por meio do estudo de
operadores argumentativos. Verificou-se que o propdsito do LD (B) € preparar o aluno para produzir
textos apropriando-se desses artificios argumentativos a fim de nortear seu texto.
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| HORA DE ESCREYER

Produza uma dissertagao de acordo com a proposta do Fnem 2013,
repraduzida a seguir. 4o escrever sua dissertagao, lembre-se de ficar
atento especialmente ac sproveitarmento dos textos motivadores para
construir seus argumentos, bem coma as diferentes passibilidades de
elahoragio de irtrodugao e conclusio.

Sevs-von M

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base
nos conhecimenlos construidos ao longo de sua formacgao, redija
texto dissertativo-argumentative na modalidade escrita formal

Como vocé sabe, ng
final da unidade sera real-
zado um simulado da prova
de redagdo do Enem. -

Neste capitulo, como
treinamento para a realiza-
tao do simulado, vocé vaj
produzir uma dissertagdo,

da lir.gua pormuguesa sobire o tema “Efeitos da implantacio da Tei Seez no Brasil”
spresencando proposta de intervencio, que respeite os direitos humanos. Saleciane,

urganize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentas ¢ fatos para defesa de i
seu ponto de vista. v ;ﬁ
Qual o objetivo da “Lei Seca ao volante”?
De acorde com a Assceiagio Brasileira de Medicina de Tratepo {Abrarnet), a L

utilizacic ds hebidas aleddlicus é responsavel por 30% dos acidentes de Lrdnsi-
te.Zmetade das mortes. segundo o Ministério da Saide, esté relacionada zo uso
do dlcoal por metoristas. Diante deste cendrio preocupante, a Lot 11.05/2008
SUTRIN 10 Urna encrae missdo: aleriar a sociedadc para os perigos do dlcoal

associado & diregdo.

Para cstancar a lendéncia de crescimento de mertes no Lednsilo, era necessaria
umMa acan endrgice. F coube ao Governo Federal o primeiro passo, desde a proposta

da nova legislavio 2 aquisicao de mrithares de etilometros. Mas para que todos ga-
naem, ¢ indispensivel a participacaa de estados, musnicipios e sociedade em geral,

Parque zard alingir o bem comum, o desatio deve ser de Lodos.

Disponflesl em: weav Gprigevbs Atezzo2m: 20 jun. 2001

|

datushicat

.

Puitie hzhaswy ad:

Disponival om: s rasil.gewb, Aresso em: 20 jun. 213,

21§ umionoes  Hora e vez oa Livcuacen

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 218).

NAO DEIXE A BEBIDA
MUDAR O SEU DESTINO

DIRIGIR ALCOOLIZADO E CRIME E PODE DAR CADEIA

o~
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Figura 23 - LD de LP B - Portugués Contemporaneo: dialogo, reflex&do e uso

LEI SECA EM NUMEROS

PRODUGAD
DETEXTD

Op2mzie L Soeleeena da [obade 2o ok bancim

-13% 97%
Atendimento Aprovaram o uso
Hospitalar dos bafometros

Fonte: Secretaria Municipal
de Salde (RJ) - Fonte: IBPS

,.
-5

»

37%0 '512% 7
Vitimas de acidente Méf;?lraé‘:; de

no Grande Rio ¢ )
vitimas fatais

Fonte: ISP - RJ Fante: DataSUS

Crispeniva. em: wiaopeiaciclvisecs . gowbe Acessa enn 20 Jun. 3003 (auaptadea).

Repulsdo magnética
a beber e dirigir

Alel dia fisica guae comprova que deis polos opostes se atracm ect wen cam-
PO mapgnélico & ure dos ronceitos mais populares dessa ramoe du conheriman-
to. Tulipas de chope e halachas de papelio ndo servem, e condicées normais,
como okjstos de expeimenito pary confirmar essa proposla. A iSeia de urma
agéncia de comunicegfio ¢m Belo Horizonte foi hem simples. Imés foram in-
seridos ern bolachas urtilizadas para descansar os copos, de forma impercepti-
wel purs o consumidor, Erm cadi lado, hd uma opréc pars o cliente: dirigit on
cherrar urn 13 depoiz do bebar. Ao mesmo tempo, tulipus de chope também
receberum pequenos pedages de metal mascarades com uma pegaena tadela
e pupel na zaze 20 copo, Durente um fim de semana, lodas as behidas servi
tAs PUSSATATE A RTCORAT Wind peca no clisnte, Ao tenlar descarssr asu copan et
4 vpedo dirigir virada para cima, oz imiis aprosentavarn i mesma polatdade e, il
porlunto, cansando repulsio, fazende com que o descanzo fugisse da copo; se
egilvesss wirads mostrande o lada com o desenio de wen ax:, ela rapidamenle
gruduva na ase do copo. A ldeia surgiu da necessidade de cazsar a Mensagem
de uma forma leve ¢ no exszlo momento de consume.

1 spanivel erm; v operacaoleizacar.
Arzzoan: 20 ‘un. 2013 fals

. '
A geracka de 45; Jado Cabral fa Melo Neto, Ardliza linguistics informasvidede e senso comum. A dissen oo 1] CAFITULD 2 EIH II

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 219).
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Figura 24 - LD de LP B - Portugués Contemporaneo: dialogo, reflex&o e uso

INSTRUGOES:
* Orascunho da redacho deve ser feite no espaco apropriado,
« O texto definitive deve ser eserito & tinta, na folka Propria, em até 30 linhas.

+ Aredacdogue apresentar cdpia does lextos da Proposta de Reduciio ou do Caderno de
Questbes tera o nimern de linhas copiadas descansiderado para cfeito de correcis,

Recebherd nota zero, em qualquer das situagées expressas a seguir, a redacio que:
= tiver até 7 (sete] linhas escritas, sendo eansiderada “nsuficiente”.
= fugir ao tema ou gue nda atender ao tipo disssrtativo-argumentalivo,
* apresentar proposta de intervencio que desrespeite os direitas humanas,

* apresentar parte do lexla deliberadamente desconectada com o tema proposto.

"

ANTES DE ESCREVER

Ao planejar sua dissertacio, reveja as orientacies dadas na pagina 200 e siga tam-
bem estas:
= Llefacom atencao i proposta ¢ os textas motivadares.
= Dzfina a tese, os srpumentas e o tipo de conclusdc que pretende desenvolver.

* Seleciane nos textos metivadores fatos e dados que possam fundamentar sus argu-
mentacao,

= Selecione nos textos motivadores fatos e dades que possarn auxiliar na elaboracio da
intradugac c/ou da conclusao.

* Relna fatos e dados de seu prépria repertdrio gue possam ser associadas 3s informa
clies dos textos motivadores, com o firn de constituir argament os consistentes.

ANTES GE PASSAR A LIMPD

Antes de dar sua dissertacao por finalizada, observe se sel lexta atende aos itens
apresentadas na pagina 200 e também:

+ =g as informacdes dos textos metivadores que foram selecionsdas estio devidamente
contextualizadas, pessibilitande aa leitor cornpreendé-las sem precisar ter accssa ans
textas ariginais;

= se os dades selecionadas dos textas mativadores e os dados do scu raperlirio
pessaal contribuem, de fato, para a fundamenlscic dos argumentss e para que a
intreducan efou conclusdo de seu texto sejam objetivas e cansistentes;

= seas partes essenciuis da dissertacio estdo pem cescrvalvidas & articuladas.

22[' UNIDADE 3 HORS B WEZ LA L NGUAGEM

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 219).

Assim como na PPT 1, esta inicia-se com orientagdes preliminares quanto a
producado do texto dissertativo. Essas instrucdes reiteram ao aluno que ele produzira
outra redacdo nos moldes do Enem. Para isso, a PPT utiliza uma proposta de

producdo baseada no Enem de 2013, como 0s mesmos textos motivadores e o
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mesmo tema do exame, que é: Efeitos da implantacéo da Lei Seca no Brasil. Apesar
disso, ndo se observou uma indicacdo de como deveria ser planejada a PPT, além do
que, a figura do professor néo é requisitada para o planejamento do tempo de duracdo
da produgéo, ou em quantas aulas se poderia realizar a escrita.

Outro aspecto, destacado nessa etapa inicial, € o que aparece no boxe na cor
laranja (projeto), em que ha a retomada da ideia do projeto que sera implementado ao
final do capitulo. Nesse boxe, deixa-se claro que os alunos participardo de um
Simulado da prova de redacdo do Enem?*08,

Ainda relacionado a essa etapa, verificou-se que se repetem as mesmas
orientacdes dadas na PPT anterior (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016), em que essa
reiteracdo retoma questdes relacionadas a estrutura do texto, tais como: a producéo
do rascunho, cuidado como cépias dos textos de subsidios, menos de sete linhas
escritas, fuga do tema, apresentar proposta de intervencéo, etc.

Nas etapas — ANTES DE ESCREVER e ANTES DE PASSAR A LIMPO,
verificou-se que permanecem as mesmas instru¢cdes dadas anteriormente. N&o se
percebe com isso, uma abertura para interagcdo ou discussado coletiva dos textos de
subsidio, tampouco uma indicacao de quem sera o provavel corretor dos textos.

No primeiro caso, identificou-se que em ambas as PPTSs, reitera-se a posi¢ao
do LD (B) em situar a producdo de maneira solitaria e silenciosa, pois ndo ha, em
nenhum momento, a possibilidade de discussédo dos temas abordados, tampouco a
socializagdo dos textos produzidos como abertura para interacdo (GARCEZ, 1998;
BAKHTIN, 2000; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006).

Em segundo lugar, além de néo se identificar a presenca clara do corretor do
texto naquilo que seria o propenso interlocutor das redacdes, ndo é sinalizado quem
ser4 esse corretor, se o professor ou colegas, ou uma banca composta por
professores. Essa auséncia deixa vaga a ideia de um interlocutor para os textos,
conferindo de certa forma, uma acentuada artificialidade na produgéo, isso porque €
necessario que o aluno tenha situado a quem se destina sua producdo, como defende
Menegassi (2011). Em outras palavras, “[...] a partir do momento em que se tem a
concepcao sobre a importancia da interlocucéo para a producéo escrita, esta passa a

ter novos rumos, ou seja, o produtor, sabendo que possui um interlocutor, determina

108 Nas paginas 248 e 249, sera apresentado aos alunos o planejamento e execucdo de um projeto nos
moldes do Enem. Esse projeto sera analisado na secao 4.2.6 (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016).



160

0 género textual certo [...], utilizando uma linguagem adequada ao leitor
(MENEGASSI, 2011, p. 1).

Por conseguinte, ndo se constatou nessas PPTs algumas caracteristicas de
interacdo, como as apontadas no capitulo 2, a partir da subsecédo sec¢édo 2.2 desta
pesquisa. A primeira delas que, pela auséncia de um destinatario claro e situado, se
percebe a falta de um leitor/avaliador do texto que sera produzido, visto que a figura
do “outro” como elemento importante no discurso contribui para a construgéo efetiva
dos discursos/textos (Bakhtin, 2000), (Bakhtin/Volochinov, 2006), (Geraldi, 2003),
(GARCEZ, 1998). Em seguida, a auséncia desse “outro” reflete sobre a auséncia da
alternancia de sujeitos no discurso, pois ndo ha a promocédo de discussdes
preliminares dos textos de subsidios, nem mesmo quanto a circulacdo dos textos
produzidos, como defende Reinaldo (2020, p. 146).

A auséncia dessas caracteristicas também propde a reflexdo de escrita como
processo (REINALDO, 2020), visto que ndo se percebeu nessas PPTs a ampliacao
do tema em destaque, uma vez que se orienta a producéo de uma redacédo sobre dois
temas distintos!®, o que, de certa forma, ndo contribui para que o aluno se volte para
0 préprio texto, reescreva-o, aprimore-o. Ao contrario disso, o aluno é colocado em
duas situacdes distintas de producéo e ndo envolvido em um processo de construcao
gradativo (GARCEZ, 1998, p. 156-157).

Ja na ultima proposta, PPT 3 (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016, p. 242), é
solicitado ao aluno que produza uma redagdo, optando por umas das propostas
citadas nos itens 1 e 2, de acordo com a proposta do Enem de 2012, ou ainda, que
reescreva uma das redacfes produzidas nos capitulos 1 e 2, procurando torna-las
mais adequadas aos critérios de avaliacao estudados nas paginas 239-241 (CEREJA,
VIANA; DAMIEN, 2016). Segue a Figura 25 com a PPT (3):

109 Na PPT um é sugerido o tema “Publicidade infantil em questdo no Brasil’ enquanto a segunda é
“Efeitos da implantagéo da Lei Seca no Brasil”.
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Figura 25- LD de LP B - Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso

" HORADE ESCREVER , ;i

Como vocé ja sabe, no *
final da unidade serd reali-
zado um sirmulado com pro-
vas de redagdo do Exame
Macional do Ensino Média.

Neste capitulo, camo
trelnamento para o simu-
lado, vocd produzird um
texto  dissertativo-argu-
mentative e reescrevera
redagoes que produziu an-
terlormente.

Seguem duas propostas de producda de texto.

1. Produza uma disserlacdo de acordo com a proposta do Enem 2012,
reproduzida na pagina 216. Ao escrever, utilize o esquema que voce
elaberou na gueslio 2 da sccdo Foco no texto.

==
—
[ _]
-
»
£2
| Tl
Lid
—1
Ci
i
Cl.

2, Retomc as redardes que vocé produziu nos capitulos 1 & 2 desta
unidade e recscreva-as, procurando torma-las mais adequadas aes
critérios de avaliacao do Lnem, especialmente as competéncias es-
Ludadas neste capilulo.

% ANTES DE ESCREVER

Plancje sua dissertacdo, seguindu estas orientagoes:

» Retome as arienlagies dadas nas paginas 200 ¢ 220;

- Provure empregar adequadamente os topicos de analise lingufstica ¢ predugio de
texto estudados nos capitulos desla unidade, em especial: progressao referencial; es-
trutura do texto dissertativo-argumenlativo; relevancia informativa e sensa comum;
aproveitamenta dos textos mativadores na construcdo de argumentos; estratégias de
fundamentacao 1los argumentas; recursos de elabaragao de introdugac e conclusdo:
implicites e intertextualidade.

« Faca ur planejamento de seu lexto, estabelecendo o tema, a tese, os argumentos, a5
estratégias arpumentativas que oretende utilizar e a propdsta de intervencio.

« Pracure atender, na conslrucio do texto, aos critérios de avaliacao do Enem, entre eles
o das rampeténcizs. C

] ANTES DE PASSAR A LIMPD

Antes de dar sua dissertacao par finalizada, observe se seu texto atende aps itens
clencados nas paginas 200 e 220 2 também:
« scsegue as diretrzes definidas no plancjamento;
« e esti de acordo com as competéncias cansideradas nos wrilérios de avaliacao do Enem.

242 UNIDADE 3 HORA £ YEZ DA LINGUAGEM

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 242).

Essa PPT retoma as orientacdes dadas nas PPTs anteriores, mas com o
direcionamento voltado para levar o aluno a ter um olhar critico em relacédo ao texto
produzido nas PPT anteriores, principalmente, quanto aos critérios de avaliacdo
exigidos pelo Enem, em relacdo as competéncias que serdo avaliadas pelo exame.

Destaca-se, de forma positiva, 0 cuidado dessa PPT em orientar o aluno a
analisar a redacdo que produziu ou que, por ventura, se produzird em uma nova
proposta. A instrucéo para a correcao do proprio texto contribui para que o aluno possa
rever erros e acertos em sua escrita, e ainda, para que visualize novas abordagens
que poderiam ser dadas a produc¢do. Ja na segunda sugestao de produgédo, o aluno
poderia produzir um texto dando atencdo maior as competéncias

estudadas/conhecidas nas atividades anteriores.
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Entretanto, ao final dessas trés PPTs, verificou-se a auséncia, reiterada, da
figura do “outro” como elemento importante na construgdo das produgdes, nem
mesmo € esbocada tal presenca na figura dos colegas de sala, ou na figura do
professor. Em suma, compreende-se que “[...] € o parceiro, com suas contribuicbes
dialégicas, que ajuda a construir, em conjunto com o redator, uma nova visao dos
elementos constituintes do texto e seu funcionamento real [...]” (GARCEZ, 1998, p.
160).

Vale ressaltar que, embora a producao da redagéo seja de certa forma solitéria,
a auséncia do professor nas trés PPTs € preocupante. Pois a presenca do professor
deve(ria) ser fundamental na realizacdo dessas propostas, visto que este representa
a autoridade méaxima em sala, mesmo porque ndo se pode silenciar sua palavra como
é, reiteradamente, sinalizado nas propostas (MENEGASSI, 2003).

Decerto, também causa estranheza a auséncia de interacéo entre o LD e o
professor. Nas PPTs analisadas, ndo se verificou a abertura para o didlogo do LD com
o professor, mesmo este sendo um MANUAL destinado ao professor. Isso corrobora
a ideia de que este deveria estabelecer um dialogo ininterrupto com o professor,
apontando sugestfes e/ou intervencdes, 0 que sO acontece no planejamento dos
projetos.

Ademais, ndo se verificou na sequéncia das PPTs a atencdo dada as SDs de
forma clara, como defendem Schneuwly e Dolz (2004). Isso porque na PPT 1 é
apresentada uma situacéo inicial, em que o tema destacado para producéao é distinto
daquele que é apresentado na PPT 2. Além do mais, ndo ha uma ampliacdo do que
foi trabalhado na PPT anterior, gerando com isso uma ruptura tematica. Diante disso,
nao se toma em consideracdo aquilo que foi produzido antes, rompendo a ideia de
progressao teméatica, como advogam Schneuwly e Dolz (2004).

Outrossim, a subsecéo 4.2.6 destina-se a analisar a culminancia do projeto, no
gual procurou-se verificar como o LD (B) propde o simulado aos alunos, e como se
dard a producéo do texto dissertativo-argumentativo/redacdo do Enem, bem como

sera feita a correcéo dos textos.

5.2.6 Projeto Simulado Enem — A redagao em exame

No encerramento da unidade, o LD (B) propde aos alunos a execucao de um

Simulado baseado na prova de redagdo do Enem. Para isso, o livro sugere o
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planejamento do projeto em torno de provas anteriores ao exame; e também a
organizacdo da execucéo do projeto, pelos alunos, com a colaboracao e supervisao

do professor. Segue a Figura 26 com a proposta do projeto:

Figura 26 - LD de LP B - Portugués Contemporaneo: diadlogo, reflexdo e uso

Simulado Enem - '.
A redacao em exame

Como encerramento da unidade, vocé e seus colegas organizarao um simufodo da prova
de redagdo do Enem, que consistird na aplicacdo de provas anteriores do exame, em deter-
minado dia e hordrio.

e/ An 1

‘
= » b

Preparacdo e divulgagdo do simulado

« QOrganizem-se em dois grupos, cada um dos quals ficard responsavel por selecionar uma prova
de redacdo do Enem de anos anteriores.

Convidem professores e funcionarias da escola, ou mesmo pais de alunos, para, no dia do
simulade, auxiliarem na parte administrativa: organizar e fazer a distribuic3o das provas,
controlar o tempo de aplicagio, recolher as textos, lacrar os envelopes e encaminhé-les aos
Brupos organizadores.

Fagam uma divulgaciio antecipada do simulado para a comunidade da escola e convidem
outros interessados para participar.

Elaborem uma ficha de inscri¢ao, simplificada, a ser disponibilizada em certo(s) local(is) por um
periodo estipulade, para que vocés saibam antecipadamente quantas pessoas participardo do
simulado.

.

Com a lista das inscritos em mdos, dividam o nimero de pessoas, igualmente, entre os dois
Erupos.

Organizacdo da prova

~ Cada grupo deverd selecionar uma prova do Enem de anas anteriores, sem permitir que a
outro grupa lome conhecimento de qual foi a prova escalhida,

Organizem os participantes pela sequéncia dos niimeros de inscri¢do, que devem canstar
nas provas em vez dos nomes, 3 fim de que a identidade dos autores das redacdes ndo seja
conhecida no momento da corregao,

8 vwioaoe s HoraEwEz DA LMLUAGEN i

Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 248)
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ura27 - LD de LP B - Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso

. providenciem cépias das provas selecionadas e coloquem na primeira pagina de cada uma
o nimero de inscrigdo de cada participante, garantindo que cada pessoa inscrita terd a
sua prova.
. Elaborem uma lista de presenga (que pode ser por ordem alfabética, por ordem de inscrigaa,
! ou, ainda, por sala), na qual devem constar o nome do participante e o nimero de inscrigdo de
| cada um e deixem-na com a pessoa que cuidara da parte administrativa.
»

grganizacdo das salas e honteet

Solicitem 3 diregdo da escola o numero de salas
necessario para acamadar todos os inscritos.

Providenciem adeslvos com os numeros de
inscricdo e, no dia anterior a realizacdo do simulado,
colem esses numeros nas carteiras, em ordem, para
que cada participante tenha o seu lugar definido.

Afixem na porta de cada sala uma folha

tom a sequéncia dos numeras de inscricao
correspondentes aos participantes que fardo
a prova ali, para gue possam se localizar mais
facilmente,

Orientem as pessoas responsaveis pelas salas para
que, apds distribuir as provas, passem de carteira
eln carteira salicitando aos participantes que
assinem a lista de presenca e conferindo o numero
de inscricdo e a identidade de cada um.

Correcdo dos textos do simulado

Relinam os envelapes com as redacdes, recolhendo-
as com a pessoa que ficou responsavel pela
aplicacdo da prova que cada grupo propds.

QOrganizemn-se em grupos de trés alunos para a
avaliacio das redacdes. Cada trio deve avaliar

ne minima trés redagdes, de modo que cadaum
atribua nota a pelo menos uma redacda. Vocés
podem, nesse grupo de trés, discutir alguma divida
que tenham em rela¢go aos critérios de avaliagao
estudados.

« Combinem com o professor uma maneira pela
qual ele coordene os trios no trabalho de corregdo
das redaches. Ele podera, par exemplo, fazer um
“treinamento” dos trics, tomanda por base o critério
das competéncias do Enem, estudado por vocés
no capitulo 3 desta unidade. €le poderd, também,
dar apoio aos grupos durante a carrecao, tirando
duvidas pontuais sabre alguns textos,

- Depois de corrigidos os textas, publiguem as notas em um mural da escola, divulgando-as por
nimero de inscricao, sem revelar a identidade dos participantes.

Pinfesser: © chjetivn tesla poj
saus (eferencials sepce U
Fnem, elabaradn pelo loep e Lisponfy

ar o5 Al o 1ealizes o 2xercicio de leitura oritice & da andlise dos t
1ealiz 1o ¢a carregan com
islituto, Alam fas OeNT3gDEs vistas Nesia L

CnEnTE el o
2, constam vi publice¢do do Inep as faixas deneta e

48
Fonte: Cereja, Viana e Damien (2016, p. 249).

Merece destaque inicialmente nesse projeto a orientacdo que é apresentada,
exclusivamente ao professor no final da PPT (letras nas cores vermelhas) cujo objetivo

dessa proposta é apresentado:
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Professor: O objetivo deste projeto € levar os alunos a realizar um exercicio de
leitura critica e de analise dos textos produzidos em sala, a fim de que ampliem seus
referenciais acerca do tema e do género. Para realizar o treinamento da corre¢édo
com os alunos, consulte o Guia do participante, relativo a redacdo no Enem,
elaborado pelo Inep e disponivel no site do instituto. Além das orientagfes vistas
nesta unidade, constam na publicacdo do Inep as faixas de nota e descri¢cdo do que
se espera em cada uma delas o site do instituto. [...]” (CEREJA; VIANA; DAMIEN,
2016, p. 249).

Apesar disso, essa interagdo do manual com o professor aparece pela primeira
vez nas analises feitas em todas as PPTs dessa unidade, o que evidencia certo
distanciamento entre o educador e 0 manual, contrariando as ideias defendidas pelo
titulo da obra que seria Diélogo, reflexdo e uso. Essa auséncia compromete de certo
modo, o0 planejamento e execucdo desse projeto porque a interagcao
professor/aluno/LD nédo € promovida de modo claro, pois as propostas isolam esses
atores no processo de producéao.

Partindo para a culmindncia da unidade verificou-se que o
PROJETO/SIMUALDO DO ENEM — Redacgcao em Exame consiste em levar o aluno a
planejar e executar o simulado nos moldes da redagcdo do Enem. Percebeu-se com
iSs0, que tais orientacdes sinalizam a tentativa de o LD situar a producéo textual em
uma situacdo real, atenuando a artificialidade na producéo textual, tdo grave nos
textos escolares (BRITO, 2003).

Na abertura do projeto, chama a atencéo, de maneira positiva, a ilustragéo que
demonstra como se dara o planejamento e execucdo, com envolvimento de toda a
turma “[...] vocé e seus colegas organizardo um simulado da prova de redacao do
Enem [...] (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016, p. 248). Essa postura coaduna com a
concepcao sobre interacdo verbal defendida por Bakhtin/Volochinov (2006), como
também dialoga com as orientagdes sugeridas pelos documentos oficiais, como 0s
PCNEM (BRASIL, 1999), os PCN+ (BRASIL, 2002), as OCEM (BRASIL, 2006) e a
BNCC (BRASIL, 2017).

Na etapa inicial - PREPARACAO E DIVULGACAO DO SIMULADO, destaca-
se a forma como o LD usa os comandos de produgéo sempre no plural (organizem-
se, convidem, facam, elaborem, dividam), com o proposito de levar a turma a
compreender que a atividade sera em grupo. Essa ideia de envolvimento da
coletividade contribui para que todos os alunos possam desempenhar funcdes
variadas em torno de um unico objetivo (cada um dos quais ficara responsavel). Isso

pode ser interpretado de forma positiva, visto que a interagdo promove a construcao
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do conhecimento na convergéncia dos saberes compartilhados, posto que “[...] o
‘outro’ permite que o eu se constitua como enunciador e compreenda sua propria
enunciagao, a partir da possibilidade de compreensao do outro” (GARCEZ, 1998, p.
62).

Diante disso, verificou-se nessa proposta a presenca de algumas
caracteristicas de interacdo, como o “outro” como elemento importante no discurso e
a alternancia de sujeitos no discurso, como as caracteristicas que foram discutidas no
capitulo 2, subsecdes 2.2.5 e 2.2.6 desta pesquisa. Em relacdo a primeira
caracteristica, verificou-se que a presenca reiterada dos verbos no plural, como dito
anteriormente, reforca a ideia da troca, do dialogo que devera ser constante na
realizacdo da atividade. Ja relacionada a segunda, identificou-se a preocupacéo em
se estabelecer a alternancia entre sujeitos (alunos e professor) na realizacdo das
atividades, pois 0 uso de termos como: organizem-se em dois grupos, convidem
professores, elaborem uma lista, entre outros, acresce a ideia de dialogo constante
na proposta.

Ainda, em relacdo a primeira caracteristica, constatou-se que a preocupacao
da proposta em situar a atividade no corpo profissional da escola (professores e
funcionérios da escola), bem como o convite de participacdo da comunidade (pais de
alunos), busca envolver ndo apenas a escola, mas também a comunidade na
realizacdo desse simulado, dando a producéo da reda¢do um lugar de encontro social.

Relacionado a segunda caracteristica, também se identificou que a producao
procurou situar a escrita como objeto social, uma vez que o texto compreende “[...]
uma entidade de comunicacao e um artefato socio-histérico [...]", cujas “[...] fronteiras
sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona
[..." (MARCUSCHI, 2008, p. 72).

No tocante a terceira caracteristica, identificou-se que os alunos envolvidos na
construcdo do simulado ndo séo desafiados a produzirem um texto ao final do projeto,
0 que de certa forma, enfraquece a culminancia da PPT. O resultado do que foi
apresentado ao aluno em toda unidade deveria culminar em uma producéo escrita
final, ndo apenas numa proposta de leitura critica de textos (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004; MARCUSCHI, 2008; GERALDI, 2003).

Por fim, a PPT orienta que os alunos recorram a figura do professor para que
0s ajude na correcdo dos exames. Para isso, o LD, primeiro, sugere que 0s alunos se

organizem em trés grupos para avaliacao das redacgdes e depois, que combinem com
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professor uma maneira de coordenar a correcdo das provas; além da realizacdo de
um treinamento dos grupos pelo professor. Em suma, “[...] € necessario, portanto, que
o professor tenha conhecimentos suficientes em relagcdo aos elementos constituintes
do enunciado, para que possa alterar as propostas apresentadas nos livros didaticos
[..." (MENEGASSI, 2011, p. 19), a fim de administrar a melhor forma de propor
atividades de producéo textual na escola.

No entanto, vale destacar que a unidade 4 compreende apenas PPT que
exploram mecanicamente o ensino do tipo textual Dissertativo-argumentativo, uma
vez que trabalha apenas com as competéncias do Enem*?, deixando exercitar outras
possibilidades de trabalho com este tipo textual. Exemplo disso, seria apds a unidade
4 o aluno ser posto diante de uma situacdo de producao real da redacao observando
guestdes como: planejamento (Tema, tese e argumentos), problematizacéo da tese,
delimitacdo de um problema a ser ampliado, os tipos de argumentos em um tipo de
texto dissertativo-argumentativo, como fazer uma conclusdo com proposta de
intervencgédo e além disso, o trabalho de reviséo e reescrita do texto com o olhar critico
acerca de possiveis correcdes. Essas atividades poderiam contribuir de maneira
efetiva nas producdes, visto que o aluno aprenderia a ndo s6 reconhecer o processo
de funcionamento do exame, mas também a produzir sua redacdo observando
aspectos ndo apenas avaliativos, mas reais de producdo. Para tanto, uma unidade
dedicada a Redacao/producéo real da redacao, se revela bastante relevante, pois o
aluno teria mais possibilidade de se aperfeicoar nesse tipo textual e ter maiores

chances nos exames de vestibulares e o Enem.

5.3 Discussdes gerais

A analise, inicialmente realizada dos MPs de cada LD, concedeu a
possibilidade de compreender como eles estdo estruturados e, por isso, permitiu
verificar como cada colecdo dispde e orienta, em suas propostas teorico-

metodoldgicas, a pratica para a producao textual. Se estas, realmente, dialogam com

110 0 exame do Enem que é realizado anualmente avalia cinco competéncias em relacdo a redac3o, a saber:
dominio da escrita formal da lingua portuguesa; Compreender o tema e nao fugir do que é proposto; Selecionar,
relacionar, organizar e interpretar, informagGes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista;
Conhecimento do mecanismos linguisticos necessdrios para construcdo da argumentagdo e, Respeito aos
Direitos Humanos. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/418-enem-946573306/81381-
conheca-as-cinco-competencias-cobradas-na-redacao-do-enem. Acesso em 02/02/2021.
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aquilo que estéa disposto no interior dos LDs investigados. Além disso, o cotejo entre
as propostas apresentadas por estes manuais e a teoria contribuiram para averiguar
se, de fato, tais propostas contribuem para a formacao de escritores proficientes de
texto em contexto escolar.

Nesse sentido, constatou-se em ambos os MPs, a preocupacao em situar suas
propostas em consonancia com as recentes concepcdes sobre linguagem, além de
buscar alinhar suas orientagbes nos principais documentos oficiais, como PCNs,
OCEM, PCN+ e BNCC. Verificou-se, com isso, que as orienta¢des apresentadas pelos
manuais refletem, em geral, discussdes inovadoras em torno do ensino de linguagem
ancoradas nas concepcdes sobre interacdo verbal defendidas por Bakhtin/Volochinov
(2006) e géneros do discurso, concebidas por Bakhtin (2000), além de Dolz e
Schneuwly (2004), Geraldi (2003), Rojo (2003), Marcuschi (2008) entre outros. Diante
isso, percebeu-se que 0s manuais compreendem que nao basta apenas o aluno
conhecer a estrutura e a composicéo dos géneros, ele precisa sobretudo, produzi-los
como resposta as mais variadas esferas sociais em que tais géneros circulam.

Dessa forma, verificou-se no LD (A) que as PPTs dialogavam com as
perspectivas apresentadas pelo MP, nha medida em que o estudo dos géneros sempre
partia de um texto (modelo) a que se propunha ensinar ao aluno. Da mesma forma, o
LD (B), em suas PPTs, sempre partia do texto para a producdo, compreendendo o
texto como unidade basica de ensino. Isso estd em consonéncia com as orientacées
dos PCN: “as propostas didaticas de ensino de Lingua Portuguesa devem organizar-
se tomando o texto (oral ou escrito) como unidade basica de trabalho, considerando
a diversidade de textos que circulam socialmente” (BRASIL, 1998, p. 59).

Em relacdo as PPTs apresentadas - pelos LD (A) - Projeto Telaris e LD (B) -
Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexao e uso - constatou-se que no primeiro LD
as propostas de producdo procuravam situar a escrita sob a forma de SDs, assim
como o LD (B). Todavia, em ambos os LDs, ndo ha uma preocupac¢do mais detalhada
em relacdo aquilo que sugere a teoria acerca das SDs, posto que aspectos como:
producdo prévia, os médulos (que orientam atividades individuais e em grupo) e a
atividade de reescrita sao silenciados, em algumas ou em todas as etapas, no
processo de producédo, além de em algumas PPT ndo se perceber a escrita como
processo, mas algo estanque e/ou isolado (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), (GARCEZ
1998) e (REINALDO, 2020).
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No caso do LD (A), constatou-se que as duas PPTs sobre os géneros: artigo
de opinido e manifesto, fizeram-se presentes a orientacao inicial, para que o aluno se
posicione em relacdo ao assunto discutido e apresentasse, sob a forma de texto, uma
opinido sobre o tema abordado. Porém, ao partir para os modulos sequenciais, hdo
se percebeu, na maior parte das etapas das PPTs, a preocupacdo em promover a
interac&o social, pois a producao segue, em sua maioria, solitaria e silenciosa.

Ja no LD (B), sobre as PPTs relacionadas aos géneros: o debate deliberativo,
o curriculo e as cartas argumentativas de reclamagéo e solicitagdo, prevalece, na
maioria das propostas, exceto no curriculo, a preocupacao em envolver a interacao
social na maioria das etapas, posto que os comandos de producao, 0s quais sugerem
o envolvimento da coletividade na producdo do género, contribui para o
enriquecimento da producao final dos géneros propostos.

No entanto, ao analisar a producéo do tipo dissertativo-argumentativo/redacao
do Enem, ndo foi possivel perceber em nenhum momento, a orientacéo ou sugestao,
na direcdo da interacdo com o outro, pelo contrario, nota-se, reiteradamente, uma
producéo solitaria. Além disso, ndo se percebeu, nem mesmo a sugestao para que o
professor oriente o processo de escrita (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004; MARCUSCHI,
2008). Ressalta-se com isso a necessidade em se rever o ensino do tipo dissertativo-
argumentativo/redacdo do Enem nesse manual, uma vez que a producao textual
requer a participagcdo ativa do outro com o0 objetivo de enriquecer a producao
(GARCEZ, 1998; ANTUNES, 2003).

Diante dessas constatacfes acerca da concepcdo sobre interacdo verbal,
identificou-se no LD (A) a auséncia da figura de um interlocutor situado de forma clara
no inicio das duas producdes (MENEGASI, 2011), apesar de embora cada uma das
PPTs apresentar na introducdo aspectos relacionados as condi¢cBes de producéo
defendidas por Geraldi (1993). No entanto, o que se confirma, € que no decorrer das
propostas tal auséncia prejudica todo o processo de construcdo do texto, conforme
defende Menegassi (2011).

Todavia, no LD B, ja se percebeu a preocupac¢ao em situar o aluno em relacao
ao seu interlocutor no inicio das propostas, visto que no inicio das PPTs e no interior
delas, h4 a preocupacdo em assinalar ao aluno quem serd o seu interlocutor.
Relacionado a isso, os PCNs (1998) afirmam que “E preciso que se coloquem em
questdes centrais da producdo desde o inicio: como escrever, considerando, ao

mesmo tempo, o que pretendem dizer e a quem o texto se destina” (BRASIL, 1988, p.



170

66). Salienta-se com isso, a necessidade dos autores do LD (A) reorganizarem o inicio
de cada PPT, apontando quem sera o interlocutor de cada proposta, com o propdsito
de facilitar a construcao dos textos (MENEGASSI, 2011; RODRIGUES; MENEGASSI,
2009).

A partir desses pressupostos, merece reflexao a importancia da interacdo como
premissa para, ndo apenas, ensinar sobre estrutura e composicéo de géneros textuais
aos alunos, mas também em sua formac¢ao como sujeitos proficientes em escrita. 1Isso
porque em cada uma das colecdes verificou-se a preocupagédo em fundamentar suas
obras em teorias sobre interacdo, principalmente, as defendidas por
Bakhtin/Volochinov (2006).

Concernente a isso, identificou-se no LD (A) a ocorréncia de algumas
caracteristicas de interacao, sobretudo, na PPT sobre o género textual Manifesto, pois
os comandos de producéo apontam para a participacao efetiva do outro na construcao
do texto, o que contribui na formacédo do aluno enquanto sujeito autbnomo. Além
disso, percebeu-se também a preocupacdo em valorizar a palavra do outro na
producdo do género; e a palavra e a contra-palavra como (elemento/instrumento)
mediadora na interacdo. Ouras caracteristicas que se destacam nessa proposta € a
alternancia de sujeitos no discurso, a escrita como prioridade na formacéao do sujeito
e a escrita como objeto social. A presenca dessas caracteristicas na PPT analisada,
contribuiu para se fortalecer a tese de que o trabalho, com tais caracteristicas,
favorece de forma relevante, a formacdo de escritores proficientes em escrita, visto
gue apontam para um processo em que o aluno é posto em situacdes de interacdo na
construcdo do género, além de dar um destino uma funcédo social para o texto
produzido.

Jéa no artigo de opinido tais caracteristicas ndo séo identificadas, embora a PPT
busque na etapa final relacionar a producdo como objeto social em um lugar social.
Mesmo assim, a producdo desse género fica legada a uma producéo artificial e
solitéria, prejudicando a possibilidade de tornar o aluno proficiente nesse tipo de
producao desse género. A ampliacdo das possibilidades de aprendizado acerca desse
género sdo ricas oportunidades de aprendizagem, se fossem mediadas pela interacédo
proporcionada em cada etapa e que poderiam ser inseridas no processo de escrita
(GARCEZ, 1998).

Em contrapartida, o LD (B) apresenta, na maioria das PPTs, situacdes de

interacdo que contribuiram para a identificacdo de algumas caracteristicas de
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interacdo de forma mais clara. A exemplo disso estdo as PPTs dos géneros: debate

deliberativo, cartas argumentativas de reclamacéao e solicitacao.

Nessas propostas, caracteristicas como A desmistificacdo do Adao mitico e A
constituicdo do sujeito autbnomo podem ser identificadas. Na primeira porque
observou-se a preocupacao do LD (B) em levar o aluno a compreender que seu
discurso ndo isolado, ou monocratico, fruto de um lugar mitico das primeiras palavras,
mas que ele € permeado de ecos de ouros discursos e que pode compreender
assimilar esses discursos na construcdo do seu texto. Ja na segunda caracteristicas,
notou-se que as propostas contribuiram na formacdo do aluno enquanto sujeito
autbnomo, na medida em que os comandos de producao sinalizaram a preocupagao
em situar o aluno em situacgdes reais de producdo na tentativa de minimizar a
artificialidade dos textos produzidos e, com isso, outras caracteristicas puderam ser
identificadas, tais como: o texto como lugar social, A escrita como objeto social e A
escrita como prioridade na formacao do sujeito.

A primeira caracteristica que se destaca nas PPT ora analisada é o texto como
lugar social, posto que se percebe em cada proposta a preocupacado em situar cada
atividade de escrita em esfera de circulacéo dos textos com o objetivo de levar o aluno
a perceber como o género produzido funciona nesta determinada esfera, exemplo
disso é a PPT do género carta argumentativas de solicitacdo e reclamacao. Quanto a
segunda caracteristica apontada, percebeu-se nas PPT o cuidado em assinalar cada
producdo como objeto social por onde a linguagem se efetiva, como por exemplo, o
género cartas argumentativas e curriculo. E, por ultimo, constatou-se nas propostas
de producdo dos géneros debate deliberativo, cartas argumentativas e curriculo a
atencao a escrita como prioridade na formacao desses alunos enquanto sujeitos dos
gue produziram.

Partindo para o encerramento da unidade, no planejamento e execucao do
Projeto Simulado do Enem/ redacé&o em exame, identificou-se a presenca de algumas
das caracteristicas de interacdo como as supra citadas que contribuem na formacéo
de alunos proficientes em escrita. Apesar disso, quando se partiu para a analise das
PPTs do tipo dissertativo-argumentativo/redacdo do Enem, ndo se identificou a
maioria das caracteristicas de interagdo, como as mencionadas nos capitulos (cap. 3

e 4) teoricos desta pesquisa.
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Por consequéncia, a solicitacdo para a producdo desse tipo textual fica
prejudicada, posto que o aluno ndo tem situado o destinatario de maneira distinta. Nao
esta claro, no inicio da producado, quem sera o leitor dos textos, se o professor ou até
mesmo outros professores (MENEGASSI, 2011; FUZA; MENEGASSI, 2006/2007).
Inclusive, ndo se estabelece padrdes de correcdo ou reescrita para esses textos
produzidos, como: quem corrigird? Ou como serédo as correcbes? (GARCEZ, 1998).

Destaca-se com isso, a necessidade de os autores da referida colegéo (LD de
LP (B)) reverem o0 modo como esté disposto o ensino desse tipo textual, tendo em
vista que este é, notoriamente, requerido nos vestibulares. E necessario, com isso, a
detalhada descricdo de aspectos como: interlocucdo, planejamento e reescrita
(MENEGASSI 2011; MARCUSCHI, 2008; ROJO, 2003; DIONISIO; BEZERRA, 2020;
RODRIGUES, 2017). Salienta-se com isso, que a auséncia dos aspectos
apresentados prejudica a formacdo de escritores proficiente do tipo textual
dissertativo-argumentativo, dado que ndo se percebeu a presenca de algumas das
caracteristicas de interacdo apontadas nos capitulos (cap. 3 e 4) tedricos dessa
pesquisa.

Portanto, os contrastes identificados nas cole¢des (A) e (B) indicam que o LD
(B) apresenta, na maioria das PPTs, situacfes que contribuem para a identificacéo
mais relevante das caracteristicas de interacdo discutidas nos capitulos tedricos
dessa pesquisa, embora na PPT sobre o tipo dissertativo-argumentativo/redacao do
Enem, ndo se perceba tais caracteristicas. Essa percep¢cdo em relacdo ao LD (B)
serviu para compreender que a presenca dessas caracteristicas de interacdo nos
géneros textuais (debate deliberativo, curriculo, cartas argumentativas de solicitacédo
e reclamacao) favorece, de uma forma mais ampla, a formacdo de escritores
proficientes de textos em contexto de ensino. O que nao se percebeu, de modo
explicito, foi o trato com o tipo textual dissertativo-argumentativo, visto que a auséncia
dessas caracteristicas prejudicou a promocao da proficiéncia em escrita do aluno.
Portanto, se essas deficiéncias nao forem identificadas e, de alguma forma, sanadas
pelos professores, comprometerdo a proposta de formar alunos proficientes em

escrita em relacao a esse tipo textual.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como proposta principal investigar a interagdo no livro
didatico de Lingua Portuguesa como promotora da proficiéncia escrita em contexto
escolar. A referida proposta ancorou-se nos pressupostos tedricos de linguagem
sociointeracionista do Circulo de Bakhtin e nas perspectivas sobre o0 ensino de escrita
como processo (DOLZ; SCHNEWLY, 2004; GACERZ, 1998; GERALDI, 2003;
MARCUSCHI, 2008). A investigacdo também se apoiou em uma constru¢cdo do
conhecimento baseado nas intera¢cdes mediadas pelos sujeitos, enquanto promotores
de linguagem (MENEGASSI, 2011; GARCEZ, 1988) e nos estudos da LA
(CAVALCANTI, 1986; MOITA LOPES, 2006).

Diante disso, constatou-se que a presenca reiterada do livro didatico de Lingua
Portuguesa em contexto escolar, bem como o0s resultados inexpressivos
apresentados pelos alunos em exames nacionais e internacionais (vestibulares,
Enem, Pisa, Saeb), em especial nas provas de Redagdo, motivaram,
substancialmente, a realizagdo dessa pesquisa.

Dito de outra forma, esse cenario preocupante se amplifica ante situacdes em
gue o Unico instrumento de ensino as maos do professor seja o livro didatico e, além
disso, causa espanto também a recorrente fragilidade obtida pelos estudantes em
provas de Redacdo como as do Enem (GERALDI, 2003; ROJO 2003; RODRIGUES,
2017).

Nesse sentido, faz-se necesséaria a constante pesquisa em torno do tema
“‘ensino de producéo textual na escola”, dado que este tema requer ndo apenas um
olhar mais acurado das editoras de LD, no que tange a elaboragéo de seus manuais,
como também a formacédo e qualificacdo do professor de lingua, qualificacéo esta,
com o objetivo de aperfeicoar o ensino de escrita que extrapole os muros de um ensino
meramente conceitual, mas que leve o estudante a reflexdo critica acerca dos mais
variados assuntos (FUZA; MENEGASSI, 2006/2007, p. 92).

Para isso, a presente pesquisa ndo objetiva promover solu¢cdes para 0s
problemas levantados, mas sim colaborar com os estudos concernentes ao tema
apontado, que foi o de identificar algumas caracteristicas de interagdo do LD de LP
como promotoras da proficiéncia escrita em contexto escolar (GARCEZ, 1998;
ANTUNES, 2003; GERALDI, 2003; MENEGASSI, 2011; RODRIGUES, 2007; BRITO,
2003; MARCUCHI, 2008; ROJO, 2003; COSTA VAL, 2003; BEZERRA; DIONISIO,
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2020; REINALDO, 2020). Diante disso, foram estabelecidos cinco objetivos
especificos com o propadsito de contribuir para que o objetivo geral fosse atingido.

Dessa forma, as andlises realizadas nos MPs de cada colegdo, contribuiram
para que se vislumbrasse qual enfoque € realmente dado por cada um, a fim de
orientar o ensino de escrita. Com isso, pode ser verificada as diferencas distintas entre
0s manuais, conforme discutido nos capitulos desta pesquisa e também como, de fato,
foi apresentado o ensino de escrita no interior de cada LD. Para isso, o primeiro
objetivo foi investigar se 0 modo como os MPs prop8e o ensino de escrita esta em
conformidade como os principais documentos oficiais de ensino.

Sobre esse objetivo, percebeu-se que os MPs compartilham das mesmas
orientacdes tedrico-metodoldgicos no que tange ao ensino de escrita a partir do texto.
Essa postura dialoga com aquilo que é orientado pelos principais documentos oficiais,
como os PCN (1997/1998/1999), PCN+ (BRASIL, 2002), OCEM (BRASIL, 2006) e
BNCC (BRASIL, 2017). Esses documentos orientam o0 ensino de escrita, sempre
mediado por um texto que sirva de modelo para o género em questédo, além disso,
verificou-se que cada MP procura explorar esse género, seja na compreensao, no
estudo gramatical ou na producao textual.

Em relacdo ao segundo objetivo dessa pesquisa, que é o de verificar nos MPs
qgual é o objetivo dos LD para o trabalho com o ensino de producao textual, percebeu-
se algumas diferengas entre 0os manuais que se distinguem quanto ao trato com esse
objetivo. No caso do LD (A), verificou-se que o MP orienta a producao textual baseada
na “proficiéncia e autonomia na producdo de textos” (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2015, p. 388); enquanto o LD (B) defende que “a producao textual,
organiza-se em torno de projetos e de diferente praticas sociais de linguagem”
(CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016, p. 341).

A diferenca que se destaca entre os manuais é a de que no LD (A) essa
perspectiva ndo se efetiva de forma clara, visto que as orientagcdes para producéo dos
dois géneros analisados na unidade que trata da esfera argumentativa, n&o
contemplam de modo coerente uma proposta que leve o aluno a reflexdo e a pesquisa
no processo de produgéo, tampouco a auto avaliacdo do texto produzido.

Ja no MP do LD (B), percebeu-se que este procura dialogar com as propostas
apresentadas pelo manual com aquilo que realmente € implementado na maioria das
PPTs que tratam da esfera argumentativa, posto que em cada proposta € sugerida

uma funcéo social ao texto produzido, além de, no processo de producédo, haver uma
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preocupacdo em reconhecer no outro um importante interlocutor na construcdo dos
géneros. Embora néo se perceba isso nas PPTs sobre producdo do tipo textual
dissertativo-argumentativo.

No que diz respeito ao terceiro objetivo, que procurou verificar o que os MPs
de cada LD apresentam sobre géneros textuais e sequencias didaticas, observou-se
que o MP do LD (A) procura estabelecer uma conexao entre o ensino de escrita
baseada na teoria bakhtiniana sobre linguagem. Além de reconhecer os géneros como
instrumento de ensino e as SD como orientagdo no processo, e as condi¢cbes de
producdo como relevantes no ensino de escrita.

Apesar disso, identificou-se que o LD (A) trata do ensino na perspectiva
sociointeracionista de maneira diferente daquilo que € apresentado pelo MP, dado que
nao se efetiva de maneira clara nas PPTs o0 enfoque dado a essa teoria, pois as
producdes carecem de mais atencao nas etapas que requerem a participacao do outro
(Garcez, 1998). Embora o trato com 0s géneros se mostre bastante claro e coerente.
Em cada etapa inicial das PPTs percebeu-se a preocupac¢do em situar o aluno em
relacdo ao género em estudo.

Todavia em relacdo as SD, constatou-se que seria necessaria uma
reformulacdo das PPTs analisadas, no que diz respeito a organizacdo de cada etapa
de producdo. Nao se percebeu clareza quanto as condi¢cdes de producdo do texto,
nem em relacdo as etapas modulares de uma SD, as quais vao desde a producao
prévia, passando pelos modulos de pesquisa e interacdo até a producéo final e
avaliacao da producéao, conforme sugerem Dolz e Schneuwly (2004).

Quanto ao MP do LD (B), este trata do ensino de producéo escrita por meio de
projetos, sustentados pelos géneros discursivos, nos quais 0s alunos sao envolvidos
em diferentes praticas individuais e coletivas. Pode-se perceber de maneira implicita,
gue o termo Projeto, se refere a teoria sobre SD (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), visto
gue, em cada capitulo é apresentado ao aluno o género que ele produzird ao final,
seguindo determinadas etapas.

O que se destaca nesses projetos € a apresentacado clara do destinatario dos
textos que serdo remetidos ja no inicio dos capitulos, além de dar uma fung&o social
para a maioria dos géneros produzidos. No entanto, nas PPTs analisadas, identificou-
se certa fragilidade nas propostas sobre o género Curriculo e o tipo textual
dissertativo-argumentativo/redacdo do Enem. No primeiro, ndo € dada uma funcéo

social para o género produzido e no segundo, a produgdo se apresenta solitaria e
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isolada, sem qualquer elemento de interacdo. Nesse caso, reitera-se a necessidade
de o manual rever a forma como planeja o ensino do tipo textual dissertativo-
argumentativo/redagcéo do Enem, posto que este exige do aluno um preparo acurado
em redacOes de vestibulares, como € o caso do Enem.

Ressalta-se que em ambos os LDs, verificou-se pouca interacdo com o
professor. Fato preocupante, posto que os LDs analisados sdo dedicados ao
professor. Ndo se percebeu uma atencdo efetiva a esse critério ao passo que o
distanciamento manual e professor se confirma na maioria das PPT analisadas,
embora saiba-se que esta nas maos do professor a responsabilidade em orientar as
atividades seria pertinente que tais manuais revissem tal aspecto, mesmo porque
foram produzidos com o objetivo de contribuir com o trabalho do professor
(MENEGASSI 2011; RODRIGUES, 2007).

No quarto objetivo, analisou-se 0 modo como as atividades de producao textual
apresentadas possibilitam a interacao dos alunos com outras esferas discursivas, bem
como se estas (atividades) favorecem a proficiéncia na produgcdo textual escrita.
Dessa forma, constatou-se que as atividades de producédo em cada LD procuram, em
certa medida, envolver os alunos em atividades variadas que envolvam outras esferas
discursivas.

No LD (A) isso é percebido, por exemplo, nas duas PPTs, que tratam de
assuntos variados, que vao desde a reflexdo em torno de temas importantes para 0s
relacionamentos familiares a preservacdo do meio ambiente. Esses assuntos
contribuem para que o aluno tenha contato com temas diversos, apesar de as PPTs
tratarem dos temas de forma isolada, sem o cuidado em promover a pesquisa € 0
debate (GRACEZ, 1998).

Jano LD (B), ndo se percebe isso de forma clara, em virtude de alguns géneros
envolverem apenas esferas limitadas ao ambiente escolar (cartas argumentativas,
curriculo e texto argumentativo-dissertativo). Essas limitacdes fragilizam as
producdes, uma vez que nao se propde ao aluno a possibilidade da interacéo e da
pesquisa. Apesar disso, 0 planejamento de cada projeto, ao final das unidades,
propicia ao aluno o contato com situagfes reais de producdo, bem como lhe da a
possibilidade de pesquisa, de extrapolacdo do ambiente escolar rumo a novas
perspectivas de interacao, visto que na sugestao de alguns projetos, como a Feira da
Cidadania, sugere-se que alunos convidem a comunidade, assim como 0 projeto

Simulado do Enem.
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No que tange ao ultimo objetivo, que foi o de identificar a presenca das
caracteristicas de interacdo nos LDs como promotoras na proficiéncia escrita.
Constatou-se que em ambos os LDs algumas dessas caracteristicas podem ser vistas
algumas dessas caracteristicas. Nesse sentido, as andlises revelaram-se bastante
esclarecedoras, uma vez que se percebeu nos manuais o conhecimento tedrico
acerca da concepcao bakhtiniana sobre interacdo verbal, bem como sobre as
concepcdes dos géneros discursivos e das Sequencias Didaticas.

No LD (A), identificou-se na analise realizada na primeira PPT (género artigo
de opinido) que a producéao ocorre de forma solitaria, o que se evidencia na auséncia
de algumas (se nao todas) caracteristicas de interacdo importantes, posto que nas
etapas de producdo é solicitado constantemente a interagdo com o outro, como
mecanismo para construcao do género.

Além disso, nessa PPT a figura do professor é considerada como importante
no processo, visto que os comandos de producao solicitam que o professor se faca
presente em cada etapa da producdo. No entanto, o que fragiliza as duas PPTs € a
auséncia de uma sinalizagdo clara no inicio da producdo de quem sera o destinatario
do género produzido, como orienta os PCNs (BRASIL, 1997).

No que se refere ao LD (B), has PPTs analisadas, verificou-se que esse objetivo
pode ser identificado com mais clareza na maioria das propostas, primeiro porque as
PPTs demonstram a preocupacao em situar o aluno quanto ao destinatario do texto
ja no inicio da producao. Essa postura pode ser percebida na maioria das propostas.
Isso dialoga com as orientac6es dos documentos oficiais como PCN (BRASIL, 1999),
PCN+ (BRASIL, 2002), OCEM (BRASIL, 2006), e BNCC (BRASIL, 2017).

A postura adotada pelo manual contribui para que o aluno tenha seu interlocutor
marcado de modo evidente, o que encaminha para a interacdo, dado que ter um
interlocutor situado no inicio da producdo € um pressuposto imprescindivel para o
sucesso na comunicagdo. Exemplo disso sdo as PPTs sobre o género cartas
argumentativas de reclamacdo e de solicitacdo; e o debate deliberativo) que
propiciaram identificar varias caracteristicas de interacao.

Pode-se verificar com isso, como o aluno foi favorecido na proficiéncia escrita
nessas propostas, pois € na interagdo entre sujeitos socialmente situados que a
linguagem ¢é promovida (BAKHTIN/VOLOSCHINOV, 2006). Apesar dessa
constatacdo, verificou-se a auséncia dessas caracteristicas na proposta textual que

trata do género Curriculo e do tipo textual dissertativo-argumentativo/redacdo do
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Enem, embora sejam identificadas varias dessas caracteristicas na culminancia do
projeto.

Dessa forma, apds responder aos objetivos especificos, retoma-se o0 objetivo
principal, que é identificar quais caracteristicas de interacdo estdo presentes nas PPTs
escritas dos livros didaticos de Lingua Portuguesa (LD de LP) do EF Il (9° ano) e EM
(32 série), e de que forma favorecem a proficiéncia em escrita ao aluno em contexto
escolar.

Destaca-se que a andlise realizada no LD (B) Portugués Contemporaneo:
didlogo reflexdo e uso, evidenciou situacfes de interacdo na maioria das PPTs, em
gue as caracteristicas de interacdo marcam etapas de producdo desde o inicio. Tais
como: A desmistificacdo do Adao Mitico, as fronteiras (limites do enunciado), A
constituicdo do sujeito, A palavra e contra-palavra como (elemento/instrumento)
mediadoras nas interacdes, o “outro” como elemento importante no discurso, A
alternancia de sujeitos no discurso, o texto como lugar social, A escrita como objeto
social) e a escrita como prioridade na formacao do sujeito.

Em sintese, as andlises revelaram que as caracteristicas de interacao
caracterizam o LD (B) como um instrumento de ensino, as maos do professor, o qual
favorece a escrita proficiente dos alunos. Consoante a isso, ndo se identificou, na
maior parte das PPTs analisadas no LD (A), a ocorréncia dessas caracteristicas,
mediante a postura tedrica adotada por esta pesquisa.

Portanto, embora o LD (B) apresente situacfes em que certas caracteristicas
de interacdo sejam evidenciadas, defende-se que o LD de LP n&o tome o lugar do
professor no processo de ensino de escrita, pois este constitui-se apenas como
instrumento no processo de ensino e aprendizagem e ndo mediador das préticas
pedagobgicas.

Desse modo, advoga-se que o LD foi criado para a linguagem do aluno e néao
para doutores da linguagem, e com isso, deve(ria) facilitar, tanto ao professor quanto
ao aluno, o caminho ou os caminhos na direcdo da aprendizagem, visto que o aluno
nao ir4 aprender no LD de LP, mas aprendera por intermédio do LD de LP. Uma
constatacao evidente é a de que nao existe LD perfeito, posto que este foi escrito de
modo genérico e cabe ao professor a deciséo tedrica e metodolbgica a ser adotada
no uso desse instrumento.

Dito isso, vale ressaltar que a figura do professor € preponderante nesse

processo, visto que compete a ele decidir como usara o LD. Embora situa¢ées que
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vao desde a carga horaria extensiva, baixos salarios, bibliotecas precéarias (ou a
auséncia delas), internet precaria (ou sem nenhuma) e auséncia de formacéao
adequada, o que em certa medida, levem o professor a enxergar o LD como Unico
instrumento de trabalho.

Todavia, reitera-se que o professor precisa compreender o desafio de ensinar
0s estudantes a ndo apenas demonstrar competéncia escrita, mas sua intencao
discursiva (FUZA; MENEGASSI, 2006/2007, p. 92). Em outras palavras, estd nas
maos do professor o papel de promover, na escola, a escrita proficiente, que
transponha barreiras meramente conceituais e propicie ao aluno o artificio da reflexédo
critica.

Para tanto, uma possivel perspectiva para a pesquisa futura seria o de trabalhar
com o aprimoramento e desenvolvimento da proficiéncia em escrita para a producéo
de textos dissertativo-argumentativos no 9° ano do segundo ciclo e na 32 série do EM,
uma vez que tais etapas de estudo sdo determinantes na formacao desse aluno.
Pesquisas aplicadas que vislumbrem o estimulo a producdo textual poderiam
contribuir para a inser¢gdo dos estudantes em universidades e institutos de ensino
superior, como também no mercado de trabalho e no exercicio de sua cidadania.

Os recentes avancgos tecnolégicos requerem, efetivamente, dos agentes
envolvidos no processo educativo a capacidade de conectar as diversas formas de
aprender e ensinar, mediante ao multiplos conhecimentos, advindos da conectividade
promovida pela internet. Essa conectividade deve ser encarada pela escola como
possibilidade de saberes, o que inclusive, a BNCC (Brasil, 2017) reconhece como uma
nova maneira de ler e escrever.

Em suma, a proposta desta pesquisa foi o de contribuir com a formacéao de
alunos em fim de etapas tdo cruciais em sua formacéo e, diante dos resultados
alcancados, pode-se verificar a importancia em se trabalhar com as teorias ora
apresentadas tomando o LD de LP como instrumento no sentido de formar os alunos
guanto a proficiéncia na producéo de textos. Para isso, pretende-se tornar publico os
resultados obtidos nesta pesquisa, disponibilizando no site do Programa de poés-
graduacéo em Letras (PPG-Letras) da Fundac&o Universidade Federal do Tocantins
(UFT), além de possivel divulgacdo em eventos e publicacdo em artigos periédicos.
Aléem do mais, uma copia fisica desta Dissertagdo encaminhada a Biblioteca do
campus (UFT) em Porto Nacional - TO.
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ANEXO A - LD (B) P. 373

Metodologia de ensino e a realizacdo de projetos

Como ja foi dito anteriormente, o pontto de partida do trabalho de produgao textual
530 0s projetos, que vdo organizar todas as produgdes de texto realizadas na unidade.
J4 na abertura das unidades, o projeto é anunciado pela primeira vez.
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Depois, no capitulo 1, 0 boxe “O contexto de pro-
ducio e recepgio dos textos” apresenta o projetode
forma mais desenvolvida. Por meio dele, o estudan-
te conhecera os objetivos do projeto, terd em vista
os elementos da situagdo de produgao e recepgao
dos textos e conhecera as etapas de trabalho. Na
sequéncia, da inicio a sua primeira producao.
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preparo e na realizagdo do evento.

0 contexto de producdo e recepcdo dos textos

Quais textos vocé produzird nesta unidade? Com que finalidade? Quem os lerd?

Nesta unidade, desenvolveremos o projeto Feira do conhecimento. Para isso,
vamos estudar dois géneros que podem auxiliar na realizagdo dessa feira: o semina-
rio e o texto de divulgacio cientifica. O primeiro serd a base do evento, uma vez que,
nele, vocé e seus colegas v3o apresentar suas reflexdes nesse formato, e o segundo
serd o meio pelo qual vocés irdo divulga-las para um publico mais abrangente.

0 objetivo principal da feira serd a discussdo do tema O mundo material na
sociedade contemporanea. No decorrer da unidade, vocé e os colegas vdo, além
de ler textos sobre assuntos relacionados ao tema, decidir como se organizar, qual
subtitulo utilizar no nome da feira e qual forma de participagdo cada um terd no

0 semindrio

EY 0 contexto de produsao e recepsdo dos wextos
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O espectador de um seminario Tambem pode € deve ter um papel e 30 OV
conteudo expoxto, convem que fa5a 4nctacSes & 33 rlacione Com seu propro conhec-
mento s0bre o assunta, & fim de ue, ho final 0a presentacda, possa tnar duvidas sabre

On seminarios
i estue

dantes, professores,
determinades assuntos

| FOCO NO TERTD

Lela otextod segui.

No semindtio Humor. Individuo e Soctedade, (| promovido pela

parceria com Peicologia da

PUCRio, participaram normes representativos do humof canocs, tanto

entre 03 seus “militantes” quanto entie of que teorizam & respelto (.|
c

)

Jablonsk pitcanaistas Danis] K € Joel Bir-
uns dos depoi-
1que foi profe:
<ipartes
emos uma fra-
anal através éo

MANUAL DO PROFESSOR

SU——— E{]

[
r
|

m

185



i

ANEXO B - LD (B) P. 374

Nos capitulos 2 e 3, no momento em que é convidado a produzir, 0 estudante é

ESse texto sard depois 1eunido aos 636 colegas e tompord uma fevista

W ANTES DE ESCREVER
Planeje seu texta lembrando-se de:

00 04 pesquica que sed o tema do seu texto;

. bem como
08 56108 u INsttuicOes nela eMVOIVIdos, 1anto coma participantes
Quanio coma responsivels;

« aprEsentar voses dos peaquisadores, Ctando suas nstituiches de origem
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ou pesquisa;

+ 3¢ possivel,
fes sobre o estudo ou pesquina;

+ PeSGuisar uma Imagem interessante (uma foto, rm grdfica, um esquema,

uma e

860da informatia e objetiva para acompanhs-ta;

. pa

Prego seja indipensivel no seu texto,
+ mencionar 3
+ apresentar ressalvas, deixando claro que nic k8 responcatiidce do

+ setecionar um tracho do texto para detxar em destaque, 3 fim de que o
festor figue motivado para ler  texto todo,
™ ANTES DE PASSAR A LIMPO

Antes de dar seu texto por terminado, verifique
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7endo ponceragdes quanto acs objetivas pretendidos,
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mencionada com clarena;
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6. Observe estes desentos

O trés apresentam um ou dols circulos com bordan pretas, Indicadas
par um flo ¢ uma seta. Comideranda todo o infografica dedura Qual
efeo é criado com essa compoggio?

HORA DE ESCREVER
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lembrado de que os textos que ele vai criar fazem parte de um projeto maior, em
construcao desde o inicio da unidade.

Dé continuidade aos
preparativos para a rea-
lizacdo do projeto Fei-
ra do conhecimento
que vocé e os colegas
comegaram a desen-
volver no capitulo an-
terior, produzindo um
texto de divulgagdo
cientifica relacionado
ao tema explorado no
semindrio que seu gru-
PO preparou.

Ao final da unidade, na sec3o Projeto,
ocorre a culminancia ou a etapa final do
projeto que vinha sendo realizado, que
pode ser a organiza¢do de um sarau, de
uma feira de profissGes, de uma mostra, de
um debate ou a publica¢do de um livro de
contos ou de uma revista digital, ou uma
representacao teatral, e assim por diante.

Dé continuidade aos
preparativos para a Feira
do conhecimento que
vocé e os colegas come-
caram a desenvolver no
capitulo 1 desta unidade,
produzindo um texto de
divulgacdo cientifica que
contenha também um in-
fogréfico e que explore
o tema do consumo no
mundo contemporaneo.
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/s CAPITULO 1- A GERACAO DE 30:
GRACILIANO RAMOS - REGENCIA NOMINAL -

0 DEBATE DELIBERATIVO
LITERATURA: A GERACAO DE 30:
GRACILIANO RAMOS 100
0O contexto de produgdo e recepgio da
produgdo literria da geragdo de 30 ... 101
Meios de circulagdo 101
0O Modernismo em contexto 102
(o] e de 30. 102
Rachel de Queiroz 102
Graciliano Ramos 103
Foco no texto: trecho de Vidas secas,
de Graciliano Ramos 103
Entre textos: fragmento do poema
“O retrato do sertdo”, de Patativa do Assaré,
e cangao “Segue 0 seco”, de Carlinhos BIOWN i 107
Entre sabere: 1o
Mundo plural 7 3

- LINGUA E LINGUAGEM:
REGENCIA NOMINAL s
Foco no texto: folder da Delegacia da Mulher ... ns
Reflexdes sobre a lingua n
Texto e enuncia¢io 120
~PRODUCAO DE TEXTO:

0 DEBATE DELIBERATIVO 122
Foco no texto: transcri¢ao de trecho de uma reuniao
deliberativa na Cdmara dos Deputados ... 122
Hora de escrever 126
 CAPITULO 2 - A GERAGAO DE 30: JOSE LINS DO REGO,

JORGE AMADO € ERICO VERISSIMO - CRASE -

RELATORIO € CURRICULO
LITERATURA: JOSE LINS DO REGO,
JORGE AMADO E ERICO VERISSIMO ... 130
José Lins do Rego 131
Fogo morto 131
Foco no texto: fragmento de FOGO MOrtO......mmmmesssssssns 131
Jorge Amado 134
Capitdes da Areia 134
Foco no texto: trecho de Capitdes da Areig ... 134
Erico Verissimo 138
O tempo e o vento 139
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Foco no texto: trecho de “Um certo

capitao Rodrigo” 139
LINGUA E LINGUAGEM: CRASE .......omrrmsssssnsssssissns 143
Foco no texto: cartaz do Conselho Federal

de Psicologia 143
Reflexdes sobre a lingua 144
Texto e enunciagdo 147

-~ PRODUCAO DE TEXTO:

RELATORIO E CURRICULO 149
O relatério 149

Foco no texto: “Relatério do 4¢ Encontro
da Comunidade de Desenvolvimento”..
Hora de escrever
O curriculo
Hora de escrever

153

m CAPITULO 3 - A GERACAO DE 30 - COLOCACAO
PRONOMINAL - CARTAS ARGUMENTATIVAS

LITERATURA: A GERACAO DE 30:

CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE
A poesia de 30,
Carlos Drummond de Andrade
Foco no texto: “Coragdo numeroso” e

“A noite dissolve os homens” 157

LINGUA E LINGUAGEM:

COLOCACAO PRONOMINAL 161

Foco no texto: “Abragando arvore”,

de Antonio Prata 161

Reflexdes sobre a lingua 163

Texto e enunciagdo 167

PRODUCAO DE TEXTO: AS CARTAS

ARGUMENTATIVAS DE SOLICITACAO

€ DE RECLAMACAO 168

A carta de solicitagdo 168

Foco no texto: carta de soliCitaga0 ......umrrsmsmmmssmssssssssssmssnsnes 168

A carta de reclamagdo. 169

Foco no texto: carta de reclamagao .. mmmsmsssssssssssssemiss 169

Hora de escrever m

POR DENTRO DO ENEM E DO VESTIBULAR.............. 174
#‘; PROJETO: CIDADANIA EM DEBATE 178

LT VB A TR L LI A

187



