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RESUMO

A presente pesquisa faz uma andlise historica da educagdo brasileira evidenciando a
Educacao do Campo e as populacdes rurais. Durante muito tempo apenas as elites masculinas
e urbanas tiveram acesso a educacdo. Este estudo aborda como a Educagdo do/no Campo veio
se desenvolvendo através de um processo histdrico lento. O enfoque se da em compreender
como tais leis tém contribuido ou ndo para o desenvolvimento de uma Educacdo do/no
Campo, sob o entendimento e posicionamento do Estado em relacdo as praticas educativas
para os que trabalham e residem no meio rural brasileiro. Esse discurso envolve a importancia
da Pedagogia da Alternancia e o acesso as escolas do campo nas EFAs e as CRFs. E, a
influéncia da organizagdo de Movimentos Sociais como 0 Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra-MST, o Movimento dos Atingidos por Barragens-MAB e a Comissao
Pastoral da Terra-CPT para estas populac6es. A metodologia utilizada para esta analise foi
uma revisdo bibliografica, bem como leis, decretos, resolugdes, etc. Foi realizada uma
pesquisa in loco, por meio de questionario aplicado aos discentes dos cursos Técnico em
Agroecologia e Magistério nivel Médio para verificar algumas inquietacGes a cerca das
transformacGes que o PRONERA promove a eles. E, um questiondrio direcionado aos
coordenadores(as) dos cursos, examinando sobre a forma como é executado o PRONERA e
como acontece 0 acompanhamento dos discentes que estdo em curso e 0s que ja concluiram,

pelo Programa na EFA em Porto Nacional - TO.

Palavras-chave: Educacdo no/do Campo, PopulagGes rurais, Escolas Familias Agricolas,
Movimentos Sociais, PRONERA.



RESUMEN

Esta investigacion es un analisis historico de la educacion brasilefia resaltando el campo de la
educacién y las poblaciones rurales. Durante mucho tiempo, so6lo las élites masculinas y
urbanas tenian acceso a la educacion. Este estudio se ocupa de la forma en la Educacién /
Campo venia desarrollando a través de un lento proceso histdrico. Se da el foco a entender
como tales leyes han contribuido o no al desarrollo de un / educacion en el campo, en el
entendimiento y la posicion del Estado en relacidn con las practicas educativas para trabajar y
vivir en zonas rurales de Brasil. Este discurso implica la importancia de la pedagogia de la
alternancia y el acceso a las escuelas de campo en esenciales a la EFAs y CRFs. Y la
influencia de la organizacion movimientos sociales como el Movimiento de los Sin Tierra,
MST, Movimiento de Afectados por Represas-MAB y la Comision Pastoral de la Tierra,
CPT para estas poblaciones. La metodologia utilizada para este analisis fue una revisién de la
literatura, asi como las leyes, decretos, resoluciones, etc. una encuesta sobre el terreno se llevd
a cabo a través de un cuestionario aplicado a los estudiantes de cursos técnicos de nivel
Agroecologia y Medio Magisterio para verificar algunas preocupaciones acerca de las
transformaciones que PRONERA los promueve. Y un cuestionario dirigido a los
coordinadores (los) cursos de instruccion el modo en que ejecute la PRONERA y como es el
seguimiento de los alumnos que estdn en marcha y los ya celebrados por el programa de la
EFA en el Porto Nacional - TO.

Palabras clave: Educacion en / campo, las poblaciones rurales, Escuelas de la Familia
Agricola, Movimientos Sociales, PRONERA.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa propde como objetivo geral, avaliar a efetividade dos cursos
oferecidos pelo PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria na EFA -
Escola Familia Agricola em Porto Nacional - TO, analisando o monitoramento das agdes
direcionadas para o trabalho e a geragao de renda.

Como objetivos especificos verificar suas contribuicdes para que jovens e adultos
inseridos no Programa tenham sucesso no desempenho das diversas tematicas oferecidos pelo
mesmo. Discutir sobre as Politicas Publicas do PRONERA e o papel da EFA - Escola Familia
Agricola na operacionaliza¢do das mesmas.

Prop6s também, avaliar a autonomia pedagdgica da EFA na aplicacdo do
Programa e, a capacidade de desenvolvimento dos jovens e adultos inseridos nos cursos
oferecidos pelo PRONERA — sobre a transformacéo social e inser¢do no mercado de trabalho
que o Programa propicia a eles. E, a analise do perfil de jovens e adultos estudantes inseridos
no Programa.

A metodologia esta referenciada em levantamento de dados bibliograficos de
fontes primarias e/ou secundarias in locu sobre a gestdo das politicas publicas institucionais
que sdo aplicadas no PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria na
EFA — Escola Familia Agricola em Porto Nacional - TO, para que a pesquisa tenha ter uma
boa fundamentacdo tedrica, bem como pesquisa de campo, onde realizou-se questionarios
com determinadas perguntas abertas para esclarecer algumas inquietacdes acerca do tema, de
modo a obter um resultado satisfatorio.

A principal pergunta da pesquisa que este estudo tenta averiguar se desenvolveu a
partir de uma questdo: como avaliar a efetividade dos cursos oferecidos pelo PRONERA -
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria na EFA — Escola Familia Agricola em
Porto Nacional - TO?

O estudo desenvolvido no decorrer desta pesquisa estd pautado em fontes
bibliograficas que discorrem sobre os antecedentes e o perfil da Educacdo no/do Campo, suas
relacdes com Movimentos Sociais e o trabalho camponés no Brasil; buscando compreender o
posicionamento do Estado em relacdo as praticas educativas para 0s camponeses brasileiros.

Esta Dissertacdo esta dividida em trés capitulos a seguir:

Capitulo 1 - busca dar enfoque as analises histéricas da educacéo brasileira no que
cerne a educacdo do campo. As constituicdes brasileiras sempre contemplaram a educacéo

escolar, no entanto, as primeiras Constituicdes (1824 e 1891) ndo mencionavam a educacéo
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rural. Durante o periodo colonial o ensino desenvolvido excluia os escravos, as mulheres e 0s
agregados, era um ensino voltado para as humanidades e as letras. Contemplando apenas as
elites econdmicas e intelectuais da época, apesar do Brasil nesse periodo ser eminentemente
agrario, a educacdo rural ndo era valorizada. A maioria da populacdo estava no campo e, a
educacédo ndo era pensada de uma forma que os atendessem.

A educagéo rural passou a ser evidenciada no Brasil a partir da Proclamacéo da
Republica em 1889. Por mais que tenha se passado mais de um século, mesmo com 0s novos
conceitos sobre educacdo que indicam que a educacdo do campo deve ser diferenciada, a
educacéo brasileira privilegia a educacdo urbana onde existia a qualificacdo para o mercado
de trabalho emergente. No decorrer desse periodo notou-se diversas expressoes utilizadas para
expressarem a educacdo no ambito de um desenvolvimento integral para a sociedade
campesina: educacdo para o meio rural, ruralizacdo do ensino, educacéo rural, escola rural,
Educacdo Bésica nas escolas do campo, e permanecendo atualmente a expressao Educacdo do
Campo.

Capitulo 2 - discorre sobre as Escolas Familias Agricolas - EFAs brasileiras, que
sdo instituicbes de educacdo que promovem um processo de formacdo dos jovens
provenientes de familias que exercem atividades profissionais ligadas ao campo, sendo na sua
maioria composta por pequenos proprietarios rurais. A Pedagogia da Alternancia, aplicada nas
EFAs tém se tornado a metodologia de ensino aprendizagem em educacdo do campo
atualmente no Brasil. Abarcando tambem as Casas Familiares Rurais - CFRs, obedecendo aos
ciclos produtivos e climaticos de cada regido em que a comunidade esta inserida. Esse modelo
de alternéncia também é chamado de Tempo Escola - TE e Tempo Comunidade-TC. Séo
praticas pedagodgicas em que, sua historia esta vinculada as experiéncias Francesas de um
modelo de escola gue se denominou de Maisons Familiales Rurales - MFRs.

Este Capitulo aborda também sobre alguns Movimentos Sociais que surgem entre
0s anos 1970 e 1980 do século XX: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST,
considerado como um movimento de cunho histérico que esta atrelado as relagdes sociais
contemporaneas. Que luta pela Reforma Agraria e esteve sempre a frente dos trabalhadores
rurais do campo lutando pelo acesso a educacdo e melhoria das condi¢bes de vida dos
mesmos. Aparecem neste discurso, 0 Movimento dos Atingidos por Barragens-MAB, que esta
presente e atuante em &reas que se encontram atingidos por grandes barragens, na
reivindicagdo de seus diretos, inclusive acOes de valorizacdo as questdes educacionais. E, a
Comisséo Pastoral da Terra-CPT, que tém muita relevancia dentre os diversos Movimentos

Sociais existentes no Brasil, esta sempre atuante no combate a repressdo aos movimentos
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sociais pelo Estado em defesa da democracia e dos direitos humanos e fundamentalmente, no
combate ao trabalho escravo. A CPT esta presente em varios lugares junto as EFAS e CFRs
contribuindo com a Educacao no/do Campo.

Capitulo 3 — Enfoca a Escola Familia Agricola-EFA em Porto Nacional - TO, com
a pesquisa in locu, que foi realizada por meio de questiondrios com perguntas abertas
aplicadas aos discentes dos cursos Técnicos em Agroecologia e Magistério nivel médio.
Também foi aplicado um questionario direcionado aos coordenadores (as) dos cursos, sobre a
forma como é executado o PRONERA e como acontece 0 acompanhamento dos discentes que
estdo em curso e os que j& concluiram os cursos oferecidos pelo Programa. O mesmo
objetivou avaliar a efetividade dos cursos oferecidos pelo Programa Nacional de Educacgéo na
Reforma Agraria - PRONERA a partir de monitoramento das agfes direcionadas para o
trabalho e a geracédo de renda.

Para a realizacdo dos questionarios com os discentes inseridos no PRONERA na
EFA em Porto Nacional - TO foram utilizados cinquenta (50) questionarios contendo dez (10)
questdes cada um. Estes foram distribuidos entre os dois cursos, Técnico em Agroecologia e
Magistério nivel Médio oferecido pelo Programa. Enquanto que, para 0s questionarios com
os coordenadores(as) dos cursos do Programa foram realizados quatro (4) questionarios
contendo seis (6) questdes cada um. Cada curso oferecido pelo Programa possui um
coordenador(a) geral e um coordenador(a) pedagdgico, sendo um total de quatro (4)
coordenadores(as). Abarcado assim, as inquietacfes existentes nas propostas intrinsecas aos

objetivos desta Pesquisa.
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CAPITULO |

1. ANTECEDENTES E DESAFIOS DA EDUCACAO NO CAMPO

Ao analisar a historia da educacdo brasileira, € possivel constatar que o arquétipo
de educacdo praticado no Brasil, até meados do século XX era uma educacao para as elites
econdmicas e intelectuais. As populagdes menos favorecidas, pobres, negros e indigenas,
foram bastante prejudicados com esse modelo educacional, ja que seu acesso a educacdo era
bem limitado ou inexistente em alguns casos. A populacdo do campo, por exemplo, que até
entdo era maioria, foi esquecida na primeira lei brasileira que trata de educagdo. Segundo
Nascimento (2011) em “1827, a Assembleia Legislativa aprovou a primeira lei sobre a
instrucdo publica nacional do Império do Brasil, estabelecendo que em todas as cidades, vilas
e lugares populosos haverd escolas de primeiras letras que forem necessarias”.
(NASCIMENTO, 2011, p. 1).

A educacdo rural no Brasil teve origem em 1889 com a Proclamacdo da
Republica. Nesse periodo foi instituida uma Pasta da Agricultura, Comércio e Indlstria para
atender estudantes dessas &reas, todavia, esta foi extinta entre 1894 a 1906. Foi instalado
novamente em 1909, como instituicdes de ensino para agrbnomos, Mas constitui-se como
educacéo publica nacional na década de 1930 apds a criacdo do Ministério da Educacao.

De acordo com Silva (2004) a educacgéo rural nasce condicionada pelas matrizes
culturais escravistas, latifundiarias e controlada pelo poder politico e econdmico das
oligarquias. Para esta autora, mesmo existindo iniciativas de educacdo no campo no século
XIX, “é a partir dos anos 30 do século XX que comega a delinear-se um modelo de educacéo
rural amarrado a projetos de "modernizacdo do campo”, patrocinado por organismos de
"cooperacao” norte-americana e difundido através do sistema de assisténcia técnica e extensdo
rural” (SILVA, 2004, p.1.). Com o positivismo! em auge no periodo da Proclamacgdo da
Republica, a organizacdo escolar sofreu forte influéncia positivista. Dentre as caracteristicas

esta a exaltagdo e o estimulo & industrializacdo da sociedade moderna. E importante lembrar

! Corrente filosofica que surgiu na Franca no comeco do século XIX. Esta escola filosofica ganhou forca na
Europa na segunda metade do século XIX e comeco do XX. O positivismo defende a ideia de que o
conhecimento cientifico é a Unica forma de conhecimento verdadeiro. De acordo com os positivistas somente
pode-se afirmar que uma teoria é correta se ela foi comprovada através de métodos cientificos validos. O
positivismo defende a ideia de que somente a través do conhecimento cientifico da organizagéo e da ordem se
poderé chegar ao progresso.
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que neste periodo a escola ndo era acessivel a todos, e o percentual de analfabetos era muito
grande.

Segundo Carvalho (2008) no Brasil imperial, a educacdo era a marca
caracteristica da elite politica. Existia um grande abismo educacional entre a elite e 0 grosso
da populagdo. Para este autor, a dimensdo deste problema é bem visivel, basta observar os
dados deste periodo com relacdo a alfabetizagdo, pois ha um grande indice de analfabetismo.
Inclusive, entre a populacdo escrava indice que atingia cerca de 99,90% em 1872. Mesmo
havendo méa qualidade do Censo de 1890, este pode ser responsavel pelo declinio indicado
para esse ano na taxa de alfabetizacdo, de modo que, a taxa real ndo deveria ser muito
diferente, pois em 1920, 30 anos depois, 0 analfabetismo constituiam cerca de 76% da
populacéo total.

Para Carvalho (2008, p.17), a total dimensdo do problema pode ser examinada a

partir dos dados de alfabetizagdo revelados no quadro a seguir:

Quadro 1. Porcentagem da Populacao Alfabetizada, 1872-1890.

1872 1890
Homens 23,43 Homens 19,14
Mulheres 13,43 Mulheres 10,35
Total (1) 18,56 Total 14,80
Total (2) 15,75

Fontes: Recenseamentos de 1872 e 1890. Citado por Carvalho (2008, p. 17).

O total (1) refere-se a porcentagem de alfabetizacdo na populacéo livre.

O total (2) refere-se & mesma porcentagem no total da populagdo, exceto 181.583 pessoas para
as quais o censo ndo fornece informac&o.

A maioria da populacédo estava no campo, e a educacdo ndo era pensada de forma
que os atendessem. Embora tenha se passado mais de um século, mesmo com 0S novos
paradigmas sobre educacdo que indicam que a educagdo do campo deve ser diferenciada, a
educacéo brasileira privilegia a educacdo urbana focada na qualificacdo para 0 mercado de
trabalho urbano.

O Governo Vargas, na década de 1930, adota para o Brasil um projeto liberal de
desenvolvimento. E o periodo em que o pais comega a industrializar-se, a partir do modelo de
substituicdo de importacdes pela produgdo nacional, neste contexto o pais passa por processo

de urbanizacdo j& que as cidades com as novas indUstrias passam a ser mais atraentes que 0
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campo, provocando assim o éxodo rural. A industrializagdo e a urbanizagdo crescentes
comecaram a definir um novo contorno para a sociedade. Neste contexto, o governo Vargas
criou em 1930 o Ministério da Educacdo, que tinha por objetivo unificar as politicas de ensino
dos Estados, de forma a integrar o sistema educacional de todo pais. Foi neste governo que se
criou o ensino supletivo, cujo objetivo é atender os mais pobres, que se caracteriza por um
ensino mais condensado, que tinha como meta central alfabetizar e fornecer informagoes
béasicas e superficiais.

De acordo com Ribeiro (2014) na década de 1930 as discussdes sobre educacdo
rural sdo bastante acirradas, ja que a educacdo era um dos compromissos deste governo.
Sendo possivel observar uma politica voltada para a educacdo das popula¢bes campesinas,
denominada de ruralismo pedagogico, tinha o objetivo de fixar os trabalhadores rurais nas
suas regifes de origem para impedir a vinda da crescente populacdo rural para as areas
urbanas das grandes cidades, em decorréncia dos que imigram a procura dos empregos nas
industrias nascentes. Entretanto, a proposta de ruralizagdo do ensino, se tornou mais uma
visao ideoldgica do que propriamente um projeto de intervencdo com resultados préaticos. De
modo que, para ndo acontecer a emigracdo, seria imprescindivel que as politicas para a
educacéo rural tivessem acompanhamentos para promover as condi¢Ges de trabalho e de uma
vida digna para os agricultores, o que, de fato, ndo aconteceu. (RIBEIRO, 2014, p.6).

Segundo Ribeiro (2014) a preocupacdo do governo ndo era com a populacao rural
e sim com a superpopulacédo das cidades, que neste momento ofereciam a ilusdo de melhores
condigdes de vida e porque atraiam muitos migrantes oriundos do campo. Porém, a falta de
real interesse de melhoria das condi¢des da populacdo campesina fez com que essa politica de
ruralizagdo ndo surtisse muito resultado ja que, as condi¢fes para sua permanéncia no campo
ndo melhoraram. A escolarizacdo para o trabalhador do campo foi inserida com o intuito de
conter o éxodo rural, incitado pelo processo de industrializacdo do pais, responsavel pela
grande quantidade de movimentos migratdrios rurais de quase todas as regides do Brasil.

Destarte, a falta de éxito da educagdo rural pode ser notada pela grande
quantidade de analfabetos existente nesse periodo, fato que justificava as propostas dos
defensores do ruralismo pedagdgico. De modo que, para esses defensores, a escola deveria
estar diretamente ligada a producéo agricola e adaptada as necessidades das populages rurais,
de modo a formar os filhos dos agricultores para permanecerem na terra e perpetuarem 0s
mesmos modos de producgdes. (RIBEIRO, 2014, p.6).

Todavia, o ruralismo pedagdgico era meramente um discurso recheado por boas

intencbes. Na realidade, O ruralismo influenciou de modo parcial a legislacdo e as praticas



18

escolares, inclusive, seus defensores, com discursos de cunho nacionalistas buscavam a
promocao e a exaltacdo da terra e do povo brasileiro que nela vivia. Dessa maneira, ‘terra’ era
demonstrada como ‘produtos da terra’ e, mediante a isso, ‘terra’ e ‘agricultura’ eram
sinbnimos. Assim, é possivel perceber que a escola realizou um papel fundamental na
formulacdo e propaga¢do da ideologia de que o Brasil era um pais essencialmente agricola
naquele periodo, colaborando para concentrar os agricultores na terra. (RIBEIRO, 2014 p.6).

Ribeiro (2014) afirma que, até os anos de 1940, cerca de dois tercos da populacao
brasileira estavam concentradas nas areas rurais, sO a partir dos anos de 1940 com as
emigragdes das populagfes que viviam no campo se deslocam para as cidades em busca de
trabalho e de melhores condicGes de vida, fato que pode ser confirmado através dos altos
indices de alfabetizacdo e de consumo nas areas urbanas em comparacao as rurais.

Neste periodo, as populagdes urbanas possuiam maiores acesso as escolas,
havendo também algumas medidas protetoras da legislacdo social e trabalhista e do amparo a
salde para estas populagfes. Enquanto que, para as populagdes rurais, ndo tinham o acesso
minimo a educacdo escolar, sendo composta em sua maioria, por pessoas analfabetas com
baixo nivel de renda, e sujeitas as doencas endémicas por serem subalimentadas, além disso,
ndo possuiam o apoio de politicas publicas de saude e educacdo. (RIBEIRO, 2014, p. 5).

A partir da industrializacdo 0s governantes acreditavam que 0S pequenos
produtores e trabalhadores rurais se mudariam para os centros urbanos, pois as industrias que
estavam se instalando precisariam de mao de obra. No periodo de 1950 e 1960 observa-se
intensa urbanizacdo brasileira, pois a populacdo partia para a cidade em busca de melhores
condigdes de vida. Neste contexto, a educagdo brasileira entrou em processo de
universalizagdo para atender as novas necessidades da economia. As escolas publicas
passaram também a ser destinadas aos pobres e a classe trabalhadora e tinham por finalidade a
formacéo de técnico para a industria. Assim muitas escolas rurais foram desativadas devido a
intensa migracdo para as cidades. A partir da década de 1950, temos “a gestacdo de um
discurso urbanizador que enfatiza a fusdo entre os dois espacos, urbano e rural, por acreditar
que o desenvolvimento industrial, em curso no Brasil, faria desaparecer dentro de algumas
décadas a sociedade rural”. (SILVA, 2006, p. 4).

A principal preocupacdo do periodo da industrializacdo era formacdo de méo de
obra qualificada que atendesse aos interesses e necessidades do espago urbano para aceleracéo
do crescimento econémico industrial que gradativamente se fortalecia ap6s Segunda Guerra
Mundial.
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Os alunos provenientes do campo quando chegavam a cidade para estudar tinham
dificuldades para se adaptar as escolas isso porque era tudo muito diferente, a educacdo
urbana é muito distinta da educacao rural. As vivéncias, os contetdos, tudo muito distante das
origens camponesas. Essas diferencas contribuiram para uma grande evasdo escolar pelos
alunos oriundos do campo.

A partir da década de 1940 a educagdo brasileira aderiu a matriz curricular
urbanizada e industrializada, que atendia aos interesses sociais, culturais e educacionais das
elites brasileiras. Até 1970 no Brasil a educacdo no campo era gerenciada pela iniciativa
privada, isso porque as empresas agricolas e industriais eram obrigadas a garantir o ensino
primério gratuito para empregados e os filhos menores de 14 anos.

Assim, 0s anos gue se seguem a partir de 1970 e inicio dos anos de 1980 ndo
houve avancos sociais, nem politicos e econémicos para o campo, de modo que 0s
trabalhadores rurais deram inicio a uma frente de mobilizacdo e enfrentamento as politicas
governamentais que estavam preocupados apenas com a construcdo de usinas hidroelétricas,
com a concentracdo de terras nas maos de latifundiarios, e dos projetos de colonizacdo da
Amazonia. Dentre os grupos de trabalhadores rurais bem organizados, o0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST persiste até os dias atuais.

Durante o Periodo Militar e inicio da Nova Republica, na zona rural ndo houve de
fato uma educacéo efetiva para as pessoas que viviam no/do campo por parte dos diferentes
governos, o que existiu foram apenas ‘politicas de ensino’ sem praticas efetivas.

Destarte, no governo militar a sociedade brasileira foi marcado por acdes
educativas e lutas camponesas contidas, e suas reivindicag6es foram abafadas pelo projeto de
desenvolvimento agroindustrial de cunho conservador, caracteristico pela manutencdo dos
latifundios, pela tecnificacdo da agricultura, pela flexibilizacdo de producdo agricola e
industrial, inclusive acdes de expulsdo de trabalhadores rurais do campo, “a repressao aos
movimentos sindicais rurais e urbanos e a prisdo de suas liderancgas, entre outras medidas
autoritarias contra as manifestagdes populares”, dentre tantas outras agdes desumanas.
(ESMERALDO et. al. 2010, p. 45).

Para Silva (2006) o Estado Brasileiro tratou com descaso o plano educacional para
as comunidades rurais. Isso desencadeia uma série de consequéncias para educacdo rural
dentre as quais os altos indices de analfabetismo e baixo nivel de escolaridade. “As politicas
publicas para a escolarizacdo das popula¢Bes rurais mostram seu fraco desempenho ou o

desinteresse do Estado com respeito a educagao rural” (SILVA, 2006, p. 1).
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Uma nova concepgdo de educacdo de fato comecgou a aparecer a partir da
Constituicdo Federal de 1988. Ainda que a Constituicdo de 1988 ndo mencione abertamente a
educagdo no/do campo, esta explicito em seu Art. 205 a prescri¢ao de que a *’educacdo, €
direito de todos e dever do Estado e¢ da familia [...]”; e ainda, que haja ’’[...] igualdade de
condi¢des para o acesso € permanéncia na escola”; (Art. 206, inciso I). Embora esteja
prescrito, é evidente que jamais existiu essa tdo almejada igualdade de acesso a escola,
principalmente no que se refere as escolas no campo, onde as dificuldades e caréncias sdo
bem mais gritantes desde o inicio da histéria de nosso pais e continuam padecendo com o0s
governos que se autodenominam ‘democraticos’. (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL,
2013. p. 60).

A Nova Lei de Diretrizes e Base da Educacédo Nacional, a Lei n® 9394/96, o Plano
Nacional da Educacdo de 2001, e os Parametros Curriculares Nacionais sao leis essenciais
para 0 avango da educacdo nacional. A LDB - Leis de Diretrizes e Bases da Educacio

Nacional (1996) determina em seu art. 1°:

A educacdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas instituicGes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagBes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais. (LDB, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (1996) reconhece que a
escola e os outros espacos frequentados pelo educando s&o também espacos de aprendizagem
e de cidadania. Com base nesses fundamentos da LDB (1996), Silva (2006) afirma que, todas
as acOes educacionais de Educacdo do Campo que se desenvolvem junto aos povos
campesinos “fundamenta-se nas praticas sociais constitutivas dessas populacfes: 0s seus
conhecimentos, habilidades, sentimentos, valores, modo de ser e de produzir, de se relacionar
com a terra e formas de compartilhar a vida”. (SILVA, 2006, p. 8).

De acordo com Furtado (2006), para compreender as desigualdades no campo
produzidas pela sociedade brasileira, € preciso entender trés elementos: “O latifindio, a
industrializacdo e a financeirizagdo da economia”. A estrutura fundiaria do Brasil ¢ baseada
na grande propriedade rural, estrutura essa que se consolidou, principalmente, devido ao
mercado mundial favoravel a monocultura e a exploragdo da mdo obra escrava. Com a
industrializacdo continuou prevalecendo os interesses dos grandes latifundiarios e a producao
em larga escala para a exportacdo e consumo. A exploracdo dos trabalhadores é histérica, e
durante séculos as classes dominantes no Brasil, grandes latifundiarios foi favorecida tanto no
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empoderamento de bens e riquezas, quanto no dominio de conhecimentos tecnol6gicos,
culturais, no qual a educacgdo, quase sempre, esteve a servico dessa estrutura de dominacéo.
(FURTADO, 2006, p. 4).

A educacdo para a populacdo rural € tratada na LDB (1996) em seu capitulo Il e
seu art. 28.

Art. 28°. Na oferta de educacdo béasica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacOes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendéario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

I11 - adequacéo & natureza do trabalho na zona rural. (LDB, 1996).

E importante ressaltar que, mesmo a LDB (1996) mencionando a oferta da
educacdo bésica para a populacdo camponesa, essa educacdo ndo possui 0 mesmo efeito da
compreensdo dos movimentos sociais e da propria academia cientifica em relacdo a Educacgao
no/do Campo. De modo que, a LDB (1996) se volta para uma educacdo que apenas qualifica a
méo de obra desses sujeitos, tendo em vista 0 mercado de trabalho. Enquanto que, 0s
movimentos sociais e academia veem a Educacdo do Campo como transformacdo social e o
desenvolvimento da cidadania para com os povos do campo.

No entanto, nem sempre a realidade condiz com o que a lei normatiza. Segundo
Furtado (2006) desenvolveu-se pesquisas em assentamentos rurais do MST, e foi verificado
gue mesmo que as professoras sendo militantes do movimento, conhecendo a proposta de
educacao que é trabalhada por ele, tm sérios entraves na edificacdo de um curriculo que parta
da realidade. “Os motivos variam da propria competéncia da professora para tal tarefa, ao fato
das escolas serem da rede oficial e estarem sob orientagdo da supervisora do municipio”
(FURTADO, 2006, p. 8).

Para Mancano Fernandes (2006) a Educacdo na Reforma Agraria sdo todas as
politicas educativas que trazem o desenvolvimento aos assentamentos rurais. Sendo a
Educacdo na Reforma Agréaria elemento da Educacdo do Campo, compreendida como um
processo em construcdo que contempla em sua lIégica a politica que pensa a educa¢do como
parte essencial para o desenvolvimento do campo. Para esse entendimento, segundo este
autor, basta observar que a Educagdo do Campo nasceu dos movimentos camponeses em

busca de politicas educacionais para o0s assentamentos de Reforma Agraria.
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1.1 Politicas Publicas para Educagdo no Campo

Politicas Pablicas podem ser entendidas como expressdes de disputas politicas
intrinseca ao Estado, e as modificacdes moleculares que elas podem acarretar. A quem
defende essa posi¢do acentuando que, ndo por acaso, as politicas publicas fazem parte de uma
importante agenda dos Movimentos Sociais. Nesse aspecto, é dever do Estado promover a
educacdo, que € um direito de todos. (MOLINA, 2010).

Assim, o Estado deve promover também outras politicas publicas como de salde,
de defesa dos direitos trabalhistas, de crédito para producdo etc., ja que, os recursos do Estado
sdo publicos e devem ter seu uso concorrido. O Estado contemporaneo possui um intricado
dominio, sua institucionalidade multifacetada opera de forma distinta e em diversos campos
da vida social, muitas vezes, de maneira conflitante. (Idem).

A classe trabalhadora camponesa no Brasil desde o final dos anos de 1980 e inicio
dos anos de 1990, vem se mobilizando através da luta pela terra, na reivindicacdo de seus
direitos instituidos nas politicas publicas. Segundo Munarim (2011) os movimentos sociais do
campo, “protagonizaram uma campanha pela constru¢do de uma concepcdo de Educacdo do
Campo, que se contrapds ao conceito oficial, as defini¢cdes e as politicas de educacao rural
presentes e/ou ausentes na historia da educagao brasileira” (MUNARIM, 2011, p. 2).

Para Munarim (2011) mesmo que enfrentando diversos problemas causados pela
perspectiva neoliberal, atualmente, os acordos internacionais tem influéncia positiva quanto a
“questdo da educagdo como direito humano e em defesa da diversidade étnico-cultural que
facilitam os argumentos dos protagonistas de um projeto inovador de educacéo rural, fazendo-
se, assim, Educa¢do do Campo” (MUNARIM, 2011, p.2).

Ao longo da historia da educacdo no Brasil, pode-se perceber que a educacao
durante séculos atendeu as elites brasileiras, onde as popula¢Ges do campo quase néo tinha
acesso a educacdo. De acordo com Furtado (2006), as mulheres, os indigenas, 0s negros e 0s
trabalhadores rurais ndo precisavam do aprendizado da leitura e da escrita. “E por essa razio
foram excluidos do processo educativo por muito tempo, resultando hoje, na constatacédo de
que o meio rural brasileiro apresenta os mais baixos indices de escolaridade do mundo”.
(FURTADO, 2006, p. 24).

A permanéncia de criancas e adolescentes na escola € uma questdo complexa,
principalmente quando se trata de sujeitos do meio rural, sua vivéncia, sua experiéncia com o
meio podem influenciar bastante em sua permanéncia. Criancas e adolescentes podem se

sentir desmotivados, pois 0 ensino rural deve ser estimulante, o docente deve ter a
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sensibilidade para fazer nexos entre a educagdo e o campo, mostrando a importancia da
crianca e do adolescente em frequentar a escola. De acordo com Furtado (2006)
“historicamente o sistema de educacdo no meio rural brasileiro ndo teve diretrizes politicas e
pedagogicas especificas, nem dotacdo financeira que possibilitassem institucionalizagdo e
manutencdo de uma escola de qualidade em todos os niveis”. (FURTADO, 2006, p. 24) Para
esta autora, 0 campo sempre teve politicas compensatorias, por meio de programas e projetos
emergenciais, sem continuidade. E essa deficiéncia nas politicas publicas para a educacgédo do
campo contribui para atrapalhar o seu desenvolvimento.

Para Munarim (2011) um marco legal para as a¢6es de educagdo no campo séo: a
Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002 e a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril
de 2008, que instituem as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica nas Escolas do Campo
— e 0 Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educacéo
do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria - PRONERA.

Desta forma os movimentos sociais do campo, especialmente o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST, colaborou muito para as discussoes sobre a educacao
no campo. E as novas politicas publicas para a Educacdo no Campo séo fruto desta luta que
apesar de ainda terem um carater compensatorio trouxeram alguns progressos para a educacéo
das populacdes rurais.

De acordo com Munarim (2011), a sociedade civil se organizou em determinado
momento que definiu de tal forma em um conjunto de acdes, o que seria em termos claros
“questdes da Educagdo do Campo”, ou seja, criou-se “um espago proprio das organizagoes €
movimentos sociais do campo e seus parceiros diversos, onde realizam experiéncias e
procedem a elaboragdes tematicas sobre questdes da educacdo dos povos que vivem no e do
campo”. (MUNARIN, 2011, p. 9).

Segundo Furtado (2006) na década de 1990, devido as pressdes dos movimentos
sociais do campo, nascem “iniciativas institucionais para a criagdo de uma agenda voltada
para 0 encaminhamento de politicas para a Educacdo no Campo, envolvendo segmentos da
sociedade organizada”. Para esta autora, as politicas publicas tém priorizado a zona urbana,
isso ocorre porque as escolas no meio rural sdo consideradas mais caras. Mas esta realidade
vem se modificando a passos lentos isso por maior visibilidade que os movimentos sociais
vém conseguindo, ndo sO por suas lutas, mas também pelas parcerias obtidas junto as
“universidades, as organizagdes nao governamentais - ONGs e diferentes instituicOes

nacionais e estrangeiras, que tém possibilitado experiéncias e estudos que considerem 0s



24

sujeitos, atores das descobertas das contradigfes da sua realidade e que os possibilitem ganhar
voz”. (FURTADO, 2006, p. 25).

De acordo com Silva (2006), a expressdo Educacdo do Campo atualmente engloba
uma diversidade de significados que envolvem experiéncias educativas desenvolvidas por
diversas instituicdes, que usaram como referéncia para suas sugestdes pedagogicas uma nova

compreensdo de campo, de educacéo e do papel da escola.

Assim, a identidade dos sujeitos sociais do campo em sua diversidade que engloba
os espacos da floresta, da pecuaria, das minas, da agricultura, dos pescadores, dos
caicaras, ribeirinhos, quilombolas e extrativistas, conforme posto pela Resolucéo
CNE 01 de 2001, torna-se fundante para reivindicagcdo de politicas educacionais e
elaboracéo das diversas praticas educativas. (SILVA, 2006, p.62).

Para Munarim (2011, p. 8.) a definicdo de escola do campo esta muito bem
disposto no Decreto n® 7.352/2010, art. 1°, 8 1°, inciso Il, quando este diz que, escola do
campo “[é] aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagdo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a populacdes do campo™. (grifo do autor).

Segundo Fernandes (2006) para compreender o termo Educacdo do Campo, €
necessario observar que ele surgiu a partir das reivindicaces dos movimentos sociais
camponeses para a edificacdo de uma politica educacional em assentamentos de reforma
agraria. Para este autor, compreender a histéria da Educacdo do Campo é de suma
importancia, pois foi a partir das acdes da Educacdo do Campo que surgiu também o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA e a Coordenacdo Geral de
Educacdo do Campo. Destarte, as expressdes ‘Educagdo na Reforma Agraria’ e ‘Educagédo do
Campo’ surgiram ao mesmo tempo, ambas séo distintas e se completam.

Para Mancano Fernandes (2006):

A Educacdo na Reforma Agréria refere-se as politicas educacionais voltadas para o
desenvolvimento dos assentamentos rurais. Neste sentido, a Educagdo na Reforma
Agréria é parte da Educacdo do Campo, compreendida como um processo em
construcdo que contempla em sua légica a politica que pensa a educacdo como parte
essencial para o desenvolvimento do campo. (FERNANDES, 2006, p.29).

A implantacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria-
PRONERA ¢ considerado um dos resultados das lutas em prol da Educa¢do no Campo. O
PRONERA é um programa que tem por finalidade a educacdo de trabalhadores rurais em

assentamentos de Reforma Agraria.
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O Estado ao controlar o agronegécio e hidronegécio oferece propostas de politicas
publicas que protegem e fixam o homem no campo, numa perspectiva de atender a um
paradigma contemporaneo de acumulacdo do capital. Estas propostas sdo contrarias aos
principios da Educagdo do Campo que prega 0 campo como espaco de vivéncias maltiplas e
de sua reproducdo. (MOLINA, 2010).

Para Jesus (2006), os sujeitos que vivem no campo possuem uma infinita
heterogeneidade que nao deve ser negligenciada. Eles ndo devem ser tratados com uma visdo
universalista, pois lutam em prol ndo s6 do acesso a escola, mas em busca de serem
reconhecidos como sujeitos capazes de transformar e produzirem conhecimentos, a partir das
suas préaticas cotidianas que sdo diferentes em organizacdo do trabalho e da cultura
camponesa, que ndo sdo, necessariamente, as mesmas engessadas pelo capitalismo, ainda que,
muitas delas, estejam fortemente influenciadas por ele.

Segundo Molina (2010), existe alguns entraves nas Politicas Publicas referentes a
Educacdo do Campo, principalmente com o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria - PRONERA no que se refere ao congelamento do valor aluno, proibicdo de
pagamento de bolsas aos monitores, proibicdo de pagamento de bolsas a professores nos
convénios, pois estes sdo fatores que comprometem as conquistas do Programa. Para esta
autora as Politicas Publicas, proporcionam alguns desafios como avancar para que as mesmas

abarguem toda sociedade.

1.2 PRONERA

O PRONERA é fruto de um grande encontro de educadores da Reforma Agraéria,
ocorrido em julho de 1997, o | Encontro Nacional de Educacdo na Reforma Agréria-
ENERA, promovido em parceria pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -
MST, pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia - UNICEF, pelo Conselho Nacional de
Bispos do Brasil - CNBB e Universidade de Brasilia - UNB. A proposta do PRONERA é ser
uma politica pablica especifica de Educacdo do Campo voltada para a educacgao de Jovens e
Adultos em areas de reforma agraria. Visando contemplar todos os aspectos de vida em suas

categorias: econémica, social, politica, cultural e ética.

O objetivo geral do programa é fortalecer a educacdo nos Projetos de
Assentamento da Reforma Agraria, estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e

coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para especificidade do
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campo, tendo em vista a escolarizagdo e contribuir para o Desenvolvimento Rural
Sustentavel.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA proporciona
as bases de uma politica social de inclusdo de jovens e adultos para a erradicagdo do
analfabetismo entre a populagdo assentada, onde a maioria sdo pessoas jovens com baixas
taxas de escolaridades. Neste ambito, 0 PRONERA traz acesso como politica publica de
Educacdo do Campo oferecendo areas diversificadas do conhecimento. (BRASIL.
PRONERA. 2011.26).

O PRONERA atende os jovens e adultos analfabetos e/ou com escolarizagéo
fundamental incompleta, monitores e educadores do ensino fundamental, moradores de
Projetos de Assentamento da Reforma Agréaria criados pelo INCRA ou por Orgéos Estaduais
de Terras, desde que haja parceria formal entre 0 INCRA e esses 0rgaos.

De acordo com Furtado (2006), o PRONERA foi muito importante para a
Educacdo no Campo, além do programa em si ser um grande avanco, trouxe também para as

discussdes com o governo outras discussdes importantes.

Vérias instituicdes mobilizam-se para a realizagdo da Conferéncia Nacional por uma
Educagdo Bésica do Campo, que teve como principal mérito recolocar, sob outras
bases, o rural, e a educacdo que a ele se vincula. Hoje vem sendo ela fortemente
discutida em outros &mbitos que também dizem respeito a vida rural. (FURTADO,
2006, p. 28).

Deste modo, as politicas publicas do PRONERA busca trazer a promocdo da
justica social no campo, dando acesso a educacdo alfabetizando e escolarizando jovens e
adultos em niveis de formagdo técnico-profissional bem como de nivel médio e superior. O
mesmo tem o0s principios basicos da “relacdo indissociavel da educacdo e do
desenvolvimento territorial sustentavel como condicdo essencial para qualificacdo do modo
de vida da populagdo envolvida nos projetos.” (BRASIL. PRONERA. 2011, p. 21).

O PRONERA foi instituido pelo Decreto n.° 7.352, de 04 de novembro de 2010 pelo
governo federal com o objetivo de desenvolver projetos de educacdo de caracter formal, a
serem executados pelas instituicbes de ensino, para beneficiarios de Assentamentos e/ou
Acampamentos do Programa Nacional de Reforma Agraria - PNRA, do Crédito Fundiério, e
dos projetos realizados pelos 6rgdos estaduais, desde que sejam reconhecidos pelo Instituto
Nacional de Colonizacio e Reforma Agraria - INCRA. E importante observar que este
programa sé podera ser executado pelo INCRA Sede e suas diretorias regionais. (BRASIL.
PRONERA. 2011, p. 18).
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O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA tem
realizado contribuices para o desenvolvimento territorial e a ascensao das condicdes de vida
de brasileiros que residem no campo. Essas populacdes possuem caracteristicas proprias e por
isso precisam de uma atencdo especial com relacdo a educacdo, valorizacdo do meio
ambiente, a organizagdo familiar, a comunidade, lazer, o tempo e 0 espaco para que possam
ter um melhor aproveitamento do ensino aprendizagem.

Uma politica publica de Educacdo no Campo € indispensavel para que possa
atender um direito garantido pela Constituicdo Brasileira, aos assentados de reforma agraria

que muitas vezes ndo tem acesso a educacdo regular.

O Pronera é uma politica publica executora das praticas e de reflexfes tedricas da
Educacdo do Campo, no ambito do MDA/ INCRA, que tem como fundamento a
formacdo humana como condic¢do primordial e, como principio, a possibilidade de
todos tornarem-se protagonistas da sua histéria. (BRASIL. PRONERA. 2011, p. 11).

O PRONERA, trés varios projetos que inovam no desenvolvimento de tecnologias
de formagdo técnica, principalmente instituindo novos campos, novos cursos, com o trabalho
e esforco de professores e universidades. Na realidade, este Programa tem sido um espaco de
encontro, pois aproxima e ligam dois mundos historicamente afastados: os processos de
formagdo humana, e do trabalho. E, ainda contribui para a confirmacdo da democracia.
(LACERDA, SANTOS, 2010, p. 23).

O mesmo se desenvolve por meio de parcerias nas quais todos envolvidos
assumem responsabilidades em uma construcdo coletiva, tanto na elaboracdo de projetos
guanto no acompanhamento e avaliacdo do Programa. E, ainda possui parcerias com 0S
Movimentos Sociais, Sindicais de Trabalhadores Rurais para mobilizar jovens e adultos
moradores das &reas de Reforma Agraria para identificacdo das diversas demandas para o
funcionamento do PRONERA. (BRASIL. MDA/INCRA. PRONERA. 2004, pp. 20-21).

No ambito nacional o INCRA efetivou uma pesquisa no periodo de 1998 a 2010,
os resultados mostraram que, 0 PRONERA foi responsavel pela escolarizacdo e formacdo de
cerca de 400 mil jovens e adultos assentados e/ ou acampados de reforma agréria e certificou
cerca de 300 profissionais dos cursos de Ciéncias Agrarias para atuarem na Assessoria
Técnica, Social e Ambiental junto aos projetos de assentamentos de reforma agraria e
agricultura familiar. Mas esse indice esta muito longe do percentual almejado pelo Programa,
na realidade essa amostragem apenas veio demonstrar que o tema da educacdo esta bastante
longe da realidade das populag@es assentadas e/ou acampadas em todo pais e que, a educagdo
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ainda é um grande desafio para essas populagdes, pois o indice de analfabetismo neste periodo
era cerca de 23% da mesma. (BRASIL. PRONERA. 2011, pp. 11-14).

No ambito regional o Programa demonstra que também ha uma discrepancia
gigantesca entre as pessoas alfabetizadas e as analfabetas nas familias que vivem em
assentamentos. Segundo resultados das amostragens das pesquisas na Regido Norte, cerca de
390.752 familias assentadas apresentam um indice médio sem alfabetizacdo de 14,74%.
Enquanto que, 44,89% dos assentados possuem niveis de escolaridade de 1% a 42 série e cerca
de 27,41%, delas cursaram e finalizaram o nivel fundamental. As que tém o ensino médio
incompleto chegam a 6,72% dos assentados; apenas 4,99% finalizaram o ensino médio e
menos de 1% desses assentados concluiu algum curso de nivel superior ou esta frequentando.
(BRASIL. PRONERA. 2011, p. 14).

Estudos realizados pelo PRONERA a partir de 2003, na Regido Norte
evidenciaram a necessidade de um tratamento caracterizado na distribuicdo da equipe
pedagdgica. Entre os problemas, os mais relevantes foram, a enorme distancia entre 0s
projetos de assentamento e as instituicBes que coordenam 0s projetos, o extenso periodo de
chuvas na regido que atrapalham a passagem e as precarias condi¢fes de acesso as areas de
Reforma Agréaria. (BRASIL. PRONERA. 2011, pp. 39-40).

No Estado do Tocantins a Escola Familia Agricola - EFA de Porto Nacional em
parceria com o INCRA tem ofertado pelo PRONERA os cursos de Magistério de Nivel Médio
e Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio. O Programa Nacional de Educacdo
na Reforma Agraria - PRONERA juntamente com o Instituto Nacional de Colonizacédo e
Reforma Agréria - INCRA tem a funcdo de aumentar as condi¢fes de escolarizacdo formal
dos trabalhadores assentados.

A EFA, ja formou nas comunidades camponesas do Tocantins trés turmas de
Magistério de Nivel Médio e estara certificando no triénio de 2014/2017 mais quatro turmas
nesses dois cursos. A Secretaria de Educagdo e Cultura - SEDUC - TO em parceria com 0
INCRA assumiu a responsabilidade de ministrar o curso de Magistério de Nivel Médio
atendendo duas turmas de 90 educadores/as que sairdo profissionais certificados para atuarem
na educacdo infantil (creches e pré-escolas) e 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental
contribuindo para o desenvolvimento de assentamentos da regido. (BRASIL. PRONERA.
2014. p. 1).

Os dois cursos sdo ofertados nos meses de janeiro e julho utilizando a Pedagogia
da Alternancia. Os estudantes ficardo abrigados na escola, sendo os custos de alimentacao,

viagem e o0s materiais didaticos sdo pagos pelos projetos. O publico alvo dos cursos séo
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agricultores (as) assentados (as) reassentados (as) pela Reforma Agréaria. (BRASIL.
PRONERA. 2014. p. 1).

De acordo como Portal do INCRA, o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréria - PRONERA surge com um perfil que abarca um paradigma contemporaneo
de Educacdo Integral, no qual se percebe que o territorio da educacdo escolar pode
desenvolver para além dos muros da escola, abrangendo seu entorno e a cidade em suas
diferentes possibilidades educativa. Sendo assim, neste contexto, para a LDB (1996), o
importante é que as matérias da Base Nacional Curricular, Lei 9.394/96 (LDB), conversem
organicamente com questdes estruturantes e atuais para a vivéncia em uma sociedade que se
assegura como republicana e democratica com direito a educacdo. (BRASIL. Programa Mais
Educacdo. MEC. 2014, p. 1).

Segundo as definicbes do PRONERA dadas pelo INCRA 0 mesmo ao ser inserido
nas escolas, conduzem jovens por meio de diferentes experiéncias pedagdgicas que os levam
a conhecimentos diarios enriquecedores. Neste contexto, os diferentes conhecimentos
pedagdgicos manifestam-se no desempenho efetivo que a escola tem no aperfeicoamento de
uma agenda de Educacdo articulando, a partir do aumento da jornada escolar, politicas
publicas, aparelhamentos publicos e atores sociais que cooperem para a heterogeneidade e
riqueza de experiéncias que tornam a Educagdo Integral um conhecimento inovador e
sustentavel ao longo do tempo. (BRASIL. Programa Mais Educacdo. MEC. 2014, p. 1).

Podemos compreender que a Educacdo do Campo no Brasil é uma politica
publica, é algo novo, em construcdo e desafiador tanto para gestores educacionais, quanto
para professores e comunidades que, ao mesmo tempo, possibilita 0 acesso ao direito a
educacio basica e contribui na esperanca de trazer novos saberes a escola. E uma nova
realidade, um novo paradigma de experiéncias educacionais com possibilidades de enriquecer
a Educacdo em um contexto geral. A comunidade seja ela campesina ou urbana “apresentam
diversas possibilidades educacionais e de construcdo de conhecimento por meio da
observagdo, da experimenta¢do, da interacdo e, principalmente, da vivéncia”. Pois, sua
realidade cotidiana é cheia de riquezas. E cada regido com suas comunidades e escolas no/do
campo com suas caracteristicas proprias. (BRASIL. Programa Mais Educacdo. MEC. 2014,
p. 16).

Segundo as estratégias das politicas publicas do governo federal o PRONERA
estd entre as politicas publicas educacionais e sociais que mais tem a probabilidade de
colaborar para a reducdo das desigualdades educacionais, quanto para a valorizacdo da

desigualdade cultural brasileira nos assentamento e/ou acampamentos rurais. Pois, a mesma se
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inscreve num novo paradigma em educacgéo de alternancia que vem complementar com suas
diversas 4areas de conhecimento pedagodgico promovendo “uma educagdo diferenciada,

cativante e que compreenda o ser humano em todas as suas dimensdes”. (BRASIL. Programa

Mais Educagdo. MEC. 2014, p. 4).
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CAPITULO II

2. TRAJETORIA E PERFIL DA EDUCACAO NAS EFAs BRASILEIRAS

As EFAs sdo instituicbes de educacdo que promovem um processo de formacéo
dos jovens, com énfase no desenvolvimento de um espirito de solidariedade. Elas atendem
jovens provenientes de familias que exercem atividades profissionais ligadas ao setor
agropecuario, sendo na sua maioria composta por pequenos proprietarios rurais.

A aplicacdo da Pedagogia da Alternancia surge na Franc¢a, tomando forma a partir
de 1935 pelas contrariedades de um pequeno grupo de agricultores com o sistema educacional
de seu pais, que ndo atendiam as especificidades da Educacdo para os adolescentes do meio
rural. Sua histéria esta vinculada as experiéncias Francesas de um modelo de escola que se
denominou de Maisons Familiales Rurales - MFRs.

De acordo com Furtado (2006) a partir da Franca esta ideia ampliou-se
gradativamente para outros paises e continentes, e na década de 1960 chegou a America
Latina. No Brasil as EFAs iniciaram em meados da década de 1960 no sul do Estado do
Espirito Santo e sua expansdo e diversificagdo para outros Estados e regides brasileiras deu-se
a partir de 1988. A Pedagogia da Alternancia comecgou tomar forma a partir dos anos de 1968
no estado do Espirito Santo em Escolas Familias Agricolas - EFAs, abarcando também as
Casas Familiares Rurais - CFRs?.

E importante ressaltar que as causas que trouxeram a Pedagogia da Alternancia
para o Brasil sdo diferentes daquelas que surgiu na Franca, pois la a preocupacdo estava em
melhorar o desenvolvimento das comunidades rurais visando garantir melhores condi¢fes de

vida e contribuir com a permanéncia dos jovens no campo junto as suas familias enquanto

2 Casas Familiares Rurais - CFRs: O movimento das Casas Familiares Rurais nasceu na Franga, entre 1935 e
1937, a partir da necessidade de criacdo de uma escola que suprisse as caréncias reais e solucionasse problemas
vivenciados no campo. No Brasil a primeira Casa Familiar Rural surgiu no Parand, em 1984, e em Santa
Catarina, surge a primeira Casa Familiar do Mar, no municipio de Sdo Francisco do Sul. Posteriormente, em
2003, surge na Bahia a primeira casa Familiar Rural e, um ano depois, a Casa Familiar do Mar, situadas na
regido do Baixo Sul. O Parané é o estado brasileiro que mais congrega. O modelo de educagdo das ‘Casas
Familiares’ tem como objetivo a educagdo, formagdo e profissionalizacdo condicionada a realidade do campo.
Essa educacdo oferece ao jovem da zona rural adequacdo para desenvolver-se como empresario rural, melhorar a
qualidade de vida dos produtores e da sociedade que o cerca.
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estudava, no Brasil, a preocupacdo tinha como objetivo apenas o trabalho agricola
desenvolvido pelas familias camponesas para seu sustento. (SILVA, 2006).

A Pedagogia da Alternancia tem sua metodologia pautada na alternancia da
presencga dos jovens estudantes que passam um periodo nos CFRs ou nas EFAs e outro nas
suas respectivas comunidades, obedecendo aos ciclos produtivos e climaticos de cada regido
em que a comunidade esta inserida, minimizando assim, 0s prejuizos aos jovens que precisam
contribuir com o sustento do lar, fato muito comum em todas as regides brasileiras, esse
modelo de alternancia também é chamado de Tempo Escola - TE e Tempo Comunidade - TC.
O modelo pedagdgico de ensino é o seriado, no qual o ensino divide-se em:

a) ensino fundamental de 5* a 8% série, em que além de uma formacdo geral
acontece a inser¢do ao mundo do trabalho, e o ritmo de alternancia adotado é de uma semana
na EFA e uma semana na propriedade agricola;

b) ensino médio integrado a educacédo profissionalizante, com duragdo que varia
de 3 a 4 anos de acordo com as exigéncias socioecondomicas e culturais da regiéo.

A alternancia é de uma semana na EFA e uma semana na propriedade. Nos cursos
reconhecidos como ensino de supléncia o ritmo da alternancia passa a ser de uma semana na
EFA e uma semana na propriedade. (FURTADO, 2006).

Para Vendramini (2008) as escolas do campo que compreendem as EFAs e as
CFRs nas quais os filhos dos pequenos produtores sdo sujeitos centrais e empregam a
Pedagogia da Alternancia, sdo distintas, pois, sua formacdo pedagogica esta vinculada a
atividades escolares e a outras que sdo planejadas para um desenvolvimento futuro na
propriedade de origem do aluno.

Desse modo, a Pedagogia da Alternancia consiste em uma metodologia de
organizacdo de ensino aprendizagem com diversas experiéncias formativas difundidas ao
longo de tempos e espacos distintos. Refletir um paradigma de préaticas pedagogicas em
alternativa a educacdo formal foi uma acdo necessaria frente a realidade rural de paises como
0 Brasil. (MOLINA, 2006).

A Pedagogia da Alternancia aplicada nas Escolas Familias Agricolas tém se
tornado a metodologia de ensino aprendizagem em educacdo do campo atualmente no Brasil.
Sendo importante ressaltar que as EFAs ndo possuem um padrdo de ensino aprendizagem
homogéneas, elas possuem suas especificidades de acordo com a realidade local de cada uma.

Apesar de todas possuirem as mesmas caracteristicas basicas de praticas
pedagdgicas, embasada na metodologia da alternancia abarcando o meio socioprofissional -

familia, comunidade e o centro escolar; todas tém uma associacao responsavel pelos assuntos
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juridicos, econdmicas, de gestdo com a participacdo de pais e professores da escola e estdo
voltadas para a educacdo e a formacdo integral dos discentes envolvidos no processo
pedagdgico, no qual se da o desenvolvimento do meio local através da formacdo de seus
préprios sujeitos. Estas sdo as caracteristicas imprescindiveis para o funcionamento das EFAs
no Brasil. Onde a Educacdo do Campo busca se fundamentar pelo principio do
desenvolvimento integral no qual a pedagogia de alternancia se torna uma alternativa viavel
para coordenar o ensino publico no Campo.

No Brasil, a pedagogia de alternancia é um modelo pedagdgico que ja possui mais
de quarenta anos de experiéncia, e ainda assim, € uma metodologia tratada com pouca
importancia na atualidade dentro das academias brasileiras.

Afinal, apresentar a educacdo do campo para a discussdo na esfera das politicas
educacionais, da formacéo de professores, da pratica pedagogica nas escolas € reconhecer que
existem as populacbes campesinas, com seu modo de vida, e que elas tem sido
frequentemente excluidas e desvalorizadas na sociedade brasileira. PopulacGes esta, que
muitos de nds fazemos parte.

Para Silva (2012), as EFAs ndo sao experiéncias novas no Brasil, mas, mesmo
assim elas precisam ser tratadas com reflexdes e estudos que permitam a compreensdo de sua
natureza e particularidades do projeto politico-pedagdgico e de suas praticas educativas,
inclusive, levar em consideragdo 0s processos histdricos que deram origem a sua implantagdo
e que tém beneficiado seu desenvolvimento em nossa sociedade.

Destarte, Silva (2012) mostra que as EFAs e seus sujeitos ativos sdo quem

realmente representam tanto a educagdo quanto a escola do campo em nosso pais.

A compreensdo das préticas educativas desenvolvidas pelas EFAs, assim como o
aprofundamento das raizes e trajetdria histdria dessas experiéncias e dos processos
de mobiliza¢do de seus atores e sujeitos coletivos irdo contribuir, entre outras coisas,
para avancarmos em reflexdes sobre as possibilidades, os limites e as perspectivas
que as experiéncias educativas de formacao por alternancia representam no contexto
de construgdo de uma educagdo e uma escola do campo no Brasil. (SILVA, 2012.
p.123).

Para Souza e Reis (2009), os paradigmas sobre a inclusdo da Educacdo do Campo
no Brasil precisam ser conquistados, de forma a tornar a populagcdo campesina mais dindmica.
Para que elas possam se beneficiar cada vez mais do desenvolvimento integral e global, e ter
condicdo de lidar com as cobrancas que o0 século XXI exigiré delas.
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2.1 Pedagogia da Alternancia e o acesso a escola

De acordo com Molina (2006), a Pedagogia da Alternancia no Brasil possui
fatores que estdo diretamente relacionados com a economia agricola de subsisténcia. Onde os
agricultores ndo possuem conhecimento de técnicas alternativas para preservacao ambiental.
Principalmente, por causa da acelerada acdo de desmatamento, uso inconveniente do fogo,
inadequacdo no preparo do solo, muitos agrotoxicos, escasso uso de técnicas
conservacionistas nos campos onde ocorrem 0s plantios e a producdo de um sé género
alimenticio, ou seja, as monoculturas fizeram com que as familias que vivem no campo
continuassem em situacdo precéria, dificultando o ingresso de criangas, adolescentes e jovens
a escola formal.

Segundo Ribeiro (2009) as CFRs e EFAs lutam por uma participacéo efetiva na
sociedade campesina, em busca do desenvolvimento dos espacos de conquista dentro do
Estado; apesar de muitas vezes, os alunos participarem de movimentos sociais de luta por
reforma agraria e politicas pablicas direcionadas aos interesses dos agricultores. (RIBEIRO,
2009. p. 14).A inexisténcia de politicas publicas para atender a precariedade existente no
campo, fez com que a Pedagogia da Alternancia possibilitasse o acesso a escola de forma real
para 0s camponeses que estdo fora dos centros urbanos.

No Brasil o conjunto formado pelas EFAS - Escolas Familias Agricolas e Casas
Familiares Rurais - CRFs, formam os Centros Familiares de Formacdo por Alternancia -
CEFFAS. Sendo um total de 263 Centros Familiares, distribuido em 19 estados brasileiros,
compreendendo mais de 800 municipios e possui cerca de 23.254 mil jovens em formacao,
filhos de agricultores familiares. Estes Centros Familiares de Formacgdo por Alternancia, ja
formaram mais de 50 mil jovens. Segundo a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas
do Brasil - UNEFAB e a AssociacOes das Casas Familiares Rurais - ARCAFARS, que
administram os centros de ensino. (UNEFAB, 2014).

Para Molina (2010) a Pedagogia da Alternancia, necessita de avangos em
pesquisas, para firmarem-se os resultados dessa metodologia no ensino e, principalmente, na
formacéo de docentes para 0 ensino no campo, de técnicos em agroecologia, e aperfeicoar o
debate, de modo a se pensar sobre as diversidades entre Pedagogia da Alternancia e regime de
alternancia. Porque, segundo Molina (2010) esta é uma metodologia que surge da realidade
existente no campo, mas que desenvolve em outras dimensdes distintas, deixando de ser um
‘regime’, por causa das técnicas vivenciadas nas diversas experiéncias nas universidades,

produzindo outro perfil na formacéo de docentes do campo.
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Refletir uma metodologia de ensino aprendizagem que possa preterir pela
educacdo formal tornou-se necessario diante a realidade rural de paises como o Brasil.
Notadamente, porque 0s sujeitos que vivem no campo Sao ricos em suas vivéncias cotidianas,
em suas representagdes da vida, do trabalho, da escola e da identidade do professor que ali no
campo busca sempre transformar e enriquecer seus saberes. (MOLINA, 2010).

Segundo Ribeiro (2015) muitas das escolas do campo possuem estruturas bastante
precarias; existindo também, uma falta de preparo por parte de alguns professores porque,
durante sua formacdo académica, ndo foram tratados os conhecimentos relacionados a vida e
ao trabalho no/do campo; e, inclusive, “as condi¢cdes em que se faz o transporte das criangas
para frequentar uma escola-polo, situada na sede do municipio, porque a prefeitura optou pelo
processo de nucleagdo das escolas”. (RIBEIRO, 2015. p.18).

Por isso que, algumas das praticas pedagdgicas utilizadas na educagdo do campo
tém mostrado que existe uma distancia entre os conteddos e metodologias escolares aplicados
e a realidade vivenciada pelos alunos, mesmo tendo algumas disciplinas voltadas para a
realidade desses sujeitos. De modo que, a inclusdo nédo é suficiente para resolver os problemas
existentes na educacdo do campo.

E possivel estar repensando essas praticas pedagdgicas, buscando construir um
curriculo cujos temas norteiem suas realidades, suas vivéncias; temas ligados a cada regido
brasileira, ja que o Brasil é cheio de ‘brasis’, cada regido com suas carateristicas proprias?

Mesmo assim para Molina (2010), a Educacdo do Campo possui uma Vvisdo capaz
de compreender a complexidade existente no contexto atual. A Educacdo do Campo surge
como emancipacdo, como formacdo humana; conflituosa, porque o campo esta em conflito. A
Educacdo do Campo traz os principios dos Movimentos Sociais para a construcdo de um
mundo melhor. Inclusive, ha locais em que os Movimentos Sociais tém grande contribuicdo
na vinculagdo de temas integradores, junto as praticas pedagogicas e aplicacdo dos conteddos
em sala de aula.

Ha influéncia dos Movimentos Sociais que podem até ser considerada como
referéncia pedagdgica para a construcao de Politicas Publicas. Enquanto que existem outras
realidades, que indicam a necessidade de serem repensados os curriculos aplicados nas
escolas do campo. Porque ndo ha consonancia entre as praticas pedagogicas e a realidade
local dos alunos. A relacdo escola e comunidade do campo estdo mais atreladas a realidade de
suas vivéncias em lugares onde ha participagdo dos Movimentos Sociais (MOLINA, 2010).

Caldart (2002) afirma que, a compreensdo da Educacdo do Campo acontece a

partir de seus sujeitos e suas vivéncias cotidianas.
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A Educacdo do Campo é um projeto educacional compreendido a partir dos sujeitos
que tem o campo como seu espaco de vida. Nesse sentido, ela é uma educacdo que
deve ser no e do campo — No, porque “o povo tem o direito a ser educado no lugar
onde vive”; Do, pois, o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar
e com a sua participacdo. (CALDART, 2002. p. 26.).

Segundo Silva (2006) uma das finalidades da Educacdo Campo é colaborar para
criar condigcdes dos povos do campo ser sujeitos do processo de produgdo do conhecimento e
de sua prépria vida, isto é, de suas inumeras vivéncias ao longo dos anos, que sdo perpassadas
de geracdo a geracao.

De acordo com Souza e Reis (2009) a compreensdo da educacdo a partir da
diversidade existente no campo, do modo de vida, implica na construcdo de politicas publicas
que garantam o direito a igualdade com respeito as diferencas; sugerindo deste modo, a
construcdo de uma politica publica de educacdo na qual formem professores que possa
contemplar estes fundamentos. Construindo um paradigma proprio de existéncia da producao

de saberes, que foram acumulados ao longo das experiéncias vividas pelos sujeitos do campo.

2.2 Os Movimentos Sociais e a Educagio no/do Campo

Os Movimentos Sociais surgem a partir dos conflitos e suas relacGes de
dominagdo, propagando intensas transformacdes, configurando um novo modo das pessoas se
reproduzirem e se organizarem. Trazendo discussdes sobre o movimento social atual, formou-
se um movimento de massa, capaz de organizar politicamente suas bases. Surgindo assim, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST.

Os Movimentos Sociais possuem uma estreita relacdo com a Educacdo do Campo
desde a origem das suas lutas e debates, de modo que se faz necessario o esclarecimento a
respeito do mesmo. Sdo consideradas como Movimentos Sociais todas as lutas sociais,
organizadas com corte de classe e que tém como projeto politico a transformacéo social. E
necessario fazer um estudo mais sucinto a respeito dos distintos Movimentos Sociais da
atualidade, sua historia, seus sujeitos, suas bandeiras e formas de luta, bem como seus
desafios historicos, entre eles a educagdo. (MOLINA, 2010).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST surge em um momento
de divergéncias sociais. Momento esse em que forcas sindicais rurais nascem, quando a Igreja
Catolica, pregando a Teologia da Libertacdo assume sua primazia pelos carentes, sem-teto,
sem-terra. (VENDRAMINI, 2007). Segundo Vendramini (2007), o MST se edifica em meio a
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muitas transformacdes sociais como a direitizacdo da Igreja Catolica, o refluxo dos sindicatos,
a alteracdo nos discursos dos partidos politicos de esquerda (a partir de uma visao social mais
democratizada) a auséncia de uma analise global ao sistema capitalista, a rendincia da abertura
de espacos econémicos e sociais, o refluxo do social para o simbdlico e a fragmentacdo da
ciéncia pelos intelectuais.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra possui uma estruturagdo
nacional permanente com fortes lideres e constante mobilizacdo, suas teorias norteiam a sua
acao, na articulacéo internacional (Via Campesina), 0 mesmo néo pode ser avaliado como um
novo movimento social. Apesar de, agregar tematicas contemporaneas, como a questdo
ecologica, de género e outras, sem, no entanto, deixar de fazer critica plena ao paradigma
social e econémico. (VENDRAMINI, 2007, p.1403).

O MST é considerado como um movimento de cunho historico que esta atrelado
as relacdes sociais contemporaneas, pois 0 mesmo surge dessas mesmas relacdes, buscando a
construcdo de uma sociedade com mais equidade. Portanto, 0 MST provoca experiéncias de
organizacdo massiva e combativa dos trabalhadores, de articulagdo nacional e internacional
entre movimentos e organizagGes sociais constroem praticas politicas educativas, grupos
coletivos na tentativa de superacdo da forma de trabalho individual na agricultura.
(VENDRAMINI, 2007).

Ja sdo mais de 30 anos de existéncia, e 0 MST ¢ tido, segundo Vendramini (2007,
p. 1403) “como um movimento que derruba as cercas da sagrada e inviolavel propriedade
privada”. Apesar de muitas vezes ser considerado como um movimento que defende uma
bandeira de luta ultrapassada, por ter empreendido luta histérica junto as Ligas Camponesas
além de outros movimentos sociais no campo.

0s protagonistas do processo de criacdo da Educacdo do Campo sdo 0s
Movimentos Sociais camponeses em ‘estado de luta’, destacando os Movimentos Sociais de
luta pela Reforma Agréria em particular o MST. Este esteve sempre a frente buscando pelo
acesso a educacao e melhoria das condicGes de vida dos camponeses. (CALDART, 2010, p.
107).

O MST é um movimento que busca a construcdo de uma sociedade na qual sejam
possiveis homens livres associados. Esse movimento se formou a partir de um processo de
criacdo de uma identidade entre os individuos sem-terra e suas lutas, tecendo elementos
comuns em suas origens sociais e em sua caminhada, além de suas reais condi¢Ges de

existéncia. Assim, 0s movimentos sociais surgem em determinados contextos sociais,
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trazendo reflexos das forgas produtivas e das relagOes sociais de produgdo. (VENDRAMINI,
2007, p. 1403).

Entretanto, o trabalho é reafirmado em formas cada vez mais perversas, carregado
de ideologia que incute o amor pelo trabalho. Observamos assim que 0 movimento
social é contraditério, € permeado por avangos e recuos, ditados ndo apenas pelas
condicdes objetivas, materiais, mas também pelas condi¢cBes subjetivas, pelas
possibilidades histdricas ja construidas pelos trabalhadores, pelas suas tradigdes e,
especialmente, pela luta de classes. (VENDRAMINI, 2007, pp.1406-1407).

Desse modo, as reais forcas produtivas e relagOes sociais de producéo, baseia-se
em classes que sdo “expressdo das proprias relagdes sociais € que, portanto, permitem
apreender em sua esséncia 0s problemas reais, concretos, relativos a vida, ao trabalho e a
educacdo. Além disso, estabelece um comprometimento/engajamento com a realidade”.
(VENDRAMINI, 2010, p. 127). Esse fato mostra que, nas disputas entre as classes sociais, a
Educacdo do Campo possuem importante papel para os camponeses, pois a mesma surge a
partir dos interesses das classes sociais exploradas pelo sistema capitalista e seus modos de
producéo.

No Brasil a Educagdo do Campo surge e ganha forca como um modelo construido
pelos sujeitos coletivos, organizados nos Movimentos Sociais, tendo a frente inicialmente o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, com a expectativa de lutar contra as
intensas mudancas incididas no campo em funcdo das transformacdes capitalista de acimulo
de capital. As caracteristicas da Educacdo do Campo surgem de sua tenséo intrinseca devido
ao aumento do capital e suas implicacGes sobre o trabalho no campo. (MOLINA, 2010).

Surgiram nos anos 1950 e 1960, movimentos camponeses organizados no
Nordeste e em outras regides, apoiados por setores da Igreja Catolica e pela politica de
esquerda, que defendiam uma Educacdo Popular com foco na alfabetizacdo de jovens e
adultos, tanto no campo quanto na cidade.

Para Esmeraldo (et. al. 2010, p. 45), o periodo que compreende 1970 a 1980 é
fundamental para a educacdo do campo, pois marca 0 surgimento de um movimento que se
torna referéncia no pais, o MST. Concomitante aos Movimentos Sociais, a producao
intelectual sobre Educagdo Popular também foi primordial para promover o debate e
alimentar os Movimentos Sociais que lutaram e teceram a¢Oes politicas para formar suas
bases. Assim, “o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST organizou
trabalhadores rurais com a bandeira da Reforma Agraria e da educagdo diferenciada do

campo”, no inicio dos anos 1980.
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Apbs se organizar e ganhar varios adeptos durante década del990, o MST
incorporou a “outras organizacdes e juntos realizam, em julho de 1997, o 1° Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria (I Enera) e, em 1998, a 12
Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Basica do Campo”. Foram a¢des como essas que
originou o Movimento de Educacdo do Campo, e teceu a criagéo institucional, pelo governo
federal, do Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria (PRONERA), voltado para a
execucdo de politicas publicas para a Educacdo do Campo. (ESMERALDO et. al. 2010, p.
45).

Para Munarim (2011) é importante salientar que, 0 movimento social por politicas
publicas conhecido como ‘Movimento Nacional de Educacdo do Campo’ que acontece no
Brasil, tem mais visibilidade atualmente, esse movimente surge e se mantém basicamente nas
acoes desencadeadas pelos movimentos sociais do campo, que lutam pelo direito a educagéo e
por territorializacdo ou defesa de territorio material (terra) e imaterial (conhecimento).

A luta pela Educacdo do Campo é muito importante, principalmente pelos seus
protagonistas que ultrapassam a setorializacdo ou compartimentacdo das politicas publicas.
Na exigéncia de que essas politicas para a educacdo sejam essenciais e executadas como
projeto de campo e de Pais para eles. Mesmo que as popula¢des do campo ndo tenham toda a
forca necesséria para exigir a execucdo das politicas publicas, de qualquer modo, eles
protagonizam e existem como sujeitos com propostas e acdes no cenario nacional. O que
torna essas acOes importantes para construcdo da democracia do povo brasileiro,
principalmente porque muitas pessoas vivem no campo e do campo. (MUNARIM, 2011, p.
12).

Para Miguel Arroyo (1999) os Movimentos Sociais por si s6, sdo educativos. Nao
apenas pelo seu discurso, mas principalmente, pelo seu modo de se expressar, utilizando
gestos, mobilizacOes sociais, efetivando acGes, em prol das causas sociais levando a geracédo
de processos participativos e mobilizadores.

Assim como 0 MST, existem outros Movimentos Sociais de grande relevancia
que lutam em prol das questdes sociais em comunidades reassentadas ou em situacao de risco.
Deste modo, é o Movimento dos Atingidos por Barragens - MAB. Esse Movimento comecou
a partir da insatisfacdo das comunidades reassentadas pelas barragens no final dos anos de
1970, em locais onde foram construidas grandes usinas hidrelétricas. Porém, o
questionamento e acgBes de resisténcia desse Movimento frente & construgdo destes
empreendimentos, criou em 1991 o Movimento dos Atingidos por Barragens - MAB, com 0

apoio da “Igreja Catolica Progressista, influenciada pela Teologia da Libertagdo, por
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intermédio das Comunidades Eclesiais de Base - CEBs, da Comisséo Pastoral da Terra - CPT
e de suas Pastorais”. (FOSCHIERA, 2010, p. 1).

Segundo Foschiera (2009), o MAB nos anos 90 estava presente e atuante em
areas que se encontravam atingidos por grandes barragens, contribuindo para “formacao de
liderancas dentro da nova matriz discursiva, baseado no debate do preco da energia, na
aproximacgédo com organizagOes de trabalhadores urbanos, na construgdo da Via Campesina e
Consulta popular”. Na tentativa de contribuir ndo sé com questdes de cunho econdmicos e
sociais, mas também, deveria ampliar sua visibilidade discutindo questdes de viés politicos,
incluindo novos debates tedricos. (FOSCHIERA, 2009, p. 31)

Destarte, 0 MAB agiu sempre como 0 apoio da Igreja Catélica, CUT, PT e outras
forcas politicas com um mesmo viés pensante. As acdes realizadas por esse Movimento vao
além das areas que abrangem as usinas hidrelétricas incluem também os trabalhadores de
centros urbanos. E as suas acOes tém valorizado as questes educacionais. (FOSCHIERA,
2009, p. 31).

A Comissdo Pastoral da Terra - CPT é uma Entidade que tém muita relevancia
dentre os diversos Movimentos Sociais existentes no Brasil. Fundada pela Igreja Catdlica, em
1975, em plena ditadura militar; sua principal funcdo era combater a repressdo aos
movimentos sociais pelo Estado em defesa da democracia e dos direitos humanos. E também
uma Entidade pioneira, que vem registrando e documentando suas acGes desde os anos de

1970. A CPT atua no apoio, acompanhamento e prestacdo de assisténcia:

[...] aos trabalhadores rurais e seus movimentos que lutam pelo acesso a terra, em
defesa da floresta e respeito aos direitos humanos e pela produgdo familiar
ecologicamente sustentdvel. Tem atuado também, no enfrentamento ao trabalho
escravo contemporaneo, pratica criminosa de proprietarios e empresas rurais que
submete milhares de trabalhadores e trabalhadoras ao trabalho forcado e degradante.
(CPT, 2011, p. 10).

“A CPT ¢ uma agao pastoral da Igreja, tem sua raiz e fonte no Evangelho e como
destinatarios de sua acdo os trabalhadores e trabalhadoras da terra e das aguas”. (CPT, 2011,
p. 9). Para a Comissdo Pastoral da Terra (2011), a violéncia no campo esta relacionada
diretamente a falta de uma Reforma Agraria séria e efetiva no pais. De modo que, se faz
necessaria sua presenca e suas acdes nesses locais. A CPT (2011) entende como conflitos,
todos os atos de “resisténcia ¢ enfrentamento que acontecem em diferentes contextos sociais

no ambito rural, envolvendo a luta pela terra, 4gua, direitos e pelos meios de trabalho ou
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producdo”. Em geral estes conflitos ocorrem em meio a classes sociais, entre os trabalhadores
ou mesmo por causa da auséncia ou ma gestao de politicas publicas. (CPT, 2011, p.10).

A CPT (2011) se preocupa em dar um carater cientifico as suas publica¢@es, com
dados sistematizados e de forma coerente e explicita. Com a finalidade de “registrar a historia
da luta de uma classe que secularmente foi explorada, excluida e violentada™. Iss0 para que
suas fontes tenham condicGes de serem utilizadas como referencial teérico de futuros
pesquisadores. A mesma esta presente em varios lugares junto as EFAS e CFRs contribuindo

imensamente com a Educacédo no/do Campo. (CPT, 2011, p. 9).

2.3 Trabalho e Educacéo no/do Campo

A partir do trabalho e da cultura, cada sujeito determina seu processo educativo,
suas bases estdo inseridas na totalidade das relagbes sociais, sendo 0 mesmo o centro de
conflito no artificio de sociabilidade e formacdo humana. Assim, “educar é um processo de
desenvolvimento do ser humano, logo entendo que todos (as) s@o passiveis e detentores (as)
do direito legal de ser contemplado(a) por esse processo, sem qualquer tipo de exclusdo”.
(ARAGAO, 20011. p. 61).

Até pouco tempo a educacdo brasileira era privilégio para poucos, era excludente
e elitista, pois estava centrada nas camadas mais favorecidas da nossa sociedade. Desse modo,

é importante ressaltar,

[...] que pequenas acbes populares do presente estdo comecando a mudar essa
realidade, e nos dias atuais, alguns movimentos sociais do campo estdo buscando
resgatar a dignidade desses camponeses, e a Educacdo do Campo é o caminho para
que essa transformagdo venha a ocorrer, contribuindo de forma sustentavel para que
0S camponeses sejam capazes de viver sem o fardo da subserviéncia imposta pelo
latifundio. (ARAGAO, 2011. p. 62).

Para Caldart (2010) a Educacdo do Campo surgiu como critica a realidade da
educacéo brasileira, principalmente pela situacdo educacional dos brasileiros que trabalham e

vivem no/do campo.

Essa critica nunca foi a educacdo em si mesma porque seu objeto é a realidade dos
trabalhadores do campo, 0 que necessariamente a remete ao trabalho e ao embate entre
projetos de campo que tém Consequéncias sobre a realidade educacional e o projeto de
pais. Ou seja, precisamos considerar na analise que ha uma perspectiva de totalidade na
constituicdo originaria da Educagdo do Campo. (CALDART, 2010, p. 106).
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Segundo Ribeiro (2013), tanto as Casas Familiares Rurais - CFRs quanto as
Escolas Familias Agricolas - EFAs apresentam uma proposta de educacdo integral,
direcionada para o trabalho agricola e para a educacdo escolar que abarcam a propria
realidade dos alunos, ainda que, esta educagdo encontra-se sustentada por concepgoes
diferentes das que sdo aplicadas no Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma
Agréria - ITERRA, em Veranépolis/RS e na Escola Nacional Florestan Fernandes - ENFF,
em Guararema/SP.

A proposta curricular de estagios para o ensino técnico, ndo coincidem com o
trabalho que o jovem ird desempenhar no futuro, pois a regra no sistema capitalista é a ndo
existéncia de empregos para todos. De modo que, na formagdo no ensino tecnico ocorre
apenas a socializagcdo de conhecimentos abstratos, ndo existindo nenhuma relagdo com a
realidade do trabalho concreto, nem dos desafios que se colocam aos filhos dos camponeses
quando eles se formarem. Porém, a formacdo estabelecida pelas CFRs e pelas EFAs
instituidas pelas associagbes comunitarias ou ligadas aos sindicatos e as federagdes de
trabalhadores rurais, ou em parceria com o Estado para garantir o trabalho dos professores, é
tida como educacdo do campo. (RIBEIRO, 2013. p. 127).

Para Caldart (2010) a busca pelo direito a educacdo foi concomitante com as lutas
pela terra, pelo trabalho, pela igualdade social, em prol de condi¢es de uma vida digna para
0s sujeitos no/do campo. Assim, é essencial que analise e busque compreender a construcao
historica da Educacdo do Campo,

[...], seu vinculo de origem com as lutas por educacdo nas areas de Reforma Agréria
e como, especialmente nesse vinculo, a Educacdo do Campo ndo nasceu como uma
critica apenas de denlncia, mas como contraponto de préaticas, construgdo de
alternativas, de politicas, ou seja, como critica projetiva de transformacdes.
(CALDART, 2010. p. 106.).

Existem contradi¢des entre cidade/campo e capital/trabalho que trazem conflitos e
tensdes 0s quais necessitam ser enfrentados pelas escolas do campo. Inclusive, as pessoas que
vivem no campo precisam acreditar que a escola da cidade ndo € melhor que a do campo.
Pois, cada uma possui suas caracteristicas especificas locais.

Para Vendramini (2007) apesar de ocorrer conflitos e tensdes no campo. Ainda
existem regides em que se tem dificuldade de perceber onde comegam e onde terminam o
rural e o urbano. Isto é, as fronteiras existentes entre o rural e o urbano quase nao sdo mais

visiveis e identificadas. Pois, tanto a cidade como 0s povos do campo convivem com 0
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desemprego, a precarizacao, a intensificacdo e a informalizacéo do trabalho, além da falta de
politicas publicas.

Para Molina (2010), as EFAs tém colaborado fundamentalmente para o
crescimento da formacéo/escolarizacdo para a vida e o trabalho das popula¢ées do campo.
Assim, a “Educagdo do Campo integra e¢ desafia a escola publica tal qual organizada
historicamente. Desafia o ritual homogéneo e fragmentado da organizacdo do trabalho
pedagdgico”. (SOUZA; BELTRAME, 2010, p. 88).

Destarte, Souza e Beltrame (2010) ressalta que o cotidiano dos sujeitos do campo
é vivido e construido coletivamente, de tal maneira que, permite um fazer cientifico com
sentido politico transformador, para a Academia e para 0s Movimentos Sociais. Pensar a
Educacao do Campo constitui demonstrar as praticas de vivéncia desses sujeitos coletivos que
educam e sdo educados numa realidade complexa de relacBes econdmicas, sociais e politicas.
O trabalho cotidiano € peca fundamental da pratica social e educativa na producdo do
conhecimento para as populacgdes do campo.

Para Ribeiro (2013) educacdo do campo € aquela que seus sujeitos sao
trabalhadores e trabalhadoras ‘do campo’, sejam eles, os camponeses, ou quilombolas, ou
ainda as nacdes indigenas. Isto €, sdo os distintos sujeitos assalariados ou ndo que estdo
atrelados a vida e ao trabalho no meio rural.

Os sujeitos do campo almejam uma educacdo de qualidade que respeitem suas
organizagfes sociais, seus conhecimentos, sua cultura. Eles lutam por uma educacdo do
Campo no campo, que lhes tragam uma formacdo enquanto seres humanos, educacéo para o
desenvolvimento sustentavel respeitando suas caracteristicas locais. (SOUZA, 2008, p.
1097).

No entanto, segundo Ribeiro (2015), ndo € possivel aprender ser um agricultor nos
bancos de escolas, porém, o que se observa é que o curriculo da escola rural, em quase todos
os estados brasileiros, é equivalente, sendo igual aos das escolas urbanas. Sendo que, na
realidade 0s movimentos sociais populares, constituidos nos Movimento Camponés pela
educacdo do campo reivindicam uma escola vinculada ao trabalho campesino.

Esse modelo de educacdo ofertado pelo Estado, no qual o curriculo rural e urbano
ndo se difere, € uma porta de saida para o abandono da escola e/ou do campo pelos alunos
filhos de camponeses. Essas sdo caracteristicas que trazem prejuizo a aplicacdo do curriculo,
prejudicando as condicGes de funcionamento, os professores, mas principalmente pela

formulacdo do ano letivo dissociado das atividades produtivas. (RIBEIRO, 2015).
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Fernandes (et al. 2004) afirmam que a utilizacdo da expressdo campo foi adotada
em funcdo da reflexdo sobre o:
[...] sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho”. A intengdo explicita é resgatar
o0 conceito de camponés. Aprofunda-se a definicdo de campo como (...) lugar de
vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade de quem tem o
seu lugar, a sua identidade cultural. O campo ndo é s6 o lugar da produgdo
agropecuaria e agroindustrial, do latifundio e da grilagem de terra. O campo é

espaco e territério dos camponeses e dos quilombolas [...]. (FERNANDES et al.,
2004, p. 137).

Segundo Fernandes (et al. 2006) a educacdo como politica publica é essencial para
0 campesinato. Pois, a educagdo como politica pablica define sua dimensao territorial que €
espaco fundamental para o desenvolvimento de seus territorios. Mesmo que a Educacdo do
Campo ainda seja incipiente, estd sendo pensada e exercida na intensidade que a
multidimensionalidade territorial determina. Inclusive a formacdo técnica e tecnoldgica para
0os métodos produtivos, até a formacdo nos distintos niveis educacionais, que vdo do
fundamental ao superior para o exercicio da cidadania.

Ribeiro (2015) ressalta que, as reivindica¢Ges dos movimentos sociais populares,
constituidos no Movimento Camponés, em prol da educacdo do campo, compreende tambem
a exigéncia de uma escola ligada ao trabalho camponés. Para esta autora, existem dois
caminhos que levam ao desenvolvimento agrario e que se confrontam: primeiro o caminho
latifundiario integrado ao agronegdcio e segundo o caminho da pequena exploracdo agricola,
que estd ligado a educacdo do campo, que tem grandes problemas para sustentar-se e
expandir-se atendendo as necessidades das popula¢des campesinas.

Assim, a “[...] escola do campo, trabalho agricola e terra como meio de producao
das familias dos agricultores se tornam cada vez mais dificeis de articular numa unidade a
servico daqueles que vivem do seu trabalho no/do campo”. Com isso, 0s camponeses tém
grandes desafios para vencer rumo a articular a Educacdo do Campo, seu trabalho e a terra de
trabalho. Competindo ao Movimento Camponés prosseguir ou ndo diante & poténcia do
sistema capitalista. (RIBEIRO, 2015, p. 18).

Para Fernandes (1999, p. 45) “a constru¢do de uma politica que viabilize a
reforma agréaria e o desenvolvimento da agricultura familiar é urgente. E uma forma concreta
de valorizagdo da vida no campo”. Pois, os trabalhadores camponeses estdo criando uma
perspectiva de vida no campo, na infraestrutura existente, como condi¢do para seu bem estar.

N&o existem tecnologias voltadas para a agricultura familiar, toda a tecnologia existente esta
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voltada para os grandes agricultores capitalistas. Sendo a agricultura familiar de fato algo que

estd em construcado e seu desenvolvimento precisa de uma educacéo de qualidade no campo.
Um projeto de educacdo que contribua para com a realidade camponesa €
fundamental para a modernizagdo da agricultura brasileira. A agricultura familiar
camponesa é reconhecida pela sua produtividade e por sua resisténcia historica na
sociedade moderna. Hoje é defendida por organismos internacionais: FAO, Banco
Mundial etc., como modelo de agricultura sustentavel, em harmonia com o meio
ambiente. Existe a urgéncia de investimentos na interpretacdo e producdo do
conhecimento da agricultura camponesa. Um primeiro passo é reconhecermos a
necessidade da escola do campo. Valorizar essa condi¢do é o ponto de partida. Com

0s projetos de assentamentos se ampliando, essa necessidade torna-se premente.
(FERNANDES. 1999. p. 47).

A agricultura camponesa tem grande importancia para desenvolver a economia do
meio rural, criando emprego, renda e seguranca alimentar. E necessario construir um projeto
gue una a educacdo as questdes sociais essenciais a realidade dos trabalhadores do campo. A
escola deve estar vinculada ao trabalho e a producéo agricola camponesa, como estratégia de
desenvolvimento e modernizagdo para 0 mesmo. Pois é, uma questdo essencial da
democracia.

Existe uma necessidade evidente de mais valorizacao do trabalho desenvolvido no
campo, principalmente com relacdo a agricultura familiar. Pois é a atividade agricola que da
grande suporte de sustentacdo para as familias campesinas atualmente no Brasil. Na realidade,
a agricultura familiar tem sido de grande importancia ndo s6 para 0os camponeses. Ela é
também sindnimo de alimentacdo saudavel nas escolas, creches e hospitais dentre outros
estabelecimentos urbanos. Portanto, a mesma carece de um projeto que garanta a sua
continuidade, desenvolvimento e valorizagdo como agricultura sustentavel e que esteja de fato

ligada a um projeto de educagédo de qualidade no campo para 0s camponeses.
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CAPITULO 111

3. AVALIACAO DA EFETIVIDADE DOS CURSOS OFERECIDOS PELO PRONERA
NA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA EM PORTO NACIONAL - TO

Os sujeitos que compde essa experiéncia estdo categorizados como atores sociais
ou agentes que constroem um cotidiano de vivéncias com bases nas experiéncias educativas,
politicas e sociais. Eles sdo compostos pelos discentes, monitores(as), pais e maes,
parceiros(as) e outros chamados de companheiros(as) que andam juntos nesse contexto.
Todos eles estdo engajados nas vivéncias que implicam a constru¢do de uma escola que busca
realizar interferéncias com conhecimentos reais em seu cotidiano. Seus principais atores ou
agentes sdo educandos e familias que compdem a EFA de Porto Nacional - TO, e
provenientes de assentamentos rurais de origens diversas como: INCRA; MST; MAB, e
outros.

Buscamos nessa pesquisa, compreender o PRONERA na EFA em Porto Nacional
- TO, um programa de cunho social, no cenério das politicas publicas sociais compensatorias
e implementadas pela esfera federal. Para isso, nesta fase do trabalho, aplicamos os
questionarios a diferentes sujeitos, estudantes dos cursos de Técnico em Agroecologia e do
Magistério de nivel Médio, tendo como critério a participagdo dos mesmos nos questionarios
contendo dez (10) perguntas abertas que contemplavam varias inquietacdes como:

1. Como vocé ficou conhecendo o PRONERA?

2. Qual é o curso que vocé faz? Qual foi sua motivacao pela escolha do curso?

3. Quando vocé realizou a escolha por este curso, o que vocé levou em conta?

4. Quais mudancas significativas vocé percebeu no seu cotidiano ap0s inser¢cdo no curso?
5. Vocé acredita que essas mudancas foram devido ao seu ingresso no curso?

6. Sua familia é beneficiaria do Bolsa Familia?

7. Possui renda financeira regular? Origem da renda:

8. Valor da Renda Familiar Total.

9. Recebe beneficios do governo: Aposentadoria; Pensdo?

10. Quais sdo suas perspectivas de trabalho apos a conclusdo do curso?

As questdes aqui levantadas direcionam a uma analise na avaliacdo da efetividade
dos cursos oferecidos pelo PRONERA, na autonomia pedagdgica da EFA na aplicacdo do
Programa e, na capacidade de desenvolvimento dos jovens e adultos inseridos nos cursos

oferecidos pelo mesmo - sobre a transformacéo social e inser¢cdo no mercado de trabalho que
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0 Programa propicia a eles. E, ainda, na analise do perfil de jovens e adultos estudantes
inseridos no Programa.

Os elementos de analises na avaliacdo da efetividade dos cursos oferecidos pelo
PRONERA na EFA de Porto Nacional - TO foram construidos a partir do ponto de vista de
que, a EFA possuia autonomia na aplicacdo dos cursos e nas adaptacdes pedagdgicas que se
fizeram necessarias em algumas disciplinas para se adequarem com 0s processos laborais que
foram desenvolvidos durante o Tempo Comunidade nos assentamentos e reassentamentos
rurais criados pelo INCRA onde residiam os estudantes da EFA de Porto Nacional - TO. De
modo que, ficou evidente que o Programa trouxe mudangas diversas e significativas para vida
dos discentes que estavam inseridos nos cursos. Utilizamos esse modelo de efetividade para
abarcar esses processos de transformacdes e trouxemos para a Pesquisa.

Ao longo de 2015 realizamos uma pesquisa com 50 alunos dos cursos do
PRONERA na Escola Familia Agricola de Porto Nacional. Os participantes residem nos
seguintes municipios: Tocantinia 4, Porto Nacional 3, Ananas 4, Araguatins 9, Sdo Sebastido
2, Dois Irmdos 9, Caseara 7, Sdo Bento 2, Esperantina 5, Pequizeiro 1, Palmas 1, Juarina 1,
Jau do Tocantins 1, Cachoeirinha 1, totalizando 14 municipios.

A populagdo a qual foi aplicado os questionarios se divide em 26 pessoas do sexo
masculino e 24 do feminino. A idade média é de 21 anos para os homens e 20 anos de idade

para as mulheres.

Quadro 2. Como vocé ficou conhecendo o PRONERA?

Procedéncia Indicacbes
Associacdo Comunitaria 6
INCRA 4
Amigos 9
EFA 5
MAB 5
Pastoral da Juventude Rural 2
MST 15
Sindicato 4

Fonte: Elaboracdo propria - Dados obtidos a partir dos resultados da pesquisa in locu.
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Na primeira questdo, quando se pergunta: Como vocé ficou conhecendo o
PRONERA? Cerca de 30% dos alunos disseram que ficaram conhecendo o Programa através
do MST; em seguida outros 18% responderam que foi por meio dos Amigos. Enquanto que,
12% deles conheceram o Programa por intermédio da Associacdo Comunitéria. E, 10%
através da EFA; sendo outros 10% por meio do MAB; e, ainda 8% deles por intermédio do
INCRA; assim como outros 8% através do Sindicato; e outros 4% responderam que foi por
meio da Pastoral da Juventude Rural.

Por conseguinte, observamos que, os dados dos questionarios apontam uma maior
incidéncia de que conheceram o PRONERA através do MST, seguido pelos amigos e pela
Associacdo Comunitaria. Outros pela EFA, o MAB, INCRA, Sindicato e Pastoral da
Juventude Rural. De modo que, se observou a importancia que o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra representa para 0s sujeitos dos assentamentos e
reassentamentos rurais. Bem como, as Associagdes Comunitarias e suas relacdes
interpessoais.

Compreendemos que o MST segue na luta e nas reivindicacdes e de um conjunto
de elementos os quais criam condi¢Ges para uma vida mais digna no campo. Inclusive, na
busca de uma educagdo mais abrangente para 0s sujeitos campesinos.

A EFA de Porto Nacional - TO, o MAB, o INCRA, o Sindicato Rural e Pastoral
da Juventude Rural também possuem sua parcela de contribuicdo para a propagacdo das
politicas publicas de Educacdo do Campo oferecidas pelo PRONERA aos jovens e adultos
dos assentamentos rurais do estado do Tocantins.

Estas instituicbes contribuiram para que as salas de aulas da EFA de Porto
Nacional - TO tivesse um numero significativo de assentados com o propésito de que
terminassem 0s cursos e retornassem para suas comunidades em condicdes de inseri-los no
mercado de trabalho principalmente, contribuido para melhorias nas suas comunidades de
origem.

A formagdo de jovens e adultos assentados pela EFA de Porto Nacional tem se
mostrado importante por oferecer aos seus discentes uma oportunidade de continuidade nas
atividades laborais familiares com novas técnicas aprendidas durante sua formacdo pelo

Programa.
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Quadro 3. Qual é o curso que vocé faz?

Curso N° de Pessoas
Agroecologia 23
Magistério 27

Fonte: Elaboracédo prépria - Dados obtidos a partir dos resultados da pesquisa in locu.

Dos cinquenta (50) discentes pesquisados, quando realizada a pergunta: Qual é o
curso que vocé faz? Destes, 46% responderam que estavam cursando agroecologia e 54%
cursando o Magistério. Observamos aqui, que os discentes estavam bem distribuidos entre os
dois cursos oferecidos pelo PRONERA.

Quadro 4. Qual foi sua motivacéo pela escolha do curso?

Motivacéo N° de Pessoas
Falta de profissionais no mercado 7
Vocacao 9
Identificacdo com a &rea 15
Oportunidades pessoais 14
Oportunidade para a comunidade 5

Fonte: Elaboracdo propria - Dados obtidos a partir dos resultados da pesquisa in locu.

Quando se fez a pergunta: Qual foi sua motivacéo pela escolha do curso? Um
total de 30% alunos responderam que tinham “identificagdo com a drea’; sendo que, 28%
deles disseram que viam no curso “oportunidades pessoais”. De modo que,18% disseram “ter
vocagdo” pela area em formagdo. Enquanto que 14% deles responderam que ha “falta de
profissionais no mercado”. Enquanto que, 10% deles disseram que era uma “oportunidade
para a comunidade,” em té-los com essa formacdo. Contribuindo assim, posteriormente
como saberes aprendido em sua formacdo e dando sequéncia nos negocios de suas familias
nas comunidades assentadas.

Observamos que diversos fatores influenciaram na escolha dos cursos oferecidos
pelo PRONERA na EFA de Porto Nacional. E todos séo plausiveis, quando analisamos 0s

diversos entraves que tem levado a Educacdo do Campo a um ndo progresso. Onde as
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politicas publicas de carater compensatorio estdo cada vez mais escassas. E o atual governo
federal traduz em suas acOes a falta de investimentos nesta area. E de entristecer ver o sonho
do progresso desses jovens e adultos assentados ndo ter uma sequéncia plausivel quanto as

suas escolhas.

Quadro 5. Quando vocé realizou a escolha por este curso, 0 que vocé levou em conta?

Intencéo — motivagdo N° de Pessoas
Melhorar de vida 9
Vocagdo 2
Oportunidades pessoais 22
Melhorar as relagdes sociais 7
Ajudar meu assentamento 6
Falta de opcao 4

Fonte: Elaboracdo propria - Dados obtidos a partir dos resultados da pesquisa in locu.

Quando se fez a pergunta: Quando vocé realizou a escolha por este curso, o que
vocé levou em conta? Apesar de serem apenas dois cursos oferecidos pelos PRONERA na
EFA de Porto Nacional, cerca de 44% dos discentes viam no curso em formacéo,
“oportunidades pessoais”. Eles percebiam a importdncia ter uma formacdo que o0s
diferenciassem dos demais, que muitas vezes ndo tiveram oportunidade de estudar. Enquanto
trabalhadores ou filhos de trabalhadores do campo.

Dentre estes, 18% alunos disseram que querem melhorar de vida. Sabe-se que as
oportunidades para 0s camponeses Sd0 poucas, com isso viram no curso em formacdo uma
porta para “melhorar de vida”; Enquanto que, 14% dos alunos possuiam uma expectativa de
“melhorar as relagoes sociais” a partir de sua formagdo. E, 12% alunos tinham como
perspectiva, “ajudar meu assentamento”. Destes, 8% responderam ter feito a escolha pelo
curso por “falta de opgdo” e, outros 4% disseram ter escolhido o curso por “vocagdo”.
Compreendemos que as politicas publicas do PRONERA aplicadas na EFA de Porto Nacional
— TO buscou alcancar efetivamente o processo de acesso a educacao, escolarizando os jovens
e adultos em nivel técnico-profissional médio para que estes pudessem ter melhores condicdes
de acesso ao trabalho e a geracdo de renda nas comunidades campesinas em que estavam

inseridos.
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Quadro 6. Quais mudancas significativas vocé percebeu no seu cotidiano apds insercao

no curso?

Mudangas N° de Pessoas
Maior valorizacao das coisas 10
Amadurecimento 7
Aprendi coisas importantes 18
Habito pela leitura 2
As relacOes interpessoais 13

Fonte: Elaboracéao prépria - Dados obtidos a partir dos resultados da pesquisa in locu.

Portanto, quando se perguntou aos discentes: Quais mudancas significativas vocé
percebeu no seu cotidiano apds insercdo no curso? Apos eles estarem estudando nestes
cursos. Aqui, 36% deles disseram: “— aprendi coisas importantes”’. Nesta questao, é possivel
perceber que a realidade desses jovens e adultos teve mudangas significativas. Pois, o estudo
oferecido pelo Programa proporcionou a eles novas aprendizagens, novos horizontes a partir
dos novos conhecimentos que lhes sdo propostos e desenvolvidos durante a formacéo,
trazendo qualificagdo e melhorias nos seus modos de vida em comunidade.

Sendo que, 26% alunos responderam ter percebido mudanga significativa
referente as “relagoes interpessoais”. Outros 20% discentes disseram ter alcangado “maior
valorizagdo das coisas”. Sendo que 14% afirmaram ter alcancado “amadurecimento’.
Apenas 4% responderam que suas mudangas significativas foram ter mudado o “habito pela
leitura”.

Segundo os discentes a insercdo deles nos cursos apresentou mudangas
significativas em suas relacdes interpessoais no convivio cotidiano. Seguido por maior
valorizagdo das coisas e, amadurecimento. Demonstrou ainda que, houve ao mesmo tempo
desenvolvimento tanto profissional como pessoal adquirido através dos cursos oferecidos pelo

PRONERA. Sendo que apenas 4% demonstraram ter alcancado somente o habito pela leitura.
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Quadro 7. Vocé acredita que essas mudancas foram devido ao seu ingresso no curso?

Motivos N° de Pessoas
O Curso me influenciou 13
Tenho maior responsabilidade 10
Me motivou a participar 8
Me trouxe novos conhecimentos 14
Né&o 5

Fonte: Elaboracdo prépria - Dados obtidos a partir dos resultados da pesquisa in locu.

Portanto, quando se fez a pergunta: Vocé acredita que essas mudancas foram
devido ao seu ingresso no curso? Cerca de 28% dos estudantes disseram: “— me trouxe novos
conhecimentos”. Este resultado demonstraram que 0 ingresso No curso pProporcionou NOvos
conhecimentos aos alunos inseridos no PRONERA, fazendo com que eles fossem mais
criticos e participativos nas suas relaces em sociedade.

Enquanto que 26% responderam: “— o curso me influenciou”. Ou seja, 0 ingresso
de jovens e adultos assentados que cursavam a Educacdo do Campo trouxeram mudancas
positivas para suas vivéncias cotidianas, podendo também proporcionar o sucesso pessoal dos
mesmos. De modo que, 0 saber escolar pode se tornar um divisor de agdes importantes na
vida social e profissional desses discentes.

Outros 20% responderam: “— tenho maior responsabilidade . Percebemos que as
relagOes destes discentes com a EFA de Porto Nacional - TO pode lhes proporcionaram
responsabilidade, fato que contribuiu para a garantia de sua independéncia ao termino dos
cursos. Sendo que, 16% discentes responderam: “— me motivou a participar”. Demonstrando
que apds ingressarem no curso se sentiram motivados a participarem ativamente do mesmo.
E, cerca de 10% alunos responderam que ndo terem ocorrido mudancas significativas em seu

cotidiano apds ingressarem nos cursos.
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Quadro 8. Sua familia é beneficiaria do Bolsa Familia?

E beneficiario do Bolsa Familia N° de Pessoas
SIM 39
NAO 11

Fonte: Elaboracédo prépria - Dados obtidos a partir dos resultados da pesquisa in locu.

Ao perguntar: Sua familia é beneficiaria do Bolsa Familia? Cerca de, 78% dos
estudantes responderam que sim, suas familias eram beneficiarias do Bolsa Familia; e outros
22% deles disseram que ndo. Pode-se observar que o beneficio do Bolsa Familia se fazia
presente na grande maioria das familias assentadas, com criancas em idade escolar, o que

contribuiu bastante ja que estas familias ndo possuiam renda regular.

Quadro 9. Possui renda financeira regular?

Possui renda financeira regular? N° de Pessoas
SIM 6
NAO 44

Fonte: Elaboracdo propria - Dados obtidos a partir dos resultados da pesquisa in locu.

Quando se fez a pergunta: Possui renda financeira regular? Destes, 12% dos
discentes disseram que sim, possuiam; enquanto que 88% responderam ndo possuirem.
Consequentemente, a realidade financeira dos estudantes envolvidos nos cursos aplicados na
EFA de Porto Nacional - TO mostrou que o Programa Bolsa Familia estava presente na vida
cotidiana da maioria das familias desses jovens e adultos inseridos no PRONERA. Pois, 88%
dos alunos pesquisados ndo possuiam nenhuma renda. Sendo que, de acordo a questdo de
nimero 6, nos mostraram que cerca de 78% dos estudantes disseram possuir o beneficio em
suas familias.

Sobretudo, o PRONERA tem contribuido de forma impar para a formacdo
profissional e técnica desses jovens e adultos estudantes vindos de assentamentos rurais.
Compreendendo que o custeio com alimentacdo, a viagem e 0s materiais didaticos para 0s
estudos deles enquanto estavam na comunidade escola na EFA de Porto Nacional - TO

ocorreram por conta do Projeto.
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A contrapartida das politicas publicas educacionais voltadas para Educacdo do
Campo, tem se mostrado com a execucdo do PRONERA que sua contribuicdo para o
desenvolvimento de assentamentos rurais do estado do Tocantins é de fato uma realidade que
traz a promogdo de uma educacdo diferenciada e essencial para a vida cotidiana desses

camponeses.

Quadro 10. Origem da renda:

Origem da Renda N° de Pessoas
Professor Municipal 1
Educador de Acolhimento 1
Vende sua forga de trabalho 4

Fonte: Elaboracao prépria - Dados obtidos a partir dos resultados da pesquisa in locu.

Dentre os 12% alunos que disseram possuir renda, cerca de 2% dizia ser
“professor municipal ’; outros 2% outro dizia ser “educador de acolhimento”. E, 8% “vende
sua forca de trabalho”.

Todavia, existe uma necessidade evidente de ter para esses assentados ou filhos de
assentados, por parte do governo federal, cada vez mais investimentos em qualificacdo
profissional para que eles possam melhor desenvolver suas fontes de rendas para se
sustentarem. Visto que, a grande maioria ndo possui fonte de renda ou qualificacdo

profissional para o trabalho e geracéo de renda.

Quadro 11. Valor da Renda Familiar Total

Valor da Renda N° de Pessoas
Ate 1 salario minimo 32
De 2 a 3 salarios minimos 6
Sem renda familiar declarada 123

Fonte: Elaboracédo prépria - Dados obtidos a partir dos resultados da pesquisa in locu.

3 Esta categoria ndo possui renda fixa, manifestou viver do que cultiva na propriedade e da criagio de pequenos
animais.
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Dentre os cinquenta (50) discentes pesquisados, cerca de 64% disseram possuir
renda familiar de até um (1) salario minimo. Portanto, mais da metade dos assentados
sobreviviam com uma renda que ndo ultrapassava o salario minimo nacional. Com isso, foi
possivel observarmos que suas condi¢des de sobrevivéncia eram precérias.

No entanto, notamos que ha uma grande necessidade de programas que possam
contribuir com as melhorias e as condi¢des de vida dos assentados e suas familias, assim
como 0 PRONERA, que vem procurando contribuir com a escolarizacdo e a formacdao técnica
de muitos alunos no intuito de qualifica-los para o mercado de trabalho e para a geracdo de
renda em suas comunidades.

Apenas 12% dos estudantes pesquisados disseram possuirem renda familiar entre
dois (2) e trés (3) salarios minimos. E uma quantidade muito pequena de alunos assentados
gue sobrevivem com essa renda, observamos que a partir desses dados eles precisam de mais
investimentos em qualificagdo profissional, o que poderia trazer a possibilidade de mais
condigdes para a inser¢do no mercado de trabalho.

Cerca de 24% dos discentes da pesquisa ndo declaram renda fixa, pois segundo o0s
mesmos, sobreviviam do cultivo e da criacdo de pequenos animais na propriedade. Estes
pequenos agricultores assentados faziam parte de uma categoria muito comum existente entre
0s camponeses. Pois, viviam do que plantavam e criavam em suas terras, que séo frutos de
assentamentos ou reassentamentos rurais, 0 que 0s caracteriza como agricultores para a
subsisténcia.

Estes camponeses representam uma parcela bem significativa dentro dessas
comunidades. Observamos que o PRONERA contribuiu bastante trazendo melhorias nas
condicBes de vida para esses assentados a partir do curso Técnico em Agroecologia, com
saberes que foram incrementados tanto no manejo da plantacédo agricola quanto na criacdo de

animais com resultados positivos nas comunidades.

Quadro 12. Recebe beneficios do governo: Aposentadoria; Pensdo?

Tipo de Beneficio N° de Pessoas
Aposentadoria 17
Pensdo 8

Fonte: Elaboracédo prépria - Dados obtidos a partir dos resultados da pesquisa in locu.
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Na questdo nona, quando se fez a pergunta: Recebe beneficios do governo:
Aposentadoria; Pensdo? Pode ser observado que, cerca de 34% dentre os cinquenta (50)
alunos pesquisados recebem beneficios de aposentadoria do governo em suas familias para
ajudar em seus viveres cotidianos. Cerca de 16% destes discentes da pesquisa disseram
possuirem também em suas familias a pensdo como beneficios do governo. Destacamos que,
a maioria desses jovens e adultos estudantes inseridos no PRONERA precisava e dependia do
apoio financeiro direto desses beneficios, ja que muitos deles ndo possuiam renda. Cerca de
50% das familias dos discentes pesquisados recebiam algum tipo de beneficios do governo, o
que contribuiu diretamente para o sustento dessas familias.

Quadro 13. Quais séo suas perspectivas de trabalho apds a conclusdo do curso?

Perspectivas N° de Pessoas

Integrar-me a uma cooperativa 1
Fazer faculdade 16
Trabalhar na area 11
Dedicar-me a Assisténcia Técnica 2
Ter um diploma 4
Conseguir emprego formal 6
Aplicar os conhecimentos na minha 5
propriedade

Aplicar os conhecimentos para melhorar 5

NOsso assentamento

Fonte: Elaboracédo prépria - Dados obtidos a partir dos resultados da pesquisa in locu.

Dentre os cinquenta (50) alunos pesquisados na décima questdo. Quando se fez a

pergunta: Quais sdo suas perspectivas de trabalho apds a conclusdo do curso? Apenas 2%

(13 €

— me integrar a uma cooperativa”. Outros 32% disseram: fazer

responderam:
faculdade”’; cerca de 22% alunos responderam: “— trabalhar na darea’”; sendo que 4% deles
disseram: “— me dedicar a Assisténcia Técnica”. Enquanto que, 8% responderam: “— ter um
diploma”; Sendo que 12% discentes responderam: “— conseguir emprego formal”; porém,

outros 10% possuiam a intencdo de: “— aplicar os conhecimentos na minha propriedade”;

de modo que, outros 10% possuiam a intencdo de: “— aplicar os conhecimentos para

melhorar nosso assentamento”. Podemos observar nesta questao as diversas visibilidades que
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os alunos pesquisados queriam dar para suas vidas. De modo que, 92% deles demonstraram
querer resultados bastante positivos. Suas perspectivas de retorno por meio dos cursos
oferecidos pelo PRONERA séo visiveis.

O Programa trouxe estimulo para autoestima destes discentes, que planejavam seu
futuro ao término dos cursos, como por exemplo: o trabalho em assisténcia técnica ou o
trabalho formal. Contudo, houve outra parcela significativa de alunos que almejavam
investirem posteriormente em suas propriedades, aplicando seus conhecimentos adquiridos
durante os cursos de formacdo e qualificacdo e outros que queriam melhorar suas
propriedades e/ou comunidades de assentamentos a partir desses conhecimentos. Mas
tinhamos também alguns que almejam somente um diploma, ndo demonstrando nenhuma
perspectiva de vida profissional, a partir dos cursos que estdo concluindo, porém estes eram

minoria, somando 8% dos participantes da pesquisa.

3.1 Pesquisa realizada com os coordenadores(as) dos cursos oferecidos pelo PRONERA
na EFA em Porto Nacional - TO

Além dos discentes dos cursos Técnico em Agroecologia e do Magistério nivel
Médio, também aos coordenadores(as) do Programa foram aplicados questionarios contendo
seis (6) questdes abertas, que buscaram esclarecer sobre o formato como € executado o
PRONERA e, o acompanhamento dos discentes que estdo em curso e que ja concluiram os
cursos oferecidos pelo Programa na EFA em Porto Nacional - TO. Cada curso oferecido pelo
Programa possuia um coordenador(a) geral e um coordenador(a) pedagogico, sendo um total
de quatro (4) coordenadores(as). Assim, discorreram a aplicacdo do questionario:

1. Vocé coordenador(a) do curso concorda como formato do PRONERA para a
Educacdo do Campo?

Pesquisado 1 — Sim. Por ser uma politica que abre espaco para a participacéo
de todos os atores do campo (Movimentos sociais, Organizacdes de Representacdes dos
Agricultores), porém, acredito que ainda ha muitas limitacdes. A gestdo do Programa pelo
INCRA apresenta uma série de limitacdes, inclusive técnicas e financeiras.

Pesquisada 2 — sim. O Programa esta sempre voltado para atender a realidade
das especificidades do campo, organizado de modo a atender esse publico.

Pesquisada 3 — Concordo com o formato do PRONERA para a Educacdo do
Campo pelo fato dos projetos serem elaborados com a participagdo dos Movimentos Sociais

e na sua maioria desenvolvido pela EFA ou em Pedagogia da Alternancia.
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Pesquisada 4 — Sim. Vejo que o Programa vem sempre se adaptando a
especificidade do campo, o mesmo permite Alternancia é também uma metodologia que
permite o agricultor trabalhar e estudar.

Observamos que todos os coordenadores(as) pesquisados concordaram com o
formato em que o0 PRONERA foi executado, apesar de existir algumas limitagGes técnicas e
financeiras expostas pelo INCRA na gestdo do mesmo, como mencionou o ‘Pesquisado 1’. O
Programa inclusive trabalha com a metodologia da Alterndncia o que possibilitou aos
agricultores trabalhar e estudarem sem prejuizo algum. A participacdo dos Movimentos
Sociais também se destaca como um grande motor de representacdo dos camponeses
envolvidos neste processo de Educac¢do do Campo pelo PRONERA no estado do Tocantins.

2. Como coordenador(a) do curso, vocé acredita que o PRONERA atende as
necessidades dos discentes com relacdo a aplicacdo das técnicas aprendidas em sala de aula?
Por qué?

Pesquisado 1 — Sim. Porque 0s projetos sdo construidos com a participacao dos
atores do campo, o grande desafio € contar com as outras politicas publicas do campo para
apoiar a aplicacao pratica destas técnicas.

Pesquisada 2 — Sim. Pois, o Programa além de partir da realidade do campo,
prepara os discentes com metodologias voltadas para o trabalho na realidade camponesa.

Pesquisada 3 — Acredito que 0 PRONERA atende as necessidades dos discentes
com relacéo a aplicacdo das técnicas aprendidas, pois as atividades das disciplinas vao além
de leituras e exercicios, envolvendo os educandos nas atividades da propriedade e da
comunidade.

Pesquisada 4 — Sim. Pois, em nossa escola toda a proposta curricular € voltada
para o agricultor, nas visitas percebemos a aplicabilidade de muitas técnicas e metodologias
vistas aqui no Tempo Escola.

A partir dos resultados desta questdo observamos que, os discentes se utilizaram
positivamente das técnicas aprendidas durante a sua formagdo nos cursos oferecidos pelo
PRONERA na EFA de Porto Nacional - TO em sua realidade cotidiana. Principalmente,
guando estavam em suas comunidades, enriquecendo seus saberes diarios e vivéncias, uma
vez que as metodologias do Programa séo voltadas para a realidade campesina. Entretanto, os
discentes ndo ficavam presos aos livros didaticos e as atividades em classe. Suas atividades
escolares perpassavam as salas de aula indo de encontro com as atividades desenvolvidas
também pelas suas comunidades e/ou propriedades. Assim, segundo os pesquisados, o grande

desafio desses formandos é poder contar com o apoio de outras politicas publicas do campo
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para apoiar a aplicacdo pratica destas técnicas aprendidas pelo PRONERA em suas
comunidades e/ou propriedades.

3. Existe um acompanhamento dos discentes inseridos no PRONERA com relacédo
a aplicacao do conhecimento adquirido no curso? Como é realizado esse acompanhamento?

Pesquisado 1 — Os acompanhamentos feitos aos discentes sdo através dos
instrumentos pedagdgicos como visitas as familias e Caderno de Acompanhamento e outros.
No caso da visita, fazemos uma por Tempo Comunidade.

Pesquisada 2 — Sim. O acompanhamento € feito durante a realizacdo do curso
atraves das visitas de acompanhamento feito pela coordenacéo

Pesquisada 3 — Existe acompanhamento dos discentes do PRONERA através de
visitas e também do Caderno de Acompanhamento.

Pesquisada a 4 — Existe sim, ao final de cada modulo realizamos visitas na
propriedade onde conversamos com a familia, associagao, as vezes escola ou local de estagio
do jovem e/ou adulto.

De acordo com a questdo trés (03), os pesquisados mostraram que 0S
acompanhamentos dos discentes sdo realizados como instrumentos pedagdgicos de visitacdo
familiar e pelo Caderno de Acompanhamento dos alunos. De certo que, estas visitas eram
realizadas no final de cada modulo no Tempo Comunidade. E, os coordenadores(as)
realizavam as visitas nas propriedades, conversando com as familias dos discentes,
conversado com a Associacao de apoio e ainda fazem visitas no local de estagio destes. N&do
havendo nenhum outro tipo de acompanhamento para a verificacdo das técnicas aprendidas
durante a formacdo dos estudantes.

4. Com relacdo aos alunos que j& formaram vocé coordenador(a) acredita que eles
estdo aplicando as técnicas aprendidas no curso e que, de fato, isso modificou a realidade
vivida por eles? Justifique:

Pesquisado 1 — Sim. Nos cursos ofertados até o momento apresentam muitos
jovens com atuacdo em diversas areas, principalmente na educagdo e organizacao
comunitaria e sistemas produtivos.

Pesquisada 2 — Sim. A maioria dos discentes esta hoje trabalhando na area da
formacdo recebida, podemos dizer que cerca de 90% estdo aplicando as técnicas aprendidas
e sendo ele do proprio meio, conhece melhor a necessidade do publico com que ele trabalha.

Pesquisada 3 — Acredito que os egressos do PRONERA aplicam as técnicas/os
conhecimentos aprendidos no curso participando de organizacBes sociais (Movimentos

Sociais, Associacdes, Cooperativas) e alguns exercendo a profisséo escolhida.
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Pesquisada 4 — Sim. A maioria desses estudantes estdo trabalhando (ja tivemos
2 turmas de PRONERA concluidos) em sala de aula, estudantes em universidades, alguns em
assentamentos, outros em cidades. Uns estdo fazendo a diferenca, mas também, tem outros
estudantes atuando em &reas que ndo seja a educacao.

Na questdo quatro (4), observamos que os discentes que terminaram 0S Cursos
estavam atuando em diversas areas de trabalho, principalmente na educacdo e organizagdo
comunitaria e em sistemas produtivos em suas comunidades e/ou propriedades. Segundo a
pesquisa com o0s coordenadores(as), alguns destes discentes depois de formados se
envolveram com organizacfes sociais (Movimentos Sociais, AssociacOes e Cooperativas).
Sendo que, a grande maioria deles estava exercendo trabalhos em sua area de formacdo
colocando em pratica as técnicas aprendidas durante os cursos na EFA. Embora alguns deles
tenham seguido uma profissdo fora da area de formacdo e, outros conseguiram alcancar o
Curso superior em uma universidade.

5. A coordenacdo do curso percebe que de fato o Programa trds mudancas para a
realidade dos jovens e adultos que fizeram o curso? Por qué?

Pesquisado 1 — As mudancas sdo muitas, vdo desde a mudanca de
comportamento, melhora no interesse pelas organizacfes sociais e comunitarias, além de
avancos nas técnicas e tecnologias usadas nos sistemas produtivos.

Pesquisada 2 — Sim. O fato de a maioria estar atuando no campo como
profissional da area e avancando na sua formacdo, partindo para 0S cursos superiores
significa que houve mudancas no seu processo educativo profissional.

Pesquisada 3 — Percebemos que 0 PRONERA promove mudancas na realidade
dos jovens e adultos que fizeram o curso, pois a maioria destes passou a se envolver,
participar e contribuir mais com a realidade e melhorar suas propriedades.

Pesquisada 4 — Sim. Apesar de que 0 objetivo do Programa € possibilitar a
formacgdo para atuar no campo, alguns mesmo atuando fora do campo sdo pessoas de “bem”
como elas nos falam quando nos encontram. H4 uma mudanca financeira, pessoal.

Observamos nesta questdo que, de acordo com os coordenadores(as) pesquisados,
sdo inumeras as mudancas que os cursos oferecidos pelo PRONERA trouxeram aos jovens e
adultos inseridos. Pois, promoveu desde a mudanga de comportamento, até a melhoria no
interesse pelas organizacBes sociais e comunitarias. Inclusive, com alguns avangos nas
técnicas e tecnologias usadas nos sistemas produtivos por estes alunos que ja concluiram os
cursos Técnico em Agroecologia e o Magistério nivel médio pela EFA em Porto Nacional -

TO. Outras mudancas ocorridas no processo formativo e profissional promovida pelo



61

Programa, segundo os pesquisados, é o fato de a maioria destes jovens e adultos estar atuando
no campo como profissional da area de formacéo. E, o ingresso de alguns alunos no ensino
superior.

6. Existe algum tipo de acompanhamento dos discentes inseridos no PRONERA
quanto ao desenvolvimento profissional com relacdo aos cursos realizados? Como é feito esse
acompanhamento?

Pesquisado 1 — Ap0s a realizacdo do curso o Programa ndo prevé nenhum tipo
de (organizacdo) acompanhamento. Esta acao fica a critério de cada organizacao.

Pesquisada 2 — Geralmente, para os discentes que ja concluiram o curso esse
acompanhamento se d& por meio de informagdes, quando ficamos sabendo das atividades
realizadas por eles nos assentamentos e reassentamentos e, também muitos mantém um
contato permanente com a escola e continuam tendo a escola como apoio na sua atuagéo
profissional.

Pesquisada 3 — Apo0s a conclusdo do curso ndao ha um acompanhamento dos
discentes, porém durante 0s cursos existe o estagio supervisionado, o qual é acompanhado
apenas por meio de relatorios e fichas e ainda a visita aos educandos.

Pesquisada 4 — NOs nao fazemos visitas ou acompanhamentos apos a concluséo,
a ndo ser as informagdes que temos de pessoas ao Movimento Social, ou por eles mesmos
guando comparecem a escola para buscar documentos. NGs até tentamos realizar um
Encontro de Egressos, mas a abrangéncia é muito grande e ndo obtivemos sucesso.

Na questdo seis (06), os resultados da pesquisa realizada com o0s
coordenadores(as) dos cursos oferecidos pelo PRONERA na EFA em Porto Nacional - TO
demostraram que o acompanhamento dos discentes envolvidos nos cursos apds sua conclusdo
fica a critério de cada organizacdo. De modo que, na EFA nao faz um acompanhamento com
relacdo aos cursos ja realizados pelo PRONERA. Os acompanhamentos existentes sdo apenas
durante o final de cada mddulo no Tempo Comunidade com viés pedagdgico para formacédo
de cada aluno e, ainda durante o estagio supervisionado para os alunos do curso de
Magistério. Ademais, apenas por meio de relatorios e fichas durante as visitas aos estudantes
em curso.

Segundo a ‘Pesquisada 2’, o acompanhamento que geralmente ocorre para 0S
discentes que ja concluiram o curso, acontece através de informagfes repassadas pela EFA
qguando esta fica sabendo das atividades que eles querem realizar nos assentamentos e
reassentamentos. Enquanto que, outros mantém um contato permanente com a EFA como

apoio na sua atuacdo profissional. De acordo com estas pesquisas a EFA até tentou realizar
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um Encontro de Egressos, para continuarem mantendo um maior contato, mas como a
abrangéncia é muito grande, ndo obtiveram sucesso.

De modo que, os resultados das duas etapas desta pesquisa tanto com os discentes
qguanto com os coordenadores(as) dos cursos oferecidos pelo PRONERA foram muito
importantes para a realizacdo deste trabalho, pois nortearam positivamente os caminhos que
desejdvamos alcancar e obtivemos resultados satisfatorios. Essas pesquisas evidenciaram que
0 PRONERA é bem aplicado pela EFA de Porto Nacional - TO. E que, os discentes que
estavam inseridos nos cursos pelo Programa conseguiram obter resultados positivos depois de
concluirem os cursos colocando em prética grande parte do conhecimento que obtiveram

durante o ensino-aprendizagem.



63

4. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo do Campo é uma preocupacédo recente no Brasil, apesar do pais ter
tido origem predominantemente agraria, uma vez que a maioria da populacao brasileira viveu
no campo durante um longo periodo na historia do pais. Os movimentos sociais do campo,
especialmente 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST contribuiram muito
para as discussdes sobre a educacdo das populacBes rurais. Surgindo as novas politicas
publicas para a educacdo no campo como fruto destas lutas que apesar de ainda ter um carater
compensatorio trouxeram alguns progressos para a educagdo campesina, principalmente a
partir dos anos de 1980 e inicio dos anos 1990, com a construgdo de uma Politica Nacional de
Educacdo do Campo.

Mesmo que o0 modelo de desenvolvimento econdémico que se estabeleceu no
Brasil tenha sido voltado para o latifindio, o agronegécio e a monocultura, com a
Constituicdo de 1988 possibilitou-se uma mudanca nesse quadro, pois a mesma coloca que a
educacdo é um direito publico apesar de subjetiva, porém, envolvendo todos os niveis e
modalidades de ensino. E que, possa promover para a sociedade espacos para discussdes de
como essa educacdo deverd ser ofertada para os diferentes povos do territdrio brasileiro.
Inclusive, busca cooperar para que a organizagdo e o funcionamento das escolas do campo
sejam embasados no respeito e nas diferengas existente entre as populagfes e, estas por sua
vez, devem ser atendidas quanto as suas atividades econémicas, seu estilo de vida, sua cultura
e suas tradigdes.

Ressaltamos que, apesar de ter arrastado por bastante tempo para ser reconhecida
como algo essencial as populagdes rurais, a Educacdo do Campo passou a ser alvo importante
em discussdes cada vez mais frequente nos movimentos sociais do campo, e por isso tornou-
se uma das conquistas desses grupos, principalmente do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra - MST. Essas mudancas séo frutos das transformagfes que ocorreram nos modos
de vida dessas popula¢des do meio rural nas Gltimas décadas.

Observamos que a Educacdo do Campo vem conquistando cada vez mais espacgo
no Brasil, um fato e, também um fator social positivo, apesar de ser uma conquista bastante
lenta, mas tem se mostrado possivel. Os Programas de Politicas Publicas Nacional de
Educacdo do Campo posteriores aos anos 2000 vém ganhando cada vez mais territorio no
contexto das populages rurais, dando legitimidade as suas identidades enquanto cidad&os

dotados ndo s6 de deveres, mais também de direitos e saberes.
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Entendemos que a Constituicdo de 1988 junto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB/96 vem fundamentar ainda mais esses direitos a educacao a todos,
inclusive, dos jovens e criancas, e em especial neste caso, as populacdes do campo, pois estas
estdo sempre a mercé da realidade da educacdo das areas urbanas, onde a educacdo e suas
tecnologias estdo sempre mais bem postas socialmente.

Portanto, compreendemos que a Educacdo do Campo atualmente é percebida
como algo de grande importancia, pois com as novas mudancas e investimentos inclusive, na
agricultura familiar baseada no desenvolvimento sustentdvel que servem como parte do
abastecimento in natura de produtos saudaveis tanto para as merendas escolares como para a
alimentacdo em hospitais publicos, dentre outros estabelecimentos.

A Educacdo do Campo se apresenta como um desafio para o fortalecimento da
agricultura familiar. Inclusive, € um desafio também de superagédo para a desmistificacdo da
ideia de que a educacdo do campo € inferior a educacdo urbana. As Escolas Familias
Agricolas - EFAs e as Casas Familiares Rurais - CFRs sdo as principais instituicdes
responsaveis como escolas do campo, pela aplicacdo da Pedagogia da Alternancia no Brasil.
De modo que, a maior preocupacdo é a formacéo das criancas e jovens filhos de camponeses,
para que sua educacédo seja voltada para atividades escolares e também para as atividades da
propriedade familiar. Apesar de existir algumas falhas na aplicacdo do projeto pedagogico de
Educacdo do Campo em determinadas escolas campesinas, o principal foco da Educagdo do
Campo e no campo persistem.

Percebemos que a Educacdo do Campo e sua relagdo escola e comunidade do
campo estdo cada vez mais vinculadas a realidade de suas vivéncias em lugares onde ha
participacdo dos Movimentos Sociais, sejam eles o0 MST, o MAB ou ainda a CPT. Estes
Movimentos estiveram sempre a frente buscando pelo acesso a educacdo ao trabalho e
melhoria das condicdes de vida dos camponeses.

E importante percebermos o valor que a educacdo no/do Campo tem para a
sobrevivéncia das populagdes campesinas. Inclusive, que o trabalho na agricultura camponesa
tem contribuicdo para desenvolvimento da economia do meio rural, criando emprego, renda e
seguranca alimentar como é o caso da producdo da agricultura familiar. Pensando assim, é
preciso construir um projeto que possa unir a educacdo ao trabalho e a producéo agricola
camponesa, ou seja, unir a educagdo aos ‘sistemas produtivos campesinos’ ¢ torna-los como
modelo de desenvolvimento e modernizacdo para estes trabalhadores. E que a democracia seja

sempre observada como pilar a sua existéncia.
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Sabemos que o PRONERA como proposta concreta de educagdo no/do campo
vem se consolidando como uma politica publica que atende diretamente aos beneficiarios da
Reforma Agraria e aos anseios de amplos setores da sociedade brasileira, até agora
marginalizados de uma oferta de educacdo participativa e democréatica. Somos cientes de que
0 Programa em si s6, ndo resolve todos os problemas da educacdo do campo, mais € uma
iniciativa que sinaliza uma politica pablica - e ndo uma acéo isolada - efetiva e comprometida
com a realidade dos trabalhadores do campo e, particularmente, da Reforma Agréria.

Outro segundo ponto que gostariamos de abordar € o inicio de uma nova légica
voltada para a integralidade e complementaridade das politicas publicas em relacdo a "questao
agraria” no Brasil. Entendemos como de fundamental importancia a proposta do PRONERA
como politica complementar a politica de Reforma Agraria, ou seja, uma politica de Reforma
Agraria no pais que ndo articule outras politicas publicas eficientes e praticas ndo se
desenvolve. A Reforma Agraria implica necessariamente o atendimento as demandas
populares de educacdo, satde, crédito e financiamento para a producdo, entre tantas outras.

Sabemos que ¢ dificil e lento o caminho para a ruptura com certas concepgdes
politico-ideoldgico que sustentam e reproduzem historicamente as desigualdades sociais nas
relagdes no campo do Brasil, mais se iniciou um novo processo que visa mudancas o qual
enfrenta e enfrentara diversas resisténcias dos sectores mais conservadores da sociedade
brasileira, principalmente dos vinculados ao agronegdcio e ao latifandio.

Verificamos a partir da pesquisa realizada na Escola Familia Agricola de Porto
Nacional, que o Programa vem de encontro com a realidade das vivéncias cotidianas das
comunidades assentadas e reassentados pelo INCRA no estado do Tocantins, somando
saberes e inovagOes para serem incrementados principalmente as suas atividades laborais
diarias. Compreendemos inclusive, que existe a necessidade de outras politicas publicas que
venham de encontro com as politicas publicas educacionais para dar suporte a estes alunos
depois de concluirem seus cursos para dar sequéncia em suas atividades em comunidade.

Aqui gostariamos de parabenizar a todos os que participaram na construcao da
proposta do PRONERA, comecando pela equipe de profissionais da EFA, com os militantes
dos movimentos sociais (em especial do MST e do MAB), assim como aos professores e
alunos da Universidade Federal do Tocantins e a comunidade participante da EFA e a todos
0s que direta e/ou indiretamente colaboraram com a proposta.

A nossa pesquisa pretendeu contribuir com informacGes empiricas levantadas no
transcurso do processo educacional desenvolvido no ambito do PRONERA, contribuicdo esta

que se compartilha com a EFA e 0s movimentos sociais presentes, tanto na elaboracdo da
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proposta do curso, como na execucdo e na sua avaliagdo. Sem duavidas a principal
contribuicdo, mesmo que de forma inicial, estd dedicada aos beneficiarios do Programa,
portanto, aos Assentados da Reforma Agréria e a todos os alunos da Escola Familia Agricola

de Porto Nacional - TO.
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6. ANEXOS

Foto parcial da Escola Familia Agricola em Porto Nacional - TO
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Foto: Eugénia da Conceicdo Ramos Foschiera.
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Foto parcial da Escola Familia Agricola em Porto Nacional - TO
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Foto: Eugénia da Conceicdo Ramos Foschiera.
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Foto parcial da Escola Familia Agricola em Porto Nacional - TO

Foto: Eugénia da Conceicdo Ramos Foschiera



Aqui a turma do curso de Magistério nivel Médio de pé com a presenca da Professora
Eugénia da Conceicdo Ramos Foschiera. Dia Muito importante para esses discentes,
pois apresentaram o Projeto Profissional de finalizacdo do curso oferecido pelo
PRONERA na EFA de Porto Nacional - TO.

Foto: Atamis Antonio Foschiera.
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Apresentacdo de Projeto Profissional dos cursos Técnico em Agroecologia e Magistério

nivel Médio oferecidos pelo PRONERA na Escola Familia Agricola em Porto Nacional

- TO para a finalizacdo dos cursos.

Foto: Atamis Antonio Foschiera.
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