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RESUMO

A presente pesquisa objetivou compreender pela voz de professores e professoras que ensinam
matematica, nos anos finais do ensino fundamental no municipio de Palmas — TO, como
relagOes de poder sdo significadas no trabalho docente. Para desenvolvimento deste estudo,
foram abordados conceitos relacionados ao trabalho, bem como proposi¢des acerca do trabalho
docente, do ensino de matematica e das relaces de poder. A construcdo metodologica foi
orientada pela abordagem qualitativa e os dados foram obtidos por meio de estudos
bibliogréficos e entrevistas semiestruturadas, gravadas em &udio, tendo como estratégia o
estudo de campo, por possibilitar contato direto com o objeto de pesquisa. Os locais
selecionados para realizacdo deste trabalho foram escolas publicas da rede municipal de ensino
do municipio de Palmas — TO que atendem os anos finais do ensino fundamental. A analise dos
dados revela o trabalho docente marcado por regulagdes e imposicGes que configuram um
cenario de instabilidade e contradicdes. No que se refere as relacGes de poder, essas sdo
significadas como processos que interferem e influenciam o trabalho do (a) professor (a), no
entanto ndo sendo percebidas na propria atuacdo. Ao abordar o ensino de matematica sdo
observadas iniciativas que buscam minimizar preconceitos negativos produzidos socialmente
atribuidos ao saber matematico, todavia também sdo percebidas posturas que, mesmo buscando
0 pensamento contra-hegemdnico, acabam por reproduzir comportamentos pertinentes a

ideologia dominante.

Palavras-chave: Trabalho docente. Ensino de Matematica. Relages de Poder.



ABSTRACT

This research aimed to understand, through the voice of teachers who teach mathematics, in the
final years of elementary school in the city of Palmas — TO, how power relations are signified
in the teaching work. To develop this study, concepts related to work were addressed, as well
as propositions about teaching work, mathematics teaching and power relations. The
methodological construction was guided by the qualitative approach and the data were obtained
through bibliographic studies and semi-structured interviews, recorded in audio, having the
field study as a strategy, as it allows direct contact with the research object. The places selected
for carrying out this work were public schools in the municipal education system in the city of
Palmas — TO that serve the final years of elementary school. Data analysis reveals the teaching
work marked by regulations and impositions that configure a scenario of instability and
contradictions. With regard to power relations, these are signified as processes that interfere
and influence the work of the teacher, however, not being perceived in the performance itself.
When approaching the teaching of mathematics, initiatives that seek to minimize socially

produced negative prejudices attributed to mathematical knowledge are observed.

Keywords: Teaching work. Teaching of Mathematics. Power relations.
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1 INTRODUCAO

Uma aranha executa operacdes semelhantes as do
teceldo, e wuma abelha envergonha muitos
arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Porém,
0 que desde o inicio distingue o pior arquiteto da
melhor abelha é o fato de que o primeiro tem a
colmeia em sua mente antes de construi-la com a
cera. No final do processo de trabalho, chega-se a
um resultado que j& estava presente na
representacdo do trabalhador no inicio do
processo, portanto, um resultado ja existia
idealmente. Isso nédo significa que ele se limite a
uma alteracdo da forma do elemento natural; ele
realiza neste U(ltimo, a0 mesmo tempo, seu
objetivo, que ele sabe que determina, como lei, o
tipo e 0 modo de sua atividade e ao qual ele tem de
subordinar sua vontade.

(MARX, 2013, p. 328)

O ser humano distingue-se de outros animais ao manifestar-se e realizar transformacdes
por meio de acdes conscientes e direcionadas, conforme motivos e fins preestabelecidos,
realizando-se e constituindo-se a medida que apreende a realidade, se apropriando das
objetivacdes socialmente estabelecidas.

Nesse movimento o trabalho é componente determinante para o desenvolvimento da
consciéncia humana, sendo um processo no qual o homem por meio de sua acdo, medeia, regula
e controla seu metabolismo com a natureza (MARX, 2013) e com a sociedade, criando
condicBes que possibilitem a continuidade de sua existéncia, produzindo mecanismos e objetos
que satisfagam suas necessidades e interesses.

Parte integrante desse contexto, interesses e necessidades estabelecidas socialmente
guiam relagdes entre homens com outros homens, reproduzindo formas organizativas de
trabalho determinadas e reguladas de acordo com intengdes preestabelecidas (MARTINS,

2015). Nessa conjuntura, o trabalho se mostra determinante para o desenvolvimento da
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consciéncia e de condi¢Oes sociais primordiais para formacao e construcéo do ser humano que
exp0e a si proprio nos resultados de sua producao.

Tendo como base o trabalho docente, percebemos o (a) professor (a) inserido (a) em um
cenario no qual o produto de seu trabalho se materializa “na promog¢do da humanizagdo dos
homens, na consolidacdo de condicdes facilitadoras para que os individuos se apropriem do
saber historicamente sistematizado pelo género humano” (MARTINS, 2015, p. 4), sendo
necessaria uma atuacao consciente para efetivacao da socializacdo dos saberes objetivos mais
desenvolvidos constituidos socialmente, bem como, para qualidade do trabalho educativo, visto
que este é composto por relacBes interpessoais contraditdrias e conflituosas em um contexto
que ndo é neutro, mas permeado e vinculado aos interesses e exigéncias da sociedade.

Ao considerar o ensino de matematica e sua historicidade, temos um saber demarcado
por disputas, interesses e conquistas, que nos remete a avangos e beneficios, mas também aos
processos de selecdo, que ndo se limitam a contetdos, no entanto abrem espacos para que
interesses dominantes, exigéncias e necessidades constituidas por relacbes de poder sejam
reproduzidas e perpetuadas no decorrer de seu desenvolvimento.

Estabelecida como disciplina basica, indispensavel, juntamente com a lingua natural dos
paises, a matematica faz parte dos curriculos escolares desde 0s anos iniciais de escolaridade,
ocupando espaco privilegiado no sistema de hierarquizagdo dos conhecimentos. Enquanto
componente curricular esta envolvida por requisitos desenvolvidos socialmente, capazes de
reproduzir estruturas pertinentes as relacbes de produgdo, sendo organizada “perante
influéncias politicas, econdmicas e sociais, vivenciando tensdes ideolodgicas e culturais”
(ROLIM, 2016, p. 72).

Ao ser conduzido de acordo com influéncias externas ao contexto escolar e ao ser
interpretado como produtor de verdades, 0 ensino de matematica segue por caminhos nos quais
a aplicacdo de alguns métodos e técnicas, por vezes, desperta a falta de contextualizacédo e
vinculagdo com a realidade, distanciando alunos (as) da efetivagdo do conhecimento e
internalizando valores dominantes.

Conceber o espago escolar e 0 ensino de matematica como permeados por articulacfes
sociais, culturais, econébmicas e politicas, nos coloca diante de estruturas controversas e
conflituosas, nas quais o (a) professor (a) é envolvido por direcionamentos prescritos em
conformidade com interesses e objetivos delineados pela classe dominante vigente.

Para chegar ao tema delimitado passamos por processos de idas e vindas, nos quais a

principio o interesse era conhecer como os (as) professores (as) de matematica percebiam o
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prazer e o sofrimento no trabalho. Todavia, no desenrolar das leituras, das aulas e discussoes,
novas indagacgdes surgiram e nos levaram a questionar as relacbes de poder envolvidas no
trabalho docente.

As buscas por aproximacoes e explicacdes que motivaram a escolha do tema, sdo
baseadas em experiéncias que despertavam e despertam inquietacOes, acerca de impasses
percebidos por professores (as) e alunos (as) com relagcdo ao ensino e aprendizagem,
especialmente com relacdo a matematica enquanto disciplina. As dificuldades na assimilagéo
do conhecimento, a falta de interesse dos (as) alunos (as) e as barreiras entre professores (as) e
alunos (as), foram questbes percebidas desde os meus anos iniciais do ensino fundamental até
0 ensino superior.

No trilhar de meu percurso profissional, segui por caminhos que me colocaram diante
da matematica, em funcdes que envolviam calculos, rigor e exatidao, para que relatorios fossem
obtidos e apresentados, os quais dificilmente eram interpretados de maneira qualitativa, sendo
os resultados numéricos considerados definitivos e indiscutiveis. Nesses cenarios, relatos de
colegas sobre dificuldades de entendimento acerca dos calculos foram marcantes.

Frente a esses contextos, presentes em nossa sociedade, em que alguns possuem
facilidade e dominam o conhecimento matematico, enquanto outros demonstram
estranhamento, surgem indagacfes quanto as causas desses fatos, as articulagdes constituidas
no processo de ensino e as percepgdes de professores (as) frente ao processo de ensino de
matematica.

Cabe indicar que utilizamos a escrita na primeira pessoa do plural, por considerarmos o
desenvolvimento da pesquisa a partir da construcdo dialogada com os atores envolvidos no
processo, sendo: professora-orientadora, orientanda, participantes entrevistadas (0s) e teorias
que embasam o estudo. Posto isto, 0 texto é composto por diferentes vozes e, conforme propde
Bakhtin (2012, p. 117), tratando-se de dialogismo a medida que “n3o apenas como a
comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicagédo verbal, de
qualquer tipo que seja”. Entretanto, utilizo também a primeira pessoa do singular, a fim de
indicar a relacdo da pesquisadora com o objeto de estudo.

Para desenvolvimento da pesquisa, realizamos um estudo de campo, para o qual
optamos pela abordagem qualitativa. A coleta dos dados foi efetivada por meio de entrevistas
semiestruturadas com duas professoras e um professor que ensinam matematica nos anos finais

do ensino fundamental na rede publica do municipio de Palmas-TO.
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Com base no exposto, o presente estudo possui como objetivo geral compreender pela voz
de professores e professoras que ensinam matematica, nos anos finais do ensino fundamental
no municipio de Palmas — TO, como rela¢des de poder sdo significadas no trabalho docente.

Como objetivos especificos temos:

e Conhecer, pela voz de professores (as), o trabalho docente e o processo de ensino de
Matematica;

e Entender as relacBes de poder envolvidas na acdo de professores (as) que ensinam
Matematica;

e Descrever como relagcdes de poder sdo significadas por professores (as) que ensinam

Matematica.

O trabalho esta organizado em seis se¢des, sendo elas, a Introducéo, seguida pela secdo
2: Trabalho docente e 0 ensino de matematica, nesta dissertamos acerca dos conceitos
relacionados ao termo trabalho, bem como, sobre o processo pelo qual os homens se apropriam
de objetivacdes estabelecidas socialmente, em conjunturas nas quais significacfes sdo
construidas e articuladas. Tecemos consideracdes referentes ao desenvolvimento da
consciéncia, 0os caminhos que conduzem a alienacdo dos individuos e discorremos também,
sobre o trabalho docente e as tramas presentes nesse processo permeado por relagdes
interpessoais, agdes intencionais, conflitos e contradigdes.

Na secdo 3: Relacdes de poder, inicialmente buscamos nos aproximar dos conceitos
relacionados a relacdes de poder e de sua insercdo no contexto escolar, tratamos sobre o poder,
as relacOes estabelecidas em seus percursos e as articulagdes por ele difundidas nos movimentos
escolares, intencionando compreender como essas relacdes sdo significadas no trabalho
docente, especialmente por professores (as) que ensinam matematica. Com esse delinear,
entendemos que as se¢des 2 e 3 propiciam 0 embasamento tedrico para compreensdo conceitual
e analise dos dados.

Em seguida, na secdo 4, denominada: Percurso metodologico, retratamos os caminhos
percorridos para construcdo da pesquisa, abordando a metodologia seguida e posteriormente
apresentando 0s espacos, participantes e contextos nos quais a pesquisa foi desenvolvida.

Secdo 5: Andlise e discussdo dos resultados. Nesta, organizamos os dados e buscamos

responder aos objetivos propostos no estudo, por meio de dois temas: Concepcdes sobre o
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trabalho docente; e, A significacdo das relacdes de poder pelo (a) professor (a) que ensina
matematica.

Nas Consideragdes Finais retomamos o objetivo que orientou a pesquisa, bem como os
estudos sobre conceitos relacionados ao trabalho, as proposic6es acerca do trabalho docente, ao
ensino de matematica e das relacdes de poder, buscando dar voz aos (as) professores (as) a fim

de apreender os contextos por eles (as) vivenciados.



17

2 TRABALHO DOCENTE E O ENSINO DE MATEMATICA

Os homens fazem a sua propria historia; contudo,
ndo a fazem de livre e espontanea vontade, pois
ndo sao eles quem escolhem as circunstancias sob
as quais ela é feita, mas estas lhe foram
transmitidas assim como se encontram.

(MARX, 2011, p. 25)

Nesta secdo dissertamos acerca dos conceitos relacionados ao termo trabalho, bem
como, sobre o processo por meio do qual os homens apropriam-se das objetivacoes
estabelecidas socialmente, em contextos onde significacbes sdo construidas e articuladas.
Percorremos proposi¢des do trabalho docente, processo permeado por relagdes interpessoais e
acOes intencionais; tecemos consideragcdes acerca do desenvolvimento da consciéncia e 0s
caminhos que conduzem a alienacéo dos individuos.

Considerando os objetivos do presente estudo, buscamos desvelar os tracos envolvidos
no trabalho docente e conhecer o processo de ensino de matematica discorrendo sobre as

contradicGes presentes em Seus percursos.

2.1 Perspectivas do trabalho: aproximacges conceituais

Pensar sobre o ser humano, permite entender que este se distingue de outros animais,
em razdo da sua capacidade de se manifestar e de realizar transformacdes por meio de acdes,
em um processo que reflete a sua atuacdo consciente e direcionada, conforme motivos e fins
preestabelecidos. Em seu caminhar, este se expressa e se constitui na medida em que apreende
a realidade, apropriando-se das objetivacdes estabelecidas socialmente. Nesse percurso, 0
trabalho se mostra componente determinante para o desenvolvimento da consciéncia humana,
indicado como fundamental para existéncia do homem? e da sociedade (LEONTIEV, 2004).

Partindo de concepgdes conceituais Amora (2008, p. 728), define trabalho como:

1 Cabe indicar que usamos o termo homem considerando a perspectiva histérico-ontolégica da formagdo humana,
abordada por Karl Marx em sua obra Manuscritos econdmico-filosoficos (2004). Conforme o autor: “O homem ¢é
um ser genérico, ndo somente quando préatica e teoricamente faz do género, tanto do seu proprio quanto do restante
das coisas, 0 seu objeto, mas também [...] quando se relaciona consigo mesmo como [com] o género vivo, presente,
quando se relaciona consigo mesmo como [com] um ser universal, [e] por isso livre” (MARX, 2004, p. 83-84,
grifos do autor).
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1. Aplicacdo da atividade fisica ou intelectual; 2. atividade humana aplicada a
producdo da riqueza; 3. ocupacdo, emprego; 4. tarefa; 5. obra executada ou em via de
execucdo; 6. acdo de um maquinismo; 7. lida, luta, fadiga, esforco; 8. estudo ou escrito
sobre algum assunto; sm pl 9. discussdes ou deliberacbes de uma corporacdo; sessao;
10. cuidados, aflices; 11. empreendimentos.

Nas palavras de Marx (2013, p. 326-327):

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este
que o homem, por sua prépria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com
a natureza. [...] A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma (til para sua
propria vida, ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa
e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao mesmo tempo, sua
prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o
jogo de suas forcas a seu proprio dominio.

Ao integrar esse contexto, os homens estabelecem relagcbes com outros homens,
organizando-se socialmente orientados por interesses que reproduzem ndo apenas a existéncia
individual, mas de toda sociedade. Nesse movimento sdo expressas caracteristicas das relagdes
de producéo e formas organizativas de trabalho determinadas e reguladas conforme intencGes
previamente idealizadas (MARTINS, 2015).

Leontiev (2004), ao abordar o trabalho, menciona duas caracteristicas interdependentes,

dentre as quais, indica a utilizacéo e fabricacdo de instrumentos e aponta:

[...] o trabalho se efetua em condicBes de atividade comum coletiva, de modo que o
homem, no seio deste processo, ndo entra apenas numa relagdo determinada com a
natureza, mas com outros homens, membros de uma dada sociedade. E apenas por
intermédio desta relagdo a outros homens que o homem se encontra em relagdo com
a natureza.

Desse modo, o trabalho é organizado e difundido historicamente por meio dos
instrumentos e da sociedade. Efetivado e desenvolvido entre geragcdes por caminhos
determinados pela colaboracdo social, pela comunicacdo, cooperacdo e transmissédo de
conhecimentos. Nesse percurso 0s homens engendram condi¢cdes que possibilitam a
continuidade de sua existéncia, produzem mecanismos e objetos que satisfazem suas
necessidades, em um processo no qual sdo também produzidos (LEONTIEV, 2004; MARTINS,
2015).

Hannah Arendt (2007) complementa esse pensamento ao indicar trés atividades

humanas, sendo elas o labor, o trabalho e a agdo. Para a autora, o labor corresponde ao processo
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bioldgico do corpo humano, cujas necessidades vitais produzidas e introduzidas pelo labor estéo
relacionadas com o processo da vida. No tocante ao trabalho, este produz um mundo artificial
de coisas, dentro de seus limites habita cada vida individual, ainda que esse mundo se destine
a sobreviver e a transcender todas as vidas individuais. A acdo, conforme Arendt (2007, p. 15)
¢ a “Unica atividade que se exerce diretamente entre os homens sem a mediagdo das coisas ou
da matéria, corresponde a condi¢do humana da pluralidade, ao fato de que homens, e ndo o
Homem, vivem na Terra e habitam o mundo”.

A fim de atender suas necessidades basicas de existéncia, os individuos se inserem no
contexto do trabalho e por meio de sua atuacdo desenvolvem instrumentos, objetos e relaces
coletivas, que criam condicGes favoraveis e estaveis para que seus interesses e finalidades sejam
alcancados. Nessa conjuntura, objetos idealizados como necessidades estimulam suas a¢des, no
entanto, a medida que atua e os vinculos com as necessidades e 0s objetos se estreitam, novas
necessidades surgem, e esses comegam a atuar ndo apenas para satisfazer suas necessidades
basicas, mas também para atender necessidades criadas pelos proprios objetos e pela
coletividade envolvida nesse processo.

Conforme expBe Martins (2015, p. 63):

[...] se no principio do desenvolvimento a necessidade é condi¢do para a atividade,
quanto mais esta se complexifica, mais essa premissa inverte-se, a tal ponto que a
necessidade vird a tornar-se seu resultado. Temos, por consequéncia, que as
necessidades se transformam através dos objetos durante o seu processo de uso.

Ao atuar baseado na satisfacdo de necessidades, o ser humano reflete acerca dos objetos
e de seus atos, percebendo o0 mundo e ele mesmo como objetos de um processo, desse modo, 0
trabalho é orientado intencionalmente conforme motivos definidos previamente, ou seja, de
maneira consciente.

De acordo com Leontiev (2004, p. 106), “sabe-se que o desenvolvimento da consciéncia
ndo tem historia independente, que ele é determinado no fim das contas pela evolucdo da
existéncia”’, de modo que, o aparecimento da consciéncia acontece a partir da estruturagao do
trabalho, ao relacionar as condigdes em que o vinculo do ser humano com a natureza é
mediatizado por relagdes estabelecidas nesse processo com outros seres humanos. Por meio
desses percursos a consciéncia individual sé se efetiva em funcéo da existéncia da consciéncia
social (LEONTIEV, 2004).

Ao tecer essas consideracdes, é pertinente levar em conta as circunstancias as quais sao

submetidos os homens, tendo em vista uma consciéncia individual, na qual os individuos
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refletem as realidades percebidas em seus caminhos, questdo que ndo anula a caracteristica
social da consciéncia, mas evidencia que mesmo convivendo socialmente, cada um apreende a
realidade social sob uma perspectiva, tendo em vista suas necessidades, motivos e sentimentos
(MARTINS, 2015).

Posto isto, “a consciéncia do individuo forma-se por acdo da consciéncia social, mas a
correlacdo entre ambas ndo se d& como simples projecdo de uma sobre a outra. Esta depende
das condi¢des concretas da propria vida do individuo, no caminho por ele proprio percorrido”
(MARTINS, 2015, p. 60).

Desse modo o individuo ao mostrar-se consciente por meio de suas a¢des, exprime um
movimento “criado pela relacdo objetiva que se reflete no cérebro do homem, entre aquilo que
o0 incita a agir e aquilo para o qual a acdo se orienta como resultado imediato” (LEONTIEV,
2004, p. 103). De maneira que sentidos conscientes sdo estabelecidos expondo a relagdo do
motivo ao fim, retratando “aquilo em que a necessidade se concretiza de objetivo nas condi¢des
consideradas e para as quais a atividade? se orienta” (LEONTIEV, 2004, p. 103-104).

Nesse percurso, no qual atua consciente, 0 homem estabelece relagfes com objetos, do
mesmo modo que se objetiva nessas relacdes. Tais objetos sdo frutos da acdo humana, assim
como da coletividade. “O ser humano desenvolve suas faculdades especificamente humanas
através do processo de objetivacdo que, para realizar-se, necessita que cada individuo se
aproprie daquilo que foi objetivado pelas geracoes que lhe antecederam” (DUARTE, 1992, p.
50).

Ao transformar objetos naturais conforme a realidade por ele percebida, o ser humano
apropria-se da natureza, agregando objetivacGes construidas socialmente. Refletindo a si nos
objetos e meios produzidos, a0 mesmo tempo em que manifesta as transformacfes e
objetivagdes engendradas nesse percurso.

Conforme interpretacdo de Duarte (2011, p. 139-140):

O processo de apropriacao surge, antes de mais nada, na relacdo entre 0 homem e a
natureza. Nessa relagdo o ser humano, pela sua atividade transformadora, apropria-se
da natureza incorporando-a a pratica social. Ao mesmo tempo, ocorre também o
processo de objetivacdo, pois o ser humano produz uma realidade objetiva que passa
a ser portadora de caracteristicas humanas, uma realidade que adquire caracteristicas
socioculturais, acumulando a atividade de geragdes de seres humanos.

2 “Por esse termo designamos apenas aqueles processos que, realizando as relagdes do homem com o mundo,
satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele. [...] Por atividade, designamos 0s processos
psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo
sempre com o objeto que estimula o0 sujeito a executar esta atividade, isto ¢, o motivo” (LEONTIEV, 1988, p. 68).
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Nessa dire¢ao, Leontiev (2004, p. 185), esclarece: “o homem encontra na sociedade e
no mundo transformado pelo processo socio historico os meios, aptiddes e saber-fazer
necessarios para realizar a atividade que mediatiza a sua ligacdo com a natureza”. Desse modo,
percebe-se um processo continuo, visto que objetivacdes sdo apropriadas e transformadas,

conforme a necessidade dos individuos.

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de fendmenos
criados pelas geragBes precedentes. Ela apropria-se das riquezas deste mundo
participando no trabalho, na producéo e nas diversas formas de atividade social e
desenvolvendo assim as aptidBes especificamente humanas que se cristalizaram,
encarnaram nesse mundo (LEONTIEV, 2004, p. 284).

Assim, as relagOes entre apropriacOes e objetivacfes sao intermediadas por meio das
interagcBes estabelecidas entre os individuos, sendo esses desenvolvidos socialmente e
produzidos no decorrer do processo historico. Formando um processo sem fim, visto que existe
a necessidade continua de apropriacdo das objetivacGes construidas. Nesse movimento novas
necessidades sdo geradas, resultando em novas objetivagdes e novas apropriagdes (DUARTE,
2011; MARTINS, 2015).

As objetivacdes podem ser entendidas como a criacdo de objetos fisicos, e meios que
permitem aos seres humanos satisfazerem suas necessidades como, por exemplo, a linguagem,
0 conhecimento e a comunicacdo, primordiais para que experiéncias passadas sejam
transmitidas para proximas geracoes.

Nas palavras de Duarte (2011, p. 146):

Na medida em que a atividade humana se objetiva em produtos, em objetivagdes,
sejam elas materiais ou ndo, temos, como consequéncia, que o processo de objetivacédo
do género humano é cumulativo. Assim, no significado de uma objetivacdo esta
acumulada a experiéncia histdrica de muitas geracoes.

Posto isto, com o desenvolvimento dos processos de apropriagcOes efetivadas pelos
homens nos sistemas de objetivacbes produzidos historicamente, estes aprimoram seus
impulsos conscientes, possibilitando reflexdes acerca de seus atos, tendo em vista seus fins e
motivos, de modo que se expressam por meio de relagdes objetivas, em sua significacao.

Conforme expde Leontiev (2004, p. 100):

A significacéo é aquilo que num objeto ou fendmeno se descobre objetivamente num
sistema de ligagdes, de interacdes e de relagdes objetivas. A significacdo é refletida e
fixada na linguagem o que lhe confere a sua estabilidade. Sob a forma de significa¢bes
linguisticas, constitui o conteddo da consciéncia social; entrando no conteldo da
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consciéncia social, torna-se “consciéncia real” dos individuos, objetivando em si o
sentido subjetivo que o refletido tem para eles.

Para Leontiev (2004) a significacdo ganha forma por meio da generalizacéo,
consolidada, habitualmente na palavra ou locugdo. Nesse contexto, 0S sujeitos encontram um
sistema de significagdes pronto, produzido historicamente pela humanidade, firmado por de

conceitos, saberes ou de um saber-fazer, que se exprime principalmente pela palavra.

A palavra incorpora, absorve de todo o contexto com que estd entrelagada os
contelidos intelectuais e afetivos e comeca a significar mais e menos do que contém o
seu significado quando a tomamos isoladamente e fora do contexto: mais, porque o
circulo dos seus significados se amplia, adquirindo adicionalmente toda uma
variedade de zonas preenchidas por um novo conteido; menos, porque o significado
abstrato da palavra se limita e se restringe aquilo que ela significa apenas em um
determinado contexto (VIGOTSKI, 2000, p. 466).

Conforme Vigotski (2000, p. 398), “a palavra desprovida de significado nao € palavra,
¢ som vazio. Logo, o significado ¢ um trago constitutivo da palavra”. Sendo o elo, para que as
generalizagGes sociais e a formagao de conceitos sejam estabelecidas. De acordo com o autor,
nesse caminho o fendmeno do pensamento é desenvolvido, visto que por meio da palavra o
pensamento se materializa e realiza, em processos que demonstram constante desenvolvimento
e mutacédo (VIGOTSKI, 2000).

Nesse movimento a palavra e sua significacdo assumem percepc¢oes individuais, ou seja,
expressam a consciéncia individual, em contexto histérico e cultural, que pensa e percebe o
mundo de acordo com as suas vivéncias € em conformidade com as “representagdes e
conhecimentos proprios de sua época e da sua sociedade” (LEONTIEV, 2004, p. 101).

Seguindo com Leontiev (2004, p. 101), “a significacdo €, portanto, a forma sob a qual
um homem assimila a experiéncia humana generalizada e refletida”. Desse modo, a realidade
envolve objetivaces e significacdes sociais, considerando o atuar conscientemente, de acordo
com as circunstancias as quais faz parte, manifestando significagdes particulares sobre o
mundo.

Destarte, as significagfes manifestam duas propor¢ées: o objetivo, compartilhado entre
0S membros de grupos sociais, e 0s objetivos conscientizados, resultantes das apropriag0es que
o individuo realiza por meio das a¢6es que compde sua histéria particular (MARTINS, 2015).

Ao considerar a proporcao do objetivo partilhado e dos objetivos conscientizados, temos
no trabalho o meio pelo qual os homens relacionam-se com a natureza e com a sociedade,

atendem suas necessidades, adquirem experiéncias e se relacionam com objetivacbes
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produzidas historica e socialmente, apropriando-se dessas e formando significacbes acerca das
circunstancias vivenciadas.

Tendo em vista o contexto do trabalho docente, temos cenérios nos quais objetivacgdes,
apropriacdes e significacdes sdo tecidas em espacos onde professores (as) atuam sistematizando
e mediando a socializacdo de saberes produzidos social e historicamente, sendo o trabalho
assentado em relagdes permeadas por atos e posicionamentos conscientes e inconscientes, posto
Isto, mostra-se oportuno dissertar acerca do desenvolvimento da consciéncia, bem como dos
caminhos que levam a alienacao dos individuos.

O desenvolvimento da consciéncia € o reflexo da existéncia, de modo que se entrelaca
com a estrutura das agdes humanas, estabelecidas por meio de emaranhados de condicOes
sociais e das relagoes que delas decorrem. Na conjuntura, em que o ser humano se mostra ativo
socialmente, este se forma e produz conforme as circunstancias sociais e historicas as quais €
submetido.

Nas palavras de Duarte (1992, p. 65), “é no processo histérico que o homem vai se
autocriando enquanto ser que ndo € apenas natural, mas ser humano, ser genérico. O homem
comeca a produzir 0s meios necessarios a sua vida e comeca a produzir sua forma especifica de
vida, comeca a produzir a forma humana de vida”. Nesse movimento, o género humano® se
mostra por meio da existéncia objetiva, resultante das objetivagcdes produzidas socialmente e
historicamente.

Com as criagdes praticas de um mundo objetivo, o individuo se efetiva como ser
genérico® consciente, expondo a si proprio nos resultados de sua producéo, principalmente, pelo
trabalho. Posto isto, “o objetivo do trabalho ¢, portanto, a objetivagdo da vida genérica do
homem: quando o homem se duplica ndo apenas na consciéncia, intelectual[mente], mas
operativa, efetivalmente], contemplando-se, por isso, a si mesmo num mundo criado por ele”
(MARX, 2004, p. 85, grifos® do autor).

Inseridos no contexto capitalista de producdo, composto por propriedades e relacGes de

troca, a alternativa encontrada pelos homens para garantir os meios de sobrevivéncia, se

3 Conforme Duarte (1992).

4 Nas palavras de Marx (2004, p. 84) “o0 homem faz da sua atividade vital mesma um objeto da sua vontade e da
sua consciéncia. Ele tem atividade vital consciente. Esta ndo é uma determinidade com a qual ele coincide
imediatamente. A atividade vital consciente distingue o homem imediatamente da atividade vital animal.
Justamente, [e] so por isso, ele ¢ um ser genérico”.

> Termo usado em conformidade com o Manual de normalizagdo para elaboracdo de trabalhos académicos-
cientificos da Universidade Federal do Tocantins (UFT, 2017).
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estabelece mediante a venda da forca de trabalho, sendo esta a sua “unica propriedade” (MARX,

2013, p. 160), transformando sua atividade vital em mercadoria.

Nas condicGes historicas da producdo capitalista, o trabalho é expropriado de sua
maxima expressdo humanizadora, posto que estabelecem uma cisdo entre o
trabalhador e o produto de seu trabalho, entre o trabalhador e o processo de producéo
e, consequentemente, entre o trabalhador e o género humano e si mesmo (MARTINS,
2015, p. 3).

Subordinado as condicGes capitalistas, o trabalhador se aliena diante da realidade
engendrada pela acdo humana, estranhando-se perante suas forcas reais objetivadas, ou seja,
aquelas constituidas historicamente em seus processos de apropriacao e objetivacdo. Diante de
tais circunstancias, o caminho se torna estranho, refletido como a perda do objeto produzido,
das relacGes estabelecidas nesse processo, e na apropriagdo como alienacgdo, visto que
submetido a uma acdo determinada, esta se mostra distante, pertencente a outra pessoa (MARX,
2004).

Nas palavras de Marx (2004, p. 84-85), o trabalho se faz alienado quando:

1) estranha do homem a natureza, 2) [e 0 homem] de si mesmo, de sua prdpria funcéo
ativa, de sua atividade vital; ela estranha do homem o género [humano]. Faz-lhe da
vida genérica apenas um meio da vida individual. Primeiro, estranha a vida genérica,
assim como a vida individual. Segundo, faz da ultima em sua abstracdo um fim da
primeira, igualmente em sua forma abstrata e estranhada. [...] 3) do ser genérico do
homem, tanto da natureza quanto da faculdade genérica espiritual dele, um ser
estranho a ele, um meio da sua existéncia individual. Estranha do homem o seu
préprio corpo, assim como a natureza fora dele, tal como a sua esséncia espiritual, a
sua esséncia humana. 4) uma consequéncia imediata disto, de o homem estar
estranhado do produto do seu trabalho, de sua atividade vital e de seu ser genérico é
o estranhamento do homem pelo [préprio] homem. Quando o homem esta frente a si
mesmo, defronta-se com ele 0 outro homem. O que é produto da relagcdo do homem
com o seu trabalho, produto de seu trabalho e consigo mesmo, vale como relacéo do
homem com outro homem (grifos do autor).

Assim, as relacdes sociais, anteriormente constituidas com o ser humano como detentor
de suas acOes, por meio das quais, objetivacOes e apropriacbes se estabeleciam, sdo
condicionadas a uma existéncia espontanea, ndo reflexiva, socialmente imposta e aceita. Dessa
maneira, as relacdes sdo transformadas, conforme expde Leontiev (2004, p. 132), em “relagdes
entre coisas”, distanciando esses da possibilidade de serem sujeitos de suas relagdes, sendo
submetidos a forcgas estranhas e superiores, que orientam e direcionam esse convivio coletivo
(DUARTE, 1992; MARTINS, 2015).



25

Sob esse contexto, 0 homem atua conduzido por relagdes de dominagdo, interagindo
com um sistema que promove o empobrecimento e 0 esvaziamento de valores essencialmente
humanos, erigidos pela realizagéo do individuo enquanto ser social e historico.

Perante esse processo o ser humano se afasta do seu sentido pessoal, em um movimento
que provoca a discordancia entre o resultado objetivo da acdo humana e seus motivos, ou seja,
0 produto e o processo do trabalho se mostram alheios aos contetdos objetivos das acdes
humanas. Dessa maneira, “a sua atividade de trabalho transforma-se, para ele em qualquer coisa
diferente daquilo que ela é. Doravante, 0 seu sentido para o operario ndo coincide com a sua
significagdo objetiva” (LEONTIEV, 2004, p. 130).

Contexto em que o individuo experimenta a sensacdo da pressdo por trabalhar,
percebendo sua atividade vital como algo obrigatério, sob a qual se nega e sente-se estranho de
si. De modo que ndo manifesta no seu trabalho sua natureza, alienando a relacéo do individuo
com o proprio género humano. Seguindo por essas trilhas, 0 homem vivencia a dicotomia da
alienacdo, visto que ao mesmo tempo em que se sente distante de suas significac6es e do seu
sentido pessoal, sente a sensacao de dependéncia das condicdes de trabalho (LEONTIEV, 2004;
MARX, 2004).

Nesse movimento, o ser humano nao expressa suas forcas criadoras de maneira
independente, ndo sendo sujeito do desenvolvimento de suas capacidades individuais,
manifestando aspectos de empobrecimento de sua individualidade. Tal esvaziamento do género
é percebido tanto no ambito do trabalho social, quanto na sua vida pessoal, cabendo aos
individuos desenvolverem suas vivencias em conformidade com as determinagdes
preestabelecidas pelas organizacGes sociais capitalistas. Perdendo nesse emaranhado de
relacfes e atividades as rédeas de sua propria consciéncia diante de sua condicdo nesses
cenarios que remetem ao processo de alienacao.

Duarte (1992, p. 60), compreende a alienacdo:

[...] antes de mais nada enquanto um processo objetivo, um processo onde as relagdes
sociais cerceiam ou impedem que a vida dos individuos realize as possibilidades de
vida humana. Que milhares de pessoas morram de fome atualmente, quando existem
condi¢gBes materiais para que isso ndo ocorra, isso é alienagdo, pois decorre do
submetimento dos seres humanos a relagdes de dominagdo, isto €, do submetimento
dos homens a um produto da propria atividade humana.

Ao refletir sobre o trabalho alienado, temos a ruptura dos processos de apropriacao e
objetivacdo. Quando pensamos sobre o trabalho estamos diante de um processo que envolve

diferentes categorias profissionais, movimento que considera a méo de obra de operarios (as),
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vendedores (as) e professores (as), entre outros. Sendo o (a) professor (a) a base do presente
estudo, é nesse (a) profissional que centraremos nossa atengao.

Ao direcionar nosso olhar para o trabalho do (a) professor (a), 0 percebemos inserido
em um contexto no qual o produto do seu trabalho ndo se materializa em algo fisico, mas
conforme expde Martins (2015, p. 4), “na promog¢dao da humanizagao dos homens, na
consolidacdo de condicdes facilitadoras para que os individuos se apropriem do saber
historicamente sistematizado pelo género humano”.

Nessa conjuntura, processos alienantes refletem diretamente na qualidade do trabalho
educativo, visto que este é permeado por relacdes interpessoais, em um cenario que demanda
acoOes intencionais do (a) professor (a), de modo que néo se efetiva em sua completude, perante
contextos nos quais o (a) trabalhador (a) se sinta estranho (a) ao produto de seu trabalho.

Nos rumos da formacéo dos individuos, esses sdo tecidos conforme as relag¢fes sociais
e historicas as quais fazem parte, em um processo gque se mostra sempre educativo, mesmo que
inconscientemente. Ao considerar, nesse processo, o trabalho do (a) professor (a), ha
necessidade de este (a) atuar conscientemente mediando a socializagdo dos saberes objetivos
mais desenvolvidos constituidos socialmente, de maneira que sua atuacdo interfere diretamente

na composicao da consciéncia e humanizacdo de alunos (as) (DUARTE, 1992).

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a préatica socio-histérica acumulada
por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais complexa é sua tarefa.
Razéo por que toda etapa nova no desenvolvimento da humanidade, bem como dos
diferentes povos, apela forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento da
educacdo: o tempo que a sociedade consagra a educacao das geragdes aumenta; criam-
se estabelecimentos de ensino, a instru¢do toma formas especializadas, diferencia-se
o trabalho do educador do professor; os programas de estudo enriquecem-se, 0S
métodos pedagdgicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia pedagdgica. Esta
relagdo entre o processo histdrico e o progresso da educacdo é tao estreita que se pode
sem risco de errar julgar o nivel geral do desenvolvimento histérico da sociedade pelo
nivel de desenvolvimento do seu sistema educativo e inversamente (LEONTIEV,
2004, p. 291-292).

Seguindo essa concepcdo, o trabalho educativo desempenha o papel de contribuir para
0 enriquecimento dos individuos, em um processo no qual, a apropriacdo de determinados
conhecimentos, estimula a necessidade de novos conhecimentos que distanciam os homens das
formas imediatistas de informacOes, estabelecendo aproximacdo de conhecimentos mais
aprimorados. Posto isto, o (a) professor (a) ao atuar, direcionando os individuos a apropriagdo
de objetivacOes, possibilita o estabelecimento de relagcbes mais conscientes em relacdo aos
fendmenos socialmente e historicamente produzidos (DUARTE, 2011; MARTINS, 2015).
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Submetidos as condicbes e relacBes alienantes, impostas por novas exigéncias e
parametros da educacdo, o (a) professor (a) distancia-se da possibilidade de estabelecer relagdes
autdbnomas e conscientes em seu trabalho, sendo expostos aos efeitos do esvaziamento dos
valores educacionais.

Ao representar o trabalho educativo como valor de troca, a educacdo passa a ser
resumida a um treinamento, de modo que, “esvaziado do valor de uso, tanto os conhecimentos
quanto o proprio trabalho educativo ndo instrumentalizam o educador para valorar, escolher,
decidir, intervir e, assim transcender uma relacdo pragmatica para com a educacao”
(MARTINS, 2015, p. 134).

Nesse contexto, o trabalho educativo é composto por um processo que possui como
objetivo preparar os individuos para que esses consigam suportar uma organizacgdo politica e
econémica que os aguarda estruturada e organizada conforme as vontades do capital e exige
destes, constantes integracOes adaptativas. Desse modo, a educacdo mostra as formas alienantes
as quais estd condicionada, refletindo o processo de esvaziamento do trabalho docente
(MARTINS, 2015).

Ao considerar a movimentagdo de processos alienantes no trabalho educativo, impostos
por exigéncias e interesses externos ao contexto escolar, mostra-se pertinente tecer
consideragBes que possibilitem reconhecer a importancia social, cultural e histérica da
educacdo, tal qual, conhecer como o trabalho docente é conduzido, desvelando concepcdes,

processos e percursos aos quais os (as) professores (as) sdo submetidos (as).

2.2 Trabalho docente: desvelando percursos

A busca por entender o trabalho docente remete a contextos e concepgdes permeadas
por conflitos e contradicdes, que refletem a complexidade experimentada no trabalho educativo.
Nesse cenério estabelecido por emaranhados de processos e relagGes, a educagéo é colocada
como condicdo para facilitar a apropriacdo de conhecimentos produzidos historicamente e
garantir aos seres humanos a atuacdo em sociedade, no entanto, em percursos marcados por
incertezas, interesses e influéncias, distancia-se de sua funcdo formadora, assumindo
caracteristicas pertinentes aos interesses politicos, econdmicos e sociais.

De acordo com Saviani (2007), trabalhar e educar sdo ac6es especificamente humanas,
orientadas por finalidades intencionais. Seus desenvolvimentos s&o marcados pelas

necessidades dos homens, em movimentos nos quais estes se formam produzindo meios para
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garantir sua existéncia, a partir da transformacdo da natureza. Nessa conjuntura, 0 homem
aprende a ser homem mediante processos educativos produzidos socialmente.

Nas palavras de Libaneo (2013, p. 14-15), a educagdo “¢é um fendmeno social e
universal, sendo uma atividade humana necesséria a existéncia e ao funcionamento de todas as
sociedades”. Desse modo, cada sociedade deve zelar da formacao de seus individuos, com
intencdo de desenvolver nesses, capacidades fisicas e espirituais, a fim de preparéa-los para a
participacdo ativa e transformadora na vida social.

Conforme o0 autor, esse processo acontece em uma grande variedade de instituicdes e
atividades resultantes do convivio social, como por exemplo, organizacbes econémicas,
politicas, legais, bem como em “instituicdes especificas, escolares ou ndo, com finalidades
explicitas de instru¢cdo e ensino mediante uma acdo consciente, deliberada e planificada”
(LIBANEO, 2013, p. 15).

Por meio da educacdo a sociedade se questiona, busca e debate, em um cenario
sociocultural permeado por contradigdes e disputas. “Através e na educacao, os homens de uma
época, de uma sociedade historicamente situada, se exprimem em relacéo aquilo que convém
ser, que convém fazer e agem em consequéncia; nela, é toda uma sociedade que se encontra
empenhada, implicada” (GADOTTI, 2003, p. 21).

Nesse contexto o sujeito se desenvolve, em um processo que ndo acontece naturalmente,
mas que é tecido socialmente mediante o saber objetivo constituido historicamente, de modo
que o ser humano ndo nasce consciente de seu papel enquanto ser genérico, “para saber pensar
e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho
educativo” (SAVIANI, 2011, p. 7).

Nas palavras de Saviani (2011, p. 13):

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo.

Por intermédio da educagdo o sujeito é condicionado® a se apropriar das objetivacdes

estabelecidas pelas geracGes anteriores, em um movimento continuo, no qual o meio social

® Conforme expde Arendt (2007, p. 17), “os homens sdo seres condicionados: tudo aquilo com o qual eles entram
em contato torna-se imediatamente uma condi¢ao de sua existéncia”.
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exerce influéncias na producéo e formacéo dos individuos, tornando esses capazes de atuar na
sociedade.

Nessa conjuntura de atuacao profissional, € atribuido ao (&) professor (a) assegurar que
os (as) alunos (as) alcancem o dominio de conhecimentos e desenvolvam pensamento critico e
criativo, em um contexto, no qual, o trabalho docente é determinado por exigéncias sociais,
politicas, econdmicas e ideoldgicas, que manifestam a presenca de interesses e particularidades
da estrutura social (LIBANEO, 2013).

Desse modo, “o trabalho docente ¢ uma atividade intencional, planejada
conscientemente visando atingir objetivos de aprendizagem” (LIBANEO, 2013, p. 104), sendo
necessario que seus movimentos sejam estruturados e ordenados com vistas a promover uma

educacéo transformadora e libertadora.

S&o os seres humanos que, na diversidade das relagBes reciprocas que travam em
varios contextos, dao significado as coisas, as pessoas, as ideias; é socialmente que se
formam ideias, opinides, ideologias. Este fato é fundamental para compreender como
cada sociedade se produz e se desenvolve, como se organiza e como encaminha a
pratica educativa por meio dos seus conflitos e suas contradi¢des (LIBANEO, 2013,
p. 20).

O trabalho docente envolve o processo pelo qual os homens se formam e produzem, a
educacdo se desenvolve e incorporado a ela esta o processo de ensino e aprendizagem, nele sdo
combinados objetivos, conteidos, métodos e formas de organizacéo do ensino. Nesse processo,
ha uma relagdo reciproca e necessaria entre a atividade do (a) professor (a) (ensino) e a atividade
de estudo dos (as) alunos (as) (aprendizagem), de maneira que se estabeleca unidade, por meio
de transmissdo/assimilacdo ativa de conhecimentos, de acordo com uma organizacao
intencional, planejada e sistematica de finalidades e condi¢des especificas da convivéncia social
(LIBANEO, 2013).

Conforme Saviani (2011), o ensinar se concretiza no ato de transformar o saber
elaborado em saber escolar, de maneira que sejam selecionados elementos que permitam o
crescimento intelectual dos (as) alunos (as), por meio de métodos que viabilizem o dominio de
conteudos e possibilitem a sua assimilacdo. Libaneo (2013, p. 108) contribui ao expor que,
“ensinar significa possibilitar aos alunos, mediante a assimilagdo consciente de conteudos
escolares, a formacéo de suas capacidades e habilidades cognoscitivas e operativas e, com isso,
o desenvolvimento da consciéncia critica”.

Sendo a aprendizagem o movimento que indica a consolidagao do ensino, no contexto

escolar, trata-se do processo de compreensdo de determinados conhecimentos, planejados,
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organizados e orientados intencionalmente, em um percurso que enfrenta influéncias de fatores
afetivos e sociais para sua efetivacdo (LIBANEO, 2013).

Dessa maneira, o trabalho docente ndo se restringe ao transmitir determinado contetdo,
envolve a construcdo de condicBes capazes de estimular a capacidade critica do (a) educando
(@), considerando a relacé@o entre os conhecimentos sistematizados e a realidade do (a) aluno
(@).

Seguindo esse percurso, o trabalho do (a) professor (a) ndo acontece em contextos
neutros, avanga por caminhos historicos e culturais, envolvidos por relagcdes conflituosas e
contraditdrias, influenciadas e orientadas por estruturas econémicas, politicas e sociais. Assim,
permeado e vinculado aos interesses e exigéncias da sociedade. “A sociedade é entendida nesta
perspectiva como centralmente atravessada por lutas em torno da afirmagdo de discursos,
narrativas e saberes que tentam definir o social e o politico de formas muito particulares,
intimamente vinculadas a relacdes de poder e de dominio” (SILVA, 1995, p. 186).

Nas palavras de Gadotti (2003, p. 75):

Educar nessa sociedade é tarefa de partido, isto é, ndo educa realmente aquele que
ignora 0 momento em que vive, aquele que pensa estar alheio ao conflito que o cerca.
E “tarefa de partido” porque ndo ¢é possivel ao educador permanecer neutro: ou educa
a favor dos privilégios da classe dominante ou contra eles, ou a favor das classes
dominadas ou contra elas. Aquele que se diz neutro estarq apenas servindo aos
interesses do mais forte, isto &, & classe dominante.

Nesse cenario, movimentos escolares sdo organizados e direcionados por curriculos que
refletem interesses, valores e preferéncias da sociedade. Sacristan (2013, p. 20) expde que,
“desde suas origens, o curriculo tem se mostrado uma invengao reguladora do contetido e das
praticas envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem”, sendo esse instrumento capaz de
estruturar a escolarizacdo, funcionamento dos centros educacionais e as praticas pedagdgicas,
mediante transmissdo de regras e normas, que promovem a organizacdo do contexto escolar.

Sacristan (2013, p. 19) ao buscar estabelecer a génese entre os significados do curriculo
conclui: “o curriculo proporciona uma ordem por meio da regulagdo do conteido da
aprendizagem e ensino na escolarizacdo moderna, uma construcdo util para organizar aquilo
qual deve se ocupar a escolarizacdo e aquilo que devera ser aprendido”, promovendo a
organizacao e articulacdo dos contetidos ensinados, a classificacdo e agrupamento de alunos
(as) de acordo com idade e complexidade de conhecimentos, bem como ordenando o tempo
escolar, em um movimento que desempenha funcdo dupla, visto que unifica o ensinar e 0

aprender, podendo ampliar fronteiras do conhecimento, ao estabelecer delimitacfes entre seus
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componentes, como por exemplo, a separacdo entre matérias ou disciplinas (SACRISTAN,
2013).

Diante desse mecanismo, sdo introduzidas na educacao, estratégias caracteristicas das
relaces de producédo, que objetivam mensurar e produzir resultados educacionais pertinentes
as demandas e especificacbes empresariais. De maneira que, o curriculo se mostra lugar
privilegiado onde se entrelacam saber e poder, representacdo e dominio, discurso e regulacéo,
em um contexto que expressa relacGes de poder cruciais para 0 processo de formacdo de
percepcOes sociais.

Dessa maneira, atuacdes inconscientes no trabalho docente podem reforcar a
transmissao de atitudes, normas e crengas desprovidas de reflexdes criticas, bem como, ampliar

formas existentes de opressoes e selecdes institucionais (GIROUX, 1997; SILVA, 1995).

Mesmo procurando metodologias diferenciadas para o trabalho em sala de aula, as
regras estdo tdo inculcadas no professor que na inconsciéncia de seu papel de pintar
asas, nao alca voo; o préprio professor permanece amarrado nas teias do sistema que
o0 envolve, pois ele também € fruto de uma sociedade hierarquica e de uma hegemonia
dominadora. A ndo consciéncia dessa miopia 0 torna um joguete das forcas sociais, e
mesmo diante da vontade de mudar, de sair da rotina, de fazer algo diferente continua
fazendo sempre 0 mesmo, pensando criar o novo (ROLIM, 2009, p. 151).

Conceber os processos seguidos no trabalho docente permite refletir acerca de
conjunturas erigidas sobre estruturas instaveis, influenciadas por fatores externos aos limites
escolares, que exprimem fragilidade, contradicdes e conflitos, delineadas por relacdes de poder
que regulam e ordenam os movimentos da educacgdo escolar. Ao tomar o0 ensino de matematica

como base para nosso estudo, temos um saber demarcado por disputas, interesses e conquistas.

2.3 Ensino de Matematica: contextos e concepcdes

Pensar sobre o ensino de matematica em sua historicidade nos remete aos avangos por
ele possibilitados, a sua utilidade e aos processos de selecdo e classificacdo, por ele impostos
no decorrer do desenvolvimento histérico. Diante do exposto, buscando compreender o
processo de ensino de matematica percebemos pertinente desvelar contextos e tecer
consideragdes sobre o tema.

Ao buscar defini¢des no dicionario temos a matematica como: “ciéncia que tem por
objeto diversas grandezas, formas e relagBes numeéricas entre entidades definidas abstrata e
logicamente” (AMORA, 2008, p. 450). D’ Ambrosio (1999) situa a matematica como de
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origem Grega, destacando que como a civilizacdo ocidental, esta se imp6s a todo 0 mundo
moderno. Sendo, portanto, um conhecimento capaz de assumir diferentes abordagens, que
necessitam da busca por uma integracéo.

Para Fiorentini (2005, p. 108), podem ser focalizadas trés concepc¢des acerca do
conhecimento matematico: “da pratica cientifica ou académica; da préatica escolar; e das praticas
cotidianas néo formais”. De modo que todas sdo pertinentes ao (a) professor (a), tendo em vista
que a matematica escolar é constituida e produzida na interlocucdo dessas diferentes
concepcdes, por meio das relacGes estabelecidas no convivio escolar e social, sendo oportuno,
para seu ensino, “conhecer seus fundamentos epistemologicos, sua evolucao histdrica, a relacao
da Matematica com a realidade, seus usos sociais e as diferentes linguagens com as quais se
pode representar ou expressar um conceito matematico” (FIORENTINI, 2005, p. 110).

Em todos os lugares, independentemente de racas, credos ou sistemas politicos, a
matematica faz parte dos curriculos educacionais desde os primeiros anos de escolaridade,
disposta como disciplina basica, indispensavel, juntamente com a lingua natural dos paises,
ocupando espago privilegiado no complexo sistema de hierarquizacdo de conhecimentos. No
entanto, a aplicacao de alguns métodos e técnicas por vezes promove a falta de contextualizacéo
e vinculacdo com situacdes da vida social dos (as) alunos (as), distanciando o ensino da
realidade (D’AMBROSIO, 1996; HELIODORO, 2002).

Conforme D’Ambrosio (1999) um dos grandes erros da educagdo ¢ desvincular a
matematica das outras atividades humanas, posto que esta € vista como espinha dorsal das
civilizacBes, sendo suas raizes entrelacadas com a histdria da humanidade. Heliodoro (2002)
contribui quando indica a efetiva presenca da matematica ndo apenas em atividades cotidianas,
mas também em escolas, universidades, grandes centros de pesquisas, percebida como
importante instrumento em diversas areas de conhecimento, tratando-se de uma ciéncia viva.

Nas palavras de D’ Ambrosio (1999, p. 97):

As ideias matematicas comparecem em toda a evolugdo da humanidade, definindo
estratégias de agdo para lidar com o ambiente, criando e desenhando instrumentos
para esse fim, e buscando explicagdes sobre os fatos e fendmenos da natureza e para
a propria existéncia. Em todos os momentos da historia e em todas as civilizagoes, as
ideias matematicas estdo presentes em todas as formas de fazer e de saber.

Em disciplinas ligadas ao estudo de linguas, fendmenos naturais ou sociais, ha
possibilidade do (a) professor (a) estabelecer ligacdes entre os contextos vivenciados pelos (as)

alunos (as) e o conhecimento. Em contrapartida, a matematica mesmo ligada fortemente com
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exigéncias da realidade, € a Unica area do saber que o (a) professor (a) pode, de maneira
consciente ou ndo, disponibilizar os contetdos sem estabelecer conexdo com o mundo real
(ATTIE, 2013).

Por entre os caminhos que percorreu e percorre, a matematica tem sido apresentada e
concebida, como uma poderosa divindade, em reflexo a concepcao de infalibilidade, precisao
e rigor, construida no decorrer da sua historia, sendo abordada por leigos e especialistas como
a ciéncia dos nimeros e das formas, das relacdes e das medidas, da objetividade e neutralidade
do ponto de vista ideoldgico. Proporcionando posicOes privilegiadas ou de destaque aqueles
que demonstram facilidade com o conhecimento’ (D’AMBROSIO, 1996; 2021).

Conduzir o conhecimento matematico a partir dessa perspectiva, conscientemente ou
ndo, submete o (a) aluno (a) a assumir a posicao de ouvinte, que deve acompanhar os raciocinios
do (a) professor (a), treinar e internalizar conteddos prontos, por meio de listas de exercicios
repetitivos. Em um movimento que pouco contribui para o desenvolvimento da autonomia de
pensamento e linguagem do (a) aluno (a), em funcdo de suas caracteristicas priorizarem um
conhecimento pronto, acabado e a-historico (FIORENTINI, 2005).

Um ensino de matematica que se restringe a preocupagao excessiva com o treino de
habilidades, com a mecanizagdo dos algoritmos, com a memorizagéo de regras e com
a indicaclo de modelos ou pistas para a resolucdo de problemas ndo desenvolve no
aluno, ao término de sua escolaridade, o saber necessario para seu desempenho
profissional na sociedade. Assim procedendo, o ensino sé reforca nos alunos a
repeticdo e imitagdo (HELIODORO, 2002, p. 127-128).

Com a continuidade desse processo ha o favorecimento de um desenvolvimento técnico,
que remete o (a) aluno (a) a aceitacao da repeticdo, a reproduzir sem questionar, a nao criar ou
refletir, preservando caracteristicas pertinentes as relac@es de trabalho, de modo que os (as)
alunos (as) aprendem a aceitar que algumas pessoas resolvem problemas e outras sdo incapazes.
Contribuindo com a consolidagéo de alguns mitos e preconceitos associados ao conhecimento
matematico (ROLIM, 2009; HELIODORO, 2002).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica, esta é caracterizada
como uma maneira de compreender e atuar no mundo, sendo os conhecimentos produzidos por
essa area do saber, frutos das constantes interacfes humanas com seu contexto natural, social e
cultural. Posto isto, o saber matematico ndo teve seu desenvolvimento estruturado de maneira

linear e organizado, evoluiu em diversos cenarios de idas e vindas, com construcGes e

" Retomamos a presente discusséo no tdpico 3.3 Relages de poder no trabalho docente: o ensino de matematica.
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desconstrucbes de paradigmas, mostrando-se como uma ciéncia viva presente em diversas
atividades humanas (BRASIL, 1998Db).

Nesse cendrio, o conhecimento matematico é concebido como excepcional, ocupa
espacos privilegiados, nos quais contradicdes sdo percebidas, entre suas definicdes,
caracterizacdes, preferéncias e disposicdes curriculares, que envolvem conhecimentos
idealizados como mais ou menos importantes, tendo em vista habilidades e comportamentos

desejaveis aos individuos adquirirem na escola.

A utilidade da Matematica na resolucéo de problemas cotidianos e cientificos, sua
importancia na preparagdo para o mundo profissional e sua capacidade para auxiliar
no desenvolvimento cognitivo sdo, em geral, as justificativas mais apontadas para a
necessidade de uma matematica escolar. Além das razdes de ordem pratica, ainda se
distinguem raz6es de ordem cultural, tais como ser a Matematica um exemplo de um
modo de pensar, ou ainda sua importancia enquanto exemplo superior da cultura
humana (ATTIE, 2013, p. 27).

Apesar de muitos individuos ndo compreenderem ou utilizarem grande parte dos
conhecimentos matematicos vistos na escola (ATTIE, 2013), esse conhecimento se mostra
presente na vida de todas as pessoas, deste modo, o direito ao conhecimento e condi¢Ges para
seu entendimento precisam ser garantidos. Portanto, “¢ fundamental superar a aprendizagem
centrada em procedimentos mecanicos, indicando a resolucdo de problemas como ponto de
partida da atividade matematica a ser desenvolvida em sala de aula” (BRASIL, 1998a, p. 59).

Nesse percurso, reproducdes negativas produzidas em relacdo a matematica, podem ser
geradas ou reforcadas no interior das escolas, em reflexo ao tipo de relagéo entre professor (a),
alunos (as) e a metodologia usada. Em um movimento que alguns buscam desenvolver praticas
que reproduzem e cultivem crencas e valores, tendo em vista a colaboragdo em conceber e
estabelecer relacdo com o mundo e com a matematica, enquanto outros conduzem seus
métodos, conscientes ou ndo, a internalizacdo de caracteristicas, valores e crencas que
enfatizam o respeito a autoridade, pontualidade, conformidade e docilidade, pertinentes as
relagdes de producdo (HELIODORO, 2002; FIORENTINI, 2005; ROLIM, 2009).

Diante desse contexto complexo, envolto por contradi¢des e conflitos, o trabalho do (a)
professor (a) de matematica €, equivocadamente, relacionado as dificuldades percebidas pelos
(as) alunos (as). Dificuldades refletidas em resultados de estudos e pesquisas, como por

exemplo, os realizados pelo Sistema de Avaliagio da Educacio Bésica— SAEB8, que revelaram,

8<[...] conjunto de avaliag3es externas em larga escala que permitem ao Inep realizar um diagndstico da educacéo
basica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do estudante. Por meio de testes e questionarios,
aplicados a cada dois anos na rede publica e em uma amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de
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conforme as escalas de proficiéncia e desempenho utilizadas para o estudo na edicéo de 2017,
média relativamente baixa de proficiéncia em matematica entre os alunos de 5° ano do ensino
fundamental (224,1) e média moderada de proficiéncia em matematica entre os alunos de 9°
ano do ensino fundamental (258,3) (BRASIL, 2019).

Heliodoro (2002, p. 121) aborda que varios tipos de dificuldades estdo presentes no
trabalho do (a) professor (a) que ensina matematica, entre eles: “as relacionadas ao seu ensino,
as relacionadas aos aspectos psicoldgicos ligados a apropriacdo do conhecimento pelo aluno,
aquelas de carater epistemoldgico [...]; e as advindas de uma visdo distorcida dessa area de
conhecimento”. De acordo com a autora, almejando melhorar a qualidade do ensino,
alternativas direcionadas a mudanca de métodos, técnicas e organizacdo de conteldos
curriculares estdo sendo aplicadas, no entanto ndo sdo suficientes para solugéo de problemas
associados ao ensino de matematica que carrega uma historia de exclusao de pessoas.

Para Skovsmose (2001), o trabalho do (a) professor (a) esta envolto por discursos de
superioridade ao dominio dos conteudos matematicos, condicionado a interesses e
particularidades da estrutura social, que agregam prestigio e poder aqueles que a compreendem,
e em contrapartida, condicdo de fracasso e exclusao, aqueles que ndo possuem seu dominio,
intervindo no desenvolvimento das pessoas como instrumento de classificacédo e selecao.

Refletir sobre o ensino e em especial o (a) professor (a) que ensina matematica remete
a um conjunto de circunstancias que ndo se limitam aos portdes escolares, mas sdo delineadas
por fins e exigéncias sociais, econdmicas, culturais e politicas, que interagem com processos de
ensino e relacdes de poder, direcionando saberes, conhecimentos e comportamentos. Desse
modo, se mostra pertinente conhecer possiveis relacées de poder estabelecidas no processo de
ensino de matematica, sendo necessario para atender nossos objetivos, abordar a temética na

préxima secdo do nosso estudo.

aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados, explicando esses resultados a partir de uma série de
informagdes contextuais” (BRASIL, 2021, disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb. Acesso em: 22/01/2021).
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3 RELACOES DE PODER

Sabemos que o0s poderosos tém medo do
pensamento, pois o poder é mais forte se ninguém
pensar. Sem pensar, todos aceitam as coisas como
elas sdo, ou melhor, como nos dizem e nos fazem
acreditar que sao.

(CHAUI, 2013, p. 45)

Com intencdo de nos aproximarmos dos conceitos de relacdo de poder, bem como de
sua insercdo no contexto escolar, dissertamos nesta secdo, sobre o poder, as relagdes
estabelecidas em seu processo e as articulagdes por ele instituidas nos movimentos escolares,
tendo em vista compreender como as relaces de poder sdo significadas no trabalho docente,

em especial por professores (as) que ensinam matematica.

3.1 Relages de poder: primeiros apontamentos

A palavra poder ¢ mencionada em muitos momentos cotidianos, e em diversos
contextos. Sendo percebida frequentemente em discursos que envolvem lutas, disputas,
conflitos e dominacdo, associada as relacdes constituidas entre os seres humanos. Desse modo,
a fim de compreender como os (as) profissionais de ensino significam as relacfes de poder, se
mostra necessario tecer consideracfes que permitam desvelar conceitos e reflexdes acerca do
poder e das relagdes estabelecidas para sua efetivacdo. Para tal, iniciaremos nosso estudo
abordando os significados da palavra.

Conforme Amora (2008, p. 553), poder significa:

1. Ter a faculdade ou possibilidade de; 2. ter autorizacdo para; 3. estar sujeito, exposto
a; 4. ter ocasido ou oportunidade de; 5. ter forca de animo para; 6. ter o direito de; 7.
ter influéncia, forca, autoridade; 8. ter vigor ou capacidade (fisica ao moral) para
suportar, para aguentar; 9. faculdade; 10. vigor do corpo ou da alma; 11. poténcia,
soberania, autoridade; 12. dominio, posse; 13. governo do Estado; 14. eficacia,
recurso; 15. virtude; 16. possibilidade; 17. importancia, consideracdo; 18. procuragéo,
mandato.

Ao abordar a etimologia da palavra poder, temos sua origem do latim posse, sendo esta,

contragdo de potis esse, que significa “ser capaz”, “autoridade” (FERREIRINHA; RAITZ,
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2010), de maneira que a palavra ou a¢do exprime em suas raizes tracos de forca, controle, vigor,
regulacéo.

De acordo com o dicionério de politica (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998,
p. 933):

[...] a palavra Poder designa a capacidade ou a possibilidade de agir, de produzir
efeitos. Tanto pode ser referida a individuos e a grupos humanos como a objetos ou a
fendmenos naturais [...]. Se 0 entendermos em sentido especificamente social, ou seja,
na sua relacdo com a vida do homem em sociedade, 0 Poder torna-se mais preciso, e
seu espaco conceptual pode ir desde a capacidade geral de agir, até a capacidade do
homem em determinar o comportamento do homem: Poder do homem sobre o
homem. O homem é ndo sé o sujeito, mas também o objeto do Poder social. E Poder
social a capacidade que um pai tem para dar ordens a seus filhos ou a capacidade de
um Governo de dar ordens aos cidaddos. Por outro lado, ndo é Poder social a
capacidade de controle que o homem tem sobre a natureza nem a utilizagdo que faz
dos recursos naturais.

Os autores abordam ainda a existéncia do Poder potencial, evidenciado na capacidade
de determinar comportamentos e o Poder atual, percebido na capacidade de definir o
comportamento dos outros por meio da acdo, ou seja, do exercicio do Poder (BOBBIO;
MATTEUCCI; PASQUINO, 1998). Em uma caracterizacdo mais ampla e flexivel acerca da
palavra e suas aplicaces.

Para Faria (2000) ha frequente confusdo conceitual entre poder e relacdes de poder,

sendo esses utilizados de maneira equivocada. Nas palavras do autor:

O poder é definido como a capacidade que tem uma classe social (ou uma fragéo ou
segmento), uma categoria social ou um grupo (social ou politicamente organizado) de
definir e realizar seus interesses objetivos especificos, mesmo contra a resisténcia ao
exercicio desta capacidade e independentemente do nivel estrutural em que tal
capacidade esteja fundamentada. O exercicio do poder adquire continuidade e
efetividade politica quando o acesso do grupo ou da classe social ao comando das
principais organizagdes, das estruturas institucionais ou politicas da sociedade,
inclusive aquelas criadas como resultado de um processo de transformacdo, de
maneira a por em pratica ou a viabilizar tal exercicio (FARIA, 2000, p. 17).

Ao definirmos os caminhos de nossos estudos seguimos com Marx e Engels (1998, p.
19) que expdem: “[...] ndo partimos do que os homens dizem, imaginam e representam,
tampouco do que eles sdo nas palavras, no pensamento, na imaginagéo e na representacao dos
outros, para depois chegar aos homens de carne e 0sso; mas partimos dos homens em sua
atividade real”, sendo esses seres humanos constituidos a partir de seu processo de vida real,

por meio da producdo das proprias condi¢des de sobrevivéncia.
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Nessa perspectiva 0s homens distinguem-se dos animais por meio da consciéncia
quando comegam a produzir seus meios de existéncia, produzem a sua propria vida material.
A0 movimentarem-se nesse percurso refletem o que sdo de maneira dependente da producéo e
do que produzem, diante do exposto, entendemos o trabalho como “condigdo objetiva da
existéncia humana” (GARCIA, 1988, p. 53).

[..] sdo os homens que, desenvolvendo sua producdo material e suas relagfes
materiais, transformam, com a realidade que Ihes é prépria, seu pensamento e tambhém
os produtos do seu pensamento. Ndo é a consciéncia que determina a vida, mas sim a
vida que determina a consciéncia. Na primeira forma de considerar as coisas partimos
da consciéncia como sendo o individuo vivo; na segunda, que corresponde a vida real,
partimos dos préprios individuos reais e vivos, e consideramos a consciéncia
unicamente como a sua consciéncia (MARX; ENGELS, 1998, p. 20, grifo dos
autores).

Isto posto, os individuos cooperam para producdo de bens materiais, produzindo
instrumentos e ferramentas que lhes permitam atender suas necessidades. Assim, o ser humano
se desenvolve nesse processo, a0 mesmo tempo em que aperfeicoa e desenvolve os elementos
relacionados ao processo de producéo, sendo este um ato social, permeado por relagdes sociais.

Ao abordar as relacdes constituidas no processo de producdo, Chaui (2008, p. 52) retrata
a concepcdo de Marx, quando este trata da sociedade capitalista, expde acerca de matéria social,
sendo essas: “relagdes sociais entendidas como relagdes de produgdo, ou seja, como o modo
pelo qual os homens produzem e reproduzem suas condi¢Ges materiais de existéncia e 0 modo
como pensam e interpretam essas relacdes”. Nesse cendrio, classes sociais sdo estabelecidas
conforme as formas de propriedade e se inter-relacionam com as divisdes dos sujeitos no
trabalho, processo legitimado por meio de instituicdes sociais e politicas. Desse modo, as
relacBes de producdo sdo desenvolvidas em funcgdo da propriedade dos meios de producéo, de
maneira que a propriedade ou ndo desses meios desencadeia a existéncia de dominantes e
dominados (CHAUI, 2008; GARCIA, 1988).

Com base nesse contexto, manifestacdes de poder sdo identificadas nas concepcdes de
Marx, sendo percebidas por meio das relacGes de poder estabelecidas no processo de producao.

Em um movimento que transforma o trabalho em mercadoria®, no qual as coisas aparentam

® Chaui (2008, p. 54-55) aborda mercadoria como: “trabalho humano concentrado e ndo-pago. Por depender da
forma da propriedade privada capitalista, que separa o trabalhador dos meios, instrumentos e condicBes de
producdo, a mercadoria é uma realidade social. No entanto, o trabalhador e os demais membros da sociedade
capitalista ndo percebem que a mercadoria, por ser produto do trabalho, exprime relagdes sociais determinadas.
Percebem a mercadoria como uma coisa dotada de valor de uso (utilidade) e de valor de troca (prego). Ela é
percebida e consumida como uma simples coisa”.
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possuir alma propria, sendo essas personificadas, enquanto os relacionamentos entre pessoas se

mostram como “relagcdes materiais entre sujeitos humanos e como relagdes sociais entre coisas”

(CHAUI, 2008, p. 56).

Como efeito, o trabalhador passa a ser uma coisa denominada forca de trabalho, que
recebe outra coisa chamada saléario. O produto trabalho passa a ser uma coisa chamada
mercadoria, que possui outra coisa, isto é, um preco. O proprietario das condicGes de
trabalho e dos produtos do trabalho passa a ser uma coisa chamada capital, que possui
outra coisa, a capacidade de ter lucros. Desaparecem os seres humanos, ou melhor,
eles existem sob a forma de coisas (CHAUI, 2008, p. 56).

Assim, 0 processo promove a separacdo dos sujeitos em detentores do capital e do
produto do trabalho, e assalariados ou trabalhadores que dispem da forca de trabalho a qual
vendem como mercadoria, estabelecendo relagcdes de poder em que os primeiros se impdem
sobre os segundos.

Nesse movimento formas de producdo sdo delineadas, bem como a divisdo social do
trabalho, que se manifesta por meio da “existéncia de diferentes formas de propriedade, isto ¢,
a divisao entre as condicdes e instrumentos ou meios do trabalho e o proprio trabalho, incidindo,
por sua vez, na desigual distribuicao do produto do trabalho”, em um movimento que “engendra
e ¢ engendrado pela desigualdade social ou pela forma da propriedade” (CHAUI, 2008, p. 59).

Condicionados a essa divisdo social do trabalho, os individuos cooperam entre si, em
um contexto que n&o é voluntario, mas sim natural®®, condicdo que se mostra como uma forca
estranha, dominante. Nessa conjuntura, ao dividir o trabalho, cada individuo assume, de
maneira socialmente imposta, determinada tarefa exclusiva e especifica, atribuida pelo conjunto
das relagdes sociais, pelo conjunto das forcas produtivas e pela forma da propriedade, tarefa
que lhe acompanhara e da qual ndo podera fugir, caso queira manter suas condi¢bes de
sobrevivéncia (CHAUI, 2008; MARX; ENGELS, 1998).

A partir desse contexto, conforme expde Chaui (2008, p. 61), “todo o conjunto das
relagdes sociais aparece nas ideias como se fosse coisa em si, existente por si mesma, e ndo
como consequéncia das agdes humanas”. Assim, as acdes humanas sdo representadas como
decorrentes da sociedade, a qual € vista como uma forca independente que domina os homens.
Partindo dessa perspectiva disputas entre classes sdo percebidas na dominacdo de uma classe

sobre a outra, de maneira que a classe privilegiada para exercer seu poder dispbe de

10 Conforme Chauf (2008, p. 61-62): “as agdes humanas sdo representadas como decorrentes da sociedade, que é
vista como existindo por si mesma e dominando os homens. Se a Natureza, pelas ideias religiosas, se ‘humaniza’
ao ser divinizada, em contrapartida a Sociedade se ‘naturaliza’, isto €, aparece como um dado natural, necessario
e eterno, e ndo como resultado da praxis humana” (grifos da autora).
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instrumentos que permitem permanéncia desse processo dominante, sendo eles: a ideologia e o
Estado.

Considerando essa perspectiva temos a ideologia como sistema determinado por ideias
e representacdes, composto por normas e regras desvinculadas das condi¢6es materiais de
existéncia, “visto que seus produtores — 0s teoricos, os ide6logos, os intelectuais — ndo estdo
diretamente vinculados a producdo material das condi¢cdes de existéncia. E, sem perceber
exprimem essa desvinculagdo ou separacio através de suas ideias” (CHAUI, 2008, p. 63). Desse
modo as ideias apresentam-se contraditérias diante das relac6es existentes e do mundo material
dado, em um movimento que oculta a divisdo social em classes e as lutas proprias desse
contexto, em um processo no qual ideias da classe dominante, transformam-se em ideias de
todas as classes sociais (CHAUI, 2008).

Nas palavras de Marx e Engels (1998, p. 48-49):

Os pensamentos dominantes nada mais sdo do que a expressao ideal das relacdes
materiais dominantes; eles sdo essas relaces materiais dominantes consideradas sob
forma de ideias, portanto a expresséo das relagdes que fazem de uma classe a classe
dominante. Os individuos que constituem a classe dominante possuem, entre outras
coisas, também uma consciéncia, e consequentemente pensam; na medida em que
dominam como classe e determinam uma época histérica em toda a sua extensao, é
evidente que esses individuos dominam em todos os sentidos e que tém uma posicéo
dominante, entre outras coisas também como seres pensantes como produtores de
ideias, que regulamentam a producdo e a distribuicdo dos pensamentos da sua época;
suas ideias sdo portanto as ideias dominantes de sua época.

Por meio da ideologia dominante o poder interage e é reproduzido entre os individuos,
se perpetuando por meio de uma forca que afasta o controle do sujeito, sujeita e contraria
perspectivas. Em meio as controvérsias presentes nesse cenario, interesses particulares entram
em questdo e sdo representados teoricamente pelo Estado, que teria o papel de mediar os
interesses comuns da sociedade, todavia na pratica, desempenha funcdo de agente de coercédo
ou aparelho de dominacdo, por meio do qual se exprimem interesses da parte mais forte e
poderosa da sociedade, expressando a ilusdo de leis impessoais, autbnomas e igualitarias
(MARX; ENGELS, 1998; CHAUI, 2008).

Através do Estado, a classe dominante monta um aparelho de coercéo e de represséo
social que lhe permite exercer o poder sobre toda a sociedade, fazendo-a submeter-se
as regras politicas. O grande instrumento do Estado é o Direito, isto é, o
estabelecimento das leis que regulam as relagGes sociais em proveito dos dominantes.
[...] O papel do Direito ou das leis é o de fazer com que a dominagdo ndo seja tida
como uma violéncia, mas como legal, e por ser legal e ndo-violenta deve ser aceita
(CHAUI, 2008, p. 83).
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Perante essa conjuntura, o poder se manifesta mediante relagcdes entre proprietarios e
destituidos, exploradores e explorados, em um movimento que separa o interesse particular do
interesse comum, os intelectuais dos trabalhadores, a sociedade civil do Estado, desencadeando
processos de exclusdo e estranhamento acerca das condi¢des as quais 0s individuos sao
submetidos.

Althusser (1974) aborda a reproducdo da ideologia dominante por meio de Aparelhos
Ideoldgicos do Estado, indicando a interacdo desses por intermédio de instituigdes distintas e
especializadas, seja de maneira sutil, atenuada, dissimulada ou simbolica. Para o autor essas
articulacbes acontecem por meio da religido, do sistema escolar, da familia, da politica, dos
sindicatos, da cultura, por meios juridicos e pela informacéo (imprensa, radio, televisao, entre
outros.), mediante movimentos que visam reproduzir as relagdes de producdo e a passividade
dos sujeitos, portanto as relacdes de exploracdo dominante.

A escola percebida como aparelho ideoldgico do mesmo modo que exerce seu papel no
ensino de conhecimentos e técnicas, “ensina também as <<regras>> dos bons costumes, isto &,
0 comportamento que todo o agente da diviséo do trabalho deve observar, segundo o lugar que
esta destinado a ocupar” (ALTHUSSER, 1974, p. 21). Nessa conjuntura, desempenha papeis
contraditérios, visto que, ao mesmo tempo em que produz conhecimento e atua em prol do
desenvolvimento humano, desempenha também a funcdo de reproduzir relagcdes de producéao
por meio da qualificacdo da forca de trabalho, da capacitacdo de submissdo as regras,
envolvendo os individuos aos padrdes da ideologia dominante e das relacdes de poder
estabelecidas nesse contexto.

Considerando a escola como envolvida por uma ideologia condicionada aos interesses
das relacdes de producdo, mostra-se relevante compor reflexdes acerca das relagcdes de poder
estabelecidas e que se estabelecem no trabalho docente, sendo esse espaco permeado por

contradicdes.

3.2 Relag0es de poder: entre os muros escolares

Ao considerar a escola como espago permeado por articulagbes sociais, culturais,
politicas e econémicas, temos o0 processo educativo organizado sobre bases controversas e
conflituosas, por meio do qual metodologias sdo preestabelecidas em conformidade com

sistemas que interagem de acordo com interesses e objetivos definidos pela classe social
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dominante. Com base no exposto, cabe refletir acerca das relacdes de poder constituidas entre
0s muros escolares.

Conforme expde Giroux (1997, p. 162):

[...] as escolas fazem mais do que repassar de maneira objetiva um conjunto comum
de valores e conhecimento. Pelo contrario, as escolas sdo lugares que representam
formas de conhecimento, praticas de linguagem, relacdes e valores sociais que séo
selecOes e exclusdes particulares da cultura mais ampla. [...] Mais do que instituicbes
objetivas separadas da dindmica da politica e poder, as escolas sdo, de fato, esferas
controversas que incorporam e expressam uma disputa acerca de que formas de
autoridade, tipos de conhecimento, formas de regulagdo moral e versdes do passado e
futuro devem ser legitimadas e transmitidas aos estudantes.

Posto isto, a classe dominante, coloca ao seu dispor 0s meios materiais e de produgéo
cultural, bem como sua difus&o. Nesse movimento, escolas formam dominadores e dominados,
formam para o trabalho subordinado e para dirigir a sociedade. Desse cenario, o (a) professor
(@) é parte integrante e suporta as contradi¢cbes sociais existentes, que exprimem as
caracteristicas de uma sociedade opressiva, na qual poder, conhecimento, ideologia e
escolarizacdo relacionam-se em padrdes de complexidade e constante transformacédo
(GADOTTI, 2003; LIBANEO, 2013; GIROUX, 1997).

Nessa conjuntura, relacdes e atuacdes sdo orientadas e organizadas por forgas externas
distantes das realidades concebidas no interior dos contextos escolares. Por padrdes
direcionados ao saber fazer que afastam questionamentos relacionados as articulacdes
estabelecidas nos movimentos do sistema escolar, contribuindo para um estranhamento acerca
das reproducdes de poder existentes nesses espagos.

Diante de tais perspectivas o ensino € visto, de acordo com Libaneo (2013, p. 83),
“como transmissdo da matéria aos alunos, realizacdo de exercicios repetitivos, memorizagao de
defini¢des e formulas”, ficando os (as) professores (as) envolvidos (as) por estruturas
predeterminadas, colocadas como passivas, que limitam movimentos e pensamentos, mediante
instrumentos velados. Em percursos que legitimam formas de conhecimentos baseados em
valores pertinentes as praticas ¢ necessidades de determinados grupos sociais. Dessa forma, “as
escolas ndo sdo simplesmente locais de instrugdo, mas também locais onde a cultura da
sociedade dominante ¢ aprendida” (GIROUX, 1997, p. 37).

O conhecimento é com frequéncia aceito como uma verdade que legitima uma visdo
especifica do mundo que é questionavel ou evidentemente falsa. A selegdo, a
organizacdo e distribuicdo do conhecimento em estudos sociais sdo omitidas do
dominio da ideologia. Além de suas mensagens explicitas ou ocultas, 0 modo como o
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conhecimento é selecionado e organizado representa suposi¢des aprioristicas por parte
do educador acerca de seu valor e legitimidade (GIROUX, 1997, p. 64).

Nas palavras de Giroux (1997, p. 38), nessa perspectiva de escola “a questdo de como
professores, estudantes e representantes da sociedade mais ampla produzem significado tende
a ser obscurecida em favor da questdo de como individuos podem dominar o significado de
outros individuos, despolitizando-se”, em uma conjuntura preocupada com o saber fazer, que
desconsidera, conscientemente ou ndo, questionamentos acerca das relacbes entre
conhecimento e poder.

Seguindo esse processo, matérias presentes nos livros didaticos sdo utilizadas como base
principal, estatica e verdadeira para o ensino, existindo grande preocupacéo acerca da conclusdo
desses conteidos. Nas palavras de Libaneo (2013, p. 154-155) “muitos dos contetidos de um
livro didatico ndo conferem com a realidade, com a vida real, a sua e a dos alunos”, de modo
que aplicado sem perspectivas que busquem ir além das aparéncias, podem reforcar privilégios,
ou fortalecer a submissdo e o conformismo. Ao conduzir o ensino apenas de maneira
transmissiva, distancia-se da verificacdo sobre o preparo e dificuldades dos (as) alunos (as)
frente a matéria e o trabalho docente fica restrito as paredes da sala de aula, distanciando-se do
conhecimento que questiona a realidade dos (as) estudantes (LIBANEO, 2013).

O professor passa a matéria, o aluno recebe e reproduz mecanicamente o que
absorveu. O elemento ativo é o professor que fala e interpreta o contetido. O aluno,
ainda que responda o interrogatorio do professor e faga exercicios pedidos, tem uma
atividade muito limitada e um minimo de participacdo na elaboracdo dos
conhecimentos (LIBANEO, 2013, p. 83).

Nesse percurso, em gue as relaces de poder se apresentam, sao admitidos ainda, saberes
préprios para o sistema escolar, sendo definidas areas ou disciplinas fundamentais e areas
secundarias, em um movimento que delimita conhecimentos mais valiosos, concebidos como
fundamentais para progredir e outros considerados menos importantes, selecdes que
desconsideram oportunidades desiguais e procedimentos metodolégicos que possam contribuir
para a ampliacéo de desigualdades.

Destarte, a selecdo induz sujeitos privilegiados a adquirirem uma educagédo cada vez
mais especializada, enquanto os menos favorecidos sdo submetidos ao fracasso escolar e ao
distanciamento do mundo cultural (SACRISTAN, 2000).

A escola como aparelho ideoldgico se mostra como uma unidade que favorece 0s

favorecidos e desfavorece os desfavorecidos, sendo o ponto inicial desse cenario a diferenga



44

social das familias. Assim, no contexto em que a reproducéo das relacdes sociais de producao
se desenvolve, a inculcacdo da ideologia hegemonica se acentua, atuando para formar forca de
trabalho, reproduzir materiais que colaborem com a divisdo de classes e permitir a preservacao
de condicdes ideologicas de relagcdes de dominacdo (TRAGTENBERG, 2018).

Ao tecer consideracGes sobre os movimentos articulados no trabalho docente, um
emaranhado de orientacOes, processos, direcionamentos sdo percebidos, por meio dos quais
instrumentos de poder e controle séo estabelecidos entre os limites escolares, delimitando e
conduzindo relacBGes presentes nesses espacos. Como ferramenta principal desse sistema o
curriculo se destaca, por mediar e delinear interesses econdmicos, politicos, culturais e sociais
entre 0s muros escolares.

Nas palavras de Sacristan (2000, p. 107), “o curriculo ndo pode ser estendido a margem
do contexto no qual se configura e tampouco independentemente das condi¢cdes em que se
desenvolve; é um objeto social e historico e sua peculiaridade dentro de um sistema educativo
é um importante trago substancial”. Por intermédio dele a racionalidade dominante interage e
intervém nas politicas e nos mecanismos administrativos que permeiam o sistema escolar.

Skovsmose (2001, p. 31) aborda que, “os principios fundamentais de estrutura¢do do
curriculo sdo derivados delas ou estdo de acordo com as relacbes de poder dominantes na

sociedade”. O autor expde ainda, as seguintes proposi¢des acerca da sua formulagao:

1) os contetidos sdo determinados, ndo primariamente por causas reais que tenham a
ver com a estrutura Idgica do curriculo, mas com forgas econémicas e politicas ligadas
a relagdes de poder na sociedade; e 2) o curriculo pode funcionar como uma extensao
das relacGes de poder existentes (SKOVSMOSE, 2001, p. 30).

Nessa conjuntura, sdo identificadas deficiéncias nas composi¢oes desses curriculos ao
retratar a formulacdo dos conhecimentos como retalhos de saber desconexos entre si, carentes
de estruturas, que ndo expBe inquietacdes de diferentes grupos sociais, que nao possuem a
capacidade de mediar o conhecimento e que se distanciam de sua génese historica, em um
movimento que seleciona disciplinas e areas do saber de maneira arbitraria, afastando a esséncia
genuina de cada area, organizacdo feita conforme critérios considerados mais adequados para
o nivel educativo de determinado grupo de alunos (as) e abandono de outro (SACRISTAN,
2000; GIROUX, 1997).

Diante dessa perspectiva estruturas de poder sdo fortalecidas ao serem consolidadas
mediante técnicas que neutralizam contetdos, inculcam saberes homogeneizando-os,

interagindo como mecanismo de preparagéo para o mercado de trabalho de modo a transmitir
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ideias, valores e crencas que sustentem e preservem as relagdes sociais capitalistas vigentes
(TRAGTENBERG, 2018, LIBANEO, 2013). Expondo sinais de regulacdes baseadas em
interesses econémicos, politicos e administrativos presentes nesses espagos, por meio dos quais
“o emissor, o receptor e o conteudo da mensagem, assim como a forma, o local e o tempo de
sua transmissao dependem de normas prévias que decidem a respeito de quem pode falar e
ouvir, o que pode ser dito e ouvido, onde e quando isso pode ser feito” (CHAUI, 2016, p. 249).

Seguindo esse movimento, a divisdo social, bem como as relagbes de poder
estabelecidas, além de expressas como naturais, passam a ser percebidas como racionais, sendo
essa racionalidade entendida como a eficiéncia da execucdo ou realizacdo de uma tarefa
(CHAUI, 2016).

Nas palavras de Chaui (2016, p. 249):

A “racionalidade” consiste pura e simplesmente em separar de modo radical aqueles
que decidem ou dirigem e aqueles que executam ou sdo dirigidos, retirando destes
Gltimos todo e qualquer poder sobre sua atividade. O mito da racionalidade assim
concebida permite, por um lado, o surgimento das burocracias como forma de
reunificar o disperso, reproduzindo-se nelas proprias (através do sistema de autoridade
fundado na hierarquia) a mesma divisdo efetuada na esfera produtiva, mas permite
ainda, por outro lado, o surgimento da ideia de administracéo.

Por meio desse processo caracteristicas das relacdes de producdo perpassam 0S muros
escolares e sdo praticadas de maneiras sutis ou explicitamente. Conforme Giroux (1997), a
racionalidade presente no ensino e curriculo escolar, na perspectiva tradicional, possui como
base principios que permitem passar aos (as) estudantes habilidades comuns que 0s (as)
capacitem a operar com eficiéncia na sociedade existente. Assim, materiais controlam decisoes
dos (as) professores (as), promovendo um processo que os (as) submete a reproducdo dos
preceitos do programa curricular, refletindo nesses (as) a incapacitacdo por separar concepgao
da execucéo e por reduzir o papel que esses (as) desempenham na real criagéo e ensino.

Desse modo, o (a) professor (a) atua orientado (a) por estruturas de poder que legitimam
0 gerenciamento dos movimentos escolares, interessadas no controle e em uma atuacao
previsivel em diferentes cenarios, ao passo que os (as) docentes sdo reduzidos (as) a tarefa de
implementacdo, distanciados (as) de processos reflexivos e autbnomos. Nessa conjuntura, o
ensino transforma-se, de acordo com Libaneo (2013, p. 141), em “[...] coisa mecanica: o
professor passa a matéria, os alunos escutam, repetem e decoram o que foi transmitido, depois
resolvem meio maquinalmente os exercicios de classe e as tarefas de casa; ai reproduzem nas

provas o que foi transmitido e comeca tudo de novo”.
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Aludindo a vida nas fabricas, com seus cronogramas de producdo e relacionamentos
de trabalho hierarquicos, a rotina da maior parte das salas de aula atua como um freio
a participacdo e aos processos democraticos. O ritmo proprio modificado é um
processo de sala de aula que é mais compativel com a visdo de que a aptiddo é a
quantidade de tempo necessdria para que o0s estudantes desenvolvam uma
compreensao e resolucdo critica da tarefa em questdo (GIROUX, 1997, p. 72).

Seguindo esse contexto, 0s movimentos escolares sdo permeados por caracteristicas que
direcionam todos 0s processos aos moldes de organizagdes sociais. Conforme Faria (2002, p.
8):

Considera-se que existem duas formas basicas de organizacéo social dos sujeitos: as
que sdo predominantemente estruturadas por normas, regulamentos e divisdo do
trabalho, os quais circunscrevem a garantia da unidade formal estavel; as que séo
predominantemente estruturadas por codigos, simbolos, valores e crengas, 0s quais
circunscrevem a garantia dos vinculos.

Delimitando hierarquias dentro e fora das salas de aula que colocam o (a) professor (a)
como a autoridade, o avaliador (a), detentor (a) do conhecimento e os (as) alunos (as)
submetidos (as) a habituarem-se a conjuntura do ambiente de trabalho, no qual tempo, espaco,
contetdo e estruturas sdo fixados e controlados por um (a) superior (a). “As recompensas sao
extrinsecas, e todas as interacdes sociais entre professores e alunos sdo mediadas por estruturas
hierarquicamente organizadas” (GIROUX, 1997, p. 66).

Nessa dindmica, na qual o (a) professor (a) avalia e controla, ele (a) também é submetido
(@) a uma hierarquia administrativa e pedagogica que orienta, avalia e o controla, do mesmo
modo, que é pressionado (a) por fatores internos e externos ao contexto escolar. Pressupondo,
conforme Tragtenberg (2018, p. 185) “a existéncia de uma burocracia pedagodgica com
objetivos definidos ante a sociedade global”, estabelecendo a estrutura educacional de acordo
com formas de empresas capitalistas, dentre as quais seus propdsitos sao organizar, planejar e

estimular.

O sistema burocratico estrutura-se em nivel de cargos, que por sua vez se articulam
na forma de “carreira”, em que diploma acreditativo, tempo de servigo e conformidade
as regras constituem precondigdes de ascensdo. Seu modo de recrutamento e sistema
de promocéo sdo definidos por ela como sigilo, como mecanismo de comunicacdo
intraburocratico, diluido nas diversas areas de competéncia (TRAGTENBERG, 2018,
p. 185).

Considerando as escolas como instituicdes historicas, culturais e sociais que

estabelecem relagdes com uma sociedade mais ampla, por meio das quais interesses se
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envolvem, incorporam e promovem, temos o trabalho docente permeado por influéncias
legitimadoras de alguns conhecimentos e grupos sociais, bem como de movimentos dominantes
pelos quais relaces de poder se estabelecem e perpetuam. Esse enredo, ao ser delineado se
mostra caracterizado por processos e relacfes controversas e conflituosas, nas quais a realidade
escolar vai muito além dos muros escolares, em cenarios que compreendem todos 0s sujeitos
envolvidos no espaco escolar e estabelecem vinculos diretos ou indiretos com exigéncias
econdmicas, politicas, culturais, sociais e histéricas. Submetendo esses as incertezas e
instabilidades de estruturas de poder.

Ao direcionar nosso olhar ao ensino de matematica, concebemos uma conjuntura
tracada por métodos que ndo se limitam aos contetdos, mas que também configuram interesses
dominantes que selecionam, controlam, dominam, excluem e preservam exigéncias e
necessidades constituidas por estruturas de poder. Posto isto, faz-se pertinente abordar

considerac@es sobre as relacbes de poder reproduzidas no contexto do ensino de matematica.

3.3 Relagdes de poder no trabalho docente: o ensino de matematica

Ao refletir sobre a matematica e seu ensino ndo negamos 0s beneficios e avangos
proporcionados no decorrer de seu desenvolvimento, pelo contrério, ressaltamos a sua
importancia. E na certeza de sua relevancia social que questionamos processos entrelagados no
decorrer de sua aplicacdo, que de maneira inconsciente ou consciente, abrem espagos para que
ideologias hegemonicas sejam reproduzidas e perpetuadas no decorrer do processo de ensino,
mediante relacBes de poder estabelecidas nesse cenario, promovendo o atendimento de
exigéncias e necessidades definidas pelas relacbes de produgéo.

Referida e apresentada com destaque na sociedade, a matematica € utilizada como base
para contextualizacdes, debates politicos, exposicdo de dados historicos e culturais, de maneira
que, conforme Rolim (2016), é organizada perante influéncias politicas, econdmicas e sociais,
e sente em suas estruturas impactos de tensdes ideoldgicas e culturais entrelacadas nesse meio.

Enquanto componente curricular a matematica como disciplina escolar € permeada por
expectativas explicitas e implicitas!! movidas conforme requisitos estabelecidos socialmente,

capazes de internalizar valores classificatorios ajustados as relacdes sociais de produgéo.

11 De acordo com Rolim (2009, p. 143) “as expectativas explicitas fazem parte do que se encontra previsto nas
clausulas do contrato do conhecimento escolar, e as expectativas implicitas fazem parte ndo apenas do contrato de
conhecimento, como também do comportamento esperado pela sociedade”.
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Nas palavras de Rolim (2016, p. 68-69):

A educacdo matematica como disciplina sistematizada no contexto escolar carrega
processos de ensino imbuidos de tensdes sociais e valores hegeménicos desenvolvidos
no percurso de sua historia, cujas origens expressam continuidades e rupturas de
determinada estrutura social, um conjunto complexo de determinagdes instituidas pela
cultura de um grupo que opera sobre interesses particularizados e especificos.

Nesse percurso, emaranhados de mecanismos de poder se relacionam com as opgdes
metodoldgicas escolhidas por professores (as) e “internalizam valores que enfatizam o respeito
pela autoridade, pontualidade, asseio, docilidade e conformidade” (ROLIM, 2009, p. 143).
Assim, o conteudo formalmente reconhecido, por meio do curriculo, se apresenta como parte
de uma aprendizagem intrincada por particularidades ideoldgicas que interagem implicitamente
ao fazer pedagdgico (ROLIM, 2009).

Conforme Bampi (1999, p. 134), o exercicio de poder presente no processo de ensino
do (a) professor (a) de matematica, “¢ antes de tudo, um mecanismo de controle e de dominio;
é um desejo de tudo controlar, € uma vontade de tudo explicar que esse discurso institui para si
ao constituir um lugar de destaque para o saber matematico”. Nesse movimento, o saber ¢
articulado ao poder e constituido por meio de suas estratégias, produzindo verdades, técnicas
de totalizacdo e incutindo concepcdes de um conhecimento essencial que orienta condutas
(BAMPI, 1999).

Ao ser concebido de maneira totalizante, produtor de verdades, o saber matematico é
conduzido por curriculos que apresentam problemas com apenas uma solucdo, reforcando a
ideia de um conhecimento desprendido de influéncias humanas. Ao referirem-se a essa
perspectiva Borba e Skovsmose (2001, p. 130) apresentam a concepcao de uma ideologia da
certeza, abordando que esta esta escondida: “implicitamente conectada a poderosas ferramentas
matematicas. Esse discurso sobre a matematica promove seu enorme poder em aplicacfes, mas
nao diz muito sobre as hipdteses que tém de ser feitas para usar a matematica”. Conforme os

autores, a base para essa ideologia pode ser resumida nas seguintes ideias:

1) A matematica é perfeita, pura e geral, no sentido de que a verdade de uma
declaragdo matematica ndo se fia em nenhuma investigacdo empirica. A verdade
matematica ndo pode ser influenciada por nenhum interesse social, politico ou
ideoldgico.

2) A matematica é relevante e confidvel, porque pode ser aplicada a todos os tipos
de problemas reais. A aplicagdo da matemética ndo tem limite, ja que é sempre
possivel matematizar um problema (BORBA; SKOVSMOSE, 2001, p. 130-131).
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Seguindo essa interpretacdo considera-se que resultados obtidos por meio de dados
matematicos relacionam-se a racionalidade instrumental estabelecida pelas forcas produtivas
do sistema de capital, sendo confidveis e empregados em diferentes situacdes. No tocante ao
processo de ensino, professores (as) expdem os contetidos presentes nos livros didaticos como
sendo inquestionaveis, em espacos onde problemas possuem apenas uma solucdo. Nesse
cenario, “os alunos Ndo encontram uma argumentacdo, mas uma referéncia a uma autoridade
aparentemente uniforme e consistente, mesmo sendo as bases para as corre¢des muito
diferentes” (BORBA; SKOVSMOSE, 2001, p. 136).

No tecer dessas relacbes e processos, atuacfes e concepgdes sdo reproduzidas
submetendo alunos (as) a regras, padrdes e normas, baseadas na racionalidade presente na
ideologia dominante, gerando uniformidade de comportamentos, delimitando espacos e

reproduzindo certezas.

O professor cartesianamente definido tem em mente rigidez, conformismo,
hierarquizagéo, decisfes de cima para baixo, fragmentagdo, compartimentalizagéo do
sistema rigidamente delimitado e capacidade de observar e fazer previsdes. O que
induz a limitar nossas criancgas, calando suas falas, ensinando a ndo questionar, a ndo
expressar 0 pensamento divergente, presas a memorizagdo, repeticdo e copia. A
criatividade é ceifada, impedindo-as de ousar e tentar novos voos (ROLIM, 2016, p.
149).

Atuando nesse contexto, de maneira consciente ou ndo, os (as) professores (as) sdo parte
de um processo encarregado por disseminar essa ideologia hegeménica, da qual fazem parte os
pais, a midia, a politica, entre outros, em movimentos que desconsideram questionamentos
acerca das incertezas presentes em resultados matematicos e produzem inculcacgdes de verdades

desempenhadas como efeitos de poder, conforme expde Bampi (1999, p. 133):

99, <

“todo o mundo usa a Matematica em tudo”; “a Matematica é a base de tudo”; as
pessoas “ndo poderdo realizar-se plenamente devido deficiéncias basicas em sua

9, <

formacdo Matematica”; “conhecer Matematica ¢ condi¢do para atuagdo critica do

99, ¢,

individuo na sociedade”; “a sociedade como um todo esta impregnada de Matematica,
etc.”.

Desse modo discursos de poder sdo introduzidos e perpetuados no fazer do (a) professor
(a) de matematica, reproduzindo relagcdes de poder constituidas nesses percursos. Por esses
caminhos, sdo produzidas concepcBes gque nomeiam capazes e incapazes, suficientes e
insuficientes, da mesma maneira, cenarios que selecionam, classificam e excluem, conforme

interesses socialmente estabelecidos, sdo construidos.
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Nas palavras de Rolim (2009, p. 147), “as relagdes que ocorrem na aula refor¢am a
postura de divisdo entre trabalho manual e intelectual, alunos aprendem a aceitar que algumas
pessoas podem resolver problemas e outras séo incapazes inculcando: copiar e ser servil”,
despertando a concepcao de satisfacdo com o que sabem e com a condi¢édo de que devem copiar

0 que ndo sabem. Rolim (2016, p. 72-73) complementa, ao abordar:

Talvez esteja nesse movimento a fonte que abastece o discurso seletivo e elitista sobre
a educacdo matematica, ou seja, no reconhecimento dos beneficios que essa ciéncia
propicia diante de uma pretensa perda de poder pelo ndo dominio de seus contetdos.
Dessa forma, a classifica¢do social significada pela apropriacdo dos conhecimentos
institucionalizados nas escolas tem agdo direta nas ligdes escolares, indicando que
alguns devem fazer, enquanto que a outros cabe obedecer.

Diante desse contexto, de acordo com D’ Ambrosio (2021), no que se refere a orientacao
do ensino matematico, ha um aparente interesse em destacar o fazer mateméatico como um ato
de génio, um conhecimento reservado a poucos, vistos como privilegiados pelo toque divino.
Resultando em uma educacdo de reproducdo, apropriada para formacdo de individuos
subordinados, passivos e acriticos.

Assim, ao dissertar sobre as metodologias e procedimentos presentes nos percursos do
ensino de matematica, sdo percebidas relacdes de poder que impBe submissdo, obediéncia e
podem transmitir implicita ou explicitamente, a compreensdo de vencedores e vencidos
(ROLIM, 2009). Desse modo, sendo instrumento para que interesses politicos, econémicos,
culturais e sociais interajam em seu ensino e promovam ampliacdo de desigualdades.

Nesse movimento, além de engendrar dificuldades de assimilacdo dos conhecimentos,
determinados métodos e concepg¢des transmitidas acerca do saber matematico promovem a
manipulacdo dagueles que assimilam o conhecimento, aproximando esses de uma aplicacao
incontestavel, que afasta de posturas e posicionamentos criticos.

Perante 0 exposto, 0 saber matematico constitui-se permeado por relagdes de poder, por
meio das quais, influéncias ideoldgicas perpassam os muros escolares e apropriam-se do
atendimento de exigéncias e necessidades estabelecidas conforme imposicGes
socioeconOmicas, “perspectiva que rompe com as crengas da neutralidade intrinseca ao
processo de ensino da matematica” (ROLIM, 2016, p. 74).

Ao refletir sobre o ensino de matematica ndo buscamos negar a utilidade e beneficios
por ela proporcionados a sociedade, pelo contrario reconhecendo a sua importancia e a
necessidades de acesso aos conhecimentos produzidos de forma irrestrita, procuramos voltar

olhares para mecanismos de poder perpetuados que interagem com o trabalho docente,
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selecionando, classificando e ceifando possiveis oportunidades possibilitadas pelo
conhecimento efetivo e critico da matematica.

Sendo pertinente conhecer como o processo de ensino de matematica se estabelece para
gue possamos nos aproximar da realidade de sala de aula e esclarecer inquietacGes acerca de
como relacdes de poder que permeiam o trabalho docente séo significadas, adentramos ao
contexto escolar e buscamos dar voz aos (as) professores (as), em um caminho que sera

delineado na secéo seguinte.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda,
silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas
palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0S
homens transformam o mundo. EXistir,
humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-
lo.

(FREIRE, 1987, p. 50)

Na presente secdo apresentamos 0s caminhos percorridos para a construgdo da pesquisa.
A principio dissertamos acerca dos percursos metodoldgicos seguidos, posteriormente dos

espacos, participantes e contexto no qual a pesquisa foi desenvolvida.

4.1 Delineamento metodoldgico: trajetos seguidos

Ao seguir pelos caminhos da pesquisa, métodos cientificos sdo primordiais para a
conducéo do estudo de um objetivo e compreensdo de um problema proposto, observado ou
sentido. Conforme Cervo, Bervian e Silva (2007, p. 27), “método é a ordem que deve se impor
aos diferentes processos necessarios para atingir certo fim ou um resultado desejado”. Ainda
conforme os autores, “o método ndo ¢ um modelo, formula ou receita que, uma vez aplicada,
colhe, sem margem de erro, os resultados previstos ou desejados” (CERVO; BERVIAN;
SILVA, 2007, p. 28), sendo um conjunto ordenado de procedimentos mostrados como
eficientes, no decorrer da historia, na busca do saber. No entendimento de Minayo (2009, p.

14), metodologia é:

[...] o caminho do pensamento e a préatica exercida na abordagem da realidade. Ou
seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os
instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade). A
metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e esta referida a elas.

Ante 0 exposto, delineamos o0s percursos metodoldgicos seguidos, buscando
compreender pela voz de professores e professoras que ensinam matematica, nos anos finais do
Ensino Fundamental no municipio de Palmas — TO, como rela¢des de poder sdo significadas

no trabalho docente.
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Gil (2008, p. 26) define pesquisa como “processo formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico” que possui finalidade de contribuir com o progresso da
ciéncia e o desenvolvimento do conhecimento cientifico. Suas indagagdes vinculam
pensamento e acdo, alimentam o ensino e as atualizacdes frente a realidade do mundo (GIL,
2008; MINAYO, 2009).

Considerando o interesse em responder questdes que necessitam de maior profundidade
nas interpretacdes, optamos pela abordagem qualitativa dos dados. Conforme expde Minayo
(2009, p. 21), essa forma de pesquisa “trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiracOes, das crengas dos valores e das atitudes”, considera¢des que nos aproximam da
realidade social, por evidenciar que o ser humano além de agir é capaz de pensar e interpretar
suas acg0es a partir da realidade vivida e partilhada socialmente.

Bogdan e Biklen (1994, p. 16) abordam que designar dados recolhidos como

qualitativos, significa que esses sao:

[...] ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico. As questbes a investigar ndo se estabelecem
mediante a operacionalizagdo de varidveis, sendo, outrossim, formuladas com o
objetivo de investigar fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural.

As caracteristicas flexiveis presentes na aplicacdo da abordagem qualitativa permitem
reunir diversas estratégias de investigacdo, disponibilizando ampla quantidade de dados
detalhados e possibilitando que os fendmenos sejam analisados com maior profundidade e
intensidade. Assim, nas palavras de Gray (2012 p. 68) a abordagem “busca entender fendmenos
dentro de seus proprios contextos especificos”, propiciando ao (a) pesquisador (a) respostas
espontaneas, que privilegiam a compreensdo dos comportamentos a partir das perspectivas
pessoais dos (as) participantes envolvidos (as) na investigacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994;
GRAY, 2012).

Bogdan e Biklen (1994, p. 49) complementam quando expdem: “a abordagem da
investigacao qualitativa exige que o0 mundo seja examinado com ideia de que nada é trivial, que
tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo”.

Conforme Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa com abordagem qualitativa possui
como fonte dos dados o ambiente, permitindo ao (a) pesquisador (a) manter contato direto com

0 objeto de estudo, sendo necessario estabelecer um trabalho mais intensivo de campo. Posto
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isto, ao buscarmos maior aprofundamento expondo as perspectivas das questdes propostas,
optamos pelo estudo de campo.

Trata-se de estudo de campo a pesquisa utilizada com objetivo de conseguir informagoes
e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos uma resposta ou hipotese.
Constitui-se no acompanhamento de fatos e fenébmenos tal como ocorrem espontaneamente,
focalizando uma comunidade ou grupo em termos de estrutura social, destacando as relagdes
entre seus componentes, sendo essencial a integracdo entre os sujeitos da pesquisa e 0 (a)
investigador (a) (PRODANOV; FREITAS, 2013; GIL, 2002; MINAYO, 2014).

Minayo (2014, p. 201), entende por campo, com enfoque qualitativo, “o recorte espacial
que diz respeito a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente ao

objeto da investigacdo”. Conforme a autora,

Os sujeitos/objetos de investigagdo, primeiramente, sdo construidos teoricamente
enguanto componentes do objeto de estudo. No campo, eles fazem parte de uma
relagdo de intersubjetividade, de interacdo social com o pesquisador, dai resultando
um produto compreensivo que ndo é a realidade concreta e sim uma descoberta
construida com todas as disposi¢cdes em médos do investigador (MINAYO, 2014, p.
202, grifo da autora).

A abordagem de estudo de campo possui como caracteristica a profundidade,
direcionando o (a) pesquisador (a) a preferir depoimentos e entrevistas com niveis de
estruturacéo diversos, proporcionando maior flexibilidade e liberdade no desenvolvimento e na
apresentacdo da pesquisa e apresentacdo de seus resultados (GIL, 2002).

Primeiramente, para realizacao do estudo de campo, € necessario realizar revisdo tedrica
e de aspectos operacionais acerca do tema, para verificar a existéncia de trabalhos e opinides
reinantes sobre o assunto, sendo possivel definir um modelo tedrico inicial de referéncia, bem
como estabelecer variaveis e o plano geral da pesquisa. Em segundo lugar, sdo determinadas as
técnicas empregadas na coleta de dados e a delimitacdo da amostra que devera ser representativa
e suficiente para apoiar as conclusdes. Por fim, sdo delineadas as técnicas de registro dos dados
e de andlise a serem utilizadas (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Posto isto, “ndo se pode pensar num trabalho de campo neutro. A forma de realiza-lo
revela as preocupacdes cientificas dos pesquisadores que selecionam tanto os fatos a serem
observados, coletados e compreendidos como 0 modo de recolhé-los” (MINAYO, 2014, p.
203).

Ao tecer os caminhos metodologicos, classificamos a pesquisa como descritiva

analitica. Conforme Thomas, Nelson e Silverman (2012, p. 37), a pesquisa analitica “envolve
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0 estudo e a avaliacdo, em profundidade, das informacGes disponiveis na tentativa de explicar
fendmenos complexos™.

Ao referir-se a pesquisa descritiva, Gil (2008, p. 28) indica que esta possui “[...] como
objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno ou
o estabelecimento de relagdes entre variaveis”, a qual permite o estudo de grupos determinados
e associagdes entre variaveis.

Apos classificarmos o estudo e definirmos seus objetivos, desenvolvemos a pesquisa
em dois momentos. A principio foi realizado um estudo bibliogréafico, com intencdo de
conhecer e clarificar as concepcdes acerca do tema estudado. Gray (2012, p. 87) indica esse
processo como uma viagem, que ao chegar perto de seu fim permite a familiarizagdo com o
tema, para que se conhega “[...] os problemas, os debates, 0S argumentos e as incertezas dentro
do territdrio”, de modo que seja possivel “comecar a esclarecer suas proprias preocupagoes,
objetivos e focos de pesquisa”.

O segundo momento foi composto por realizagcdo de entrevistas semiestruturadas,
definidas por Laville ¢ Dionne (1999, p. 188) como sendo uma “série de perguntas abertas,
feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador pode acrescentar
perguntas de esclarecimento”. Nesse instrumento de pesquisa, “ndo h4 a imposicdo de uma
ordem rigida de questBes, o entrevistado discorre sobre 0 tema proposto com base nas
informagdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista” (LUDKE;
ANDRE, 2018, p. 39), assim, conforme houver interacdo entre entrevistado (a), entrevistador
(@) e aceitacdo mutua, as informagdes fluem naturalmente, sendo possivel dar “voz” aos (&s)
professores (as) e conhecer com maior proximidade a realidade vivida e significada.

Por se tratar de uma pesquisa, na qual os (as) participantes séo seres humanos, questdes
éticas sdo consideradas em suas etapas de planejamento, implementacdo e elaboracdo.
Conforme expde Gray (2012, p. 60) “a ética da pesquisa esta relacionada a adequacdo do
comportamento do pesquisador em relagéo aos sujeitos da pesquisa ou aqueles que séo afetados
por ela”. Considerando essa perspectiva, seguimos as recomendagdes do Comité de ética da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), mantendo as identidades dos (as) participantes em
sigilo, bem como das instituicbes das quais fazem parte, utilizando nomes ficticios para
diferencia-los (as).

Foram abordados, no momento da entrevista, 0 problema da pesquisa, 0s objetivos, 0s
desconfortos e riscos aos quais estariam submetidos (as), os (as) participantes, ao aceitarem

participar da pesquisa, sendo eles: desconfortos, constrangimentos ou mal-estar, estresse,
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exposicao, receio de revelar informacdes, estigmatizacdo, vergonha, retaliagcdo, destacando que
tomariamos cuidado para que estes fossem minimizados. Explicamos, ainda, que em caso de
desconfortos o (a) entrevistado (a) poderia interromper a entrevista em qualquer momento, sem
prejuizos, podendo se manifestar contrario a publicacdo das informacdes fornecidas.

Apls o consentimento dos (as) participantes as entrevistas foram gravadas em
dispositivo de gravacdo de audio e posteriormente foram transcritas. No decorrer do
desenvolvimento das entrevistas os (as) participantes tiveram liberdade para ndo responder
perguntas ou para interromper a coleta dos dados com a intencdo de que questdes fossem
esclarecidas.

As entrevistas foram realizadas no més de marco de 2020, periodo no qual o mundo
iniciava o enfrentamento contra o virus COVID-19, diante disso precisamos nos adaptar ao
método de realizacao das entrevistas, sendo essas realizadas por meio de plataformas de video,
conforme disponibilidade dos (as) participantes, em locais por eles (as) escolhidos, reservados,
que permitiram aos (as) entrevistados (as) sigilo das informac®es e liberdade para responder as
perguntas.

Tendo em vista o cuidado ético da pesquisa, assim como o0 respeito aos (as)
participantes, utilizamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) como
instrumento que nos auxiliou no processo de coleta dos dados, sendo este submetido ao Comité
de Etica e Pesquisa (CEP). Conforme Resolucdo N° 510, de 07 de abril de 2016, pesquisas que
envolvem seres humanos devem apresentar o consentimento livre e esclarecidos (as) dos (as)
participantes das entrevistas, sendo necessario que projetos desenvolvidos para estudos com
seres humanos sejam submetidos a avaliacdo de um CEP, responsaveis por avaliar se a pesquisa
esta sendo planejada e desenvolvida de acordo com orientagdes éticas.

Para analise dos dados seguimos a concepcao de Bogdan e Biklen (1994) quando os
autores abordam que a andlise dos dados é o processo de busca e organizacdo dos dados
acumulados no decorrer do percurso, com objetivo de aumentar o entendimento dos proprios
materiais coletados e permitir apresentar os resultados encontrados.

A conducdo da interpretacao das informaces reunidas foi orientada tendo em vista uma
abordagem que busca ir além das aparéncias e dar voz aos (as) participantes, posto isto,
utilizamos a analise de conteudo como técnica para analise da presente pesquisa, conforme
Bardin (1979, p. 30-31) esse método é “[...] dependente do tipo de <<fala>> a que se dedica ¢
do tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo”.

Bardin (1979, p. 42) denomina o termo analise de contelldo como:
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Um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic¢des de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Minayo (2014, p. 308-309) contribui ao expor que:

[...] tedricos da andlise de contelido consideram que ela deva ser objetiva, trabalhando
com regras preestabelecidas e obedecendo a diretrizes suficientemente claras para que
qualquer investigador possa replicar os procedimentos e obter os mesmos resultados;
sistemética, de tal forma que o conteldo seja ordenado e integrado em categorias
escolhidas, em funcéo dos objetivos e metas anteriormente estabelecidos (grifos da
autora).

Assim, pertencem ao dominio da analise de conteudo, conjuntos de técnicas de pesquisa,
as quais consistam na explicitacdo e sistematizacdo das mensagens e expressdes reunidas no
processo de obtencdo de dados, que permitam tornar replicaveis e validas conclusdes sobre 0s
estudos realizados, visando ultrapassar o senso comum e 0 subjetivismo nas interpretacdes e
alcancar posicionamentos criticos diante da comunicacdo de documentos, textos literarios,
biografias, entrevistas ou resultados de observacdes (BARDIN, 1979; MINAYO, 2014).

Dentre as modalidades de analise de contetido, escolhnemos como instrumento a analise
temética com grade fechada. De acordo com Bardin (1979, p. 105), “o tema ¢é a unidade de
significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos
a teoria que serve de guia a leitura”, podendo ser o texto recortado em palavras, frases ou
resumos, de acordo com ideias constituintes, enunciados ou proposi¢ées portadoras de

significaces isolaveis.

Fazer uma analise temética consiste em descobrir os nucleos de sentido que compde
uma comunicacdo, cuja presenca ou frequéncia signifiguem alguma coisa para o
objeto analitico visado. Tradicionalmente, a andlise tematica era feita pela contagem
de frequéncia das unidades de significacdo, definindo o carater do discurso. Para uma
andlise de significados, a presenca de determinados temas denota estruturas de
relevancia, valores de referéncia e modelos de comportamentos presentes ou
subjacentes ao discurso (MINAYO, 2014, p. 316, grifos da autora).

Conforme Vergara (2005, p. 17), na grade fechada “definem-se preliminarmente as
categorias pertinentes ao objetivo da pesquisa. Identificam-se, no material selecionado, os
elementos a serem integrados nas categorias ja estabelecidas”. Ao assumir a grade fechada o

(a) pesquisador (a) se ampara na literatura pertinente ao tema para formular suas categorias,
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sendo esse um recurso frequentemente recomendado por proporcionar seguranca e estabilidade
no decorrer da pesquisa e anélise (LAVILLE; DIONNE, 1999).

Para desenvolver a composicao da referida analise, utilizamos desdobramentos expostos
por Minayo (2014), sendo eles: pré-andlise, exploracdo do material, tratamento dos resultados
obtidos e interpretacdo. Com intencdo de clarificar os passos seguidos, apresentamos
resumidamente cada etapa percorrida.

Primeira etapa: pré-analise — trata-se da escolha dos documentos ou materiais a serem
analisados e da retomada das hipoteses e objetivos iniciais da pesquisa. Nesse momento o (a)
pesquisador (a) deve questionar-se sobre as relacGes entre as etapas realizadas, elaborando
alguns indicadores que orientem a compreensao do material e a interpretacéo final, por meio da
leitura flutuante do conjunto de materiais reunidos, da constituicdo do corpus que corresponde
ao universo estudado em sua totalidade e da formulacdo e reformulacdo de hipoteses e
objetivos, que consiste na delimitacdo da categorizacdo ou modalidades de codificacdo que
orientardo a analise (MINAYO, 2014).

Segunda etapa: exploracdo do material — constitui-se em uma operacao classificatoria,
gue consiste em encontrar o nucleo de compreensédo do texto, por meio da busca de categorias
identificadas por expressdes ou palavras significativas em funcdo das quais os contetdos das
falas serdo organizados (MINAYO, 2014).

Terceira etapa: tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo — nesta etapa 0s
resultados brutos sdo submetidos a operacBes que permitem colocar em evidencia as
informacBes obtidas. A partir de entdo conclusdes e interpretacbes sdo propostas inter-
relacionando-as com o quadro tedrico desenhado inicialmente ou em torno de novas dimensfes
tedricas sugeridas no desenrolar da releitura do material (MINAYO, 2014).

Com base nas etapas expostas, delimitamos previamente as categorias do presente
estudo a partir dos objetivos propostos, nos atentando a expressdes identificadas nas entrevistas
realizadas, sendo essas evidenciadas nos topicos da analise.

Nesse movimento, ap0s construir uma orientacdo metodoldgica e com aprovagédo do
projeto de pesquisa pelo Comité de Etica, caminhamos para realizacéo efetiva das entrevistas,

sendo seus lugares e participantes apresentados no tépico seguinte.
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4.2 O desenrolar da pesquisa: percursos, espacos e participantes

O delinear dos locais e dos (as) participantes envolvidos (as) na pesquisa seguem as
orientacdes de Bogdan e Biklen (1994), quanto as estratégias qualitativas de investigacao, tendo
em vista a busca por riqueza em detalhes e preocupacdo com 0s contextos que cercam os (as)
entrevistados (as) e permitem investigar diferentes tematicas, propiciando o desenvolvimento
da pesquisa com docentes que atuam no ensino de Matematica.

Tendo como objetivo investigar os anos finais do ensino fundamental, nos situamos no
contexto da rede municipal de ensino do municipio de Palmas — Tocantins, na qual, de acordo
com censo escolar disponibilizado na pagina da Secretaria da Educacao, Juventude e Esportes
(SEDUC), do Governo do estado do Tocantins, estavam matriculados, no ano de 2019, 11.027
alunos (TOCANTINS, 2019).

Para realizacdo da pesquisa, bem como, para submiss&o do projeto ao Comité de Etica,
procuramos a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) em busca de autorizagdo para
realizacdo do estudo nas escolas delimitadas. Recebemos instrucdes sobre documentacao
necessaria e sobre o processo ao qual o projeto de pesquisa seria submetido. No dia 23 de agosto
de 2019 o projeto e os demais documentos solicitados, foram protocolados na SEMED, sendo
a autorizacdo obtida no dia 27 de setembro de 2019. Com autorizacdo em maos, iniciamos o
processo junto ao CEP da Universidade Federal do Tocantins, submetendo o projeto dia 15 de
outubro de 2019. Ap6s realizar ajustes solicitados pelo Comité a pesquisa foi aprovada e
autorizada no dia 13 de marco de 2020.

A principio delimitamos uma amostra com trés escolas, justificando a escolha conforme
a divisdo por polos — Norte, Central e Sul — da Secretaria Municipal de Educagio de Palmas,
permitindo maior aproximacdo das realidades vividas e representatividade das diferentes
localidades do municipio. Considerando o objetivo do presente estudo, também foi utilizado
como critério de selecdo das instituices, 0 ensino entre 6° e 9° anos, que contemplam o0s anos
finais do ensino fundamental, tendo as escolas como caracteristica comum a oferta de turmas
em tempo parcial.

Foram incluidos (as) nas entrevistas professores (as) que atenderam aos seguintes
critérios: ser docente na Rede Municipal de Ensino; ser professor (a) de Matematica entre 6° ao
9° ano com mais de um ano letivo na Rede Municipal; estar atuando no periodo da coleta de
dados; ter disponibilidade e demonstrar interesse em participar da pesquisa. No que se refere
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aos critérios de exclusao: docentes que ndo lecionam Matematica de 6° ao 9° ano; professores
(as) que estivessem em processo de licenca no periodo da coleta de dados.

Portando autorizacdo da SEMED, parecer de liberagédo do CEP e o TCLE, seguimos
para a pesquisa de campo que aconteceu em dois momentos. Atendendo as recomendacdes de
distanciamento social, em funcdo do COVID-2019, a principio entramos em contato, por
telefone, com os (as) diretores (as) das trés escolas, apresentamos a proposta da pesquisa,
especificamos 0s processos seguidos, tal como a disponibilidade de documentacéo, caso fosse
necessario, e nos colocamos ao dispor para que davidas fossem esclarecidas. Apos o retorno
dos (as) diretores (as) solicitamos que esses conversassem com professores (as) que ensinam
matematica nos anos finais do ensino fundamental nas unidades onde trabalham e em caso de
interesse que disponibilizassem o contato.

No segundo momento entramos em contato com os (as) professores (as), via telefone,
informando sobre o0s objetivos do estudo, bem como a nao obrigatoriedade de participacao, em
seguida ao verificar a aceitacdo e interesse dos (as) participantes, encaminhamos o TCLE via
e-mail para leitura prévia e marcamos as entrevistas que foram realizadas conforme
disponibilidade dos (as) docentes.

Nesse movimento, de idas e vindas, obtivemos retorno de dois diretores que
disponibilizaram contato de quatro docentes, dentre os quais, um homem e trés mulheres,
destes, uma professora ndo demonstrou interesse em participar do estudo. Assim, participaram
da pesquisa um professor e duas professoras. As entrevistas foram efetivadas no més de marco
de 2020, por meio de plataforma de video, tendo em vista as recomendaces de distanciamento
social, com duracdo média de 50 minutos, em horarios e locais definidos pelos (as)
participantes, sendo posteriormente transcritas para sistematizacao das informagoes.

Nesse caminhar, ressaltamos que ndo pretendemos estabelecer comparacdes acerca do
desempenho das unidades escolares, bem como dos (as) docentes integrantes da pesquisa. Com
intencdo de garantir a preservacao das identidades, nomes ficticios foram atribuidos as escolas
e aos (as) participantes da pesquisa. As escolas receberam nomes de personalidades que se
destacaram no estado do Tocantins, sendo simbolos de lutas, em funcdo de movimentos sociais
e culturais por elas desenvolvidos, que contribuiram com geracdo de renda e melhorias para as
comunidades onde viviam. Os (as) professores (as) participantes foram identificados com
nomes de brasileiros (as), matematicos (as) que obtiveram destaque por meio de suas

contribuicdes para com a ciéncia.
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Quadro 01 — Professores (as) e instituices participantes

Tempo de atuagdo como

da Silva

Lopes

Instituicdo Professor (a) Formacéo professor (a) que ensina
matematica
o Sistemas de

Escola Municipal ] ) o )

) César Lattes informacdo/Histéria/Engenharia 18 anos
Raimunda Gomes o

Civil

Escola Municipal Elza Furtado . o

] . Ciéncias contébeis 20 anos
Raimunda Gomes Gomide
Escola Municipal Maria Laura
Guilhermina Ribeiro | Mouzinho Leite | Engenharia Quimica 22 anos

Fonte: Dados coletados e sistematizados pela pesquisadora (2020).

Diante do cenario em que a pesquisa foi desenvolvida, ndo tivemos oportunidade de

acompanhar o funcionamento das escolas e a rotina vivenciada pelos (as) docentes, no entanto,

por meio da efetivacdo das entrevistas semiestruturadas buscamos nos aproximar da realidade

percebida pelos (as) professores (as) no contexto escolar, nos atentando aos detalhes de suas

falas, tendo em vista compreender pela voz de professores e professoras que ensinam

matematica, nos anos finais do Ensino Fundamental no municipio de Palmas — TO, como

relacBes de poder sdo significadas no trabalho docente. Munidas de aporte tedrico e das

transcricdes das entrevistas, adentramos ao processo de analises na secéo seguinte.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A relagdo entre o pensamento e a palavra € um
processo Vivo; 0 pensamento nasce atraves das
palavras. Uma palavra vazia de pensamento € uma
coisa morta, e um pensamento despido de palavras
permanece uma sombra.

(VIGOTSKI, 2001, p. 151)

Com intencdo de atender aos objetivos do estudo e dar voz aos (&s) professores (as),
investigamos o contexto do trabalho docente e o processo de ensino de matematica nos anos
finais do ensino fundamental, analisando os dados por meio da anélise de conteudo.

Os dados foram organizados conforme nlcleos de sentido que compde uma
comunicacgédo, permitindo o direcionamento para determinados temas (MINAYO, 2014). A
andlise foi realizada a partir de temas delimitados previamente com base nos objetivos

propostos, tendo em vista expressdes percebidas nas entrevistas, sendo eles:

e Concepcoes sobre o trabalho docente;

e Asignificacdo das relacGes de poder pelo (a) professor (a) que ensina Matematica.

Trata-se de um percurso que tendo como base proposicées tedricas oportuniza o dialogo
com questbes expressas nas entrevistas sobre o processo formativo e a obtencdo dos
conhecimentos matematicos, em seguida adentra o cotidiano do trabalho do (a) professor (a)
gue ensina matematica e finaliza revelando percepc¢des dos (as) entrevistados (as) acerca das

relaces de poder.

5.1 Concepgdes sobre o trabalho docente

O presente tema foi elaborado com intencdo de conhecer concepcdes de professores e
professoras acerca do trabalho docente. Tais proposi¢fes sdo reveladas na dinamicidade das
contradi¢Ges dos movimentos que, explicitados pelas vozes dos (as) entrevistados (as), trazem

concepcoes do trabalho docente.
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Para o desenvolvimento da anélise, identificamos ndcleos de sentido que se destacam
nas falas dos (as) entrevistados (as), retratando concepgdes acerca do que o trabalho representa
para esses (as) participantes. Dentre esses nucleos estdo situacdes expressas como geradoras de
dificuldades; influéncias ou interferéncias no trabalho ou decisdes; e interpretacdes sobre o
sentido de seu trabalho.

Ao abordar questdes relacionadas ao trabalho docente os primeiros aspectos revelados
pelos (as) professores (as) expressam situacoes e dificuldades vivenciadas no contexto escolar,
dentre elas destaca-se 0 sistema de trabalho, percebido como instavel, regulador dos
movimentos docentes e distante da realidade de sala de aula, que submete o (a) docente a
adaptar-se aos novos direcionamentos impostos.

Ao ser questionado acerca das dificuldades percebidas em seu trabalho, Lattes (2020)
expde disparidades nos niveis de conhecimento entre os alunos e aponta: “[...] a principal
dificuldade é o método tradicional de ensino que ainda separa a crianca por nivel de primeiro
ao nono ano”, ao revelar essa percepgdo o entrevistado acredita “que ndo poderia mais ser
classificado por nivel, deveria ser classificado por nivel de aprendizagem e extinguir a

reprovag¢do”, conforme o professor, se o aluno:

[...] néo aprendeu calcular, entéo ele vai ficar em uma turma que ndo sabe calcular,
mas vai participar de uma turma para a idade dele, quando ele atingir o conhecimento
ele vai para o0 ensino médio normal, em uma turma no nivel dele, uma turma com a
idade dele, porque assim até o professor poderia fazer um trabalho mais direcionado
(LATTES, 2020).

A fala do professor retrata a racionalidade relacionada a eficacia incorporada ao sistema
escolar, que valoriza a aprovacdo, desconsidera a efetividade do aprendizado, levando em conta

a disposicdo e o consumo do conhecimento, nas palavras de Giroux (1997, p. 37):

A racionalidade que domina a visao tradicional do ensino e curriculo escolar esta
enraizada na atencdo estreita a eficicia, aos comportamentos objetivos e aos
principios de aprendizagem que tratam o conhecimento como algo a ser consumido e
as escolas como locais meramente instrucionais, destinados a passar para 0S
estudantes uma “cultura” e conjunto de habilidades comuns que os capacite a
operarem com eficiéncia na sociedade mais ampla.

Nesse contexto, o (a) professor (a) atua orientado (a) por estruturas que controlam e
conduzem atuagdes, que os (&s) colocam como implementadores (as) de mecanismos
interessados em assentar habilidades pertinentes as relacbes produtivas. Desse modo,

dificuldades no processo de ensino e aprendizagem sdo ampliadas, considerando a distancia dos
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conteudos em relacdo a realidade concebida pelos (as) docentes, os (as) quais sao envolvidos
(as) por instrumentos dispostos como passivos, que limitam movimentos e pensamentos de
maneira velada, legitimando valores, praticas e necessidades do grupo social detentor do poder.

Diante do cenario ao qual faz parte, Lattes (2020) ilustra sua perspectiva ao expor: “eu
tive fases na minha vida, eu tive a fase que eu achava que so deveria aprovar por competéncia,
e ai eu fui amolecendo, eu gosto de dizer que na verdade, ndo é nem o termo amolecer, eu acho
que eu fui percebendo a realidade, que o sistema de avaliacdo nosso é arcaico”. Sendo seu
trabalho adaptado com intencdo de contornar dificuldades e situagdes reproduzidas entre 0s
muros escolares.

Destarte, o trabalho do (a) professor (a) ndo acontece em contextos neutros, mas esta
envolto por movimentos que ao tomarem rumos direcionados a atuacdo inconsciente podem
reforcar a reproducdo de atitudes, normas e crencas desprovidas de reflexdes criticas, bem como
ampliar dificuldades, formas de opressdes e selecdes socialmente estabelecidas (GIROUX,
1997; SILVA, 1995).

Ao abordar a autonomia para o planejamento de suas aulas o entrevistado retrata uma
possibilidade limitada, visto que é necessario ter a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como parametro para seu trabalho, expondo a instabilidade experimentada, em funcéo de
mudancas as quais a BNCC é submetida, demonstrando constante processo de adaptagdes
envolvido no trabalho docente.

Quanto a metodologia de ensino, isso sim, eu desenvolvo a metodologia, eu
desenvolvo minhas ferramentas de trabalho, dentro do limite da possibilidade, diga-
se de passagem, estamos mudando... [...] Liberdade de conteido, eu acho que dentro
da BNCC tem sim, a BNCC j& d& um leque, ela ja ndo determina como antigamente.
Antigamente a gente tinha uma sequéncia pra fazer, equacgéo de primeiro grau... tal...
tal... tal..., tudo uma sequéncia né, agora nao, agora vocé consegue... ah ndo, ai depois
dessas sequénciazinhas ficou aquela moda do interdisciplinar/interdisciplinaridade, ai
meu Deus, aquilo 14 era horrivel... “ah, tem que trabalhar portugués e matematica”, e
ninguém conseguia na prética fazer isso, porque a propria educacdo divide o
conhecimento, por area e depois quer colocar junto, e ai virou aquela bagunga e ai eu
acho que depois melhorou um pouco (LATTES, 2020).

Lopes (2020) tambem expbe questdes que expressam a continua necessidade de
adaptagdes as quais professores (as) sdo submetidos (as): “eu ainda estou muito acostumada
com o tipo operacional de aula, porém com esse novo ensino, com a BNCC que esta ai, a gente
tem procurado trabalhar de formas diversificadas”, a professora complementa ao indicar as
complicacdes identificadas nesse contexto, tendo em vista dificuldades percebidas pelos (as)

alunos (as): “com a BNCC vocé quer o que? Questdes contextualizadas, interdisciplinares,
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multidisciplinares, onde vocé mistura tudo, questdes diferentes que o cara ndo sabe o que esta
fazendo, ndo sabe que disciplina que é, no final que vocé vai entender”.

Ao ponderar sobre o planejamento de suas aulas Lopes (2020) expoe: “Nds temos 0
periodo de planejamento em escola, Ia na escola atual que eu estou eu tenho 20 horas apenas,
dentro dessas 20 horas, eu tenho 4 horas atividade, o meu planejamento ¢ feito nessas 4 horas”,
a partir do exposto, a professora revela insatisfacdo quanto a organizagdo de seu tempo e a
dificuldade de conduzir suas atividades dentro das horas disponiveis em seu local de trabalho:

Eu tenho quatro horas, quatro buracos, quando vocé senta, que comega a escrever,
bateu o sino, vocé tem que ir pra aula, larga tudo. Ai vocé vai outro dia, vocé senta
de novo, sdo cinquenta minutos ali, se vocé aproveitou, aproveitou, ndo deu pra
aproveitar, tchau... parou no meio do caminho, vocé termina o planejamento na outra
semana. E nesse intervalo que vocé t4 14, nos cinquenta minutos, entra direcdo pra
falar contigo, entra coordenagdo, entra pai de aluno... acabou... ou vocé tem suas
quatro horas/atividade juntas pra vocé produzir alguma coisa ou vocé vai levar
trabalho pra casa, quem é responsavel, porque quem nao é: “o que eu fizer na escola
ta feito, o que eu ndo fizer fica pra la...” (LOPES, 2020).

Lopes (2020) ainda destaca o enfrentamento de intensas mudangas, retratando
adversidades e interferéncias em seu trabalho, salientando sua concepcdo acerca da pressao

percebida por ser professora de Matematica:

No6s professores somos obrigados a fazer nosso planejamento, entregar um
planejamento. A escola muitas vezes perde a sua rotina, devido muitos trabalhos
externos que chegam, campanhas... Entdo vocé esta com tudo preparado para aquela
semana, de repente vocé ndo vai dar aquela aula porque a secretaria de educacdo
mandou uma palestra sobre salde, entdo os meninos vdo todos e aquela sua aula ali
morreu. [...] Em ano de Prova Brasil a gente trabalha muito simulados que vém da
secretaria de educacdo, muda-se até a questdo de como se trabalhar nos nonos anos e
¢ um planejamento bem diferente. No ano de Prova Brasil tudo muda, ai é s
descritores, descritores, descritores, simulados em dias e dias e dias. Ano passado eu
pensei que ia enlouquecer, 0s meninos também, porque era muita pressdo em cima
deles e em cima da gente, porque é o que eu digo, a Prova Brasil, ela ndo se faz no
nono ano, ela se faz la quando o aluno entrou no primeiro aninho, ou quem sabe la no
CMEI quando ele comeca a aprender sobre bilateralidade, essas coisas todas que vocé
comeca devagarinho ali, todas as questdes. Entdo quando chega ao nono ano a pressao
em cima do professor de portugués e matematica é muito grande. [...] depois vem a
OBMEP, nés trabalhamos com OBMEP também, OBMEP sdo questdes de raciocinio.
E outro grande problema que a gente tem, se o aluno ele chega sem saber
interpretagdo, ele ndo consegue interpretar e isso deixa muitos pra tras, se vocé
colocar questdes diretas, uma expressdozinha pronta ele faz, mas se vocé escrever essa
expressdo ele ja ndo faz, porque ele ndo sabe interpretar (LOPES, 2020).

Nesse contexto, conforme Libaneo (2013) o ensino € disposto como coisa mecanica,
conduzido e subordinado a estrutura e dindmica socialmente estabelecida, de modo que o (a)

professor (a) € colocado como reprodutor (a) de matérias, visto que ndo ha o cuidado em
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preparar alunos (as) para assimilacao ativa e consciente do contetdo, mas se coloca em préatica
um processo no qual “a educacéo fica resumida a um treinamento técnico, despida, portanto da
dimensdo politico-pedagdgica que por natureza deveria dispor” (MARTINS, 2015, p. 134).

Outro elemento marcante retratado por Lopes (2020), como obstaculo para efetivacao
do processo de ensino e aprendizagem, que impde adaptagdo e submissao ao trabalho docente,
sdo as mas condicdes estruturais das escolas e salas lotadas. Nas palavras de Lopes (2020)
“primeira coisa, a gente tem salas de aula cheias, n6s temos salas de aula com no minimo 40
alunos chegando a 42, 43 alunos, entdo é dificil até vocé caminhar dentro dessas salas de aula
de tao proximos que eles ficam”.

Diante de tais condicfes é possivel perceber que ao ser questionada sobre o trabalho
docente as falas remetem a desvalorizagdo, a sobrecarga e a insatisfacdo da professora com
relacdo as situacOes vivenciadas, sendo evidenciados a sobrecarga de trabalho e o pouco tempo
para as inumeras atividades docentes.

Visto que “o produto do trabalho educativo revela-se na promog¢do da humanizagdo dos
homens, na consolidacdo de condi¢des facilitadoras para que os individuos se apropriem do
saber historicamente sistematizado pelo género humano” (MARTINS, 2015, p. 4), € possivel
considerar a ruptura entre o trabalho e o produto do trabalho da professora, tendo em vista a
submissdo a processos caracteristicos das relagdes de producdo ao qual o contexto escolar esta

envolvido.

Aludindo a vida nas fabricas, com seus cronogramas de produgdo e relacionamentos
de trabalho hieréarquicos, a rotina da maior parte das salas de aula atua como um freio
a participacdo e aos processos democraticos. O ritmo prdprio modificado é um
processo de sala de aula que é mais compativel com a visdo de que a aptiddo é a
quantidade de tempo necesséria para que o0s estudantes desenvolvam uma
compreensdo e resolucéo critica da tarefa em questéo (GIROUX, 1997, p. 72).

Nesse cenario, relagbes de producdo sdo incorporadas ao trabalho docente, ao demandar
constantes adaptagdes dos (as) envolvidos (as), frente as condi¢Ges e processos impostos,
estimulando o esvaziamento e estranhamento das objetivagcdes e apropriacGes produzidas
historicamente. Seguindo por esse percurso, conforme Leontiev (2004) e Marx (2004) o (a)
docente vivencia a contradi¢éo de se sentir distante de suas significacdes e do sentido pessoal
do seu trabalho, a0 mesmo tempo em que sente a dependéncia das condigdes de trabalho,
sentindo sua atividade vital como algo obrigatorio, estranho de si.

A reproducdo do distanciamento dos (as) professores (as) com relacdo as objetivacGes

e apropriacOes do saber, € refletida em sala de aula, por meio dos sentimentos de angustia e
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insatisfacdo percebidos nas falas dos (as) entrevistados (as), quando esses (as) abordam a
realidade concebida em seu trabalho e as dificuldades no ensino e aprendizagem, conforme

exposto a seguir:

Os alunos ndo tém o mesmo nivel e 0 que acontece: a gurizada, ela vai passando,
nosso sistema vai aprovando a crianga, entdo o aluno chega ao nono ano, como te
falei, com as quatro operacdes, e é dificil, é dificil, porque, é quando vocé precisa de
atencdo, vocé precisa do abstrato, vocé precisa do raciocinio 16gico. E isso que eu
sinto, pra 60, 70% daqueles alunos eu sou um professor falando mandarim, e nao déi
sO neles, déi em mim, e eu de forma alguma deixo a culpa chegar até eles, eu fico ali,
eu tento cobrar, eu tento motivar, eu tento trabalhar com niveis diferentes, s6 de
trabalhar com niveis diferentes vocé estd ajudando este processo e o problema
perpetua (LATTES, 2020).

Outra coisa que a gente esta sentindo muito, que os alunos estdo chegando em nossas
maos, principalmente nos anos finais, esses alunos estdo chegando pra gente sem pré-
requisitos. Entdo quando eu comego um ano, que eu comeco a fazer uma pré-avaliacéo
diagndstica e eu percebo as dificuldades desses alunos, a gente fica meio atordoado
sem saber como comegar ou como recomecar, porque eles chegam com muitas
dificuldades (LOPES, 2020).

Por meio das falas, os (as) entrevistados (as) demonstram perceber seu trabalho envolto
por dificuldades e nessa conjuntura atuacdes e o0 saber sdo conduzidos, despertando sentimentos
de culpa e frustracdo nesses (as) por ndo conseguirem alcancar objetivos por eles (as)
preestabelecidos, como exposto por Lattes (2020): “[...] eu entrei realmente vislumbrado com
a vida académica, que eu ia revolucionar o mundo, que aquelas metodologias que eu aprendi

la, iam dar certo”. Ao refletir sobre seu trabalho o entrevistado complementa:

[...] eu cheguei cheio de ilusbes, na real, eu chego da faculdade, eu acho que vou
mudar o mundo e que eu vou fazer todo mundo aprender... Realmente eu achei que eu
ia detonar, mas ndo, eu enfrentei todos os problemas normais, as frustracées normais,
aprendi a lidar com elas, no comego era muito dificil, vocé aplicar uma prova e ver
que o indice de aprovacéo era baixo, eu ver que aqueles guris do nono ano ndo sabia
somar (LATTES, 2020).

Diante do exposto é possivel observar a atuacao dos (as) professores (as) em contextos
instaveis, influenciados por fatores externos aos limites escolares, que evidenciam fragilidades,
contradicGes, conflitos e caréncias. Além das dificuldades impostas por delimitacdes e
ordenamentos dos movimentos escolares, os (as) profissionais de ensino percebem
interferéncias em seu fazer, relacionadas a questdes sociais, culturais, politicas, histéricas e
econbmicas, que distanciam o (a) professor (a) de abordagens autbnomas.

Ao manifestar suas percepg¢des, tais interferéncias relacionadas ao contexto social e

econémico, podem ser percebidas quando os (as) entrevistados (as) indicam a rotatividade dos
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(as) alunos (as) como fator prejudicial no que se refere ao planejamento e aplicacéo das aulas,
tendo em vista o contexto de cada escola, bem como a qualidade da aprendizagem dos (as)
alunos (as). Conforme Lopes (2020):

Aqui no Tocantins, aqui em Palmas, no Tocantins em geral, 0 que a gente observa
também que dificulta pra gente é a rotatividade desses alunos, é muito grande, eles
entram na escola, eles saem da escola, quando a gente comeca ajustar uma turma, ai
entra um aluno que ele chega com aquelas dificuldades que nossos alunos ja nao tém,
entdo chegam alunos novatos todos os dias e isso modifica todo o andamento da sua
aula porque vocé tem que dar um atendimento diferenciado a ele, que chegou sem
aquela base, mas vocé ja tem os seus alunos que vocé ja conseguiu chegar a um
patamar de comecar caminhar sozinho e conhecer, e saber como vocé trabalha, e tudo
tem que ser comegado novamente. Entdo existe uma rotatividade muito grande no
Estado do Tocantins, eles se matriculam aqui, eles se mudam, eles mudam de escola
e saem, ai vem outro que vai comecar do zero perante o seu trabalho, seu trabalho j&
estd em andamento e isso tumultua um pouco, complica um pouco o seu trabalho, o
seu dia-a-dia.

Assim como Lopes (2020), Gomide (2020) manifesta inquietacdes acerca da

instabilidade de permanéncia dos (as) alunos (as) nas escolas, no desempenho do seu trabalho:

Quando a gente comeca o0 ano letivo, a gente faz o planejamento, a gente pensa “como
que pode fazer”, para aquele ano ter um diferencial, “o que eu posso acrescentar... o
que eu posso tirar... desses objetivos para que eu possa atingir mais o aprendizado”.
S6 que quando vocé chega 14, na sala de aula, o pablico é totalmente diferente do que
vocé possa imaginar, por mais que vocé tenha conhecido ele no ano passado, porque
vocé deu aula no sexto, ai vocé vai para o sétimo, ai vocé fala: “ndo, mas eu ja conhego
a galera... ja conhego fulano, ja conhego beltrano”, mas tem alguém que chegou novo,
tem alguém que veio de outra escola e com isso as coisas ndo caminham conforme o
planejado. Eu falo que nesses anos todos, eu ndo sei te contar se 50% das aulas que
eu planejei eu conquistei assim... “hoje eu dei a aula como eu queria”, sempre existe
o plano B e o plano C na cartola (GOMIDE, 2020).

Ao retratar a interferéncia da rotatividade dos (as) alunos (as) em relacdo ao seu trabalho
Gomide (2020) afirma:

Eu falo pra ninguém tirar filho de uma escola se ele entrou na segunda fase do ensino
fundamental, se ele entrou numa escola no sexto ano, tira ele sd no nono ano, quando
ele finalizar, eu ndo indico pra pai algum, porque tem todo um contexto naquela escola
para o ensino e aprendizagem.

Pensando ainda sobre influéncias relacionadas ao contexto social, cultural e econémico
dos (as) alunos (as), Gomide (2020) relata a falta de materiais basicos exigidos dos (as) alunos
(as), expondo a realidade percebida dentro de sala de aula, que aumenta distancias de

aprendizado entre os (as) alunos (as), levando em conta a desconsideracdo desses fatores no



69

processo de formulacdo dos mecanismos que estruturam os movimentos escolares. Nas palavras
de Gomide (2020),

Eu preciso que eles tenham que ter, no minimo, coisas basicas, isso eu vejo como
exigéncia, ai vocé fala assim, “ah, mas isso ¢ basico”, mas nem todos tém, exemplo:
lapis, papel, caneta, borracha, régua, sdo materiais basicos e que nem sempre eles
trazem para aula de matematica. E um desafio essa exigéncia.

Nessa conjuntura, fragilidades sociais perpassam 0s muros escolares e ampliam
caréncias do trabalho docente. Conforme Tragtenberg (2018) a escola como aparelho
ideoldgico reproduz relagBes sociais de producdo acentuando a ideologia hegeménica ao
contribuir com mecanismos que beneficiam favorecidos e desamparam desfavorecidos,
colaborando com a preservacédo de relacbes de dominacao.

Posto isto, temos o trabalho do (a) professor (a) permeado por interesses e exigéncias
sociais que desconsideram a realidade escolar, aumentando barreiras no processo de ensino e
aprendizagem, tanto no que se refere as condigdes culturais e econémicas dos (as) alunos (as),
quanto a hora/atividade dos (as) profissionais e questdes estruturais das escolas.

Neste contexto, apesar de expressarem sentimentos de angustia e insatisfacdo os (as)
docentes encontram formas para manterem-se motivados (as) e estabelecerem maneiras de
reduzir dificuldades percebidas, seja criando vinculos ou amparando-se no reconhecimento dos
(as) alunos (as), expondo a contradi¢édo envolvida no trabalho docente.

Ao falar sobre o dia-a-dia em sala de aula Lattes (2020) manifesta sua dedicacdo na
busca por estabelecer aproximacdo com os (as) alunos (as), tendo em vista minimizar

adversidades identificadas em seu trabalho:

Eu tento chegar e fazer um contato direto com os alunos, eu tento quebrar a linha
professor/aluno, e ai eu vou... Eu tento quebrar o gelo, converso com eles, falo de
alguma coisa, normalmente eu, nas primeiras semanas tento descobrir do que eles
gostam, entdo quando eles gostam de algum jogo, de alguma série, eu vou la e,
normalmente quando é algum jogo eu assisto algum video falando do jogo, decoro ali
algumas palavras-chave e ja chego la falando, entdo na cabeca deles eu sou um As do
jogo. Quando é uma série normalmente eu assisto ou eu leio um resumo, ou vejo uma
critica no YouTube, quando a série é boa eu assisto né, também ndo adianta achar que
eles ndo sabem e ai eu pego esses 5 minutos ali, pra me aproximar deles e isso ajuda.
Depois eu vou trabalhar com eles o conteido da atividade, ai eu entro primeiro com
a parte tedrica, eu faco todo aquele apanhado tedrico, converso com eles, trago para o
linguajar, e tento dar exemplos do cotidiano deles, quando é possivel eu tento aplicar
a realidade, principalmente quando é algo mais tangivel, ai eu tento aplicar bastante e
depois eu vou para os exercicios (LATTES, 2020).
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Embora retrate dificuldades e desafios, Lopes (2020) pondera também, acerca da

satisfacdo por ela percebida em seu trabalho:

O maior prazer que eu tenho como professora é quando eu consigo, eu sei que sou
uma professora rigida, que muitas vezes isso € um problema em sala de aula, que 0s
alunos ficam com raiva, mas passa, que eles chegam ao ensino médio, que eles
conseguem entrar no Instituto Federal, eles vém e agradecem, eles reconhecem o que
vocé fez por eles. Entdo isso é o que é gratificante ainda é muito, quando o aluno
consegue passar no ENEM, quando esta se formando, ele chega e fala pra vocé
“professora, estou me formando em direito, me formando em administragdo,
contabilidade, medicina”, a gente fica alegre com isso, a gente fica satisfeito com o
reconhecimento deles, nesse sentido, em saber que pelo menos um pouquinho vocé
interferiu na vida dele, vocé fez diferenca e vocé ajudou pra ele conseguir 0 sonho
que ele tinha.

Apoiando-se no reconhecimento e resultados alcancados, por meio de atitudes dos (as)
alunos (as): “é isso que vale para mim, é saber que de alguma forma a gente contribuiu para
que ele se tornasse um ser humano melhor, para que ele conseguisse atingir o seu objetivo”
(LOPES, 2020). Nesse movimento, o0 homem estabelece 0 necessario intercambio entre a
natureza e com outros individuos para que suas necessidades sejam satisfeitas, realizando-se
perante uma sociedade que lhe permite formar-se e desenvolver-se, mediante a producéo de
relacdes sociais de producdo (MARTINS, 2015).

Diante das concepcdes expostas 0 ensino se mostra, conforme Libaneo (2013, p. 97),

travessado por:

[...] exigéncias do contexto social, politico e cultural de uma sociedade marcada pelo
conflito de interesses entre 0s grupos sociais, quanto o entendimento de que o dominio
de conhecimentos e habilidades é um instrumento coadjuvante para a superacdo das
condicBes de origem social dos alunos, seja pela melhoria das condi¢Ges de vida, seja
pela luta conjunta para a transformagéo social.

Prosseguindo com o objetivo do nosso estudo, dando voz aos (as) entrevistados (as), no
tema seguinte buscamos descrever como as relac6es de poder sé&o significadas por professores

e professoras que ensinam matematica.
5.2 A significacao das relac6es de poder pelo (a) professor (a) que ensina matematica
Diante do contexto exposto pelos (as) entrevistados (as), é possivel perceber o trabalho

docente envolvido por interesses e influéncias que perpassam o0s muros escolares. Nesse

cenario, relacdes de poder interagem implicita e explicitamente, mediante mecanismos que
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orientam e conduzem professores (as) por um sistema socialmente imposto e, na maioria das
vezes, aceito.

Ao observar a escola envolvida nessa teia de relagdes, exigéncias predominantes séo
percebidas, que ao inves de mediar interesses da sociedade, exercem a funcdo de agente de
coerco ou aparelho de dominagdo (CHAUI, 2008).

Nessa conjuntura, professores (as) concebem interferéncias em suas atuagoes, inseridos
(as) em uma ideologia que afasta o controle, sujeita e contraria perspectivas, sentindo a
influéncia de providéncias externas delimitarem e definirem os movimentos do seu trabalho,
questdes que desestimulam e perpetuam caréncias no desenvolvimento do aprendizado dos (as)
alunos (as).

Ao ser perguntado sobre a influéncia de relacbes de poder na condugéo de seu trabalho
e da abordagem do conteldo, Lattes (2020) destaca a falta de dialogo e um processo de decisdo

imposto que desconsidera posicionamentos e a realidade concebida pelos (as) docentes:

Eu acho que vocé comega com a escolha técnica do conteudo, “vocé participou?”,
“ndo”, “vocé foi consultado?”, “ndo”, “eu fui?”, “ndo”, “vocé escolheu realmente o
livro didatico?”, “ndo”, te entrega 14 uma pré-lista de livro didatico, e nunca é...
nunca... ndés nunca somos efetivamente consultados, quando muito participamos de
reuniGes com objetivo de ter uma ata e o que é debatido ali, ndo se leva adiante. Entao
eu acho que com relagdo ao conteldo ja comega dai. Tem-se uma discussao, aqui em
cima e essa discussdo ndo chega aqui em baixo, essa discussao acontece aqui (uso de
gestos para ilustrar a fala) e maioria das pessoas ndo sdo técnicas, participam de um
ou dois féruns com pessoas escolhidas politicamente e daqui ela desce como uma
prensa, até chegar onde realmente vai ser aplicado. Chegou aqui na prensa, vocé como
professor, continua empurrando a prensa, até goela abaixo do seu aluno (LATTES,
2020).

Gomide (2020) expbe concepgdes semelhantes ao referir-se aos direcionamentos
percebidos com relacdo a sua atuacdo, manifestando dificuldade em expressar opiniGes e ser
ouvida, pontuando, ainda, adversidades para alcancar resultados diante de imposicGes

identificadas no &mbito da educacdo, especialmente no contexto das escolas publicas.

Eu acredito que tudo aquilo que é conversado, pode ser construido, mesmo que vocé
ndo acredite, porque vocé me dando a sua opinido e eu dando a minha, a gente pode
chegar a um denominador comum. Mas aquilo que é imposto, desce garganta abaixo,
que € o poder, muitas vezes ndo alcanca o resultado necessario, por causa do uso dessa
autoridade. Porém tem uma situagdo: quando se coloca abertura para o dialogo, para
uma escuta, ndo se chega também a um denominador comum, ndo se quer chegar a
um denominador comum, raro os que querem e fica no debate e fica na relagéo e
também nao se tem atitude, e ai sim entra o autoritarismo, o poder, por causa de que
ndo se ouve, porque ndo houve uma conclusdo, falta lideranga, e isso na educacéo eu
ndo vejo com bons olhos, as vezes aquele que lidera ndo é visto com bons olhos, temos
isso na educacdo, mas é como eu vejo hoje a relagdo com o poder e isso muitas vezes
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vem do alto, vem la de cima e nds temos que acatar, principalmente em escolas
publicas (GOMIDE, 2020).

Para Lopes (2020) a maior influéncia € a externa, sendo percebida na “comunica¢ao que
¢ falha na maioria das escolas”, indicando que decisdes sdo tomadas, mas ndo séo transmitidas,
provocando desencontros e conflitos entre professores (as) e a direcédo escolar. Diante desse

cenario, a professora relata:

Fica um clima pesado, ¢ dificil, esse clima, algumas vezes deixa a gente muito
desestimulada, tanto no nosso trabalho como também para ajudar os alunos, porque
hoje o professor também é psicologo, ele tem que chegar a sala sempre de cara boa,
tem que chegar sempre e segurar a peteca, embora vocé esteja destrogado por dentro
voce esteja insatisfeito por dentro (LOPES, 2020).

Embora perceba e sinta influéncias das relacdes de poder da gestdo escolar em seu
trabalho, Lopes (2020) manifesta contradigBes ao considerar que hd muito poder dentro das
escolas, ha pressdo por parte da direcdo, mas que essa situacao é reflexo de imposi¢es politicas
e sociais que chegam até as escolas, visto que: “muitas vezes a pressao vem pela diregdo da
escola, que por sua vez € pressionada pela secretaria e ai descarrega 14 embaixo que somos nos”.

Com base nas explanagdes descritas pelos (as) entrevistados (as), observa-se o (a)
docente inserido (a) em uma dindmica de hierarquia administrativa e pedagogica que orienta,
avalia e controla os movimentos escolares. Retomando Tragtenberg (2018), a concretizacdo de
tais praticas pressupde a existéncia de uma burocracia pedagdgica, estruturada em
conformidade com sistemas de empresas capitalistas em um contexto, no qual, “a preocupagao
maior da educacgdo consiste em formar individuos cada vez mais adaptados ao seu local de
trabalho” (TRAGTENBERG, 2018, p. 184).

Conforme Tragtenberg (2018) a burocratizacdo promove a despersonalizacdo de
relacOes, desenvolve a tendéncia de concentrar-se na norma de impessoalidade e a formar
categorias abstratas, que criam conflitos, visto que peculiaridades s&o ignoradas. Nesse cenario,
exames definem a pedagogia do docente, uma vez que o0 objetivo proposto pela pedagogia
burocratica ndo € o enriquecimento intelectual do (a) aluno (a), mas seu éxito no sistema de
exames.

A presenca de tal conjuntura pode ser percebida nas falas de Lopes e Gomide:

No6s temos indices que precisam ser alcangados e nds estamos trabalhando por indices,
nés ndo estamos trabalhando por mérito, aquele aluno aprendeu, aquele aluno tem
capacidade de ir para as séries seguintes, a gente esta trabalhando por indice. Se eu
reprovo, o indice baixa e a escola ndo quer isso, o Estado ndo quer isso, 0 governo ndo
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quer isso, porque ai existe uma série de politicas educacionais, politicas publicas que
ndo cabe aqui agora a gente discutir infelizmente, ndo adianta, eu sou uma
formiguinha no meio... isso ai acontece, acontece todos os anos. VVocé vé alunos que
ndo fizeram nada, vocé batalhou, vocé deu tarefas diferentes, vocé buscou, vocé deu
todas as aulas, explicou de n formas, e esse aluno ndo cresceu com isso, mas se Vocé
reprovar, ele vai pro conselho de classe ou ele é aprovado pelo conselho de classe,
porque quando chega ao conselho de classe ndo sou s eu que vou, SOU eu, Meus
colegas, direcéo, secretario, faxineiro, tudo... tudo entra e tem direito a voto, entéo seu
voto é um voto perdido, entdo se voceé reprova, vocé pode esperar que no proximo ano
ele faz uma provinha basica, muito basica, que vai levar ele pro Ensino Médio, mas
que ele ndo vai conseguir acompanhar esse Ensino Médio (LOPES, 2020).

Gomide (2020) ao retratar os sentimentos dos professores frente aos processos presentes
no contexto escolar, indica que imposicdes evidenciadas influenciam a qualidade do ensino e

aprendizagem especialmente no ambito da rede publica.

[...] as vezes um professor desmotivado, cansado, isso acaba desestimulando um
pouco e as vezes quando a gente percebe que as coisas ndo caminham como a gente
gostaria diante de todo processo de ensino e aprendizagem, que é o condutor de uma
escola, que é a direcdo, a coordenacdo, até a moga do patio, tudo isso faz parte, pra
refletir dentro de sala de aula, entdo muitas vezes eu percebo assim, parece que meu
trabalho ndo vai pra frente, porque fulano néo colabora, 0 outro ndo colabora, eu vejo
que isso as vezes me atrapalha, tem que ter um pensamento positivo diario, de que as
coisas vocé vai conquistar, vocé vai chegar a um objetivo, porque se voceé verificar 0s
colegas professores, eles estdo cansados, muitas vezes nds ndo vemos perspectivas de
melhora em nossa educacdo em nivel de Brasil mesmo, de pais, a discrepancia de
ensino e aprendizagem, pra quem é de nivel social diferente é muito grande
(GOMIDE, 2020).

Com base no relato de Gomide (2020) ha a percepcdo de qualidade inferior no ensino,
falta de perspectivas quanto a melhorias e desigualdades entre o ensino oferecido para
diferentes niveis sociais. Desse modo, conforme Sacristan (2000), determinados publicos
privilegiados adquirem uma educacdo cada vez mais especializada, apesar das mutilacdes que
a especializagcdo comporta, enquanto os menos favorecidos sdo submetidos a processos que
dificultam a atuacdo dos (as) professores (as) e limitam a qualidade do ensino.

Diante de tal realidade os (as) professores (as) sdo conduzidos (as) por percursos que
legitimam valores e conhecimentos pertinentes as necessidades estabelecidas por determinados
grupos sociais, reproduzindo, por meio do contexto escolar, relacfes sociais de producéo que
contribuem “para formar a forca de trabalho; para inculcar a ideologia hegemonica; [...] para
reproducdo material da divisdo em classes; para manter as condicGes ideoldgicas das relagdes
de dominacdao” (TRAGTENBERG, 2018, p. 191).

Ao considerar interferéncias percebidas, Lattes (2020) revela submissdo as imposicoes

presentes, quando expde sua concepg¢do vinculando relagdes de poder e politica no contexto
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docente, retratando: “[...] isso € relacdo de poder, € politica, é influéncia, é vocé dar aula sem

poder falar o que vocé pensa”, 0 professor complementa:

Olha, a interferéncia politica ela é tdo louca, tdo louca, que eu conheco, ndo é sé um
ndo, eu conhego varios professores que sdo cassados e se espera o0 erro deles, pra poder
tirar ele ali da zona de conforto, pra poder tirar ele ali da escola, se ele bate de frente
com o diretor, ele roda, se ele fala “isso aqui ndo esta certo”, ele roda [...] “Quem ta
no governo ¢ tal, entdo a gente tem que fazer de tal jeito”, “ah, mas isso ndo influéncia
a matematica, 1+1 ¢ 2 até aonde for”, tudo bem, mas, eu estou preparando o aluno pra
qué? Pra vida? Pro emprego? E um ensino técnico? E um ensino humanizado? A
gente vai ficar reprovando o aluno? Se é um ensino técnico a gente tem que comegar
a reprovar. “Ah, ndo, mas ndo é técnico”, vem o conselho de classe, vem a secretaria
de educacdo e a dire¢do e falam: “ndo, ndo, ndo, quem reprova ¢é a vida”, entdo nao
vamos dar aula de forma técnica, vamos dar aula de forma humanizada, se eu dou aula
de forma humanizada eu tenho que desenvolver um pensamento critico, e ai? Entdo a
relagdo de poder ela estd, ela age (LATTES, 2020).

No decorrer desse processo, que determina 0os movimentos escolares, o saber também é
ordenado, sendo estabelecidas &reas ou disciplinas fundamentais e outras secundarias,
classificando conhecimentos como mais valiosos e importantes para progredir. Nesse cenario,
a matematica possui espaco de destaque e carrega consigo marcas das relacdes de poder
produzidas social e culturalmente, que perpassam gerac@es e dificultam o processo de ensino e
aprendizagem influenciando o trabalho dos (as) professores (as). A partir das falas dos (as)
entrevistados (as) reproducdes sociais e culturais da matematica podem ser percebidas.

Lattes (2020) aponta que “a sociedade imagina ela [a matematica] um dragdo, voando
assim, pra engolir todo mundo. Ela e portugués pra mim € a mesura universal das pessoas, se
elas sdo inteligentes ou ndo”. Seguindo essa perspectiva, Lopes (2020) relata “a influéncia da
sociedade nesses termos € ter feito o bicho papdo da matematica la atrés e isso vem de geracao
para geracdo, até chegar aos nossos alunos”. Lopes (2020) complementa sua percep¢do ao

expor:

O tempo que eu estudei ndo foi o tempo que vocé estudou, muitas coisas mudaram e
eu aprendi pelo tradicional mesmo, foi como eles foram aprendendo também e
antigamente a gente tinha professores que eles eram os donos do saber, eles ndo
erravam, e eu creio que isso criou certa barreira e foi passando de geracdo em geracao
e hoje a gente esta tentando mudar sé que com essas consequéncias. Porque nao € s6
nosso aluno hoje que fala que matematica é dificil, € porque ele ja ouviu dos pais, ele
ja ouviu dos avds. Entéo cria essa barreira e essa barreira esta sendo criada ndo so
dentro da propria escola, ndo s6 por eu ndo gostar daquele professor de matematica,
mas da sociedade em si: dos pais, dos colegas, da midia, de tudo (LOPES, 2020).

Nas palavras de Gomide (2020):
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A sociedade de modo geral vé a matematica como um bicho de sete cabecas e isso
dificulta, porque é uma crenca no pais, que a matematica ela é dificil. Entdo vindo
com essa crenca, eu acredito que mudéa-Ila se torna um desafio, porque se eu conseguir
mudar esse pensamento do pai € da mée, eu consigo atingir o filho, porque as vezes
voceé esta dando aula pro filho e se eu falo pro filho, que eu passo uma atividade que

199 G

ele ndo sabe, ele chega pra mim e fala “eu néo sei”, “vocé pediu ajuda pro seu pai ou
pra sua méde?”, “eles falaram que isso € dificil mesmo, que eu nem preciso tentar”,
“ah, papai ndo sabe, ele disse que nem quando ele era mais novo ele sabia”.

No discurso de Lopes (2020), além do aspecto social evidenciado & matematica, sao
observadas posturas de docentes que atuando de maneira consciente ou ndo, permitem a agéo
de mecanismos inerentes a ideologia dominante, reforcando interpretacdes de que o
conhecimento matematico possui caracteristicas “[...] de infalibilidade, de rigor, de precisio e
de ser um instrumento essencial e poderoso no mundo moderno” (D’AMBROSIO, 1996, p.
113). Nesse movimento, sdo fortalecidas perspectivas de que resultados qualitativos sdo menos
confiaveis do que aqueles obtidos por meio de dados matematicos, reproduzindo a perspectiva
de ser uma ciéncia inquestionavel e poderosa.

Com base nas falas dos (as) entrevistados (as), sdo percebidas estruturas e perspectivas
gue colocam a matematica como um saber direcionado para determinado publico, condizendo
com D’Ambrosio (2021, p. 44), quando o autor aponta que “muitos orientam 0 ensino
destacando o fazer matematico como um ato de génio, reservado a poucos, que como Newton,
sdo vistos como privilegiados pelo toque divino”, perpetuando preconceitos estabelecidos e
cultivados socialmente, que ampliam dificuldades no ensino e aprendizagem da matematica e
colocam os (as) professores (as) como detentores (as) da autoridade e conhecimento.

Desse modo, considerando dificuldades preconcebidas socialmente, aliadas a
mecanismos estruturados distantes da realidade percebida por alunos (as) e professores (as), a
matematica segue reproduzindo relacdes de poder constituidas historica e culturalmente,
promovendo a concepc¢do equivocada de que a incompreensdo envolvendo conteddos de
matematica demonstram que alguns possuem maiores capacidades intelectuais que outros,
favorecendo a inculcacéo e ampliacdo de dificuldades e desigualdades.

Mediante essa conjuntura, perpassam instrumentos de interesses e necessidades das
classes dominantes vigentes, muitas vezes ignorados ou até mesmo negados, que colocam a
matematica distante dos contextos sociais, culturais, econdmicos, politicos e ideoldgicos,
representando a falsa ideia de que a Matematica € neutra (D’AMBROSIO, 2021).

Ao expressarem suas compreensdes acerca das relagdes de poder, Lopes e Gomide

descrevem influéncias e interferéncias em seu trabalho, todavia ndo retratam uma concepgéo
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especifica quanto ao tema. Lattes (2020), por sua vez, baseado em suas experiéncias

compreende relagdes de poder, da seguinte forma:

E cultural, ela é cultural, ela [relagdo de poder] ja esté intrinseca a todos nos, a gente
joga isso pra sala de aula onde o professor ele ndo tem a figura de colaborador e nem
de promotor, ele td& mais para um dono do conhecimento, em que o aluno fica em
siléncio e eu falo, e ele é obrigado a me ouvir. E ai vai pra fora, desde método de
ensino, forma de ensino, quem fica com a melhor turma, quem néo fica... Se vocé é
protegido por A, vocé tem acesso a turma A, se vocé ndo tem vocé pega as turmas
piores, e assim vai... Entdo, ela faz parte do sistema capitalista, ela faz parte da
educacdo, ela faz parte da escola e ela faz parte da sociedade brasileira, entdo eu ndo
consigo dizer que eu tenha uma boa visao da relacdo de poder, embora ela esta ali, ela
esta inerente, ela faz parte.

Explicitando consciéncia acerca de sua atuacdo enquanto reprodutor de um sistema
imposto que opera de maneira autoritaria e submete os (as) docentes a uma agdo condicionada
aos interesses e processos pertinentes aos grupos dominantes vigentes, bem como as relaces
sociais de producao.

Buscar conhecer concepg¢des sobre o trabalho docente, o ensino de matematica e as
significacOes dos (as) professores (as) acerca das relagdes de poder, nos coloca diante de
contextos erigidos sobre frageis e instaveis estruturas, passivas de intervencdes de diferentes
cenarios, nos quais relagdes dominantes produzem, reproduzem e conduzem de maneira
implicita e explicita os movimentos escolares, orientando a atuacao dos (as) professores (as) e
subordinando esses (as) a sentimentos de angustias, insatisfacdo, impoténcia frente aos anseios
por eles (as) estabelecidos em seu processo formativo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O dominado néo se liberta se ndo vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam. Entdo,
dominar aquilo que os dominantes dominam é
condicéo de libertagéo.

(SAVIANI, 1999, p. 66)

O estudo desenvolvido seguiu por trilhas tedricas e metodoldgicas com intuito de
compreender pela voz de professores e professoras que ensinam matematica, nos anos finais do
ensino fundamental no municipio de Palmas — TO, como relagdes de poder sdo significadas no
trabalho docente. Avancando por caminhos marcados por instabilidades, contradicdes e
influéncias, que refletem articulacBes de grupos sociais dominantes no contexto escolar.

Inicialmente, buscamos contribuicdes que nos permitissem adentrar 0 campo da
pesquisa e, desse modo, conhecer, por meio da voz dos (as) professores (as), o trabalho docente
e 0 processo de ensino de matematica. Nesse cenario, entendemos com Marx (2013) e Leontiev
(2004) que o trabalho é o componente essencial para que o homem interaja socialmente e com
a natureza, sendo determinante para que este, mediante sua acdo, apreenda a realidade, se
aproprie das objetivacdes estabelecidas e desenvolva a consciéncia humana, criando condicoes
que possibilitem a continuidade de sua existéncia, em um processo no qual sdo também
produzidos.

Nessa perspectiva o trabalho ndo é limitador, permite aos seres humanos estabelecerem
relagOes e satisfazerem-se, no entanto, ao ser colocado no contexto das relagdes sociais de
producdo, perde seu sentido, aliena e retira do homem a capacidade de construcdo social e de
efetivar-se enquanto ser genérico.

Colocado diante de tal conjuntura, conforme Leontiev (2004, p. 131) “o operario
experimenta o sentimento da sua dependéncia em face de condic¢des que nada tem de comum
com o conteudo do seu trabalho, com um sentimento crescente de inseguranga face ao futuro”,
ao perceber “a sua atividade de trabalho transforma-se, para ele em qualquer coisa de diferente
daquilo que ela ¢” (LEONTIEV, 2004, p. 130).

Seguindo por esse percurso, o trabalho docente se mostra como espaco onde ha
sistematizacdo, mediagéo e socializacdo de saberes produzidos historicamente, sendo assentado

sobre relagdes permeadas por atos e posicionamentos, por meio das quais perpassam exigéncias
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politicas, econémicas e sociais, tornando este cenario envolvido por contradicdes, interesses,

incertezas e disputas. Nas palavras de Libaneo (2013, p. 97):

[...] o ensino exerce a mediacdo entre o individuo e a sociedade. Essa mediacdo
significa tanto a explicitacdo dos objetivos de formacdo escolar frente as exigéncias
do contexto social, politico e cultural de uma sociedade marcada pelo conflito de
interesses entre 0s grupos sociais, quanto o entendimento de que o dominio de
conhecimentos e habilidades ¢ um instrumento coadjuvante para a superagdo das
condi¢des de origem social dos alunos.

Posto isto, mecanismos e estratégias caracteristicas das relagdes de producédo, séo
reproduzidas entre os muros escolares, objetivando produzir e mensurar resultados pertinentes
as demandas e especificacdes empresariais/industriais. Exprimindo de acordo com Tragtenberg
(2018) a concepcéo de uma educacédo preocupada em formar individuos adaptéaveis ao seu local
de trabalho, que submete alunos (as) a memorizacao de conhecimentos e a sistemas de exames
interessados em mensurar a eficacia da preparacao, desconsiderando a formacdo duravel do
individuo.

Pensando sobre o processo de ensino de matematica no contexto escolar, temos um
conhecimento vivo, fortemente ligado com a realidade dos seres humanos, utilizado para
resolucdo de problemas cotidianos e cientificos, bem como para o desenvolvimento da
humanidade. No entanto, entendemos que ao ser conduzido e disposto em concordancia com
interesses proprios das relacdes sociais de producgdo direcionam professores (as) e alunos (as) a
internalizac@o de concepcles que, de acordo com Rolim (2009, p. 143), “enfatizam o respeito
pela autoridade, pontualidade, asseio, docilidade e conformidade”, perdendo nesse percurso a
capacidade de proporcionar aos (as) alunos (as) o saber necessario para uma formacdo
transformadora e libertadora.

Para buscarmos entender as relacGes de poder envolvidas na agdo de professores e
professoras que ensinam matematica tratamos da compreensdo de conceitos de poder, de
relacfes estabelecidas em seus processos e das articulagdes constituidas entre 0os muros
escolares, movimento que nos permitiu perceber estruturas predeterminadas, colocadas como
passivas, que envolvem, incorporam e promovem a influéncia e legitimacao de conhecimentos
e praticas convenientes para determinados grupos sociais, por meio das quais relacfes de poder
se estabelecem e perpetuam.

Desse contexto, o (a) professor (a) é parte integrante e vivencia as contradi¢des sociais
existentes, condicionados (as) as caracteristicas e exigéncias de uma sociedade opressiva, na

qual, poder, conhecimento, ideologia e escolarizagdo interagem e delimitam o trabalho docente.
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Com base nos pressupostos tedricos, nos objetivos do estudo e considerando o contexto
apresentado pelos (as) integrantes da pesquisa, concebemos o trabalho docente marcado por
instabilidades e imposi¢des, com realidades bastante semelhantes. Dentre as semelhangas
identificadas, observamos a falta de formacdo especifica dos (as) docentes que ensinam
matematica, bem como a auséncia de habilitacdo para o ensino de matematica enquanto
disciplina. Nesses espacos, relacdes de poder sdo envolvidas, todavia, nem sempre s&o
percebidas na prdpria atuacdo dos (as) professores (as), revelando sinais de alienacdo diante
dos processos estabelecidos.

Ao tecer nossas consideracfes, estamos cientes de que as respostas recebidas trazem
proposicOes de determinado contexto e ndo permitem estabelecer generalizagGes, no entanto,
revelam indicios que permitiram sistematizar informagdes que orientaram a organizacéo das
considerac@es finais em dois temas, visando responder o problema e atender aos objetivos da
pesquisa, sendo eles: Concepcbes docentes: entre tempos e movimentos; e, RelacBes de poder:

nas entrelinhas do trabalho docente e do ensino de matematica.

Concepcdes docentes: entre tempos € movimentos

Ao dar voz aos (as) professores (as) concebemos o trabalho docente marcado por
constantes mudancas e adaptagdes. Diante de tal conjuntura esses (as) trabalhadores (as) se
mostram e percebem regulados (as) e manipulados (as) por métodos contraditorios, impostos,
dificilmente passivos de alteracdes ou sugestbes, que desconsideram a realidade concebida em
sala de aula.

Nesse cenério, onde o trabalho docente se estabelece, sdo evidenciadas estruturas que
controlam e conduzem atuages, sendo envolvidas na elaboracdo dos planejamentos dos (as)
docentes, expostas como limitadoras de tempo e contetdos, que colocam em execucgdo
mecanismos interessados em legitimar e perpetuar habilidades pertinentes as relagdes sociais
de producéo. Corroborando com a perspectiva de Tragtenberg (2018) quando o autor expde a
contribuicdo do aparelho escolar para a reproducédo das relagdes de producdo, quando: forma
forca de trabalho; inculca a ideologia hegemonica; reproduz material para divisdo em classes;
mantem condi¢des ideoldgicas das relacbes de dominagé&o.

Dentre as dificuldades apresentadas nas entrevistas, a seriagdo é revelada como método
que impossibilita a apropriacdo adequada do conhecimento por alunos (as), retratando um

sistema preocupado em aprovar, que ignora a efetividade do aprendizado e amplia caréncias do
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trabalho docente. Posicionando a escola como reprodutora de movimentos caracteristicos das
fabricas, estabelecendo um processo, no qual a producgdo se concretiza na aprovacdo. Perante
tal conjuntura, de acordo com Lib&neo (2013, p. 83), “a atividade de ensinar ¢é vista,
comumente, como transmissdo da matéria aos alunos, realizacdo de exercicios repetitivos,
memorizacdo e defini¢des e formulas”

Ao analisar as entrevistas é interessante pontuar a auséncia de abordagens acerca da
presenca dos curriculos que determinam os movimentos escolares, questdo que nos remete a
incertezas com relacdo ao reconhecimento do papel deste como instrumento que, conforme
Sacristan (2013) regula conteddos e praticas envolvidas nos processos de ensino e
aprendizagem, e estrutura a escolarizagdo em conformidade com interesses econdmicos,
politicos, culturais e sociais. Podendo orientar o trabalho docente por caminhos alienantes ou
que legitimem exigéncias estabelecidas por grupos sociais dominantes.

Ainda que a busca por conhecer o trabalho docente nos coloque diante de falas que
apontam insatisfacdes, dificuldades e contradi¢cdes, sdo percebidos relatos que expressam
enfrentamento a conjuntura imposta mediante a persisténcia dos (as) professores (as) em
promoverem condicGes que facilitem a apropriacdo do saber, evidenciando o compromisso
desses (as) com o desenvolvimento social dos (as) alunos (as) e com a materializacdo do
produto do seu trabalho que se concretiza “na promog¢do da humanizagdo dos homens, na
consolidacdo de condicdes facilitadoras para que os individuos se apropriem do saber
historicamente sistematizado pelo género humano” (MARTINS, 2015, p. 4).

Nesse processo o (a) professor (a) busca a efetivacdo do sentido pessoal de seu trabalho,
por meio do reconhecimento e mérito de seus (as) alunos (as), sentindo a dicotomia da
alienacdo, visto que ao mesmo tempo em que se distancia de suas significagdes ao ser submetido
as contradi¢fes presentes no trabalho docente, sente a dependéncia e se sujeita as condicdes

instaveis e inquietantes desse trabalho.

Relagdes de poder: nas entrelinhas do trabalho docente e do ensino de matematica

O cenario exposto e percebido no percurso do estudo, permitiu descrever como relagdes
de poder séo significadas por professores (as) que ensinam matematica, bem como conhecer 0s
movimentos dessas relagcdes entre os muros escolares. Ao dar voz aos (as) participantes da

pesquisa, foram identificadas interpretacdes distintas referentes a tematica, tendo em vista que
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ao ser abordada é relacionada a influéncias, interferéncias ou imposicoes sentidas no trabalho
docente.

Nesse contexto, relacbes de poder sdo produzidas implicita ou explicitamente,
retratando contradi¢fes quando essas sdo entendidas como processos que interferem no trabalho
do (a) professor (a), entretanto ndo sendo compreendidas na propria atuacdo. Situacdo
verificada nos relatos, em especial quando Gomide (2020) expde: “Eu trabalho muito com a
repeticdo, porque eu aprendi matematica repetindo”, revelando uma metodologia que reproduz
a perspectiva de um ensino mecanico baseado na memorizagéo, no qual “o professor passa a
matéria, os alunos escutam, repetem e decoram o que foi transmitido” (LIBANEO, 2013, p.
141), distanciando os (as) educandos (as) do suficiente entendimento sobre os contetdos
ensinados.

Dentre as influéncias expostas nas entrevistas destaca-se a imposicdo de decisdes que
desconsideram peculiaridades identificadas em sala de aula, sendo opinifes e posicionamentos
ignorados, revelando estruturas estabelecidas que atendem exigéncias de grupos dominantes.
Promovendo a percepgdo de um ambiente de trabalho envolvido por conflitos, disputas,
angustias, insatisfacdo e incertezas. Nessa conjuntura, na qual se sente conduzido por
mediacgdes externas ao contexto escolar, o (a) professor (a) atua assumindo posturas que podem,
ou nao, intensificar principios das relagdes sociais de producdo, tendo em vista que a educagéo
ndo é neutra, mas permeada por ideologias, que mesmo negadas ou despercebidas, penetram
nas falas e movimentos docentes.

Inseridos nessa conjuntura, repleta de controvérsias professores (as) sdo envolvidos (as)
na trama dominante imposta socialmente, podendo reforcar a transmissdo de atitudes, normas
e crencas apropriadas as relagdes sociais de producdo, de maneira que, conforme Rolim (2009,
p. 151):

Mesmo procurando metodologias diferenciadas para o trabalho em sala de aula, as
regras estéo tdo inculcadas no professor que na inconsciéncia de seu papel de pintar
asas, nao alca voo; o préprio professor permanece amarrado nas teias do sistema que
o envolve, pois ele também é fruto de uma sociedade hierarquica e de uma hegemonia
dominadora.

A partir das vozes dos (as) professores (as) sdo percebidas dindmicas hierarquicas
administrativas e pedagogicas instruidas por direcionamentos politicos preocupados em

alcancar metas, desconsiderando a efetiva situacdo do aprendizado dos (as) alunos (as).
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Questdes expressas de maneira marcante pelos (as) participantes da pesquisa, ponderando a
perpetuacdo de dificuldades e caréncias no aprendizado.

Frente a esse cenario, imposi¢cGes que regulam e controlam movimentos sao
identificadas, estabelecendo cobrancas de resultados que atribuem conquistas as instituicoes,
enguanto fracassos recaem sobre os ombros dos (as) professores (as). Diante do exposto, os (as)
profissionais relacionam as relagdes de poder com 0s costumes escolares bem como com o
contexto politico, sendo este apontado como determinante de mudangas e comportamentos
entre 0s muros escolares.

Ao voltar nosso olhar para as relacGes de poder instituidas no processo do ensino de
matematica, temos a producdo e conservagdo de concepgdes sociais e culturais que atribuem o
conhecimento de matemaética para determinados publicos, tendo em vista a internalizacdo de
preconceitos de ser um saber de dificil assimilacao.

Considerando a relevancia do saber matematico, € necessario que 0 acesso ao Seu
conhecimento seja garantido. Seguindo essa perspectiva observam-se iniciativas e a busca para
que reproducdes negativas produzidas socialmente sejam minimizadas. Embora, sendo esse um
contexto repleto de controvérsias, sdo também percebidas posturas que preservam
comportamentos autoritarios, nos quais docentes sdo donos do saber e conduzem sua atuacao
de maneira condicionada aos interesses e processos pertinentes as exigéncias de determinados
grupos sociais, permitindo a perpetuacdo de mecanismos inerentes a ideologia dominante.

Nesse cenario, o (a) professor (a) que ensina matematica demonstra vivenciar
contradicGes frente as estruturas dominantes presentes no ambito escolar, visto que significam
influéncias e interferéncias acerca das relacdes de poder estabelecidas e reproduzidas entre 0s
muros escolares, no entanto essas ndo sao entendidas de maneira especifica, do mesmo modo
que ndo sdo percebidas na propria atuacao.

Isto posto, temos o trabalho docente e o processo de ensino de matematica permeados
por relagcbes de poder que orientam os tempos e movimentos escolares a legitimagdo de
estruturas e mecanismos estabelecidos em conformidade com exigéncias do contexto social,
politico e cultural de uma sociedade marcada por interesses e conflitos de grupos sociais
dominantes. Perante essa conjuntura o (a) professor (a) se mostra condicionado as imposi¢oes
de um sistema que controla, sujeita e contraria perspectivas, sendo impossibilitado,
conscientemente ou ndo, de estabelecer relagbes autdbnomas comprometidas com o

desenvolvimento social.
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Ap0s percorrer 0os caminhos da pesquisa, estamos diante do encerramento de uma etapa,
todavia verificamos com os resultados do presente estudo, indicios, e inquietacbes para
desenvolvimento de novas pesquisas, sendo elas: as incertezas acerca da percepcdo do (a)
docente frente aos curriculos escolares; a falta de habilitacdo dos (as) docentes que ensinam
matematica; e, os impactos das relacfes de poder relacionados a saude fisica e mental dos (as)
docentes.

Com a leitura completa do texto nosso desejo € que outras questdes surjam e possam

contribuir para construcédo e desenvolvimento de novas pesquisas.
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APENDICE A - ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO /PPGE

Titulo do Projeto: Relacdes de poder: nas entrelinhas do ensino matematico
Professora Orientadora: Carmem Lucia Artioli Rolim

Pesquisador Responsavel: Aline Aparecida Slusarz Guimardes

Instituicdo a que pertence o pesquisador responsavel: Universidade Federal do Tocantins —
UFT/Campus de Palmas

Telefone para contato: XXXXXXXX E-mail: XXXXXXXX

OBJETIVO GERAL: Compreender pela voz de professores e professoras que ensinam
matematica, nos anos finais do Ensino Fundamental no municipio de Palmas — TO, como

relagOes de poder séo significadas no trabalho docente.

MATERIAL UTILIZADO: Aparelho celular com sistema de gravacdo de audio, bloco de
notas para registro e para transcrigdo dos dados, conforme a autorizacéo obtida pelo Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido

Etapa 1: APRESENTACAO

a) Apresentacdo e explanacao do objetivo da entrevista.

b) Explicagbes sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e as respectivas
autorizagdes e procedimentos antes, durante e apés a finalizacdo da pesquisa.

c) Esclarecimentos da ndo obrigatoriedade de participacao, a liberdade em né&o responder uma
ou mais questdes ou de ndo permitir a gravacdo da entrevista, sendo livre a desisténcia em

qualquer fase da pesquisa.

Etapa 2: ENTREVISTA


mailto:aline_slusarz@hotmail.com
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Etapa 2.1: IDENTIFICACAO PESSOAL/PROFISSIONAL

3)
b)
c)
d)
€)

Nome Completo:

Instituicdo e ano de graduacgao:

Onde e qual foi sua primeira experiéncia em sala de aula?
Quanto tempo atua como professor de matematica?

Quanto tempo trabalha nessa escola?

Etapa 2.2: RELACOES DE PODER NO ENSINO DE MATEMATICA

a)

)

k)

Durante seu processo de formagdo como foram adquiridos os conhecimentos em relagéo
aos contetidos matematicos?

Como ¢ feito o planejamento das suas aulas? (Relate)

Fale um pouco sobre o dia-a-dia de uma aula de matematica.

Quais as dificuldades enfrentadas por um professor de matematica?

De que maneira influéncias externas podem ser percebidas no trabalho docente?

Com base em suas experiéncias, o que vocé compreende como relacGes de poder?

Como vocé percebe essas relagdes de poder em relacdo aos conteldos de matematica
abordados em sala de aula?

De que maneira vocé entende que relacdes de poder podem interferir no trabalho docente?
De acordo com seu ponto de vista, quais sao as exigéncias percebidas por um professor de
matematica, e como isso influencia o trabalho docente?

Em sua concepcéo, qual a finalidade das relagdes de poder percebidas no processo de ensino
de matemaética?

Para vocé, qual a percepcdo que a sociedade possui em relacdo a matematica, e como isso

interfere em seu trabalho?

Etapa 3: CONCLUSAO DA ENTREVISTA

a)

b)

Palavra aberta: verificar se o participante quer fazer alguma observacdo ou complementar
qualquer ponto da entrevista.

Em caso afirmativo, retomar e abrir espago para as colocacdes.

c) Verificar se o participante possui alguma duvida.



d) Agradecimento pela disponibilidade.
e) Finalizacdo da entrevista.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) senhor (a) para participar da pesquisa: RELACOES DE PODER:
NAS ENTRELINHAS DO ENSINO DE MATEMATICA, sob a responsabilidade do
pesquisador Aline Aparecida Slusarz Guimardes, a qual pretende: compreender pela voz de
professores e professoras que ensinam matematica, nos anos finais do Ensino Fundamental no
Municipio de Palmas — TO, como as relacdes de poder sdo significadas no trabalho docente.

A justificativa da pesquisa fundamenta-se na relevancia em promover reflexdes sobre
as relacOes estabelecidas no contexto escolar, assim como, na oportunidade em conhecer a
realidade vivida pelos docentes que ensinam matematica, e suas percepcdes acerca da propria
atuacéo.

Sua participagdo é voluntéria e acontecerd por meio de entrevistas semiestruturadas.
Trata-se de uma conversa com roteiro previamente elaborado, sendo possivel inclusdes ou
exclusdes de questdes no decorrer do processo, dependendo do percurso que a entrevista tomar.
As entrevistas serdo aplicadas via plataforma de video, seguindo recomendacdes de
distanciamento social da Organizacdo Mundial da Saiude (OMS), em conformidade com a
disponibilidade do entrevistado, em sala que garanta confidencialidade, com duracdo
aproximada de 1 (uma) hora. Os &udios das entrevistas serdo gravados em um smartphone com
sistema de gravacao e posteriormente serdo transcritos. Caso esses procedimentos possam gerar
algum tipo de constrangimento vocé ndo precisa realiza-los.

Se aceitar participar, estara contribuindo para o aumento de conhecimentos tedricos
acerca do assunto abordado, abrindo espacos para reflexdes e ampliacdo de pesquisas que
envolvem a tematica. Também contribuird, para que a realidade significada pelos professores
de matematica, a respeito das relacdes de poder no trabalho docente, seja conhecida pela
sociedade, com intencdo de despertar discussfes e valorizacdo da docéncia e do ensino da
matematica.

Os riscos decorrentes de sua participacao na pesquisa Sdo 0s previstos em uma entrevista,
tais como: desconfortos, constrangimentos ou mal-estar, estresse, exposicéo, receio de revelar
informacdes, estigmatizacdo, vergonha, retaliacdo, contudo tomaremos cuidado para que sejam
minimizados. Entretanto, caso haja desconfortos, o participante da pesquisa podera interromper
a entrevista, sem nenhum prejuizo, podendo ainda se manifestar contrario a publicacdo dos
dados ap6s as informacgdes fornecidas. Se ocorrer eventuais danos, comprovadamente
decorrente desse estudo, o participante sera assistido em ordem social, juridica e/ou psicoldgica,
bem como terd direito a indenizacdo determinada por lei.

As pesquisadoras, ao final da pesquisa, garantem a divulgacdo dos resultados da
investigagdo aos participantes, por meio de e-mail ou versdo impressa, e a entidade onde os
dados serdo obtidos, a copia digital dos resultados finais da pesquisa, assim como a
disponibilidade em apresentacdo dos resultados, que serdo encaminhados para publicacgéo.

A sua participacdo é voluntéaria e a recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se depois de consentir em sua participacdo o (a) senhor (a)
desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e
sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) senhor (a) ndo terd nenhuma despesa e também nao
recebera nenhuma remuneracgéo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas
sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para obtencdo de qualquer tipo
de informacéo sobre os seus dados, esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo, o
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(@) senhor (a) podera entrar em contato com o pesquisador responsavel no endereco XXXXX,
pelo telefone XXXXX, ou e-mail: XXXXX. Em caso de davidas quanto aos aspectos éticos da
pesquisa 0 (&) senhor (a) podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UFT. O Comité de Eticaem Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo
de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como
voCcé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato
com o CEP da Universidade Federal do Tocantins pelo telefone (63) 3229 4023, pelo
email: cep_uft@uft.edu.br, ou Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio do
Almoxarifado, CEP-UFT 77001-090 - Palmas/TO. O (A) senhor (a) pode inclusive fazer a
reclamacdo sem se identificar, se preferir. O horario de atendimento do CEP € de segunda e
terca das 14 as 17 horas e quarta e quinta das 9 as 12 horas.

Este documento é emitido em duas vias que serdo assinadas por mim e pelo senhor (a),
ficando uma via com cada um de nos.

Eu, , fui informado
sobre 0 que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracdo, e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo receberei nenhum
tipo de compensacéo financeira pela minha participacdo neste estudo e que posso sair quando
quiser.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel


mailto:cep_uft@uft.edu.br

ANEXO A - PARECER APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

FUNDAGAQ UNIVERSIDADE g%ﬂo&aﬂuﬂp
FEDERAL DO TOCANTINS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Relagfies de poder: nas entrelinhas do ensino matematico
Pesquisador: ALINE APARECIDA SLUSARZ GUIMARAES

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 24485919.4.0000.5519

Instituigéio Proponente; Fundagio Universidade Federal do Tocantins
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.914.837

Apresentacio do Projeto:

Como Saviani (2011) concebemos que o saber & construido socialmente, ndo sendo possivel pensar no
processo educativo sem pensar no trabalho do professor. Cujo trabalho ndo se materializa em objeto fisico,
mas sim, conforme palavras de Martins (2015, p, 4), "o produto do trabalho educativo revela-se na promogdo
da humanizagdo dos homens, na consoclidacdo de condugbes facilitadoras para que os individuos se
apropriem do saber historicamente sistematizado pelo género humanos”. Processo tecido em um movimento
gue o ensino, a aula, supde a presenca do professor e do aluno, sendo essa relagdo inseparavel para
materializagdo do fendmeno educativo (SAVIANI, 2011).

Nesse caminho a educagdo matematica representa papel expressivo em nossa sociedade. Abordada como
importante para resolugdo de problemas cotidianos e cientificos, possui grande relevancia na construgio
dos individuos para o mundo profissional. No entanto, esta centralizada em um contexto de conflitos e
contradigGes, representados por métodos que atuam de maneira classificatoria, selecionando agueles que
possuem dominio da matematica e inferiorizando, conscientemente ou ndo, quem n&o domina o
conhecimento. Nesse contexto, 2 matematica assume um poder, que conforme Bampi (1999, p. 127), "ndo &
um poder que somente exclui, impde barreiras, diz ndo; mas, por ser um poder que se exerce mais que se
possui, & um efeito de suas estratégias”

Ao longo de minha trajetdria enquanto aluna, me chamava aten¢do as dificuldades de assimilagdo
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que alguns colegas demonstravam ter acerca da matematica, assim como o desrespeito com que se
referiam, em relagdo aos professores gue ministravam aulas desta disciplina. Questdes observadas desde
05 anos iniciais do ensino fundamental, até o ensino superior. Na universidade o fato se mostrou ainda mais
interessante. Em minha graduag3o, em Administrag3o, no primeiro ano do curso nos deparamos com dez
disciplinas, dentre elas sete envolviam calculos, resultado: em uma turma de quarenta alunos, 50 % ficou
pelo caminho, alguns reprovaram e outros desistiram.

No decorrer de minha carreira profissional, segui por caminhos matematicos que me direcionaram para
fungdes que envolviam calculos, rigor, exatiddo, para que resultados/relatérios fossem apresentados. Entre
meus colegas, alguns muito competentes, os relatos sobre as dificuldades a matematica foram marcantes.

Diante de concepgbes, tdo marcantes em nossa sociedade, em que alguns possuem o dominio do
conhecimento matematico e outros demonstram estranhamento, surgem inquietagbes sobre, quais as
causas desses eventos; como se estabelece o ensino; quais as articulagdes implicitas nesse processo; e,
como o professor mediador significa os fendmenos, acerca de sua atuacio.

Na apresentagdo do projeto, tem-se uma descrigio da proposta do trabalho.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral

Compreender pela voz de professores de matematica, nos anos finais do Ensino Fundamental no Municipio
de Palmas — TO, como as relagdes de poder sdo significadas no trabalho docente.

Objetivos especificos

«Conhecer o trabalho docente e o processo de ensino da matematica;

*Entender os conceitos das relagtes de poder;

Os objetivos foram descritos adequadamente.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
A avaliagdo dos Riscos e Beneficios, foi realizada de forma adequada.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto representa uma contribuicdo para compreender pela voz de professores de matematica, nos
anos finais do Ensino Fundamental no Municipio de Palmas — TO, como as relagdes de poder sdo
significadas no trabalho docente.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacéo obrigatdria:
Os Termos de apresentac3o obrigatoria, foram descritos adequadamente.
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Recomendagbes:

Atualizar o cronograma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

M&o ha.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

me

2t

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_146982 14/01/2020 Aceito
do Projeto 3 E1.pdf 14:35:38
Outros carta_resposta_pendencias_versao_3.p| 14/01/2020 |ALINE APARECIDA | Aceito

df 14:27:32 |SLUSARZ
GUIMARAES
Outros Termo_de_autonzacao_de_pesquisa_es| 14/01/2020 |ALINE AFARECIDA | Aceito
colas. pdf 14:26:22 |SLUSARZ
GUIMARAES
Declaracao de Declaracao_de_instituicac_participante_| 14/01/2020 |ALINE APARECIDA | Aceito
Instituig o e semed.pdf 14:25225 | SLUSARZ
Infraestrutura GUIMARAES
DOutros Termo_autorizacao_gravacao_de_voz.d| 14/01/2020 |ALINE APARECIDA | Aceito
ocx 14:24:35 |SLUSARZ
GUIMARAES
Projeto Detalhado ! |Projeto_de_pesquisa_Aline_Slusarz_co | 14/01/2020 |ALINE APARECIDA | Aceito
Brochura mite_wersao_3.doc 121720 |SLUSARZ
Investigador GUIMARAES
TCLE / Termos de | Termo_consentimento_livre_e_esclareci| 14/01/2020 |ALINE AFARECIDA | Aceito
Assentimento / do_versao_3_aos_professores.docx 12:16:43 |SLUSARZ
Justificativa de GUIMARAES
| Auséncia
Recurso Anexado Recursos. pdf 151072019 JALINE APARECIDA | Aceito
pelo Pesquisador 16:30:23 |SLUSARZ
GUIMARAES
Cronograma CROMNOGRAMA . pdf 15M10/2019 |ALINE APARECIDA | Aceito
16:28:57 |SLUSARZ
GUIMARAES
Folha de Rosto folha_de_rosto_para_pesquisa_Aline pdf 25/09/2019 JALINE APARECIDA | Aceito
17:27-52 |SLUSARZ
GUIMARAES

Situacédo do Parecer:
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Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

PALMAS, 13 de Mar¢o de 2020

Assinado por:
PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA
({Coordenador(a))
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