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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado se vincula a linha de pesquisa Curriculo, Formac&o de Professores
e Saberes Docentes — Mestrado em Educacédo da Universidade Federal do Tocantins. Tem como
objeto de pesquisa a formacdo do docente de Patologia e como objetivo geral compreender o
perfil profissional dos docentes de Patologia dos cursos de Medicina das Universidades
Publicas Federais da Regido Norte do Brasil, por intermédio dos caminhos e correlagfes entre
formacdo e docéncia. Para atingir esse propdésito, delinearam-se 0s objetivos especificos, a
saber: caracterizar a docéncia no contexto historico do ensino superior no Brasil; descrever o
papel do componente curricular de Patologia nos cursos de graduacdo em Medicina no Brasil,
correlacionando-o, historicamente, com a docéncia; identificar o perfil profissional dos
docentes de Patologia dos cursos de Medicina das Universidades Publicas Federais do Norte
do Brasil; correlacionar seus perfis de formagdo médica com o desenvolvimento de suas
carreiras docentes. A pesquisa apresenta enfoque na docéncia, de forma especial na formacéo
do docente que atua no ensino superior na area de salde, o que instigou a compreensdo dos
processos de implantacdo e gestdo do ensino superior e a constituicdo da identidade docente
nestes espacgos. A abordagem utilizada é a qualitativa e possui carater exploratorio. Utilizou-se
de fontes bibliograficas e documentais, cujos dados foram obtidos por meio de buscas em
repositorios virtuais. A anélise dos dados revelou um contexto contraditorio na atuagédo do
docente/patologista, na medida em que o percurso formativo de grande parte dos docentes
pesquisados ndo esta ancorado em um constructo tedrico que contemple a formacdo docente e
que possibilite desenvolver concepcdes de docéncia e formacdo de forma critica e dialdgica.

Palavras-chave: Docentes de Patologia. Formacdo docente. Regido Norte.



ABSTRACT

This master's degree dissertation is linked to the research line Curriculum, Teacher Education
and Teaching Knowledge — Master degree in Education at the Federal University of Tocantins.
Its object of research is the development of the Pathology teacher and its general objective is to
understand the professional profile of Pathology teachers in the Medical courses of Federal
Public Universities in northern Brazil, through the paths and correlations between training and
teaching. To achieve this purpose, specific objectives were outlined, namely: to characterize
teaching in the historical context of higher education in Brazil; describe the role of the curricular
component of Pathology in undergraduate Medical courses in Brazil, correlating it, historically,
with teaching; to identify the professional profile of Pathology teachers in medical courses at
Federal Public Universities in northern Brazil; correlate their medical training profiles with the
development of their teaching careers. The research focuses on teaching, especially in the
training of teachers working in higher education in the health area, which instigated the
understanding of the processes of implementation and management of higher education and the
constitution of a teacher identity in these spaces. The approach used is qualitative and has an
exploratory character. Bibliographic and documentary sources were used, whose data were
obtained through searches in virtual repositories. The analysis of the data revealed a
contradictory context in the performance of the professor/pathologist as the training path of
most of the researched teachers is not anchored in a theoretical construct that contemplates the
teaching education and that allows them to develop conceptions of teaching and education in a
critical and dialogical manner.

Keywords: Pathology professor. Teaching education. Northern Brazil.
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1 APRESENTACAO

Apresenta-se nesta secdo o historico, as motivacdes e 0s objetivos que propiciaram as
pesquisas em educacdo e, de forma especifica, em saude. Parte-se dessa tematica mais ampla,
ao mesmo tempo em que se vislumbra a compreensdo de caminhos conceituais que permeiam
a identidade docente e os processos de formagé&o que constituem esse profissional.

Os estudos acerca de educacgdo e saude, aos quais me dediquei nesta dissertacdo, estdo
presentes em minha trajetdria desde a formacao inicial. Desde muito pequeno, sempre fui um
leitor avido. Estimulado por meus pais e acompanhando a vida académica de ambos, visto que
meu pai era estudante de Direito e minha mée pedagoga, cuja defesa de dissertacdo ocorreu
guando eu ainda era uma crianca, aos poucos fui me interessando por literatura, e mostrando
uma inclinacdo para as Ciéncias Humanas. Mais a frente, a Universidade Federal do Tocantins
(UFT), onde me graduei em Medicina, foi determinante na sequéncia de meus estudos e nas
minhas préaticas profissionais. Para além de espaco formativo, a Universidade foi também o
ambiente em que me encontrava durante o inicio da vida adulta. L&, onde os muros sociais
tornaram-se cortinas, pude vivenciar a descoberta de universos para além do meu préprio, com
suas regras e convencgodes particulares.

A escolha pela graduacdo, apesar de aparentemente infundada, ocorreu por ndo me
sentir capaz de definir um caminho a ser percorrido aos 16 anos de idade. Interessado por
assuntos diversos, movido pela curiosidade, vislumbrei na profissdio médica um caminho
viavel. O ingresso na Universidade, ocorrido logo apds meus completos 17 anos, foi marcante,
pois representava uma trajetoria que se definia diante dos meus olhos e dos meus familiares.
Em seis anos me graduaria e me tornaria médico.

Confesso que poucas reflexdes sobre o caminho a ser percorrido me ocorreram naquele
primeiro momento. Havia, evidentemente, a euforia pelo objetivo alcancado, mas em segundo
plano, timidamente guardada, havia uma forte sensacdo de seguranca por considerar que, de
certa forma, meu destino estava tracado e ndo precisaria me preocupar em tomar decisdes tdo
definidoras em curto e médio prazo. Indeciso como sou, decidir sempre me foi algo de grande
custo emocional. O fato € que, de forma concreta, ndo me ocorrera em nenhum momento refletir
sobre 0 que seria minha pratica medica. Vivia um vislumbre, uma visdo etérea do que
vivenciaria enquanto profissional nos anos que viriam.

Concomitantemente as atividades formativas, aos docentes e a descoberta de uma
comunidade médica - um corpo social ao qual, pouco a pouco, eu comecgava a integrar - tive a

oportunidade de vivenciar experiéncias paralelas que, ao refletir retrospectivamente, apesar de
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parecerem téo distantes de quem eu era e de quem estava me tornando, aos meus olhos a época,
foram tdo responséaveis por me trazer até a educacdo quanto minhas experiéncias como
graduando em Medicina. Ao fim do primeiro ano de graduacéo, integrei o Programa de Acesso
Democratico a Universidade (Padu), projeto de extensdo que consistia em um curso
preparatorio para o processo seletivo da universidade, conduzido por alunos da graduacéo.
Nesse projeto, adentrei a sala de aula como docente de Literatura e ali iniciei de fato minhas
reflexdes sobre carreira e processos de ensino.

Durante os quatro anos que participei do projeto, aos poucos, aprofundava-me no
interesse pela docéncia, assim como refletia sobre a trajetdria a ser percorrida para atingir esse
objetivo. Nesse interim, os anos correram e, embora me aproximasse da conclusdo do curso,
ndo havia muitos sonhos sobre os quais me debrucasse além da docéncia. Ndo almejava uma
especializacdo médica, nem encontrava alguma area com a qual me identificasse.

Importa destacar que a especializacdo, mediante a realizacdo de uma residéncia, tem
grande importancia na formagdo meédica, visto que, segundo Machado (1997, p. 59) “os
médicos, de modo geral, estdo se formando condicionados por um mercado cada vez mais
competitivo e por um modelo de ensino que favorece e estimula a op¢do prematura por uma

especialidade”. Ainda segundo a autora, iSSO OcOrre, pois

[...] a revolucéo cientifica, fruto dos séculos X1X e XX, permitiu grandes avangos no
campo das ciéncias médicas. O conhecimento médico e, consequentemente, a pratica
profissional adquiriram fei¢des cientificas, imprimindo a racionalidade objetiva como
fundamento de um novo paradigma médico [e consequentemente] o conhecimento e
a pratica da medicina tornaram-se tdo complexos que a divisdo do trabalho médico se
impbs (MACHADO, 1997, p. 63).

Essa necessidade imposta pelo mercado consequentemente gera uma formacao médica
voltada para o tecnicismo da profissdo em detrimento da pesquisa. Machado (1997, p. 61)
afirma que “embora a pos-graduacdo medica seja das mais antigas no Pais, a formag&o stricto
sensu nao tem tradicdo no Brasil. A énfase na formacdo para 0 mercado e para 0S servicos
sempre teve amparo na falta de politicas especificas para a producao cientifica na medicina”.

Considerando esses fatores, o dilema da especializacdo ao fim da graduacéo se tornou
nova fonte de ansiedade. Apesar disso, havia descoberto um caminho a ser seguido, assim,
busquei em uma pds-graduacdo em educagdo 0s saberes necessarios para me desenvolver como
docente. Esses saberes se converteram em um amadurecimento de conceitos por meio dos
componentes curriculares, e ainda em mais reflexdes sobre as praticas que adotaria como

docente futuramente.
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Além disso, a pds-graduacéo representa um reencontro com meu proprio perfil, pacato
e absorto em leituras voltadas as Ciéncias Humanas. Nesse meio tempo, trabalhei em diversos
setores da saude, como: atencao primaria; medicina de urgéncia e emergéncia; e vigilancia em
salde. Essa curta vivéncia profissional também me permitiu vislumbrar prioridades que ndo me
ocorreram durante a graduacdo. Logo, perguntas referentes a minha prépria rotina de trabalho,
a constituicdo de uma familia e aos impactos do meu trabalho na minha vida pessoal comegaram
a ser feitas.

Durante uma aula do professor Damido Rocha, em meio a discussdes a respeito da
docéncia e da sua relacdo com a pesquisa, perdido em pensamentos referentes a especializacdo
médica, visto que ja estava graduado ha dois anos e ndo havia tomado nenhuma decisdo nesse
sentido; um pensamento tomou minha mente de assalto, de tal forma que, francamente, ndo me
recordo da conclusdo da aula do docente naquele dia. Peco perdao ao professor publicamente e
prossigo com o dito pensamento: eu deveria buscar uma especialidade que fosse ponte para a
sala de aula, essa especialidade poderia ser a Patologia; tornando-me patologista poderia ser
docente.

Evidentemente poderia tornar-me docente em qualquer especialidade, mas como
patologista essa possibilidade se tornava ainda mais palpével, visto que a especialidade é uma
componente curricular que constitui carga horaria elevada nos cursos de Medicina e nos outros
cursos da Saude, dentre outros fatores que serdo abordados mais a frente nesta pesquisa. Dessa
forma, a docéncia me levou a especializacdo e este é o centro dessa reflexdo, também o que
motiva a realizacdo desta pesquisa.

Com o passar dos meses, a decisdo tomada subitamente fora reforcada por diversas
questdes, como: o perfil do patologista; a rotina de trabalho; e os espacos nos quais o trabalho
diario se concentra. Nesse momento, estou no meu segundo ano como residente em Patologia
na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), sendo treinado nas habilidades para o pleno
desenvolvimento das minhas atividades profissionais; visto que, de acordo com a Lei n°
6.932/1981, “a residéncia médica constitui modalidade de ensino de pdos-graduacao, destinada
a médicos, sob a forma de cursos de especializagdo, caracterizada por treinamento em servi¢o”

(BRASIL, 1981, art. 1°).
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2 INTRODUCAO

Tomando-se por base o que foi apresentado, realizado o matriménio entre a Pos-
Graduacdo em Patologia e a Pos-Graduacdo em Educacdo, encontro-me no centro das
dicotomias entre saberes, a0 mesmo tempo téo distintos e tdo necessariamente complementares
para que a pesquisa em educacdo, produzida por educadores, atinja futuros profissionais
médicos, mediante 0 meu trabalho como pesquisador e como docente. A reflexdo sobre o que
é ser docente e quais saberes o constitui, afetam-me e movem-me na direcdo da pesquisa em
educacdo, além de indiretamente me conduzirem na carreira como médico.

Considerando os anseios descritos acerca do tema: formacdo e docéncia dos docentes
de Patologia dos cursos de graduacdo em Medicina nas Universidades Federais do Norte do
Brasil, apresentam-se as seguintes perguntas norteadoras do trabalho: i) qual o perfil
profissional dos docentes de Patologia das Universidades Publicas Federais do Norte do Brasil?
i) que concepgdes de docéncia podem ser identificadas tendo como indicadores esse perfil? iii)
como se manifestam suas trajetorias na correlacdo entre sua formacéo e a préatica docente?

Nesse sentido, com base nos caminhos e correlagbes entre formacdo e docéncia, a
pesquisa tem como objeto a formacdo do docente de Patologia; e como objetivo geral
compreender o perfil profissional dos docentes de Patologia dos cursos de Medicina das
Universidades Publicas Federais do Norte do Brasil. O atendimento a este objetivo indica a
necessidade de estudos quanto aos conceitos e contextos que permeiam a problematica,
possibilitando analises, acréscimos e reformula¢es em concepcdes ja estabelecidas, permitindo
ainda apreender as trajetorias e correlagdes existentes, no que se refere a formacéo profissional
e ao exercicio da docéncia entre os docentes patologistas do curso de Medicina das
Universidades Publicas Federais do Norte do Brasil. Para o alcance do objetivo geral,

delinearam-se os objetivos especificos, a saber:

a) caracterizar a docéncia no contexto historico do ensino superior no Brasil;

b) descrever o papel do componente curricular de Patologia nos cursos de graduacéo de
Medicina do Brasil, correlacionando-o, historicamente, com a docéncia;

c) identificar o perfil profissional dos docentes de Patologia dos cursos de Medicina nas
Universidades Publicas Federais do Norte do Brasil;

d) correlacionar o perfil de formacdo médica dos docentes de Patologia dos cursos de
Medicina das Universidades Publicas Federais do Norte do Brasil com o desenvolvimento de

suas carreiras docentes.
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Neste estudo exploratorio, a metodologia utilizada € de carater bibliografico e
documental, com anélise de documentos e leis, bem como, buscas em plataformas e repositorios
digitais de acesso publico, o que possibilitou a coleta de informac6es necessarias ao alcance do
objetivo em tela. Segundo Santos (2001) a pesquisa exploratéria visa criar maior familiaridade
em relacdo ao objeto de estudo, estabelecendo uma primeira aproximacgéo. Posteriormente, o
interesse é descrever um fato ou fendmeno, constituindo-se em um levantamento das
caracteristicas conhecidas dos componentes/fendmenos/problemas.

O processo inicial desta etapa se deu tomando-se por base a delimitacéo dos critérios de
inclusdo e exclusdo das IES. Definiu-se que, para a presente pesquisa, todas as IES, publicas e
privadas, seriam incluidas, tendo como critério de exclusdo ndo apresentar nenhuma turma de
Medicina concluida até o presente momento. O site e-MEC foi utilizado na referida pesquisa.
Ressalta-se que, por meio da aba “Consulta Avancada”, é possivel aplicar diversos filtros para
delimitar as buscas. Nesse sentido, os filtros usados foram:

. Buscar por: Curso de Graduacéo;

. Curso (Medicina, com pesquisa exata selecionada para evitar a incluséo de
outros cursos, como Medicina Veterinaria ou Biomedicina);

. UF (A cada busca um dos sete estados da Regido Norte foi selecionado);

. Cadigo de Verificacgéo.

Figura 1 - Plataforma e-MEC

Nome, Sigla ou Cédigo da
Instituigho:

Curso;

Classificacho de Curso:

Fonte: Captura de tela da Plataforma e-MEC (2020)
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Ap0s a aplicacdo dos filtros (Figura 1), os resultados se dispdem como apresentado na

Figura 2; como exemplificacdo, utilizou-se o estado do Tocantins. Em seguida, organizou-se

em uma planilha o nome das instituicdes, suas siglas, as quantidades de vaga e as datas de

inicio, possibilitando, assim, melhor compreensdo dos dados coletados.

Figura 2 - Resultados de busca no e-MEC

#& Histérico de indices @ Exportar Detalhado - # Exportar Excel

Resultado da Consulta Por : CURSO

Instituigho - IES ¢ Sigla ¢ e - Grau & Modalidades  fndices  N29% 4 pata Inicio ¢
ccC: -
¥ (750) UNIVERSIDADE DE CPC: 2(2019)
GuRuRL $ UnirG  (57852) MEDICINA Bacharelado Presencial gl iaotey 120 01/08/2002 @ Q4
10D: 3(2019)
(58424) MEDICINA
(3226) FACULDADE DE B cre: sc P
MEDICINA ITPAC - 2 Bacharelado Presencial ENADE: 2(2010) 60 01/08/1999 Q
o : 1DD: 3(2007)
p CC: 4(2018)
(3849) FUNDAGAQ CPC: 4(2019)

UNIVERSIDADE FEDERAL ~ UFT
DO TOCANTINS

(113504) MEDICINA Bacharelado Presencial 100 01/08/2007 e Q

ENADE: 4(2019)
1DD: 4(2019)
cG: -

(3849) FUNDAGAQ

UNIVERSIDADE FEDERAL  UFT (1327450) MEDICINA Bacharelado Presencial Croi 60 Nao iniciado @
DO TOCANTINS S
1DD: -
¥ (4849) Centro
Universitario Tocantinense CC: 4(2016)
Prrsldente Antomu Carlos @ CPC: 3(2019)
Crede B UNITPAC (99476) MEDICINA Bacharelado Presenclal gy inEya010y 80 21/12/2006 @ O
Pro 1DD: 4(2019)
(5544) FACULDADE Wit S E ety
=l e CPC: 3(2019)
PRESIDENTE ANTONIO I FAPAC « espa Bacharelado Presencial ENAbE' 12019 120 14/06/2004 e Q
CARLOS I : 1 )
1DD: 3(2019)
¥ (16728) INSTITUTO CC: 4(2019)
TOCANTINENSE o CPC: -
PRESIDENTE ANTONIO U ITPAC (5000812) MEDICINA Bacharelado Presencial fiie. 120 09/08/1999 @ O
CARLOS 1DD: -

Fonte: Captura de tela da Plataforma e-MEC (2020)

Ao final dessa etapa, obteve-se 0 Quadro 1. As instituicbes em que a situagdo descrita

foi “ndo iniciada” ou com data de inicio inferior a 6 anos - tempo necessario para a conclusdo

de uma turma - foram sinalizadas com preenchimento de cor vermelha, uma vez que estas ndo

ESTADO CIDADE

TOCANTIN

foram incluidas na pesquisa.

Quadro 1 - Dados extraidos do e-MEC

FACULDADE VAGAS

UFT - Universidade Federal do Tocantins 100
ITPAC - Instituto Presidente Anténio Carlos

PaImas

UFT - Universidade Federal do Tocantins
Araguaina

ITPAC - Instituto Presidente Anténio Carlos

Porto ITPAC - Instituto Presidente Anténio Carlos 120

NaC|onaI

Gurup| UNIRG - Centro Universitario UnirG 120

PARA UFPA - Universidade Federal do Para 150

NAO
INICIADO

21/12/2006
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UEPA - Universidade do Estado do Para 100 10/4/1970
FAMAZ - Faculdade Metropolitana da

Amazénia 140 27/10/2014
CESUPA - Centro Universitario do Estado do 5/2/2007

Para

FACIMPA - Faculdade de Ciéncias Médicas 26/9/2019
do Para

NAO
UEPA - Universidade do Estado do Para “ INICIADA
UFPA - Universidade Federal do Para 17/9/2020

Redencio FESAB : Faculd_ade de Ensino Superior da 24/10/2018
Amazodnia Reunida

UEPA - Universidade Estadual do Paré 15/2/2006
UFAC - Universidade Federal do Acre 29/11/2001

CRE Rio Branco
-- UNINORTE - Faculdade Bario do Rio Branco - 10/11/2014
UFRR - Universidade Federal de Roraima 1/3/1994
RORAIMA Boa Vista dad dual d NAO
UERR - Universidade Estadual de Roraima INICIADO

AMAPA Macapa UNIFAP - Universidade Federal do Amapa 8/2/2010

UFAM - Universidade Federal do Amazonas 112 20/1/1966
UNINILTONLINS - Universidade Nilton Lins 1/2/2002

FAMETRO - Faculdade Metropolitana de - 19/12/2017
Y ERETS

130

AMAZONAS

UEA - Universidade do Estado do Amazonas 1/8/2001

NAO
UFAM - Universidade Federal do Amazonas - INICIADO
UNNESA - Faculdade Metropolitana - 28/10/2019

UNISL - Centro Universitario Sdo Lucas 182 8/7/2005

=lojaenv/= i | UNIR - Fundacéo Universidade Federal de

Rondénia 40 5/8/2002

RONDONIA FIMCA - Faculdades Integradas Aparicio 80 8/9/2004
Carvalho

Cacoal FACIMED - Faculdade de Ciéncias 75 5/2/2007

Biomédicas de Cacoal

\Ljhlrl]feig - Faculdade de Educacéo e Cultura de S

Fonte: Autoria prépria, baseado nos dados do e-MEC

Apos a finalizacdo desse quadro, iniciou-se, por meio dos sites das IES, a busca pelo
corpo docente dos cursos de Medicina, a fim de localizar os docentes ministrantes do

componente curricular de Patologia ou Anatomia Patoldgica, ou ainda, dos componentes
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curriculares que englobem essa area do conhecimento, assim como patologistas que constituem
0 corpo docente destes cursos. Alguns desafios permearam esta etapa, como a dificuldade de
localizar o corpo docente ou de buscar nome a nome na Plataforma Lattes e/ou no site de buscas
Google, entre todos os docentes listados pelas instituicdes.

Contudo, os perfis em estudo foram identificados e as informagdes foram coletadas,
organizadas e sumarizadas de acordo com suas caracteristicas. Nesse interim, elaborou-se um
instrumento para tabulacdo de dados diferenciados, os quais versam sobre: local de graduacéo
e pos-graduacdo; titulacdes; perfil de publicacGes, voltadas a educacdo; docéncia e/ou ensino;
participacGes em projetos de pesquisa e em bancas de pds-graduacdo; e eventos voltados a
educacdo, a docéncia e/ou ao ensino, além de outras possiveis informacdes que se mostraram
relevantes no decorrer da etapa. E importante destacar que a pesquisa esta sujeita a informacdes
desatualizadas dessas fontes, visto que as instituicdes de ensino nao foram contatadas.

Ap0s a apresentacdo deste trabalho a banca de qualificacdo, definiu-se que apenas as
instituicdes federais comporiam o corpo de dados do trabalho, tendo em vista que a analise dos
resultados ndo poderia ser equitativa, considerando-se as diferencas na dinamica da carreira
docente nas diferentes categorias de IES. Sendo assim, todas as institui¢6es privadas e estaduais
foram excluidas da pesquisa.

Durante esta etapa, para o aprofundamento na tematica, realizou-se a extracdo de outras
informacdes, do Cadastro e-MEC, como: nimero de vagas ofertadas por semestre, data de inicio
do curso, e os indices atribuidos a cada curso, a saber: Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade), Indicador de Diferenca entre os Desempenhos Esperado e Observado
(IDD), Conceito Preliminar de Curso (CPC), e Conceito de Curso (CC).

A relevancia tedrica deste estudo, haja vista 0 contexto e as instituicbes pesquisadas,
relaciona-se com a possivel contribui¢cdo para a compreensdo das concepcdes de formacéo
docente existentes nos cursos, especialmente os de bacharelado nas Universidades Publicas
Federais; bem como as necessarias reflexdes sobre outras concep¢des de formacao que devem
ser evidenciadas no contexto universitario, considerando sua pertinéncia e adesao as propostas
de formacdo profissional existentes. Assim, sua relevancia social estd na contribuicdo para o
entendimento critico de como se desenvolve a formacdo docente para o ensino superior, a
pratica nos espagos académicos e sua relacdo com o processo de ensino-aprendizagem.

O presente trabalho esté estruturado em cinco secdes, iniciando-se com a apresentacéo,
em seguida a introducgdo que expde 0s objetivos, 0s estudos correlatos a tematica e a estrutura
do trabalho. Na terceira secdo, apresenta-se, inicialmente, a contextualizagéo sobre o ensino

superior e a identidade docente como subsidio; além da contextualizacdo para a compreenséo
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das demais abordagens do trabalho. Na se¢do quatro, analisa-se as questdes pertinentes ao
docente/médico, os dilemas da area de saude nos processos educacionais - ancorados
especialmente nas releituras de Paulo Freire; e a identificacdo do patologista nesse contexto.
Na secdo cinco, apresentam-se as consideragdes finais, nas quais se faz o resgate do
objeto, da problematica, dos objetivos, e da metodologia usada para a analise dos dados da
pesquisa e suas correlagfes. Ressaltam-se ainda a possibilidade de novas pesquisas para a
ampliacdo e o aprofundamento do objeto de analise, como também um novo olhar para outras

pesquisas académicas, na perspectiva tedrica em estudo.
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3 DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Nesta secdo, é feito um estudo historico e conceitual com enfoque no ensino superior e
na constituicao da identidade docente, ainda que se tenha clareza de que este histdrico perpassa
circunstancias diferenciadas, as quais ndo sao construidas de forma linear, e nem mesmo em
um processo de evolucdo e de aprimoramento. Apresenta-se, preliminarmente, uma retomada a
respeito do ensino superior no Brasil, em seguida, é discorrido acerca da gestdo desse ensino,
da sua jurisdicdo e da organizacdo académica, enfatizando a docéncia.

Diante do exposto, esta se¢éo se reveste de relevancia por se considerar que o perfil, a
diversidade administrativa e o percurso de gestdo das Instituicdes de Ensino Superior (IES)
brasileiras se constituem em um cenario importante para se analisar o perfil e a trajetéria do
docente que atua no ensino superior. Destacando-se 0s aspectos legais, organizacionais e
politico-administrativos, é perceptivel a estreita relagdo entre a formacdo, a atuacdo e o espago
académico em que o docente atua. Assim, os objetivos, bem como, a estrutura académica e
administrativa determinam em grande escala, o exercer da docéncia e o perfil docente. Para
Morosini (2000, p. 19):

[...] conforme o tipo de instituicdo de ensino superior em que o docente atua sua
docéncia sofrera diferentes pressdes. Se ele atua num grupo de pesquisa em uma
universidade, provavelmente sua visdo de docéncia ter4 um forte condicionante de
investigacéo. J4, se ele atua numa intui¢o isolada num centro universitario, ou mesmo
numa federacdo, sua visdo de docéncia tera um forte condicionante de ensino sem
pesquisa. A cultura da Instituicdo e dai decorrente a politica que ela desenvolve terdo
seus reflexos na docéncia universitaria.

3.1 Instituicdes de Ensino Superior no Brasil

O ensino superior se insere em um contexto de internacionalizagdo do trabalho que o
determina e, também, é determinado pela acdo dos sujeitos que ai atuam. Em se tratando de
evidenciar as finalidades das IES, faz-se necessario identifica-las como instituigdes sociais que
tém compromisso historico com o processo de formacao, de emancipacéo e de desenvolvimento
da sociedade. O avanco avassalador da privatizacdo da educacdo superior no decorrer das
ultimas décadas, expresso nos indices quantitativos das institui¢ces e do alunado (SAVIANI,
2010), pde em discussdo esses compromissos historicos das IES e a sua relagdo com a

sociedade.
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3.1.1 Antecedentes historicos

Do século 16 ao inicio do século 19, os brasileiros faziam seus estudos superiores na
Europa ou se dedicavam aos estudos de Filosofia e Teologia, atividades do aparelho
educacional montado a servi¢o das metrépoles e mantido pela Companhia de Jesus. Com a
vinda de D. Jodo VI para a coldnia, instituiu-se o ensino superior e se deliberou a criagéo dos
primeiros cursos e das primeiras academias, em resposta as necessidades da Corte recem-
chegada ao Brasil.

A instalacdo da sede do reino portugués implicou na promocédo da secularizagcdo do
ensino publico ja vigente na metropole. Entretanto, “a implantagao de um sistema escolar estatal
néo foi resultado de uma politica contra o clero, mas de busca pelo estado de garantir sua prépria
forca o que contribuiu também para atender os interesses da burguesia industrial e mercantil”
(BRANDAO, 2000, p. 10). Ressalta-se que o ensino superior no Brasil, até o fim do império,
resumia-se aos cursos criados por D. Jodo VI e os cursos de Direito nas cidades de Séo Paulo e
de Olinda, com uma caracteristica comum: eram cursos ou faculdades isoladas mantidas pelo
Estado.

Fundado em principios positivistas, ao final do império, um movimento se fortaleceu
pela desoficializagéo e pela defesa da liberdade do ensino, consolidando-se na Reforma Ledncio
de Carvalho de 1879; e estimulando o ensino livre, com a constituicdo de IES no ambito
particular. Em 7 de setembro de 1920, como resultado da aglutinacdo de diversas faculdades,
foi criada a Universidade do Rio de Janeiro e, posteriormente, novas universidades nos demais
estados, o que ocorreu por meio de um conglomerado de institui¢des isoladas. Esse processo se
deu em meio a inumeras criticas, havendo consenso na defesa das seguintes caracteristicas:
autonomia, pesquisa cientifica, extensdo universitaria, incentivo a cultura, incentivo ao
conhecimento técnico, cientifico e artistico; em contraposi¢do a mera reunido de unidades de

ensino para a criagdo das universidades. E importante salientar que

Em nosso pais, mais que nos paises latino-americanos colonizados pelos espanhdis o
processo de transplante cultural, ligado sempre aos interesses do colonizador,
condicionou as fungdes das universidades existentes. Sempre importamos técnicas e
recursos culturais (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 48).

Os registros historicos evidenciam o tensionamento, pablico versus privado, o qual

caracteriza a educacdo brasileira em todos os niveis e modalidades conforme se observa no
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ensino superior, ainda que as iniciativas ocorram por meio do poder real. De acordo com

Saviani (2010, p. 7),
[...] foi apds a Revolugdo de 1930 que se retomou o protagonismo do Estado nacional
na educacgdo com a criacdo, ja em outubro desse ano, do Ministério da Educacédo e
Saude Publica e com os decretos da chamada Reforma Francisco Campos em 1931,
entre os quais se situam o que estabeleceu o Estatuto das Universidades Brasileiras e
o0 que reformou a Universidade do Rio de Janeiro. Na sequéncia ocorreu, em 1934, a
fundacdo da Universidade de S8o Paulo, mantida pelo governo do estado de S&o
Paulo, e em 1935, a criagdo da Universidade do Distrito Federal, mantida pelo governo
da cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do pais. A partir do final da década de 1940
e ao longo da década de 1950 vao ocorrer as federalizagdes estendendo-se pelas

décadas de 1960 e 1970 o processo de criacdo das universidades federais, de modo
geral nas capitais dos estados federados.

A mais longa discussdo a respeito da educacdo nacional consistiu no debate sobre a Lei
de Diretrizes e Bases, prevista na Constituicdo de 1946. Estas discussOes estabeleceram um
grande confronto entre os privatistas e os educadores que defendiam a escola publica, gratuita
e laica. O desfecho de tal embate se deu com a aprovacao da citada lei em 1961, considerando
0s interesses manifestados.

Em 1964, as forcas politicas que engendraram o golpe de Estado, empenharam-se na
repressdo aos chamados focos de subversdo em que julgavam ter se transformado as
universidades. Por meio do acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a United States
Agency for International Development (USAID) - Agéncia Interamericana de Assisténcia
Técnica e Financeira - foram contratados consultores americanos para organizar e modernizar
0 ensino superior no Brasil.

Tal consultoria resultou na elaboracdo da Lei da Reforma Universitéria - Lei 5.540/1968
(BRASIL, 1968), que apresentava fortes inclinagdes privatistas e centralizadoras, refletindo o
momento politico que se vivia. Pode-se apresentar, a exemplo, a substituicdo do sistema seriado
no curriculo pelo sistema de créditos; a introducdo de cursos superiores de curta duragdo; a
contratacdo de docentes pelo regime trabalhista; e a adogdo do vestibular classificatorio.

A crise econdmica que assolou o Brasil na década de 80 repercutiu no espago
universitario. Segundo Branddo (2000), o ensino superior brasileiro obteve notavel expansao
na década de 70, decaindo de intensidade desde entéo, e, no final dos anos 80 apresentou taxa
negativa de crescimento. Tal decréscimo colocou o Brasil em posi¢édo desfavoravel em relacéo
a maioria dos paises, inclusive aqueles em processo similar de desenvolvimento.

Chiroleu (1996) ressalta, no entanto, que a educacao superior ndo foi descuidada e as
suas crescentes dificuldades foram abordadas por distintas comissdes de estudo, com o objetivo

de interpretar a preocupacdo social e corporativa pelo tema. Assim, no inicio da Nova
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Republica, foi constituida uma comissdo com a incumbéncia de estudar a situacdo do ensino
superior e de formular propostas a serem analisadas. Dentre a lista de problemas apresentados,
o relatdrio afirma que as universidades ndo estariam preparando-se apropriadamente para 0s
desafios das décadas seguintes. Esse apontamento sugere a necessidade de efetuar melhorias na
qualidade do ensino superior.

A partir da década de 90, evidenciam-se grandes mudanc¢as no intuito de atender a
demanda reprimida por educacdo superior no pais. Refletindo as orienta¢fes internacionais, o
ensino superior foi marcado pela edicdo de inimeras normatizacdes, dentre elas a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996a); e o Decreto n° 2.026/1996
(BRASIL, 1996b) que instituiu o sistema de avaliagdo da educacdo brasileira. Estes preceitos
legais proporcionaram um carater determinante as rela¢fes Estado/universidade/sociedade e
acentuaram o processo de privatizacdo do ensino superior.

Conforme descreve Chiroleu (2005), houve um crescente desinteresse do poder publico
por este nivel de ensino, fato que, segundo os 6rgaos oficiais, justificava-se pelo alto custo de
manutencdo das instituicdes publicas de ensino superior, 0 que incentivava a criacdo de vias
alternativas de seu financiamento, ou seja, sua privatizacao.

No governo Lula (2003-2011), observa-se investimentos consideraveis nas
universidades federais para promover a ampliacdo das vagas e a inclusdo social. Entretanto,
com a abertura de novas instituicdes e novos campi no arcabouco do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), mantém-se o
estimulo a iniciativa privada. Assim, o processo de amplia¢do das vagas e das instituicdes que
receberam mais apoio no Programa Universidade para Todos (Prouni) foi acelerado,
possibilitando a aquisicdo de vagas em IES privadas. Importa ressaltar que, segundo Cunha
(2007, p. 810),

[...] a privatizacdo é um processo cheio de meandros, que ndo comporta resposta
simples. 1sso porque a segmentacdo dos sistemas educacionais ndo obedece a um
trajeto retilineo, sendo determinada por forgas que ora incentivam o crescimento do
setor publico, ora do setor privado, ora de ambos. Esta é a conclusdo a que cheguei, e
que antecipo ao leitor.

A analise da historicidade da universidade no Brasil demonstra a influéncia de alguns
modelos europeus, principalmente o jesuitico e o francés. Tais influéncias predominaram em
diferentes momentos historicos e nas IES se fazem presentes nos curriculos enciclopédicos, nas
abordagens conteudistas e nos tradicionais modelos de gestdo departamentais que se isolam em

nome da ciéncia.
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Esta breve digressdo histérica permite um vislumbre sobre o compromisso histérico
fundante e as relagdes de tenséo existentes nas IES do Brasil, em associac¢do ao papel assumido
pelo poder publico, sobretudo apds a redemocratizacéo; e pela iniciativa privada, na conducéo
das acbes que se traduzem no atual modelo de ensino superior praticado no Brasil, na sua
organizacdo e na sua gestdo. O impacto dessas tensOes atinge o docente, que deve assumir
papéis diversos com base nos contextos em que se vé inserido, comprometendo com isso a sua

trajetéria docente, a sua formacéo e até mesmo a maneira como lida com seus proprios anseios.

3.1.2 Gestéo das Instituicbes de Ensino Superior

Para se compreender o processo de gestdo das IES, bem como, sua cultura
organizacional, € necessario apresentar a diversificacdo académica e a categoria administrativa
vinculadas as IES. A organizacdo determina, fundamentalmente, as a¢fes docentes, o nivel de
autonomia, a gestdo e o processo de avaliagcdo das mesmas. No que se refere a gestdo, identifica-
se uma polissemia de termos que, ora indicam novas concep¢des, ora sdo utilizados para
tergiversar praticas cristalizadas no contexto educacional. Originada da expressdo latina
gestione, a palavra gestdo significa: ato de gerir, geréncia, administracéo e direcao.

Desse modo, o significado expresso, no entender de Paro (2005), enfoca uma
perspectiva técnica, relacionada ao conceito de administragdo como a utilizacdo racional de
recursos para a realizacdo de fins determinados. Neste estudo, apresenta-se trés abordagens
distintas sobre a gestdo educacional. Segundo Lick (1997, p. 7) “o termo gestdo tem sido
utilizado de forma equivocada como se fosse simples substitui¢cao ao termo administracao”. A

autora afirma ainda que,

Comparando o que se propunha sob a denominacdo de administracdo e 0 que se
propde sob a denominacdo de gestdo e ainda, a alteracdo geral de orientagdes e
posturas que vém ocorrendo em todos os &mbitos e que contextualizam as alteragdes
no dmbito da educacio e da sua gestdo, conclui-se que a mudanca é radical (LUCK,
1997, p. 3).

As consideragOes de Liick demonstram a impossibilidade de revitalizar a administragéo
racional e cientifica. Fazer isto corresponderia a uma maquiagem modernizadora da gestdo, no
entanto, ineficaz. A utilizacdo do termo “gestéo educacional” expressa essa nova configuracdo
social e, por conseguinte, educacional. Essa préatica considera a instituicdo de ensino como um
espaco, de construgdo coletiva, em que os diferentes atores envolvidos, no processo

educacional, interagem construindo a verdadeira escola cidadd. A perspectiva de gestdo
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educacional tem sido objeto de inimeros debates e publicagBes. Paro (1999, p. 136) procura
estruturar uma abordagem diferenciada para a compreensdo do termo ‘“administracdo” no

contexto escolar.

Uma visdo de administracdo que esteja comprometida com a transformacéo social
deve preocupar-se com a reversdo dessa situacdo de irracionalidade em que se
encontra a escola em seu interior. Ou seja, se estamos convencidos de que a maneira
de a escola contribuir para a transformacdo social é o alcance ‘seus fins
especificamente educacionais precisamos dota-la da racionalidade interna necessaria
a efetiva realizagdo destes fins. Como ja vimos, entretanto, a busca dessa
racionalidade ndo pode consistir no mero transplante, para a situacdo escolar, dos
mecanismos administrativos da empresa capitalista.

Libaneo (2001), ao discutir sobre o tema, apresenta uma das defini¢bes para o termo que
considera o campo da acdo, sem deter-se nos aspectos sociais e politicos que envolvem esse

contexto.

Os processos intencionais e sistematicos de se chegar a uma decisdo e de fazer a
decisdo funcionar caracterizam a agdo que denominamos gestdo. Em outras palavras,
a gestdo € a atividade pela qual sdo mobilizados meios e procedimentos para se atingir
0s objetivos da organizacdo, envolvendo basicamente os aspectos s gerenciais e
técnicos administrativos. Nesse sentido é sindnimo de administragio (LIBANEO,
2001, p. 59).

Segundo o autor, como 0s especialistas ndo tém uma posic¢do Unica sobre a utilizacdo
dos termos “organiza¢do”, “administracdo”, “gestdo” e “participacdo”, sdo usadas as expressoes
“administracdo escolar” e “gestao escolar”, indistintamente, sendo atribuido maior amplitude a
uma ou a outra por alguns especialistas.

Analisando o contexto educacional brasileiro, observa-se que o termo “gestdo” ganhou
corpo quando foi associado ao fortalecimento da democratizacdo do processo pedagdgico e da
participacdo de toda a sociedade no compromisso coletivo de elaboracdo e de execucdo do
projeto pedagogico das instituicbes de ensino, objetivando resultados educacionais cada vez
mais efetivos e significativos.

E possivel compreender tal fato ao considerar os diferentes contextos em que essas
expressdes e praticas foram disseminadas no meio educacional. No inicio do século 20, com o
predominio da sociedade industrial, as escolas adotaram os principios tayloristas de
administracdo cientifica - centralizadora e hierarquizada - nos quais prevalece o uso racional
dos meios em detrimento dos aspectos humanos e sociais. Contudo, nas ultimas décadas, 0
contexto econdmico e social se redefine, a base material da producdo adquire nova configuragéo

e exige, da sociedade inserida no processo de producéo, novas relagdes sociais. Essa realidade
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também é vivenciada no ensino superior, cujos processos de gestdo, tanto no ambito publico
quanto privado, oscilam entre os caminhos da gestdo democratica e colegiada; e a imposi¢do
de principios e parametros que extrapolam tal visdo com objetivos mercadologicos e

proposicdes de pesquisas com interesses especificos e direcionados.

3.1.3 Organizagéo académica das IES

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) estabelece
em seu art. 45 que “a educac@o superior sera ministrada em IES publicas ou privadas com

variados graus de abrangéncia ou especializagdo”. Preceitua ainda que:

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende:
| - as instituicbes de ensino mantidas pela Unido;
Il - as instituigdes de educagdo superior mantidas pela iniciativa privada;

Nessa mesma direcdo, o artigo seguinte complementa:

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico estadual e
pelo Distrito Federal,

Il - as instituigdes de educagdo superior mantidas pelo Poder Publico municipal;

Isto posto, constata-se que a organizacdo das IES, publicas e privadas, é uma
possibilidade legal. As IES publicas estardo vinculadas ao sistema federal de educacéo se forem
criadas e mantidas pelo poder publico federal (art. 16, 1) ou se forem criadas pela inciativa
privada (art. 16, I1). No sistema estadual de educacéo, por sua vez, estdo vinculadas ao sistema
estadual de educacao as instituicdes criadas e mantidas pelo poder publico estadual (art. 17, 1)
e as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo poder publico municipal (art. 17, I1). Dessa
forma, em ambito municipal as IES podem ser criadas e mantidas, mas serdo vinculadas ao
poder estadual cabendo ao mesmo a supervisdo das referidas instituicdes (reconhecimento,

autorizacéo, fiscalizagdo, acompanhamento).
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Quadro 2 - Vinculacdo das IES aos sistemas de ensino

Sistema Estadual Sistema Municipal

; Nao ha
: IES mantidas pelo
IES m%ﬁgis pela poder publico incumbéncias ao
estadual sistema municipal de

ensino no que se
refere as IES

IES mantidas pela IES mantidas pelo municipais, assim, as
s ; poder publico mesmas estio
iniciativa privada icipal

Taunicipa vinculadas aos

sistemas estaduais de
ensino

Fonte: Adaptado pelo autor — LDB (BRASIL, 1996)

A Unio se atribui historicamente o papel de atuar na educacéo superior, funcéo prevista
na Carta Magna. Segundo o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014), as
instituicdes publicas deste nivel de ensino ndo podem prescindir do apoio do Estado. As
universidades publicas tém um importante papel a desempenhar no sistema, cabendo-lhes,
dentre outras funcdes, qualificar tanto os docentes que atuam na educacao basica quanto os
docentes que atuam em instituicdes publicas e privadas, para atingir as metas previstas na LDB
quanto a titulacdo docente.

As IES publicas sdo as instituicfes mais antigas com faculdades que datam do século
19, ainda que as primeiras universidades s6 tenham se constituido formalmente no Brasil a
partir dos anos 30. Segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), nos anos 80 houve um pequeno crescimento de instituigdes estaduais
em todo o pais. Nos Ultimos anos, apenas o setor privado continuou crescendo.

De 2002 a 2018, o numero de alunos na educacdo superior passou de 3,5 para 8,4
milhdes. Os ingressantes também evoluiram em 2018, uma vez que 3.445.935 entraram no
ensino superior, contra 1.805.102, ha 10 anos. Sdo 37.962 cursos de graduacdo distribuidos em
2.537 instituicdes (299 publicas e 2.238 particulares). Observa-se que, deste montante, 80,2%
das IES sdo de carater privado.

Além das diferencas entre as instituicfes publicas e privadas, é possivel examinar a
pluralidade das IES brasileiras, distinguindo as universidades das organizagfes nao
universitarias. O Decreto n° 9.235/2017 (BRASIL, 2017) que dispbe sobre a organizacgéo do

ensino superior estabelece em seu art. 15:
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As IES, de acordo com sua organizagdo e suas prerrogativas académicas, serdo
credenciadas para oferta de cursos superiores de graduacdo como:

| - faculdades;

Il - centros universitarios; e

I11 - universidades.

A referida distincdo pode ser observada no quadro a seguir em que se estabelecem

prerrogativa académica e 0s espagos que as mesmas ocupam:

Quadro 3 - Organizacdo académica e prerrogativas das IES

ORGANIZACOES NAO UNIVERSITARIAS
SNIVERSIDADES (Faculdades e Centros Universitarios)

Ensino .
ENFASE NO

Fonte: Adaptado pelo autor - Decreto n® 9.235 (BRASIL, 2017)

Das 2.537 IES existentes no pais, registradas no Censo da Educacdo Superior 2019,
apenas 199 (7,8%) sé&o universidades. As universidades, conforme o art. 52 da LDB (BRASIL,
1996a), "sdo instituicdes pluridisciplinares de formacdo dos quadros profissionais de nivel
superior de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano"”. Segundo a
legislagdo, elas devem direcionar suas a¢fes no tripé: ensino, pesquisa e extensdo. Nao ha
universidade sem a pratica permanente dessas trés fungdes integradas, contudo ndo basta apenas
se ocupar das trés funcdes, é necessario fazer isso dentro do principio da indissociabilidade
entre elas.

Os centros universitarios foram criados a partir do Decreto 2.306/1997 (BRASIL, 1997).
Suas organizacdes foram estabelecidas na legislacdo para sinalizar um modelo, considerado
ideal de instituicdes de nivel superior, caracterizado pela pluralidade de areas de trabalho, p6s-
graduacdo, pesquisa e extensdo; além das atividades normais de ensino de graduacgdo
(SCHWARTZMAN, 1998).

Entretanto, os centros universitarios figuram inexistentes quando, da vigéncia da
primeira LDB, embora tenham em comum com as universidades o poder de criar, modificar e

extinguir cursos, ndo estdo, como elas, obrigados a desenvolver pesquisas ou a dispor das cotas
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de um terco de docentes titulados e em regime de tempo integral, conforme preceitua os Incisos
Il e lll do art. 52 da LDB (BRASIL, 1996a).

Ao analisar a estrutura das IES brasileiras, Souza (1999) afirma que o0s centros
universitarios, que correspondem a 9,1% das IES, sdo mais do que faculdades e bem menos do
que universidades. Esse modelo de organizacdo académica tem demonstrado ser uma
alternativa encontrada, pela administragdo do sistema federal de ensino, para aliviar as pressoes
de mantenedoras e para forcar politicas pela transformacdo de instituicdes isoladas em
universidades.

No que se refere as faculdades, podem surgir de um projeto inicial ou provir da posterior
reestruturacdo de cursos preexistentes. Trata-se de cursos isolados pertencentes a mesma
mantenedora e dirigidos por intermédio de um so regimento, podendo manter um ou mais
cursos e programas voltados mais para o ensino do que para a pesquisa e extensdo. A descri¢do

de Souza (1999, p. 18) demonstra de forma veemente tal realidade:

Os institutos isolados de educacéo superior, que abrangem as faculdades integradas,
as faculdades e institutos e escolas superiores, que ndo integrem nem universidades
nem centros universitéarios, séo instituicdes que abrigam cursos avulsos em variadas
areas do conhecimento. E isolado no nome na estrutura e no funcionamento.

No Brasil, 0 modelo de organizacdo da educacdo superior denominado universidade,
tanto nos textos legais como na prética, nunca constituiu a forma hegemdnica de estruturacédo
desta educacdo. Segundo Chaui (1999), a passagem da universidade brasileira da condicéo de
instituicdo social para de entidade administrativa é parte do contexto de alteracdo geral da
sociedade e do estado. Para a autora, essa passagem se deu por etapas.

Na primeira etapa, iniciada nos anos 70, tinha-se a universidade funcional, valorizada
por propiciar prestigio e ascensdo social, bem como, médo de obra para 0 mercado. Na etapa
seguinte - anos 80 - a universidade se torna uma instituicao de resultados, agregando dois novos
componentes: a expansao da rede privada; e a parceria com as empresas. Na terceira etapa -
anos 90 - é caracterizada como entidade administrativa voltada para si mesma, sendo avaliada
por indices de produtividade e buscando eficacia organizacional.

O caminho percorrido pela educacdo em geral, juntamente com o desenho de
universidade que se tem esbogado no seio da sociedade contemporanea, sinaliza que as politicas
e reformas educacionais dedicam-se mais a adaptacdo a logica e ao ritmo dos mercados e
sistemas de producdo do que a promoc¢ao de uma educac¢ao, “como mediacao da pratica social”

(SAVIANI, 2007, p. 110). Garantir que uma educacdo de qualidade social para todos o0s
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segmentos da sociedade se concretize, significa trazer ao campo de discussdes questdes que
abordem as politicas publicas para a formacdo inicial e continuada de docentes, ja que elas
interferem tanto na qualidade da educacdo almejada quanto na atuacdo dos futuros
profissionais.

Tal discussdo sugere dizer que hé dois projetos de sociedade, de educacdo, de cultura e
de formagé&o de docentes, postos em disputa no campo de poder, e que sustentam as agdes das

politicas educacionais. Conforme Brzezinski (2008, p. 1141),

[...] de um lado, esté o projeto da sociedade politica, defendido pelos tecnocratas, que
em seus discursos enfatizam a qualidade social da formag8o do docente, entretanto
colocam em prética os principios da qualidade total. De outro lado, encontra-se o da
sociedade civil organizada em entidades educacionais reunidas no movimento
nacional de educadores, cuja luta tem por principio a qualidade social para formar
docentes que atuara na educacao basica.

Alinhadas aos parametros da qualidade social da educacéo e aos principios defendidos
pela sociedade civil, algumas entidades educacionais defendem um projeto de sociedade, de
educacao, de formacdo de docentes com base na concepg¢do histérico-social, cujo fundamento
estd nas relacdes dialéticas entre cultura, sociedade e educacdo. Para essas entidades, as
transformacdes sociais do mundo do trabalho terminam por provocar mudancas no papel social
atribuido ao docente, determinando, assim, que a formacdo desse profissional também seja
marcada pela complexidade do conhecimento, pelo exercicio da reflexdo critica e acdo, pelo
reconhecimento da identidade cultural dos envolvidos no processo de formacgéo
(BRZEZINSKI, 2008).

Ressalta-se que, em sintonia com o0s principios apresentados, as autoras Pimenta (2002)
e Chaui (2001) compartilnam da premissa de que a formacao de docentes, tanto inicial quanto
continuada, deve ser realizada na universidade, pois “é o lugar do trabalho ndo-material, que o
docente podera preparar-se para o dominio do trabalho pedagdgico, cujo ponto de partida e de
chegada ¢ a pratica social” (BRZEZINSKI, 2008, p. 1142).

Pimenta (2002) aponta que nas propostas do governo brasileiro para a formacéo de
docentes, tém-se incorporado discursos que defendem formas de aligeiramento geral na
formacdo inicial, acompanhadas de explicitas a¢cGes que conduzem a desqualificacdo das
universidades para realizar essa formacdo. Além disso, 0 que se constata &€ um aprimoramento
dos mecanismos de controle sobre suas atividades, traduzidas em inimeras competéncias. Esse

conceito tem substituido o de saberes e o de conhecimentos.
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A tendéncia, segundo Pimenta (2002), € de se instaurar a tecnicizacdo da reflexdao por
meio da operacionalizacdo de inumeras competéncias a serem desenvolvidas no processo
formativo inicial e em servico, o que indica atitudes diretas de sistematica desqualificacdo das
universidades enquanto espacgos formativos por exceléncia. Essa ideia vai ao encontro das
andlises realizadas por Chaui (2001), quando apresenta a tese de que tal modelo pauta-se no
desmonte e na ruina da universidade enquanto instituicdo formadora. Tais acfes acabam por
contribuir para que se reforce o discurso de adesao inquestionavel a educacéo a distancia como
modalidade de capacitacédo superior, e que apresenta maiores possibilidades de sanar o quadro

cruel de deficiéncia de profissionais habilitados nas diferentes areas.

3.2 O docente do ensino superior: identidade e formacao

A docéncia no ensino superior pode ser descrita como uma atividade desenvolvida por
docentes formadores em distintas &reas do conhecimento, e abrange as orientacdes especificas
para a preparacdo de futuros profissionais. Dessa forma, tal pratica se alicerca em
conhecimentos, saberes e fazeres cujo trabalho desenvolvido para aquisicdo, desenvolvimento
e aperfeicoamento profissional subentendem um grupo interagindo, centrado em interesses e
necessidades comuns, em um contexto institucional concreto.

De acordo com lsaias (2006, p. 63), “[...] a docéncia superior € um processo complexo
gue se constroi ao longo da trajetoria docente e que envolve, de forma intrinsecamente
relacionada, a dimensdo pessoal, a profissional e a institucional. Na tessitura das trés, da-se a
constituicdo do ser docente”. No que se refere a dimensdo profissional, segundo a LDB, a
preparacdo para a docéncia no ensino superior se faz prioritariamente em nivel de pos-

graduacdo stricto sensu - mestrado e doutorado.

A preparagdo para 0 exercicio do magistério superior far-se-4& em nivel de pos-
graduacio, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado. Paragrafo Unico.
O notorio saber, reconhecido por faculdade com curso de doutorado em éarea afim,
poderd suprir a exigéncia do titulo académico (BRASIL, 1996, art. 66).

No entanto, em termos gerais, 0 ensino superior brasileiro dispde de um quadro docente
constituido, na sua maioria, por professores que tém formagdo em cursos de graduacdo e
especializacdo. Tal fato se explica, como ja discutido em itens anteriores, pelas diferentes
possibilidades de organizagéo das IES, bem como, sua estrutura académica e administrativa que

determinam em grande escala, o exercer da docéncia e o perfil docente.
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Tal andlise ndo pode ser encerrada nas determinacdes legais, considerando ser suficiente
a titulag&o formal. E preciso compreender a formag&o como processo permanente e no apenas
cartorial. E preciso apreender ainda outros constructos tedricos que estdo em discussao,
advindos da investigacdo cientifica e de diferentes formas de intervencdo no campo da
formagéo docente. Dentre eles, pode-se destacar inicialmente os estudos de Paulo Freire, que
apresentam diferentes nuances ao refletir sobre a formacdo docente e a pratica pedagdgica
enquanto processo que pressupde o rigor metodico e cientifico cuja concepc¢éo € de que néo se
ensina o que ndo se sabe, assim, ensinar exige pesquisa, “nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino” (FREIRE, 1996, p. 32).

Nesse sentido, a pesquisa ndo se apresenta como um adjetivo ou algo mais na construcéo
da identidade docente, mas sim como uma forma de ser, que faz parte da natureza docente. Uma
pesquisa que tampouco ocorre de forma isolada, mas acontece com o outro, tomando-se por
base uma postura curiosa, um olhar desconfiado “que me move, que me inquieta, que me insere
na busca” (FREIRE, 1996, p. 95). Contudo, deve-se ressaltar que este processo so se concretiza
guando ocorre uma escuta sensivel que possibilite o dialogo e o respeito mutuo conduzindo a
praxis pedagdgica.

As reflexdes apresentadas se constituem em um grande desafio, a saber, a possibilidade
de aprendizagem, ou seja, a apreensdo do contetdo com reflexdes constantes, compreendendo
textos e contextos e docentes e discentes capazes de transformar. Para Freire (2000), é esta
curiosidade epistemoldgica que redimensiona e da sentido a pratica. Nesse contexto, ser docente
¢ muito mais que uma opcdo profissional, € uma opcao de se construir e de se reconstruir
cotidianamente; exige a consciéncia do inacabado, 0 que é extremamente desafiador, mas ao
mesmo tempo estimulante por possibilitar um novo olhar, um olhar de esperanca. Afinal, a
medida que o sujeito se reconstroi pode se fazer melhor para o outro, pode continuar sendo e
aprendendo.

Observa-se e reitera-se neste trabalho uma postura que compreenda educagdo como uma
especificidade humana, que compreenda, ainda, ser impossivel docéncia sem discéncia e que
apreenda a educacéo para além de transferéncia de conhecimentos. Esse € um desafio cotidiano,
gue exige leituras e releituras tedricas e praticas, que exige ser verdadeiro, compreendendo
sobretudo se tratar de contradicdo sermos conscientes de nosso inacabamento e ndo buscar a
transformacédo com esperanca, nao sonhar com o futuro, enfim, ndo buscar a construcdo de uma
sociedade em que todos possam vivenciar a autonomia.

Pesquisadores de varios campos do conhecimento e profissionais de varias areas

adentram o campo da docéncia, no ensino superior, como decorréncia natural de suas
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atividades, também por raz@es e interesses variados. No entanto, segundo Pimenta e Anastasiou
(2002, p. 104), eles trazem consigo conhecimentos especificos de suas areas, sem questionarem,
na maioria das vezes, sobre o que significa ser docente. Do mesmo modo, as instituicdes que
0s recebem ja d&o por suposto que o séo, desobrigando-se, pois, de contribuir para torna-los.

Analisando as determinacdes legais para o docente das IES, Cunha (2000, p. 45) conclui que

O modelo de formacdo que vem presidindo o magistério de nivel superior tem na
pesquisa sua base principal. Tanto os planos de carreira de instituicdes como a prépria
existéncia estatal para o credenciamento das IES centram o pardmetro de qualidade
dos requisitos estabelecidos na pés-graduacdo. Como é amplamente conhecido entre
nos, os programas de mestrado e doutorado estdo organizados a partir da perspectiva
da especializacdo em determinado recorte do conhecimento e na capacitacdo para a
pesquisa. H& um imaginario nessa perspectiva que concebe a docéncia como atividade
cientifica em que basta o dominio do conhecimento especifico e o instrumental para
a producdo de novas informagdes para que se cumpram seus objetivos.

Nessa perspectiva, o docente, via de regra, constréi competéncias cientificas em campos
limitados de conhecimento, em detrimento de uma visdo mais ampla abrangente e integrada da
sociedade; e do contexto educacional que vivencia. Observa-se ainda que 0 acréscimo
significativo de conhecimento, proporcionado pela pesquisa, ndo € garantia de exceléncia no
desempenho pedagogico, visto que este envolve metodologias diferenciadas, criando processos,
de profissionalizacdo docente continuada, que passam pela reflexdo e pela pesquisa sobre a
prépria pratica em sala de aula.

Morosini (2000) ressalta a necessidade de se criar ambientes, nas instituicdes, que
privilegiem a interacdo e a convivéncia dos diferentes profissionais em sua forma mais
espontanea, oportunizando trocas e consequentemente crescimento profissional. De forma
especial, nas IES, faz-se necessario um curriculo que contemple a articulagdo com a sociedade,
tomando por base um trabalho coletivo no qual os docentes dialoguem com seus pares;
planejem conjuntamente, ultrapassando as fronteiras de seu proprio componente curricular/area
de conhecimento; e interpretem a cultura, o ambiente e 0 contexto em que ocorre 0 processo de
ensino no qual sua producéo acontece.

Gil (1999), corroborando as afirmacfes anteriores, atribui a universidade parte da
responsabilidade acerca da desvalorizagdo da preparacdo pedagogica, por nem sempre valorizar
o profissional no desempenho de suas funcGes docentes; afinal, o prestigio de uma universidade

é medido por seus cursos de pds-graduacao e pelas pesquisas que promove.
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[...] muitos professores universitarios no Brasil ndo receberam qualquer formacéo
pedagdgica, ficando, pois, sua atuacdo dependente da imitacdo de professores
reconhecidos como competentes, da intuicdo ou mesmo do simples bom senso. No
entanto, mesmo sem elaboracdo de um plano formal, os docentes de alguma forma
planejam o ensino que ministram, ou, pelo menos, o discurso que proferem em sala
de aula. E, consciente ou inconscientemente, tendem a enfatizar mais um aspecto do
que outro (GIL, 2000, p. 41).

O docente tende a ser valorizado por sua titulacdo e por seus trabalhos cientificos. Seu
mérito enquanto docente nao é avaliado, chegando-se, portanto, a uma irénica concluséo de
que, nas IES, o ensino nem sempre é levado em consideracdo. Diante do quadro que se
configura, entende-se que a docéncia ndo pode se limitar a uma atividade baseada na

racionalidade técnica, afinal, segundo Rios (2001, p. 87),

Sem sua participacdo, seu consentimento, seus saberes, seus valores, suas analises na
defini¢do de politicas de ensinar, de organizar e de gerir escolas, de propor mudancas
nas formas de ensinar, de definir curriculos, projetos educacionais e formas de
trabalho pedagdgico, quaisquer diretrizes, por melhor que sejam suas intengdes, ndo
se realizam.

A emancipacdo e a humanizacdo das sociedades emergentes pressupdem novos
conhecimentos e novas formas de conhecer, investigar, aprender, ensinar e desaprender para
construir e desenvolver modalidades diferentes. Contudo, é preciso promover a transformacéo
dos agentes, das instituicdes e dos sistemas de formacao, bem como refletir sobre a concepcéo,
a organizacdo, a gestdo e a avaliacdo das instituicdes de ensino. E de fundamental importancia
que a organizacdo e a mobilizacdo dos sujeitos - individuais ou coletivos - seja baseada em
solida formacdo critica.

O conhecimento tomado apenas como produto perde a riqueza do seu processo de
construcdo, elemento essencial na relacdo que o aluno precisara estabelecer nas sinteses
provisorias do processo de aprendizagem. A tarefa das IES é transformar o conhecimento em
saber escolar, superando o curriculo fragmentado e avancando para processos integrados. Nessa
perspectiva, a profissdo docente exige flexibilidade e contemplacdo da préatica de ensino como
um projeto coletivo. O trabalho do docente se caracteriza entdo por desafiar e estimular a
construcdo de uma relagdo com a aprendizagem; em um clima favoravel a interacdo e ao
questionamento adequado nos processos de pensamentos criticos e construtivos.

Diante do exposto, considerando-se as anélises da concepcdo de docéncia em uma
perspectiva critica, embasadas de forma especifica nos referenciais freireanos, neste trabalho,
assume-se que a formagédo docente se constitui em um processo permanente que alcanca as

dimensGes inicial e continuada. Logo, a formacao vai alem dos ritos e praticas formais e oficiais
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estabelecidos em programas e projetos educacionais, ela ocorre da mesma forma no exercicio
profissional diario, como uma pratica pedagdgica escolar efetiva. No pensamento freireano, a
formacéo de professores € uma atividade eminentemente humana e, portanto, uma atividade
complexa, dialogica e intencional.

A formacdo do profissional de salde perpassa principios semelhantes aplicados a
atividade deste profissional. A prética do cuidado esta presente no desenvolvimento do proprio
ser humano, na perspectiva da continuidade da vida como uma condicéo para sua sobrevivéncia,
e esta intimamente ligado a historia da humanidade (SANTOS et al., 2016), dessa forma
importa que as especificidades da docéncia em salde sejam apresentadas na correlacdo com

esta concepgéo de docéncia.
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4 DOCENCIA EM SAUDE: DIALOGOS E ESPECIFICIDADES

O contexto do ensino no Brasil e as concepcdes indicadas na se¢ao anterior, no que se
refere a docéncia, de forma especial sobre o0 ensino superior e sobre o papel do docente nas IES,
instiga a anélise de fatores que afetam suas atividades e a percepcdo de como a formacao
docente é desenvolvida nesse contexto. No entanto, a fim de aproximar-se do docente de
Patologia como objeto deste estudo, cabe refletir, de forma mais aprofundada, sobre o contexto
em que se encontra, ndo somente o docente do ensino superior, sobretudo o docente em salde,
visto que as especificidades desse contexto também atingem de forma direta a formagéo
pedagbgica.

Assim, propde-se nesta secdo descrever o papel do componente curricular de Patologia
nos cursos de graduacdo em Medicina no Brasil, correlacionando-o, historicamente, com a
docéncia em salde. Ressalta-se que esta descrigdo ocorre em um contexto de politicas publicas
em salde, que engloba o Sistema Unico de Salde (SUS) a partir da redemocratizago.

Em seguida, busca-se reconhecer principios dialdgicos e de valorizacdo de saberes que
norteiam a pratica médica, diante do paciente, e que se interceptam com a pratica docente,
diante do aluno. Por fim, apresenta-se o docente de Patologia, seu objeto de estudo e qual o
papel desta ciéncia na graduacdo em Medicina, de forma que o contexto da sua atuacdo possa
ser delineado frente as analises que serdo feitas mais adiante.

4.1 Docéncia em saude: principios formativos

Inegavelmente, consolida-se a sociedade da informacdo (CASTELLS, 1999). Seus
delineamentos iniciais ocorreram de forma mais expressiva nas Ultimas décadas do século 20 e
nas primeiras décadas do século 21, cujos tracos marcantes estdo no avango em pesquisas no
campo da globalizagdo de mercados, dos redimensionamentos geopoliticos, da
elaboracdo/manipulacdo dos artefatos tecnologicos digitais e da potencializacdo dos meios
midiaticos (TV, celulares, notebooks, tablets, iPhones, iPads, internet, radio on-line,
plataformas de aprendizagem on-line) como trilha para a ampliacédo das diversificadas maneiras
de comunicagéo.

Nessa esteira de mudancas, os diversos segmentos educacionais, em especial 0s
profissionais que atuam no ensino superior, sdo desafiados a compreender quem s&o 0s sujeitos
e fazeres desses tempos, suas novas formas de linguagens, as concepcdes e producdes de

conhecimentos nos quais vdo constituindo-se nos novos ambientes de aprendizagens e nos
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processos de (re)elaboracdo de linguagens, de escrita e de organizacdo do trabalho educativo
que possuem e adotam, em vista de sua imersao e adeséo a essa nova realidade.

Tais mudancas e desafios refletem, de forma expressiva, nas praticas de ensino em
salde, exigindo a busca de caminhos de formacéo que deem conta das necessidades sociais e
que sejam coerentes com as mudancas no mundo do trabalho e com as politicas de salde
vigentes. Esse cenario leva a refletir sobre a dindmica do ensino, sobre as praticas pedagogicas,
bem como, sobre o papel do docente na formacao dos profissionais de saude.

Nesse sentido, um projeto de curso que vise possibilitar a compressdo da realidade
exposta necessita de embasamentos tedricos que concebam a educagdo como prética social,
uma atividade humana imbuida de carater historico que se difunde entre as diversas classes e
movimentos sociais, sendo, portanto, constituinte e constitutiva dessas relacées (FRIGOTTO,
2003). Essa concepcdo tanto se contrapde a educacdo, enquanto promotora de exército de mao
de obra qualificada e habilitada a demanda requerida pela sociedade capitalista, quanto se
contrapde a concepcdo de homem, enquanto sujeito necessario a sua manutencdo e
pragmatismo, como forca de trabalho cuja formacdo deve ser voltada para a mera transmissao
de habilidades técnicas e de competéncias para a adesdo na esfera econdmica, furtando-lhe sua
importancia historica, social e cultural.

A apreensdo de tais fundamentos, fruto de conquistas advindas de lutas e politicas
sociais, principalmente nesse ultimo século, também faz com que os espacos formativos sejam
tomados como institui¢fes sociais alicercadas no conceito de democracia e de democratizacdo
do saber. “A institui¢@o universitaria ndo pode furtar-se a referéncia a democracia como ideia
reguladora, nem pode furtar-se a responder, como ideia, afirmativa ou negativamente, ao ideal
socialista” (CHAUI, 2001, p. 175). Assim, atentar-se para a dindmica que rege o capital, na
sociedade contemporanea, auxilia-nos a buscar 0s nexos constitutivos que se colocam nas
reformas e politicas educacionais vigentes, em especial as que orientam 0S rumos a serem
tragados aos niveis e modalidades de ensino, com foco no ensino superior.

Todas estas analises se refletem na area de salde, considerando-se que o amplo processo
de redemocratizac¢do da sociedade brasileira, juntamente com a institucionalizacdo do Sistema
Unico de Saude (SUS), apresentou as Instituicdes de Ensino Superior (IES) um dos seus
maiores desafios: a formacdo dos trabalhadores do setor de saude segundo o ideario desse
projeto politico.
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As préticas educativas em salde, por sua vez, vém sendo discutidas na literatura da
area desde o inicio do século passado, em decorréncia da estreita relagdo entre essas
acoes e as politicas de satde e econdmicas implementadas na sociedade brasileira, a
servico de um controle social determinado para garantir os interesses da classe
dominante (ALMEIDA; SOARES, 2011).

Esse contexto social e politico provocou alteracGes sociais e, de forma especifica,
mudancas na area da saude que contribuiram com o movimento de reformas nos projetos
pedagogicos dos cursos de ensino superior da referida &rea, gerando a necessidade de conjuntos
curriculares que contemplem a interdisciplinaridade e o protagonismo discente. Nesse interim,
também ocorreram mudancas nos arranjos curriculares que atendem ao complexo objeto de
estudo dos cursos da area de saude, que é o processo salde-doenca, em uma Vvisdo de ensino
integral, atendendo as proposic¢des das Diretrizes Curriculares Nacionais.

Tais projetos de ensino devem valorizar a integralidade, o cuidado humanizado e a
promocdo da salde, o que depende do perfil de formacao e da préatica dos profissionais de saude,
evidenciando, portanto, a necessidade de uma formagdo mais integral para um servigo mais
integral. Tendo em vista que a integralidade das aces em salde deve ser precedida pela
integralidade do pensamento e do ensino em saude, pode-se constatar que a formacdo dos
profissionais ndo pode ser apenas técnica, tem que compreender cultura, sistemas e relaces,
considerando as histérias individual e coletiva das pessoas.

Na esteira dessas premissas, tanto no que se refere ao conhecimento aplicado quanto a
pratica pedagogica, observa-se que a carreira docente deve constituir-se em um continuum de
aprendizagens. Mesmo que 0s critérios para o ingresso se baseiem nas titulagdes previstas na
LDB que, dentre outras habilidades, estimula a formacdo de pesquisadores, essa pratica
necessita de um olhar especifico para a docéncia, ainda que a analise das habilidades para a
docéncia, de forma geral o trabalho nos espacos de formacdo, ocorra desvinculado de
acompanhamento da pratica dos que se iniciam nessa atividade.

Segundo Zabalza (2007), a docéncia universitaria € uma pratica contraditdria, na medida
em que os docentes de ensino superior se caracterizam ou se identificam mais com o campo
cientifico em que atuam do que com a préatica docente. Ou seja, sua atuacdo esta pautada muito
mais na ciéncia em que se baseia do que na pratica que desenvolve, o que define também sua

identidade profissional. Conforme o referido autor

[...] as exigéncias intelectuais requeridas ultrapassam o mero dominio dos contetdos
cientificos da especialidade. Além disso, 0 ensino é uma atividade interativa, realizada
com determinados sujeitos, os estudantes, cujas caracteristicas e cuja disposi¢do sdo
muito variadas (ZABALZA, 2007, p. 111).
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No ensino superior, a docéncia apresenta caracteristicas que influenciam as préticas
voltadas aos aspectos pedagodgicos, sejam por questdes similares a qualquer docente, como
processo de ensino aprendizagem, ou por outras mais especificas, como o fato de os alunos
serem adultos e o objetivo de formar novos profissionais (FERREIRA, 2010).

Com alunos adultos, diferentemente da educacdo basica com criancas e adolescentes,
Ferreira (2010) afirma que a autonomia de escolha é a principal diferenca, uma vez que se
espera que o adulto escolha ndo sé a profissdo que estudara, mas também o curso e a instituicao.
A formacéo deste académico devera ser voltada ao futuro campo de trabalho, logo, o docente
deverd conhecer profundamente as tematicas que ensina.

Como consequéncia das especificidades da docéncia do ensino superior na area de
salde, estes docentes vivenciam uma espécie de malabarismo na sua pratica profissional,
manejando anseios, saberes e atitudes ora conflitantes, ora simbidticos, no que se refere aos
processos de assisténcia, ensino e aprendizagem. S&o ao mesmo tempo docentes e profissionais
que desempenham atividades de cunho técnico, com formacéo académica voltada para a pratica
profissional na graduacédo, e para a pesquisa na pos-graduacdo. Dessa forma, importa que esses
docentes desenvolvam concepcbes que definam sua pratica docente, conduzindo-a para o
campo da profissionalidade, conforme define Pimenta, Anastasiou e Cavallet (2002).

Ocorre que a docéncia, assim como a pesquisa ou qualquer outra profissdo, exige
capacitacdo especifica. Nesse sentido, para o docente de ensino superior, além das
competéncias especificas para exercer a profissao, ha necessidade de desenvolver competéncias
relacionadas a docéncia universitaria, em que se apresente o dominio pedagdgico, 0
conhecimento dos caminhos de aprendizagem em diferentes espacos, e o exercicio da dimensao
politica do ensino superior. A compreensdo desta necessidade remete a reflexdo sobre a
formacdo do docente/médico, levando ao seguinte questionamento: que conceitos, apreensdes

e vivéncias sdo necessarios a este profissional? Segundo Costa, Cardoso e Costa (2012, p. 502):

Um dos itens primordiais para o aprimoramento da docéncia médica é planejar uma
formacdo pedagdgica que integre experiéncias e vivéncias docentes com a discussao
e 0 debate de principios teoricos de educacdo, oferecendo aos docentes uma luz que
os ajude a analisar criticamente sua acdo e experiéncias docentes, para que eles
consigam encontrar novos e melhores caminhos para seu trabalho.

Entretanto, tal formacéo deve constituir-se em um conjunto, cujos aspectos educacionais
devem ser a base solida em que se fundamentam as praticas docentes. Deve-se ressaltar ainda
que este profissional estard em constante interacdo com discentes que ingressam Nno universo e

no contexto dos estudos em saude, que trazem crencas, conceitos e preconceitos, e que serdo
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inseridos em um contexto repleto de caminhos, exigindo-lhes tomada de decisdes ao longo da
formag&o. Nesse sentido Lima-Gongalves (2002, p. 187),

[...] ressalta o aspecto humano da func¢do docente, assinalando que ndo basta ao
docente de Medicina o conhecimento aprofundado do processo educacional. E
importante que tenha qualificagdo no que se refere ao comportamento humano. Dessa
forma, podera compreender e aceitar que lhe cabe conseguir, por suas maneiras e
palavras, despertar interesse em seus alunos, em sua condicdo de pessoas autbnomas
e livres que tém passado, presente e futuro, talentos e necessidades especiais, lares,
familias e amigos, qualidades e defeitos pessoais.

Destacar o0 aspecto humano da educacdo, desenvolver préaticas dialdgicas e educar para
a emancipacao traz a tona os escritos de Paulo Freire, considerando o processo de formacdo que
deve pautar-se nos principios de responsabilidade social, na valorizacdo dos saberes e do
didlogo, e que tenham como objetivo a salde integral do ser humano (FREIRE, 1987), tema
este que sera desenvolvido a seguir, analisando a relacdo médico/docente em seus processos

formativos e pedagdgicos.

4.2 O docente no curso de Medicina: um dialogo necessario

Ao tempo em que se analisa a constituicdo da identidade docente no ensino superior,
deve-se ressaltar as especificidades de atuacdo na area de salde e, de forma mais especifica,
nos cursos de Medicina. As referidas anélises indicam possiveis caminhos para evidenciar as
trajetorias e as correlacOes entre formacdo em salde e docéncia, especialmente na carreira do
docente/medico.

Considera-se que apreender posturas pedagogicas e problematiza-las é uma pratica
necessaria ao docente das IES; e fazé-lo com base na pedagogia freireana possibilita estar aberto
a aprendizagem, um principio da propria docéncia. Dessa forma, propde-se apresentar 0s
aspectos conceituais e tedricos descritos nos livros Pedagogia do Oprimido; Educacdo como
Pratica de Liberdade; e Pedagogia da Autonomia, externando releituras freireanas que
elucidam caminhos para a compreenséo da referida tematica.

Inicia-se as analises pela obra Educacdo como Pratica da Liberdade, publicada em
1967, quando Paulo Freire ainda estava em exilio no Chile. Nela, sdo identificadas denuncias
de um processo educacional que se distancia da compreensdo do conviver e da construgédo
coletiva de uma sociedade mais justa. O autor analisa a experiéncia brasileira abordando

diversos temas, todos eles submetidos a um embate de forgcas em disputa. Ele adverte, no
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entanto, que a educacdo possui a tarefa de possibilitar a transitividade critica, caracterizada pela
prética do didlogo e ndo da polémica.

Esta posicéo transitivamente critica implica num retorno & matriz verdadeira da
democracia. Dai ser esta transitividade critica caracteristica dos auténticos regimes
democraticos e corresponde a formas de vida altamente permeaveis, interrogadoras,
inquietas e dialogais, em oposicédo as formas de vida “mudas”, quietas e discursivas,
das fases rigidas e militarmente autoritarias, como infelizmente vivemos hoje, no
recuo que sofremos e que os grupos usurpadores do poder pretendem apresentar como
um reencontro com a democracia (FREIRE, 1967, p. 60).

A prética dialdgica e a participagdo estdo no bojo das proposic¢des pedagogicas de Paulo
Freire. S8o um fim da educacéo e, a0 mesmo tempo, um elemento da pratica educativa. A acdo
dialdgica, base de sua proposta de educacdo, promove a participacdo pela sua propria natureza
e estabelece que o dialogo é, antes de qualquer coisa, participacao.

Na importante obra, Pedagogia do Oprimido, escrita na década de 1960 - quando
permanecia em exilio no Chile — Freire desvenda a contradi¢do de opressor e de oprimido,
ressaltando que a luta pela libertacdo do homem se da em um processo de reconhecimento do
oprimido em relagdo a si mesmo, com base em sua vocagdo para ser mais, constatando a
necessidade de uma préxis que objetive a superacao dessas contradigdes.

Paulo Freire destacou, em seus escritos seminais, um processo educativo para a
“revolucdo da realidade opressora” com o objetivo de eliminar da “consciéncia do opressor
introjetada no oprimido”, via agdo politico dialogica. “E, precisamente, quando - as grandes
maiorias - se proibe o direito de participarem como sujeitos da histéria, que elas se encontram
dominadas e alienadas” (FREIRE, 1987, p. 73). O autor se refere a educa¢do como experiéncia
basicamente dialética da libertacdo humana, o que a torna crucial como norteadora do caminho
a liberdade, sendo feita como instrumento de transformacéo social, espaco em que o oprimido
desvela 0 mundo da opressao e se reconhece em processo de permanente libertagéo.

A verdadeira revolucdo, cedo ou tarde, tem de inaugurar o didlogo corajoso com as
massas. Sua legitimidade estd no dialogo com elas, ndo no engodo, na mentira. N&o
pode temer as massas, a sua expressividade, a sua participacdo efetiva no poder. Nao
pode negé-las. Nao pode deixar de prestar-lhes conta. De falar de seus acertos, de seus
erros, de seus equivocos, de suas dificuldades (FREIRE, 1987, p. 72).

Nesse contexto, a ndo participacdo tem a ver com a desigualdade entre os cidaddos. Em
Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987) s&o reiterados os conceitos de educacdo e
dialogicidade. Freire postula um processo educativo visto como a¢édo politico-dialogica para a

superacdo da realidade opressora, via eliminacdo da consciéncia do opressor introjetada no
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oprimido. Reafirma a educacéo como experiéncia basicamente dialética da libertacdo humana,
0 que a torna crucial como instrumento de transformac&o social. A educacdo € vista nos escritos
de Freire (1987) como instrumento de transformacéo social, espaco em que o oprimido desvela
0 mundo da opressdo e se reconhece em processo de permanente libertacao.

Em oposicdo a educacdo libertadora, o autor apresenta a concepcdo bancaria da
educacgédo, como instrumento de opressdo. Nesta, 0s educandos sdo apenas sujeitos, pacientes
ouvintes que se enchem de retalhos desconectados da realidade, servindo assim como deposito
das narrativas dos educadores. ldentifica-se, aqui, a imprescindibilidade de uma educacéo
dialdgica que se imp&e como caminho para uma educagdo problematizadora.

As afirmacOes apresentadas por Paulo Freire se aproximam de questdes sociais mais
amplas e mais complexas, tendo em vista que a formacdo do profissional de Medicina
dependera de diferentes fatores, dentre eles 0 meio cultural e social em que o discente esta
inserido. Entretanto, “tornar-se médico € um complexo processo que envolve a aquisi¢do de
uma cultura profissional especifica, a qual inclui uma base cognitiva especializada, habilidades,
competéncias e valores profissionais” (MACHADO, 1996). Por conseguinte, os ambientes, as
relacGes e os processos de ensino e aprendizagem estabelecidos nas IES de Medicina devem
pautar-se em uma formacao fundamentada em agdes democraticas, dialdgicas, humanizadas e
reflexivas.

Freire (1987) compreende o didlogo como caminho pelo qual o homem ganha
significacdo enguanto homem, o que viabiliza o processo de sintese cultural como uma
modalidade de educacdo e de acdo, com que ele fara frente a forca da prépria cultura
mantenedora das estruturas de poder. Esses escritos se revestem de uma contemporaneidade
que merecem destaque, em principio, por provocarem uma profunda reflexao, a saber: ao “falar
sobre”, eles provocam um “pensar sobre”, como uma forma de agdo e reflexdo. Isso acaba
evidenciando a pratica do didlogo e 0 comprometimento com a leitura do mundo.

Na obra Pedagogia da Esperanca, Paulo Freire retoma o conceito de dialogicidade,
quase 30 anos depois da escrita de Pedagogia do Oprimido. Para o autor, este conceito permeia
o processo de transformacdo e “[...] tem significacdo, precisamente, porque os sujeitos
dialdgicos, ndo apenas conservam sua identidade, mas a defendem e, assim, crescem um com
o outro” (FREIRE, 1987, p. 118). Nesse sentido, o didlogo ¢ a esséncia da Pedagogia, ao
possibilitar o pensamento critico e promover a verdadeira comunicagdo. Por estes caminhos, o
homem se humaniza possibilitando a comunicagdo com o0s outros para desvelar a realidade.

O dialogo produz a conscientizacdo libertadora e transformadora. Conscientizagéo,

aqui, pode ser considerada como caminho para a reinvencdo do processo educativo na
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perspectiva de sua democratizagdo. Freire (1987) institui o didlogo critico e libertador, como
base fundadora do que chamou de conscientizacdo. Ressalte-se que o processo de formacao
sustentado por uma dialogicidade permanente permite aos académicos vivenciar o mundo,
mediatizados por ele, ou seja, entendendo-o, decodificando-o, intervindo sobre ele para
transforma-lo. A obra nos impulsiona a compreender a necessidade de coeréncia, expressao de

nossa agéo e reflexéo.

[...] entre as responsabilidades que, para mim, o escrever me propde, para ndo dizer
impde, hd uma que sempre assumo. A de, ja vivendo enquanto escrevo a coeréncia
entre o escrevendo-se e o dito, o feito, o fazendo-se, intensificar a necessidade desta
coeréncia ao longo da existéncia (FREIRE, 1987, p. 65).

Na medida em que ndo se pode entender a existéncia humana, sem esperanca e sem
sonhos, a coeréncia com o sonho democratico se concretiza na pratica educativa do docente,
como expressao de sua posicdo dialética e democréatica. Pode-se destacar que o processo de
construcdo do conhecimento ndo ocorre como magica, mas exige o estudo da construcéo e a
reconstrucdo de conceitos, exige paciéncia e o exercicio do didlogo dito e feito, exige ainda
considerar possibilidades do refeito.

Enfim, conforme reafirma Freire em sua 14° carta — Educacéo e Democracia — escrita
em Cartas a Cristina (FREIRE, 1994, p. 244), “[...] ensinar democracia ¢é possivel. Para isso,
contudo, é preciso testemunha-la. Mais ainda, testemunhando-a lutar para que ela seja vivida,
posta em pratica”. Observa-se que 0 papel de todo processo de ensino é possibilitar o
desvelamento dessa realidade. Ele ndo se caracteriza como um espago neutro, considerando que
a prética educativa se configura como prética politica.

Portanto, coloca-se para as IES um grande desafio, a saber: respirar e vivenciar a
democracia, rejeitando praticas autoritarias neste espaco e, por consequéncia, na sociedade.
Tais principios apresentados pelo autor, especialmente a centralidade dos processos de
autonomia e de liberdade, visando compreender a educacdo em sua dimensdo politica,
redimensionam as concepg¢des de docéncia. Ao discuti-los, observa-se sua importancia, pois
somos desafiados com o seguinte questionamento: como esse processo se da nos espacos de
educacdo formal? Nas praticas académicas, por vezes, esses espacos sdo excludentes,
insensiveis as diferencas, as necessidades e as suas especificidades.

Nos escritos freireanos, identifica-se, ainda, a necessidade de partilhar uma grande
possibilidade: a diminui¢do da discriminagéo e das desigualdades. Afinal, a democracia que

convive com a fome, com a miséria, que espanca em nome da propria democracia, que se
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constroi em detrimento da verdade é uma farsa. Segundo Freire (1987), falar em democracia e
silenciar o povo € uma farsa, falar em humanismo e negar o humano nos homens é uma mentira.
Por isso, faz-se necessario ser responsavel pela construcéo coletiva e solidaria e corresponsavel
desse respeito e dessa valorizacéo.

Analisar a relacdo, opressor versus oprimido, no espaco educacional, é ndo a perceber
apenas no autoritarismo, mas também no silenciamento do outro, que ocorre quando o saber e
a cultura dos educandos sdo desrespeitados, quando se negam suas origens, etnias e contextos
sociais com todas as suas contribuicdes e suas histdrias. Torna-se importante ressaltar que essa
atitude antidialdgica abre caminho para um processo de formacao antidialégico, pois nega a
educacéo, limitando as suas possibilidades.

Tal como o trabalho em educacdo, o trabalho em salde é centrado no trabalho vivo
em ato, um trabalho que extrapola procedimentos e técnicas e que requer vinculo,
reflexdo critica sobre a pratica, comprometimento, saber escutar, disponibilidade para
o dialogo, querer bem, como Freire ressalta em sua Pedagogia da Autonomia (1997),
como os saberes necessarios a pratica educativa e para nds a pratica médica. E
possivel, entdo, que estes pressupostos comentados sejam essenciais a formagéo do
médico para que ele se torne competente para cuidar das pessoas, como previsto nas
DCN, ‘com senso de responsabilidade social e compromisso com a cidadania, como
promotor da saude integral do ser humano’ (GOMES; REGO, 2014, p. 305).

Os principios apresentados pelo autor e a centralidade dos processos de autonomia e de
liberdade, visando compreender a educacdo em sua dimensdo politica, remete-nos a discusséo
da docéncia no ensino superior, especialmente no curso de Medicina, como pauta essencial para
a sociedade que demanda estruturas democratizantes e ndo estruturas inibidoras da presenca
participativa da sociedade civil em todos os espagos e momentos. Conduz-nos ainda a demarcar
a concepcao de docéncia no campo critico, observando-se aqui numa visdo de totalidade da
relacdo trabalho e educacéo, da sua conexdo com o todo social.

Para Saviani (1995, p. 17), o trabalho educativo “[...] ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. Tendo em vista a contradicdo presente no ato
educativo, a funcdo docente é vista aqui como exercicio profissional e também humano; é
préprio do trabalho docente produzir, de maneira intencional, necessidades cada vez mais
elevadas em si proprio e em seus alunos.

O docente tem como tarefa primordial compreender as dimensdes pedagogicas das
relacbes sociais, bem como suas formas de realizacdo por meio de diferentes praticas

institucionais e ndo institucionais que produzem o conhecimento pedagdgico, utilizando-as na
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complexa relagcdo de mediar e transformar os saberes produzidos historicamente a favor da

emancipagao humana.

4.3 O papel da Patologia e do docente de Patologia na graduacado em Medicina

A medicina ¢ a “ciéncia direcionada para a promog¢do da saude, preven¢do, cura e
tratamento de doencas, traumas e afeccdes, além de minoragdo dos sofrimentos causados por
estes” (BRASILEIRO FILHO, 2016). Evidentemente, esta ndo € uma afirmacdo definitiva,
afinal, ndo se abarca diversos saberes necessarios a boa pratica desta ciéncia desconsiderando
0s aspectos biopsicossociais do individuo doente, a sua individualidade e singularidade
enguanto doente.

E importante entender a limitacdo dessa compreensdo da medicina, pois ela
desconsidera o individuo, transformando-o numa amalgama de 6rgéos, células e moléculas,
levando o médico a falsa nogdo de que “a doenga do doente ndo é a mesma doenga, anatomica”
(KOIFMAN, 2001) aprendida nos livros e tratados. No entanto, mesmo limitada, ela pode ser
utilizada como um ponto de partida mais pragmatico e adequado ao que se pretende argumentar
nos proximos paragrafos.

Perceptivelmente, as palavras-chave dessa conceituacdo sdo “saude” e, em especial,
“doenca”, a qual tem direcionada a si grande parte das a¢fes de competéncia do médico. Dessa
forma, pode-se entender que para praticar medicina ha que se estudar, entre diversos assuntos,
também a doenca, e esse estudo é o escopo da Patologia. Apesar de, etimologicamente, traduzir-
se literalmente como “estudo da doenga”, essa ciéncia, conforme apresentado pelo autor,
corresponde ao estudo das “causas das doengas, os mecanismoS que as produzem, os locais
onde ocorrem e as alteragdes moleculares, morfologicas e funcionais que apresentam”
(BRASILEIRO FILHO, 2016).

Com base nessa definicdo é possivel reconhecer o importante papel dessa ciéncia no
contexto da pratica e da pesquisa médica, pois ao reconhecer 0os mecanismos pelos quais as
doencas provocam danos no organismo, é possivel atuar de forma embasada e direcionada para
prevenir, curar ou tratar essas doencas. Como ja foi dito, é importante reconhecer as limitagdes
da observacdo da Medicina sob o0 escopo dessas conceituacdes, mas na pretensdo de
correlacionar a necessidade do estudo da Patologia na graduacdo médica, esta compreensdo
limitada é suficiente.

Uma consequéncia da intima correlacéo entre a pratica médica e os temas estudados na

Patologia € a presenca marcante dessa ciéncia na graduacdo médica, como componente
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curricular que correlaciona os estudos de anatomia, de fisiologia, de histologia, de bioquimica,
de biofisica, de biologia molecular, de genética, dentre outros com aspectos praticos da
profissdo. O estudo da Patologia constitui, na graduacdo em Medicina, uma etapa
simultaneamente transitoria e introdutdria. Transitoria, pois marca uma mudanca de escopo, a
saber, do estudo do funcionamento “normal” do corpo humano para o estudo das alteracdes que
este sofre na doenca. Introdutoria, pois se trata do momento inicial em que o estudante se depara
com as alteracdes causadas pelas doencas, cujos conhecimentos serdo ampliados no decorrer
da graduacao.

Assim, a Patologia representa um elo entre as ciéncias basicas e a prética clinica. Esta
dindmica, na graduacdo, parte do pressuposto de que se estuda aquilo que é considerado
“normal” para entdo estudar aquilo que se encontra “alterado”. O papel da Patologia nessa
dindmica, que repousa numa Vvisdo positivista da ciéncia médica, é crucial, afinal, € ela quem
descreve tais alteracGes e dessa forma, historicamente, compde uma fatia consideravel da carga
horéria dos graduandos em Medicina.

As recentes modificacfes metodoldgicas utilizadas nos cursos ao redor do Brasil e do
mundo, com a crescente utilizacdo de metodologias ativas (PEREIRA, et al., 2018), embora
possam diluir a presenca dos componentes curriculares tradicionais nos curriculos, ndo reduzem
a importancia desses conhecimentos para uma formacdo médica adequada. Com base no
apresentado, pode-se inferir que havendo uma ciéncia, com esse escopo, embasando a pratica
médica, de bracos dados com diversas outras ciéncias, a presenca do patologista no curso de
graduacdo, como docente, deveria ser macica. Nesse ambito, faz-se importante apresentar
brevemente este profissional, a fim de compreender o papel que ele assume como docente.

A Patologia é simultaneamente componente curricular introdutdria na graduacdo medica
e especializacdo médica. Dessa forma, a carreira docente e a formacao desses profissionais,
historicamente, entrelacam-se. Logo, a maior compreensao da tematica, por intermédio de um
recorte de informac@es, podera contribuir para o melhor desempenho do docente e possibilitar
a ampliacdo deste recorte no futuro, mediante o aprofundamento do conhecimento sobre a
relacdo entre a Patologia e a docéncia.

O médico especialista em Patologia “é o profissional que analisa 0rgdos e tecidos
oriundos de bidpsia e pecas anatbmicas com o objetivo de fornecer dados para diagnéstico e
conduta médica terapéutica para o caso analisado. Seu campo basico de atuacdo compreende:
patologia cirdrgica, necropsia e citopatologia” (PEREIRA et al., 2018). Dessa forma, seu tipico

local de trabalho corresponde ao ambiente laboratorial e sua rotina consiste na emissao de
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laudos referentes aos materiais organicos encaminhados para andlise macroscopica e
microscopica, por médicos de diversas especialidades.

Enquanto especialidade médica, reconhecida pelo Conselho Federal de Medicina
(CFM) por meio da Resolugédo 2.221/2018 (CFM, 2018), o patologista lanca méo dos saberes
que sdo o escopo da especialidade para tecer diagnosticos, reconhecendo padrdes morfoldgicos
e classificando-os. Atua em conjunto com diversas especialidades, com destaque & oncologia,
visto que o diagnostico definitivo de neoplasias, em sua grande maioria, pressupde a avaliacdo
macroscopica e microscopica realizada pelo médico patologista.

O patologista também atua em eventuais estudos complementares, como a imuno-
histoquimica, hibridizagdo in situ, e estudos de biologia molecular, definindo-se os tipos e
subtipos histologicos e moleculares da dita lesdo, que serdo utilizadas pelo médico assistente
para a definicdo das condutas apropriadas. Dessa forma, é este especialista, laboratorista, que
atua como docente na graduacdo medica. Essa contextualizagdo se justifica na medida em que
os dados levantados a respeito dos docentes, objetos de estudo desta pesquisa, revelam uma
possivel identificacdo com essa vertente da sua vida profissional em detrimento do seu papel
como docente.

Outro dado relevante, na andlise a ser realizada posteriormente, refere-se a pequena
quantidade de médicos com esta especialidade registrada junto ao CFM, totalizando 3.210
especialistas no territério nacional, o que corresponde a 0,8% dos médicos especialistas do pais
(SCHEFFER, 2018). Soma-se a este fato a média de idade elevada destes profissionais -
superior a 50 anos - e um baixo interesse de médicos recém-formados na especialidade, visto
que apenas 0,5% destes tém a especialidade como primeira op¢do para residéncia médica
(SCHEFFER, 2018). Dessa forma, conclui-se que hd uma tendéncia de queda no nimero destes
profissionais ao longo dos anos.

Além disso, 0 aumento no numero de vagas disponibilizadas em cursos de Medicina ao
redor do Brasil, evidenciado pelo crescimento de aproximadamente 93% na quantidade de
novos registros de médicos entre 2006 e 2016, consequentemente amplia a demanda por
docentes que atendam a estes cursos de forma plena. No campo da Patologia, a disparidade
entre a demanda por docentes e a quantidade de profissionais no mercado tende a aumentar, o
que podera impactar na formacao de novos medicos e na relagao do patologista com a docéncia.

Considerando a busca pela compreensdo entre a correlacdo existente entre estes
profissionais e o que eles vivenciam nas suas rotinas, com a busca por uma profissionalizacéo

docente, adentra-se as reflexdes, que serdo apresentadas no topico a seguir.
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50 PERFIL PROFISSIONAL DOS DOCENTES DE PATOLOGIA: ANALISES E
REFLEXOES

Como ja destacado neste trabalho, o docente de Patologia na graduacdo médica € um
especialista que, apesar de desenvolver suas atividades profissionais no campo de sua
especialidade, também busca a docéncia como carreira, visto que o componente curricular de
Patologia é uma area de conhecimento introdutoria na formacdo médica. Tendo em vista o
objetivo da pesquisa, que perpassa a trajetoria desse profissional enquanto constitui sua
identidade docente, esta se¢do se ocupa em identificar o perfil profissional dos docentes de
Patologia dos cursos de Medicina das Universidades Publicas Federais do Norte do Brasil, bem
como correlacionar o perfil de formacdo meédica dos referidos docentes com o desenvolvimento
de suas respectivas carreiras. Desse modo, a pesquisa possibilita problematizar e refletir acerca

das interveniéncias nesse contexto de formacéo.

5.1 Os cursos de Medicina na Regido Norte do Brasil: uma contextualizacdo

Precedendo a apresentacao dos resultados referentes ao perfil profissional dos docentes
de Patologia, que atuam nos cursos de Medicina das IES Federais na Regido Norte do Brasil,
identificou-se a necessidade de apresentar previamente a realidade em que se constituem 0s
cursos de Medicina da Regido. Sendo assim, faz-se nesse tépico uma exposicdo e interpretacdo
dos dados relacionados aos cursos de Medicina da Regido Norte do Brasil, o que possibilitara
melhor percepcdo do perfil docente nas referidas IES.

De acordo com os dados disponibilizados no e-MEC, atualmente, 31 cursos de Medicina
sdo ofertados em 24 Instituicdes de Ensino Superior: 16 em instituicbes privadas, e 15 em
instituicbes publicas. O curso de Medicina mais antigo da Regido Norte se encontra na
Universidade Federal do Pard (UFPA), em Belém, tendo sido instituido em 1919. Passados 47
anos, foi criado o curso em Manaus, na Universidade Federal do Amazonas. No ano de 1970,
a Universidade Estadual do Para também fundou um curso de Medicina na capital Belém.

Um novo curso de Medicina, na Regido Norte, surgiu 24 anos depois, em 1994, por
meio da Universidade Federal de Roraima (UFRR), em Boa Vista. Em seguida, no ano de 1999,
no estado do Tocantins, surge o Instituto Presidente Antonio Carlos (ITPAC), primeira IES
privada da Regido Norte a oferecer o curso. Em sequéncia cronoldgica, entre os anos 2000 e

2009, 13 novos cursos foram criados em toda a regido, entre institui¢cdes publicas e privadas. J&
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a partir de 2010, mais nove cursos foram criados, sendo o curso mais recente em setembro de
2020, na UFPA em Altamira, interior do Para.

Chama-se atencdo para o estado do Amap4, que apresenta apenas um curso de Medicina,
instituido pela Universidade Federal do Amapa (Unifap), em 2010, sendo este o estado a receber
o curso de forma mais tardia. Na figura a seguir, destaca-se, em ordem cronoldgica, a instituicdo
em que o primeiro curso de Medicina de cada estado da Regido Norte foi criado. Percebe-se
que, com excecdo do estado do Tocantins, todos os estados passaram a ofertar o curso

inicialmente em instituicdes publicas.

Figura 3 - Ano de fundacéo dos primeiros cursos de Medicina por estado

Universidade Universidade Universidade Universidade
Federal do Para Federal de Roraima Federal do Acre Federal do Amapa

Universidade Instituto Universidade
Federal do Tocantinense Federal de
Amazonas Presidente Rondoénia

Antonio Carlos

Fonte: Adaptado pelo autor, baseado nos dados do e-MEC (2020)

Atualmente, considerando os 31 cursos da Regido Norte, 2.893 vagas sdo ofertadas
semestralmente para ingresso nos cursos de Medicina, sendo o Paré o estado que mais oferece
vagas: 850 por semestre; seguido pelo Tocantins: 600 vagas por semestre. Os estados que
oferecem menos vagas sdo 0 Amapéa e Roraima, com 60 e 110 vagas ao ano, respectivamente.

No que diz respeito a oferta dos cursos, 48,39% (n=15) dos cursos oferecidos, advém
de instituicBes publicas, e 51,61% (n=16) de institui¢des privadas. Os estados que apresentam
maior indice de IES privadas sdo Para e Tocantins (n=4); e Rond6nia (n=5). J& nos estados do
Amapa e Roraima todos os cursos sdo oferecidos por intermédio de institui¢cbes publicas.

Os numeros apresentados indicam que a distribuicdo de cursos de Medicina e
respectivas vagas na Regido Norte exibem grande disparidade, que pode manter relagdo com o
desenvolvimento econdmico de cada estado, em especial no que se refere a criagdo de cursos
em instituicGes privadas. Deve-se ressaltar a importancia da observacdo de critérios objetivos
no que se refere a criacdo de cursos em nivel superior, 0 que também é valido para cursos de
Medicina, visto que demandam instalacdes especificas para a qualidade de todo o processo.

Na introducéo dessa secdo foram apresentados dados que envolvem o conjunto das IES
que ofertam o curso de Medicina, visando uma compreensao mais ampla dos processos que

envolvem o objeto de estudo. Entretanto, os dados que se seguem versam apenas sobre as
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Instituicdes Federais de Ensino Superior, considerando-se que a analise do perfil dos docentes
em Patologia que se pretende, envolve a carreira docente, a destinacdo de carga horéria e as
possibilidades de acesso a programas e projetos de qualificacdo profissional. Esta realidade
diferencia os sujeitos da pesquisa ao tempo em que possibilita diferentes constituicdes de
carreira profissional e, consequentemente, de carreira docente.

O gréfico a seguir expde a distribuicdo de vagas para 0s cursos de Medicina nas IES
Federais da Regido Norte, evidenciando a existéncia da disparidade ja identificada no conjunto
das IES. Observa-se que a formacdo em Medicina nas universidades federais ocorre em todos

0s estados da regido, especificamente nas capitais dos respectivos estados.

Gréfico 1 - Quantidade de vagas para Medicina em IES Federais da Regido Norte

UFT - Universidade Federal do Tocantins | 1001

UFRR - Universidade Federal de Roraima | 801

UNIR - Universidade Federal de Rondénia [__40.1

UFPA - Universidade Federal do Pard | 150 1

UFAM - Universidade Federal do Amazonas | 1121

UFAC - Universidade Federal do Acre | 301

UNIFAP - Universidade Federal do Amapa

Fonte: Autoria propria, baseado nos dados do e-MEC (2020)

Na figura a seguir, observa-se a distribuicdo geografica dos cursos de Medicina das
universidades federais nos estados, por cidades. Nela é possivel identificar que apenas as
capitais da Regido Norte dispdem desse curso. Dessa forma, chama-se a atencdo para o quéo
ausente é a interiorizacdo da oferta do curso de Medicina por essas instituicdes, e 0 qudo
concentrada nas capitais ainda € esta oferta. 1sso se correlaciona com a disponibilidade de
docentes capacitados e de um corpo de salde local capaz de absorver estudantes em campos de
estagio. Ainda pode ser mencionada a difusdo de uma visdo hospitalocéntrica da formacéo em

Medicina, na qual apenas centros urbanos de grande porte tém condicdes de ofertar.
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Figura 4 - Locais e nUmero de cursos de Medicina oferecidos na Regido Norte
UNIFAP
Macapé

UFRR

Boa Vista

UFPA
Belém

UFT
Palmas

UFAM
Manaus

UFAC

Rio Branco

UNIR
Porto Velho

Fonte: Autoria propria, baseado nos dados do e-MEC (2020)

5.2 Docentes patologistas dos cursos de Medicina das Universidades Federais da Regido

Norte do Brasil: em busca de um perfil

A partir da identificacdo dos sete cursos que compdem o corpo desta pesquisa, realizou-
se buscas nas paginas eletrénicas das proprias institui¢des, visando identificar o corpo docente.
Ressalte-se que esta informacao é obrigatdria, de acordo com a Portaria Normativa n° 40 do
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2010).

No quadro a seguir, descrevem-se as IES Federais que disponibilizaram o corpo docente
em suas paginas eletronicas. Chama-se atengdo a Universidade Federal do Amapa (UNIFAP),
visto que, de acordo com o apresentado, ndo ha médicos patologistas em seu corpo docente.
Nota-se ainda a correlacdo entre a quantidade de vagas ofertadas anualmente, a quantidade de
docentes compondo o corpo docente do componente curricular Patologia e o tempo de
existéncia da instituicdo. Apenas a Universidade Federal do Pard (UFPA) e a Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) possuem mais que dois docentes compondo este grupo,
conforme demonstrado no quadro 4, e sdo, por sua vez, as duas IES Federais mais antigas da
Regido Norte.
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Quadro 4 - Docentes patologistas por instituicao

N° DE PATOLOGISTAS

ESTADO CIDADE FACULDADE NO CORPO DOCENTE
ACRE Rio Branco | UFAC - Universidade Federal do Acre 01
AMAPA Macapd | UNIFAP - Universidade Federal do Amapa 0
AMAZONAS Manaus | UFAM - Universidade Federal do Amazonas 04
PARA Belém UFPA - Universidade Federal do Para 04
RONDONIA Porto UNIR - Universidade Federal de Rondonia 02

Velho
RORAIMA Boa Vista | UFRR - Universidade Federal de Roraima 01
TOCANTINS Palmas UFT - Universidade Federal do Tocantins 01
TOTAL 13

Fonte: Adaptado pelo autor, elaborado a partir dos sites das IES pesquisadas (2020)

Identificou-se que nas sete instituicdes, que compdem o estudo, ha 13 patologistas no
total. Trata-se de um namero de docentes reduzido para um corpo de cursos que oferta 620
vagas anualmente. Este dado pode estar relacionado a pequena quantidade de especialistas em
Patologia registrados nos estados da Regido Norte. Segundo Scheffer (2018), apenas 3,1% de
pouco mais de 3 mil patologistas registrados no Brasil atuam nestes estados que, por sua vez,
possuem populacdo correspondente a cerca de 7% da populacéo brasileira.

A figura que segue, apresenta o ano de formacao dos docentes pesquisados. Cada item
indica um docente com o respectivo ano de conclusdo de seu curso de graduacdo. Pode-se
observar que 23,08% dos docentes se formaram ha mais de 40 anos, um indicador que evidencia
trajetorias de formacdo diferenciadas e intergeracionais, o que, decerto, influencia no perfil do

docente que atua no curso de Medicina.

Figura 5 - Ano de formacé&o dos docentes patologistas

M M B P mEE
o B & & & &

Fonte: Autoria propria, baseado nos dados da Plataforma Lattes (2020)

Fato que chama atencdo é a identificacdo da regido do pais em que estes profissionais
realizaram suas trajetorias académicas, visto que 85% desses docentes cursaram a residéncia

médica na Regido Sudeste e apenas 15% realizaram essa etapa da formacdo na Regido Norte.
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No entanto, observa-se que 69% deles concluiram a graduacdo na Regido Norte e apenas um
terco formou-se médico na Regido Sudeste. Conforme grafico a seguir, isso pode indicar uma
migracao de retorno desses docentes ao seu local de origem apds a conclusdo da residéncia

médica, consolidando-se profissionalmente na mesma regidao onde realizaram a graduacao.

Gréfico 2 - Regido em que os docentes patologistas realizaram a graduagéo

Fonte: Autoria propria, baseado nos dados da Plataforma Lattes (2020)

Além dos dados identificados, este trabalho se propGe a apreender as trajetdrias destes
professores na sua relagdo com a docéncia, utilizando informacdes disponibilizadas nos seus
respectivos Curriculos Lattes e em plataformas publicas que apresentam indicadores da carreira
docente. POde-se observar que apenas trés dos docentes atuam em regime de dedicacdo
exclusiva, o que indica um pequeno percentual que se dedica de forma integral ao ensino,
pesquisa e extensdo. ldentifica-se ainda que, dentre os 10 docentes (77%), que ndo atuam em
regime de dedicacdo exclusiva, 4 deles (31%) trabalham com carga horéria de 20 horas,
representando uma pequena parte do tempo dedicado as instituicbes de ensino, o que pode
dificultar vivéncias docentes maiores e mais aprofundadas. Para Pimenta (2002) e Chaui (2001),
tais fatos possuem estreita relacdo com o processo de aligeiramento da formacéo, perpassando

processos de desmonte da Universidade enquanto instituicdo formadora.
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Gréfico 3 - Carga horaria dos docentes patologistas

m 20 horas = Dedicagdo Exclusiva 40 horas

Fonte: Autoria propria, baseado nos dados do Portal da Transparéncia (2020)

No que se refere a titulagdo académica, oito desses docentes patologistas possuem titulo
de doutorado, trés possuem mestrado, e dois somente especializa¢do. Metade dos oito doutores
realizaram pesquisas no campo da biologia aplicada e da biotecnologia, sendo dois desses
doutores em Patologia, um em Medicina Tropical e outro em Histdria. Destaca-se ainda que um
dos docentes, com linha de pesquisa em bioética, teve o doutorado interrompido. Entre os
mestres, dois desses sdo mestres em Patologia e um em biologia experimental. Com base nos
dados apresentados, pode-se observar que, ainda que os niveis de titulacdo e de formacédo se
elevem, os estudos voltados a pratica docente ndo sdo evidenciados, 0 que ja apresentaram

Pimenta e Anastasiou (2002) sobre o significado de ser docente.

Graéfico 4 - Titulacdo dos docentes patologistas

Mestrado

Doutorado

Especializacao
(Além da Patologia)

Fonte: Autoria propria, baseado nos dados da Plataforma Lattes (2020)
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No campo de formagdo complementar, buscou-se identificar cursos que mantivessem
correlagdo com a carreira docente desses patologistas. Um dos docentes em questéo realizou
curso de formacdo em Metodologias Ativas com carga horaria de 120 horas; e outro realizou
curso com carga horaria de 60 horas, intitulado Formacgdo Docente em Saude. H& ainda uma
docente realizando curso de especializacdo em Docéncia do Ensino Superior, ainda em
andamento. Segundo Zabalza (2007), as exigéncias intelectuais para docéncia ultrapassam as
questdes técnicas, tendo em vista as especificidades da pratica docente, conforme se descreve
no decorrer do presente trabalho. Dessa forma, na busca de uma identificacdo do perfil do
docente de Patologia, evidenciam-se auséncias que sao relevantes e as quais reverberam na
formagéo dos futuros profissionais.

Buscou-se ainda publicacdes nos curriculos, de qualquer natureza, a fim de identificar
producdes cientificas que dialogassem com a educacdo e com a docéncia. Nesse ambito, dois
docentes publicaram artigos na Revista Brasileira de Educacdo Médica, e um terceiro tem duas
publicacbes de artigo no International Journal of Learning and Teaching. Ademais,
identificou-se a publicacdo de resumos em anais de congressos de educacdo médica, tanto em
ambito regional quanto nacional, por trés destes docentes. Os dados expostos exprimem uma
realidade preocupante, como ja apresentado em se¢des anteriores por Freire (2000), ndo ha

ensino sem pesquisa, assim, sua auséncia revela bem mais que o aparente.

Gréfico 5 - Ano de atualizacdo do Curriculo Lattes
2008 m2017 w2018 2019 w2020

Fonte: Autoria prdpria, baseado nos dados da Plataforma Lattes (2020)
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No gréfico, observa-se que 7 dos docentes, aproximadamente 50%, ndo atualizam
periodicamente seus curriculos na Plataforma Lattes. A constatacdo, que em principio néo
parece relevante, permite inferéncias e compreensdes sobre a carreira docente. Ao se considerar
que o Curriculo Lattes € o espaco de registro, publicizacdo e socializagdo das acOes
desenvolvidas, especialmente no campo da docéncia, a desatualizacdo deste documento
denuncia a auséncia de um autorreconhecimento da propria identidade enquanto docente.

Ap0s apresentar dados referentes a esses docentes e seus respectivos curriculos, é
possivel realizar conexdes entre as informac6es apresentadas, de forma a apreender vivéncias
e trajetorias no &mbito de suas carreiras docentes e, com isso, atender aos objetivos deste
trabalho. Em primeiro lugar, destaca-se de forma geral a pequena quantidade de patologistas
nesse corpo que, de alguma forma, em sua trajetoria académica, envolveu-se com pesquisa ou
formacdo complementar geradora de reflexdo sobre a prépria pratica docente.

Poder-se-ia supor que quanto maior fosse a carga horaria maior seria seu envolvimento
com a propria prética, refletindo em sua trajetoria académica disponibilizada no Curriculo
Lattes, no entanto, ndo foi o que se observou. Dentre os trés docentes que possuem vinculo em
regime de dedicacdo exclusiva, dois sdo doutores e apenas um possui publicacdo voltada para
a educacdo. Os outros dois docentes desse grupo ndo possuem qualquer relato, em seus
curriculos, de participacdo em evento ou de publicagdo cientifica neste &mbito. Ademais, 0s
dois docentes que em algum momento de suas trajetérias realizaram curso de formacéo
complementar, mencionados na subsecdo anterior, possuem vinculo com carga horaria de 20
horas, sendo ambos doutores.

O conjunto de dados que caracterizam os docentes de Patologia das Universidades
Federais da Regido Norte revelam caracteristicas peculiares. Observa-se, ao analisar a formacéo
em nivel de pds-graduacdo e em suas respectivas areas, bem como as publicacdes que emanam
dos referidos docentes, uma auséncia dos aspectos referentes a docéncia. Tal realidade conduz
as primeiras secdes do presente trabalho, nas quais apresentam os fundamentos tedricos e
conceituais que delineiam uma proposta de docéncia pautada na perspectiva critica, em que
mais que um processo de transmissdo de conhecimento, a docéncia se constitui na oportunidade,
por exceléncia, de construir novos caminhos e reordenar 0s caminhos ja existentes. Em sintese,
uma concepcao de docéncia que compreenda o académico como parte de um processo em que
o diadlogo seja estabelecido (FREIRE, 1970). Contudo, estas apreensdes sO se constroem no
coletivo, em processos continuos de realizacdo e reflexdo, e ndo em contextos isolados de

formacéo.
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O exercicio de identificacdo do perfil do docente de Patologia possibilitou a apreensao
de um conjunto de informag8es que se iniciam pela identificagdo do contexto de atuacdo dos
referidos docentes: as universidades federais. Em seguida, o lugar que ocupam 0s cursos de
Medicina nas referidas IES, para entdo compreender a atuacdo do docente de Patologia.

Identificou-se que o curso de Medicina ja se estabeleceu em toda a Regido Norte e
mesmo perpassando diferentes caminhos, atendendo a diferentes objetivos e com nimero
limitado de vagas em alguns estados, tem se consolidado como espacos de formacéo na area de
salde. Entretanto, ao se identificar os docentes de Patologia e realizar o exercicio de busca,
andlise e compreensdo de sua trajetoria profissional, apresenta-se um perfil docente no que se
refere a vinculos e atribui¢cGes, mas ndo se verifica esta correspondéncia no que se refere a
constituicdo de trajetorias de formacdo. Estas trajetorias deveriam indicar a carreira docente
como um processo de profissionalizacdo que possui peculiaridades e necessidades.

A auséncia de formacao em areas relacionadas a docéncia, de publica¢des que analisem
essa trajetdria, enfim, de envolvimento na docéncia, permite a conclusdo de que, em meio aos
docentes patologistas, hd docentes que se identificam como médicos, mas que nao se

reconhecem como professores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de investigacdo, interligando questdes das areas de formacdo de
professores e ensino em saude, teve como objetivo compreender o perfil profissional dos
docentes de Patologia dos cursos de Medicina das Universidades Publicas Federais do Norte
do Brasil, a partir dos caminhos e das correlac6es entre formagéo e docéncia.

Sua elaboracéo considerou a construcao teorica acerca da formacéo de professores, bem
como da instituicdo e da organizacdo do ensino superior em suas multiplas dimensdes de
analise. Dessa forma, buscou-se delinear o contexto historico do ensino superior no Brasil,
ambientando este docente no seu espaco, e reconhecendo 0s impactos dessa construcao
historica no perfil dos profissionais em estudo.

Ademais, examinou-se o papel da Patologia enquanto ciéncia e enquanto componente
curricular do curso de Medicina, reconhecendo as especificidades inerentes a ela, e de que
forma este papel se associa a concepgdo docente destes patologistas. Nas investigacGes
empreendidas para identificar o perfil do docente de Patologia, foram tracados parametros de
pesquisa que visaram a compreensao do conjunto de informacdes disponibilizadas em textos e
hipertextos. Tais dados foram sistematizados e analisados de forma a atingir o objetivo
proposto.

A identificacdo do perfil docente de patologistas que atuam nas Instituicdes Federais de
Ensino Superior da Regido Norte do Brasil permite o reconhecimento de que ha um grupo de
docentes com caracteristicas semelhantes, que vivenciam e reproduzem concepcdes de
formacdo docente especificas e que, como quaisquer concepg¢des, impactardo na maneira como
suas identidades docentes se constituem e como se desenvolvem suas praticas.

A andlise dos dados revelou um contexto contraditério na atuacdo do docente
patologista, na medida em que o percurso formativo de grande parte dos docentes pesquisados
ndo parece estar ancorado em um constructo tedrico que contemple uma formacdo voltada a
uma pratica reflexiva e que possibilite desenvolver concepcbes de docéncia e de formacao
critica e dialdgica.

E importante ressaltar que as analises desenvolvidas acerca dos objetos representam um
recorte de estudo e ndo significam, necessariamente, um impedimento para que as conclusdes
alcangadas por meio deste trabalho possam abarcar, levando em consideragdo as suas
especificidades, grupos semelhantes de docentes em diversas areas distintas do conhecimento.

No presente estudo foi possivel identificar fragilidades que devem ser investigadas,

tendo em vista que o perfil dos docentes de Patologia e sua formacdo para a docéncia
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repercutem no campo da salde. Assim, novas pesquisas podem evidenciar as causas das
inimeras auséncias: auséncias de profissionais, de especificidade de formagdo docente, bem
como, de pesquisas e vivencias na area da educacéao.

Ressalta-se, novamente, que o relevante neste trabalho é a auséncia e, nesse sentido,
questiona-se quem é o professor de ensino superior nos diferentes cursos? Onde se encontra a
formagéo para docéncia? Em que medida estas lacunas interferem no processo de formacéo?
Residem aqui possibilidades de novas pesquisas para aampliacao e o aprofundamento do objeto
de estudo, como também um novo olhar para outras pesquisas académicas, a partir da

perspectiva tedrica em estudo.
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