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RESUMO

Esta monografia aborda as praticas de letramento na Educacdo do Campo, tendo como contexto
de pesquisa uma escola que se localiza no povoado Bom Jesus da Palma, no municipio de Parana
- TO. O estudo tem por objetivo a reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas voltadas a producéo
escrita, verificando se as atividades mantém relacdo com a perspectiva do letramento. A
metodologia é de cunho qualitativo - além da interpretacdo dos dados coletados por meio da
pesquisa de campo, também procurou contribuir com a escola por meio da realizagdo de uma
oficina com base na producédo do género textual bilhete. A base tedrica do estudo ¢é a Educacao
do Campo (CALDART, 2009) e letramento (BARBATO, 2008) - entre outros autores. A
pesquisa demonstrou a relevancia da perspectiva do letramento para a producao textual como
pratica social, ou seja, 0 papel dos géneros textuais nos mais variados contextos sociais e
linguisticos.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Letramento. Género textual.



ABSTRACT
This monograph approuches literacy practices in Rural Education, having as a research context

a school located in the village of Bom Jesus da Palma, in the municipality of Parana - TO. The
study aims to reflect on pedagogical practices aimed at written production, verifying whether
the activities are related to the literacy perspective. The methodology is qualitative - in addition
to interpreting the data collected through field research, it also contributes to the school by
conducting a workshop based on the production of the textual genre ticket. The theoretical basis
of the study is Rural Education (CALDART, 2009) and literacy (BARBATO, 2008) - among
other authors. The research is associated with a perspective from the perspective of literacy for
textual production as a social practice, that is, the role of textual genres in the most varied social
and linguistic contexts.

Key words: Rural Education. Literacy. Textual genres.



LISTA DE ILUSTRACOES

llustracdo 1 - Localizacao de Paranda / Tocanting ........cccccoeeveieiiiiiiiieiiiinenneen 15

HUSErag80 2 — REAONTO ..ot 16
[ustragdo 3: Casa de PAU & PIJUE .....eeueeeeieieeiiesiesieeieeee ettt 17
llustracdo 4: Rua do Distrito Bom Jesus da Palma — TO ......c.cccevviieiieve e, 18
llustracdo 5: Antigo prédio da Escola Santa Rita do Rio Palma ...........cccccceeeveviiveiiciennn, 19
llustracdo 6: Prédio atual da Escola Santa Rita do Rio Palma ............ccccceveveieiiicininenns 20
[lustracéo 7: Exposicao de conteldos - OFICING ........ccovviieiiririeiee e 31
llustracdo 8: Atendimento aos estudantes durante a producédo textual.............cccccevvenennen, 32
HUSEraga0 9: BIINELE L......ccveeieeie et sre e 33
HUSEracao 10: BIlNELE 2........ccveeeeiie e 33
HUstrag8o 11: BIlNETE 3.......oeiiieiceee e 33

HUSErag80 12: BIINETE 4. 34



SUMARIO

LINTRODUGAQ. c.uccoieeereeernernernenenereereeseeseeseeseesesseesessessessessessessessnsssos 9

I \V/ =T o g o] - | PP 10
2ZMETODOLOGIA ..ttt e e be e et e e e nraeeaneeeanes 14
2.1 O CONLEXLO A PESUISA ....veveerreeieeiiieiieeiesieesieeeesteeste e e s e re e e e ae e e e e naesneesreeeeenes 15
2.2Escola Estadual Santa Rita do Rio Palma .........ccccocviiiiiiiicce e 18
3 ASPECTOS CONCEITUALS ...ttt 21
3.1 EAUCAGAO A0 CAMIPO ...ttt bbb 21
3.2 Escrita na Perspectiva do Letramento...........ccccveveiieieiiieieese e 24
4 ANALISE DA PESQUISA ..o eessee st ssns s s 29
5 CONSIDERAGCOES FINAIS ... en s, 36
REFERENCIAS .....ooooiiiiieieie sttt 37

APENDICE ..o et ee et e e et et e e et e e et e et e es e r e et en s 41



1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como finalidade conhecer as préticas de letramento na Educacao
do Campo, tendo como contexto de pesquisa a Escola Estadual Santa Rita do Rio Palma, uma
escola que se localiza no povoado Bom Jesus da Palma, no municipio de Parand - TO. Esta
comunidade do interior do estado atende filhos de trabalhadores, em sua maioria, sem emprego
fixo e de baixa escolaridade ou analfabetos.

De modo especifico, o interesse da presente pesquisa encontra-se na investigacéo das
praticas de letramento aplicadas no contexto da referida escola e de que maneira estas podem
contribuir para o desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos. O interesse pelo tema partiu
de uma observacao feita no momento de realizacdo do estagio supervisionado I, momento este
em que foi possivel notar uma grande dificuldade de alguns alunos no desenvolvimento da
aprendizagem no que diz respeito a leitura e quanto a escrita.

Ao pensar nas dificuldades de leitura e escrita dos alunos, surgiu também o
questionamento de atividades ou acles que poderiam contribuir para a identificacdo e
superacao das dificuldades da aprendizagem referentes as préticas de letramento, conforme
constatado durante o estagio supervisionado Il. Diante disso, 0 contato com a temética dos
letramentos nas disciplinas Producdo de Géneros Académicos | e Producdo de Géneros
Académicos Il permitiram a reflexdo sobre o desenvolvimento de préaticas de leitura e escrita
com o uso, identificacdo e producdo de diferentes tipos de géneros textuais nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Nesse sentido, este estudo tem por objetivo a reflexdo sobre as praticas pedagogicas
voltadas a producdo escrita, verificando se as atividades mantém relagcdo com a perspectiva do
letramento.

A partir dessa perspectiva, seguem os objetivos especificos:

a) fazer o levantamento das atividades de producdo escrita desenvolvidas nas aulas de Lingua
Portuguesa com a turma do 8°ano do ensino fundamental;
b) verificar se as atividades mantém relacdo com os letramentos e com 0s géneros textuais;
contribuir com a escola por meio da elaboracédo de atividades de forma diversificada com
foco nos géneros textuais (género textual bilhete) a partir dos estudos realizados durante a

pesquisa sobre a producgéo escrita com base nos letramentos.

Desse modo, no primeiro capitulo, encontram-se os procedimentos metodologicos da

pesquisa, tendo como foco o detalhamento do contexto investigado (pesquisa de campo). Em
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seguida, no capitulo 2, temos a apresentacdo dos elementos tedricos que embasam o estudo,
sobretudo, a discussao sobre “educagao do campo” e “letramento”. O ultimo capitulo volta-se
para a analise da investigacdo, com énfase para a oficina de letramento realizada (producéo do
género textual bilhete).

1.1 Memorial

Desde muito cedo, aos meus cinco anos de idade, tive que iniciar minha caminhada
em=busca do conhecimento e desenvolvimento da aprendizagem. Sai da fazenda Lajeado
antiga Capim Puba, fazenda onde eu morava com meus pais, localizada na cidade de Parana,
para ir morar na cidade de Arraias com os meus padrinhos para estudar pela primeira vez. Isso
ocorreu por meus pais ndo terem condicdes e por ndo morar na cidade. Assim, tiveram como
opcao entregar-me a eles para me criarem e colocar na escola.

Confesso que foi o momento mais dificil da minha vida, sair daquela fazenda, do
conforto da minha humilde morada e principalmente sair do meu seio familiar para ir para uma
cidade que eu ndo conhecia e morar com quem eu nuca havia convivido. Para mim foi muito
doloroso, pois a tristeza de néo ter op¢édo era 0 que mais entristecia meu coracdo. Dos olhos dos
meus pais ao me verem sair, caiam lagrimas e dos meus desciam também, e 0 meu peito se
apertava ja sentido saudades, muito antes de ter saido.

Chegando na cidade me deparei com uma realidade muito diferente daquela que eu
estava acostumada a vivenciar. Tive que trocar o costume do fogdo a lenha para me adaptar
com o fogdo a gés, trocar o0 banho na grota para me adaptar com o banho no banheiro, para
muitos parece facil, mas para mim foi um pouco complicado. Tanto ndo foi tdo facil que,
guando me mandaram apagar o fogo do fogdo, eu imaginei que era apenas sopra-lo e assim
apagaria o fogo. Assim eu fiz, porém eu estava errada, ndo era nada disso que eu imaginava,
pois era apenas rodar um pequeno botdo que eu nem sequer sabia para que servia.

Iniciei 0 meu processo de alfabetizacdo na Escola Silva Dourado, localizada na cidade
de Arraias. E ao ir pela primeira vez a escola para estudar, me senti muito insegura, pois quando
pequena eu imaginava que, quando eu fosse para a escola, seria minha mae que me levaria, mas
infelizmente tive que ir s6. Quando procurei uma méo para segurar, a dela ndo estava la. Muitas
das vezes chorei calada dentro da sala de aula com saudade da minha casa, da minha familia.
Mas, como sempre, tém uns anjos que Deus sempre coloca em nosso caminho. No 1° ano do
ensino fundamental, tinha uma professora muito maravilhosa chamada professora Cecilia. Ela
sempre conversava comigo, dizendo para eu ndo chorar que logo chegariam as férias, mas eu
tinha que fazer as tarefas direitinho para poder passar e sair de férias. O melhor de tudo é que

no final eu sempre ganhava a sua ateng@o e nunca me sentia sozinha, pois ela estava ali comigo
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e me acompanhou, sendo minha melhor professora, até o 3° ano do ensino fundamental. Depois
tive outras professoras legais até terminar o fundamental, mas ndo como ela.

Depois de ter cursado o ensino fundamental na Escola Silva Dourado, passei para o
colégio Joana Batista Cordeiro para cursar o ensino médio. Me deparei com uma realidade
também muito diferente, pois os conteddos eram mais puxados e 0s professores eram bastante
exigentes com as atividades. Cobravam muito a organiza¢do e compromisso com a entrega das
atividades em dias, pois se ndo fossem entregues na data pedida, ficariamos sem visto e, com
certeza, a nota no final do bimestre de correcdo dos cadernos ndo seria tdo satisfatoria.

Eu, como sempre, procurei fazer minhas tarefas e entrega-las em dias, até por que meu
compromisso era apenas de estudar e tirar notas boas. Se isso ndo acontecesse, eu teria que
prestar explicagdes aos meus padrinhos. Para falar a verdade, eu preferia tirar notas boas do
que ter de explicar para eles, pois eram bastante exigentes e o0 castigo viria na certa. Nesse
periodo, no primeiro ano do ensino médio, tive duas professoras muito importantes e que
marcaram muito a minha vida. Uma era professora de portugués, que se chamava Elza, e a
outra se chamava Francione, que tinha o apelido de Fran.

A professora Elza foi uma das minhas melhores professoras de portugués de uma
unidade escolar de ensino médio e ensino fundamental que frequentei. Foi com ela que comecei
a gostar tanto de escrever, me expressar, como também foi por meio dela que despertei 0 meu
gosto pela poesia, pois escrever poema era a melhor forma que eu tinha de expressar 0s meus
sentimentos escondidos, sentimentos de saudades, tristezas e outros mais. Sempre gostei de
fazer as suas atividades, nunca deixava de entregar uma atividade, pois 0s seus vistos eram para
mim o visto mais lindo que ja vi.

A forma como ela conduzia a sala de aula fazia com que em mim despertasse uma
vontade em querer aprender mais e isso era inexplicavel. Sempre tive como sonho que, quando
me tornasse uma professora, 0 meu visto seria igual ao dela. Ela continua sendo minha principal
inspiracdo para escrever.

Outra pessoa de uma alegria espontanea que tenho com uma referéncia, que carrego
para minha vida, é a professora Francione. Ela sempre me incentivou nos esportes. Aprendi a
jogar e gostar bastante de futebol com ela. Por isso, nunca acharei palavras para descrever,
apenas digo quanta saudade e que sempre a guardo nas minhas lembrancas, pois ela fez parte
dos meus melhores momentos como aluna de uma escola.

Com o passar do tempo, ja com a idade de 16 anos, resolvi sair por conta propria da
casa de meus padrinhos na cidade de Arraias para morar na cidade de Parand. Nesse periodo,

tinha passado para 0 2° ano do ensino médio. Ao chegar na cidade de Parand, me matriculei e
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logo comecei a trabalhar, pois assim como optei para ser independente tive que também assumir
a responsabilidade de trabalhar e custear as minhas despesas. Confesso que as dificuldades
eram grandes, muitas das vezes cheguei a passar por situacdes dificeis e isso, as vezes, me
desanimava.

Logo me casei e por um ano interrompi 0s meus estudos, pois estava gravida. Tive que
trabalhar dobrado para dar conta de cuidar do meu primeiro filho. Nesse intervalo, ndo foi muito
facil retornar a escola com filho pequeno. N&o foi brincadeira, mas o desejo de adquirir
conhecimento falava mais alto e o sonho de me formar sempre batia forte em meu peito. Sentia
que uma dia iria conseguir. Mas novamente tive que interromper 0s meu estudos, por
circunstancia da vida, acabei ficando vitva, perdi meu primeiro esposo aos 20 anos de idade,
foi um baque para mim, pois me vi sem chéo e sem dire¢c&o por onde recomecar. Teria que criar
0 meu filho sem pai. Meu filho tinha apenas 1 (um) ano de idade quando meu marido faleceu.
Me desmoronava por dentro, mas ndo podia me entregar ao desanimo.

A partir daquele dia percebi que teria que me refazer e procurar um novo rumo para
minha vida. Me mudei para a cidade de Brasilia-DF, por 14 recomecei a minha vida novamente,
morando na Ceilandia Norte, cidade em torno de Brasilia. Durante o periodo que morei em
Brasilia, ndo foi facil, muitos obstaculos eu enfrentei, mas finalmente conclui os meus estudo
com muita fé e dedicacdo, obtive meu diploma de ensino médio. Depois disso, voltei para a
cidade de Parand. Ao retornar, logo apareceu o andncio que estava tendo as inscri¢fes para o
vestibular do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes Visuais e MUsica da UFT
em Arraias.

Por incentivo de minha amiga Angela Gomes, resolvi fazer minha inscricao e assim fiz.
Para a minha surpresa, consegui passar no vestibular. Chorei muito de alegria, porque o meu
sonho era cursar uma faculdade e as portas comecaram a se abrir para um mundo novo, no qual
eu iria ter a possibilidade de aprimorar meu conhecimentos.

A minha experiéncia na iniciagdo de uma vida académica foi de inicio meio que receosa,
me sentia um peixinho fora d’agua. Apesar de querer tanto adentrar e estudar numa
universidade, ndo conseguia me enxergar naquele ambiente de pessoas tdo ricas de
conhecimento. Em varios momentos, me senti um pouco perdida, pois tudo era novo, até o jeito
de vocé se pronunciar era novo. Confesso que de inicio ndo foi muito facil me adaptar, pois as
escolas as quais frequentei ndo me propiciaram uma preparacdo para um ambiente académico.
Essa ndo preparacdo € que faz com que em diversos momentos passemos por dificuldades
durante o processo de formacao. Porém aos poucos fui interagindo, conhecendo pessoas novas,

estudantes do mesmo curso. Conheci varios professores com uma inteligéncia admiravel e que
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terei ndo s6 como referéncia, como também citarei como motivo da minha ndo desisténcia, pois
sempre me incentivaram a ndo desanimar. Professores esses que exigiam o melhor de nos,
preparando futuros professores e, também, poderiam ser exemplos a seguir.

Com o passar do tempo, cada vez mais fui gostando deste universo e as experiéncias
que obtive com o curso de Educagdo do Campo néo tenho palavras para descrever. Cursar essa
licenciatura fez com que me superasse dia ap6s dia. Sem falar que os contetdos trabalhados
em cada disciplina do curso me permitiram adquirir uma bagagem de conhecimentos que me
fizeram crescer ndo somente como académica, mas também como ser humano.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo também me possibilitou desenvolver
um leitura de mudo a qual jamais imaginaria ter. O trabalho com a prética e a teoria na UFT
nos prepara para algumas situacdes que iremos encontrar na sala de aula e isso néo tem prego.
Aprender que a nossa formacgdo esta sempre em continuidade é um dos motivos que me faz
acreditar cada vez mais que o conhecimento ele € libertador, que aprendemos um com outro e
podemos alcancar 0s nossos objetivos sonhados, basta ter dedicacdo e acreditar que somos

capazes.
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2 METODOLOGIA

Para dar conta dos objetivos propostos acerca das praticas de letramento que s&o efetivadas no
processo de ensino aprendizagem dentro do contexto pedagogico da educacdo escolar, Escola
Estadual Santa Rita do Rio Palma, buscou-se realizar um estudo de carater qualitativo,
iniciando pela pesquisa bibliografica seguida do estudo realizado em campo - com aplicacéo
de questionario - para assim se obter informacGes mais especificas referentes as praticas de

letramento realizadas na referida escola.

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador
conhecer 0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréfica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagGes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (FONSECA, 2002, p. 32 citado por SILVEIRA & CORDOVA,
2009, p. 37).

Dessa forma, nota-se que a pesquisa bibliografica possibilita o acesso ao conjunto
sistematizado de estudos sobre determinado objeto de investigacdo ou temas das diferentes
areas do conhecimento, ou seja, permite o acesso a informacGes organizadas, denominadas
dados secundarios.

Diante disso, a abordagem deste estudo é de carater qualitativo, tendo em vista as
observacOes e anotacdes feitas durante a pesquisa de campo na escola em pauta e 0 contato
direto com a comunidade escolar. Portanto, o presente estudo buscou compreender 0s processos
dindmicos vividos pelos grupos sociais, caracteristicos da pesquisa qualitativa (SILVEIRA &
CORDOVA, 2009). Nesse caso, o foco é a producéo escrita vinculada aos letramentos.

Desse modo, foi adotada a técnica de coleta de dados em campo, tendo em vista a
observacdo dos fatos tal como ocorrem espontaneamente, de modo especifico, no contexto da
escola pesquisada. “Na pesquisa de campo, o objeto/fonte € abordado em seu meio ambiente
préprio. A coleta dos dados é feita nas condigdes naturais em que os fendbmenos ocorrem, sendo
assim diretamente observados sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador”
(SEVERINO, 2007, p. 123).

Conforme ressaltado, a pesquisadora teve uma comunicac¢do, contato com o0 campo ou
comunidade estudada, a Escola Estadual Santa Rita do Rio Palma. A coleta de dados realizada

em campo também compreende mais uma etapa da pesquisa qualitativa, juntamente com a
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pesquisa bibliografica. De acordo com Fonseca (2002), o levantamento de campo ocorre no
contato direto com a realidade pesquisada.

2.1 O contexto da pesquisa

O povoado Bom Jesus da Palma, localizado na zona rural do municipio de Parana TO, tem
aproximadamente 2.000 habitantes. Encontra-se entre duas cidades: a cidade de Parand com a
distancia de 40 km e a cidade de Arraias com aproximadamente 80 km de distancia.

1: Localiza¢do de Parana / Tocantins

J

Fonte: IBGE. disponivel em:< www.cidades.ibge.gov.br>
acesso em de outubro de 2020.

Segundo relato dos primeiros moradores?, a origem do povoado ocorreu no ano de 1956,
sendo o primeiro morador o senhor Miguel Alves Porto, mais conhecido como “Miguelao”,
que se mudou para o Distrito com toda a sua familia em busca de melhorias. Com o passar do
tempo, a comunidade comegou a se desenvolver, recebendo novos moradores que, assim como

0 senhor Miguel&o, vieram em busca de melhores condigdes de vida.

1O histérico do povoado/Distrito Bom Jesus da Palma, apresentado neste tdpico da monografia, tem como base
as vivéncias da autora (Miraci Teixeira da Cruz) e o seguinte material de apoio e pesquisa para fundamentacéo:


http://www.cidades.ibge.gov.br/
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O processo de povoamento foi lento. Para chegar a ser chamado de Distrito do Bom
Jesus da Palma, este recebeu diversos nomes, dentre eles Redondo. O nome em questao foi
originado por causa de um bar que existia no local, onde muitas pessoas frequentavam para se
divertir. Com o passar do tempo este estabelecimento foi usado como ponto de referéncia pelos
moradores e, assim, nomeando o povoado.

llustracéo 2: Redondo

Fonte: Lima (2017).

A imagem acima é uma foto original do redondo, uma casa que foi construida pelo
senhor Carlim Borreia também morador do local, feita de pau a pique, com cobertura de palha.
Isso era o seu diferencial, chamava bastante atengdo por possuir um formato redondo.

A sua demolig&o ocorreu aproximadamente ha uns dez anos em virtude de ja esta

LIMA, Fernanda Franca de. Vidas e Memorias de Bom Jesus da Palma. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Graduagdo em Comunicacdo Social - Jornalismo) - Universidade Federal do Tocantins, 2017.

desmoronando. Ainda hoje muitos usam a expressao “Redondo” para se referir ao Distrito Bom
Jesus da Palma.

O nome Bom Jesus da Palma originou-se ap0s a construcdo da capela, cujo nome dado
partiu dos fiéis que eram devotos de Sdo Bom Jesus da Lapa, com isso o Distrito passou a ser
chamado de Bom Jesus da Palma.
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No inicio do povoamento, as casas eram feitas de tabocas com revestimentos de barroe
cobertura de palha. Como era de dificil o acesso de carros ao povoado, a construcao feita de

tijolos e telhas ou outros tipos de materiais de construgdo era algo muito raro na regiéo.

llustracdo 3: Casa de pau a pique

Fonte: Lima (2017).

A imagem acima mostra que, apesar do passar dos anos, ainda existem no povoado
algumas casas de pau a pique que foram construidas durante o periodo de surgimento do
Distrito Bom Jesus da Palma.

No decorrer do tempo, os meios de transporte comecaram a se ampliar na regido,
facilitando a vida e a permanéncia de muitos moradores. Atualmente, a maioria das casas é
construida com tijolos, telhas, cimento, dando mais conforto para as familias.
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llustracdo 4: Rua do Distrito Bom Jesus da Palma - TO

Fonte: Lima (2017).

Embora tenham ocorridos mudangas significativas, ainda ha muitas dificuldades a
serem sanadas em relacdo a infraestrutura do povoado. Dentre elas, podemos citar as ruas que
ndo sdo asfaltadas, ndo ha rede telefonica e a internet é muito precéria. Ainda assim, o Distrito
permanece com a mesma a tranquilidade de antes, como um lugar aconchegante de se viver.
2.2 Escola Estadual Santa Rita do Rio Palma

A Unidade Escolar Estadual Santa Rita do Rio Palma, atualmente localizada no Distrito
Bom Jesus da Palma, foi fundada no ano de 1986 na fazenda Santa Rita. A ideia de sua fundagéo
partiu do senhor Alcides Pereira Guimardes, que residia com sua familia a 20 quilémetros do
Distrito.

O senhor Alcides na época se encontrava na fazenda e percebendo que seus filhos ja
estavam em idade de iniciar os estudos, sentiu a necessidade de possibilitar a alfabetizagéo
deles. Por ndo haver escola nas proximidades, foi em busca do representante da cidade de
Parand para que este construisse uma escola. O senhor Alcides ndo obteve muito sucesso, pois
o0 prefeito ajudou apenas com a documentacéo para fundacdo da escola, ja os materiais para a
construgdo da unidade foi custeado por ele com a ajuda de sua familia. Assim, o senhor
Alcides, ali mesmo na fazenda onde morava, construiu a escola. O nome dado foi Santa Rita
do Rio Palma, por localizar-se na fazenda Santa Rita e ficar nas proximidades da Beira do Rio

Palma.
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Apo0s o término da escola, 0 senhor Alcides contou com o apoio da sua irmd Juracy
Pereira Guimaraes como professora para lecionar na unidade. Apesar de ndo possuir formacéo
académica, era escolarizada e passou a alfabetizar as criancas das fazendas vizinhas. Desse
modo, surgiu a primeira escola da regi&o.

Depois de alguns anos, a escola passou a funcionar na Fazenda Garga Branca, sendo
entdo construida de alvenaria.

llustracdo 5: Antigo prédio da Escola Santa Rita do Rio Palma

Fonte: Lima (2017).

Devido dificuldades para manter a escola na regido uma vez que, por motivos pessoais,
a professora Juracy teve de ir embora, deixando assim seus alunos, a escola foi novamente
transferida.

A localidade escolhida para a nova sede foi o Distrito Bom Jesus da Palma, com o intuito
de atender um numero maior de alunos, todavia exigindo o deslocamento dos alunos que
moravam nas fazendas para o Distrito. Dessa vez a prefeitura foi responsével pela construgdo
e pela contratacdo de novos professores.

Atualmente, a escola encontra-se com 4 (quatro) salas de aula, 1 (uma) sala da direcéo,
1 (uma) sala de professores e 1 (uma) cantina. Ainda em relacdo a estrutura fisica, a escola
possui 1 (uma) biblioteca e ndo conta com laboratério, auditério nem quadra de esportes para

as atividades de educacao fisica.
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llustracdo 6: Prédio atual da Escola Santa Rita do Rio Palma

Fonte: Lima (2017).

De acordo com dados da secretaria da Escola Estadual Santa Rita do Rio Palma,
coletados em maio de 2019, a unidade escolar tinha, no momento da coleta de dados, 176
alunos matriculados e contava com 8 (oito) professores, 1 (uma) diretora, 1 (uma) coordenadora
pedagogica, 1 (uma) coordenadora de apoio, 1 (uma) auxiliar administrativo, 2 (dois) auxiliares
de servicos gerais, 2 (duas) merendeiras, 6 (seis) guardas e 4 (quatro) monitoras do projeto
Mais Educacéo.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi realizado um planejamento juntamente com a
professora regente da turma. Por meio da autorizacdo desta professora colaboradora da
pesquisa, ficou estipulado que na segunda, terca e quarta-feira (de cada semana), com data de
inicio em 10 de junho de 2019 até o término em 19 de junho 2019, ocorreria 0 processo de
realizacdo da pesquisa de campo com a turma do 8° ano do ensino fundamental.

A turma contava com 15 (quinze) alunos, com idade de 10 a 17 anos. A professora
regente da turma é formada ha quatro anos na &rea de Licenciatura em Pedagogia pela
Universidade Federal do Tocantins/UFT. Ela trabalha na unidade escolar ha quatro anos e meio,
sendo um ano como coordenadora pedagdgica. Vale destacar o compromisso e a dedicacao
pela docéncia, buscando desenvolver, da melhor maneira possivel, um ensino de qualidade para
seus alunos. Maiores detalhes sobre as acdes desenvolvidas durante a pesquisa de campo sao

apresentados no capitulo referente a analise ou discussdo dos dados.
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3 ASPECTOS CONCEITUAIS
3.1 Educacéo do Campo

Para se entender a educacdo do campo, precisamos compreender que ela ndo é uma
extensdo nem a mesma coisa de educacdo rural mesmo que ambas sejam empregadas muitas
vezes como sinbnimos. A educacdo rural esta relacionada ao ensino as populacdes rurais sem
que se leve em conta os pressupostos tedricos fundamentam o historico de luta dos movimentos
sociais por melhores condicdes de vida aos povos do campo (ndo se restringindo apenas a

educacdo formal).

Educacdo do campo ndo é Educacgdo rural, com todas as implicacbes e
desdobramentos disso em relacdo a paradigmas que nao dizem respeito e nem
se definem somente no ambito da educagéo. A Educagdo do campo surgiu em
um determinado momento e contexto histérico e nao pode ser compreendida
em si mesma, ou apenas desde o mundo da educagdo ou desde 0s parametros
tedricos da pedagogia. Ela ¢ um movimento real de combate ao ‘atual estado
de coisas’: movimento pratico, de objetivos ou fins praticos, de ferramentas
praticas, que expressa e produz concepcdes tedricas, criticas a determinadas
visOes de educacdo, de politica de educacdo, de projetos de campo e de pais,
mas que sdo interpretacGes da realidade construidas em vista de orientar
acoes/lutas concretas. (CALDART, 2009, p. 40).

O movimento por uma educac¢do do campo luta por um ensino que ndo desconsidere a
realidade ainda presente das salas multisseriadas em que os professores atendem alunos de
séries e idades diferentes. Uma educacao do campo nao pode fechar os olhos para a dificuldade
de deslocamento de muitos professores que muitas vezes passam a semana na propria escola
por ndo ter condi¢des de ir todos os dias para sua casa. Além disso, permanece a luta por uma
formacdo adequada a estes profissionais, levando em consideracdo que o curriculo das escolas
do campo ndo pode ser uma mera reproducéo das escolas urbanas.

De acordo com Caldart (2009, p. 42), “considerar a realidade do campo na construcdo
de politicas publicas e de pedagogia significa considerar os sujeitos da educacdo e considerar
a préatica social que forma estes sujeitos como seres humanos e como sujeitos coletivos”.

Nesse sentido, a educacdo do campo € o resultado das proposi¢cdes dos movimentos
sociais ligados ao campo. Assim, quando se fala em educagéo do campo € inevitavel ndo pensar
em lutas sociais, nos trabalhadores como protagonistas e sujeitos das a¢cdes pedagogicas. Por
esse motivo, 0 campo ndo é somente o contrario de urbano, mas um lugar de iniUmeras
possibilidades para seus moradores.

De acordo com Fernandes (2004, p. 67), “a educacao do campo ¢ um conceito cunhado

com a preocupacdo de se delimitar um territorio”. Ou seja, a educagdo do campo leva em
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consideracdo a identidade cultural dos sujeitos que tiram da terra seu sustento. Em razao disso,
os educadores e os discentes na dinamica da educacdo do campo sdo considerados sujeitos em
construgdo. A esses educadores é incumbida a tarefa de se perguntar quem s&o os sujeitos com
0s quais compartilnam as experiéncias de vida durante o ano letivo, tendo em vista que 0s
educandos tém sua propria identidade, sua historia da mesma forma como seu educador.
Diante disso, a escola ndo somente é um local de aprendizado académico como também
um espaco de formacgdo social e politica dos sujeitos, assim como carrega o papel de
socializacdo de saberes acumulados, isto €, os conhecimentos produzidos pelos seres humanos
ao longo dos tempos. Logo, para aqueles que vivem no campo, este é também um espaco de

luta e resisténcia constante de seus direitos.

Os povos do campo demonstram que dominam saberes; trazem consigo a

cultura de seus antepassados, impregnada em suas cantigas, dancas e lendas

em seu jeito de ser. Mas a incorporacao de sua cultura nos curriculos escolares

se processa por aspectos que envolvem desde politicas publicas para educacéao

como também, a aproximagédo do professor com o aluno e sua realidade, por

meio de situacBes problematizadoras. (CARVALHO; SALES, 2016, p. 181).

Dentre as discussdes voltadas para a educacdo do campo, um aspecto importante diz
respeito a pensar politicas publicas que possibilitem a mudanca desse quadro de precariedade
das areas rurais: estradas de chéo; escolas com infraestrutura ruim e sem recursos materiais;
falta de postos de saude, de energia elétrica, internet, de sistema de esgoto, 4gua encanada,

coleta de lixo etc.

O desenvolvimento e fortalecimento das escolas do campo representam ainda

um desafio para o processo de educagdo do Brasil. Nota-se que a discussao

sobre essa tematica é relevante, tendo em vista que a educacdo do campo tem

se assinado como um espaco de luta devido ao quadro de precariedade, frutos

do descaso ou pela auséncia de politicas publicas para as populacdes que

residem no campo (SANTOS, 2008 apud SANTOS; ARAUJO, 2016, p. 104).

Quando pensamos no conceito histérico da educacdo do campo no Brasil, nas ultimas
décadas do século XX e nas primeiras dos séculos XXI, percebemos um crescimento
significativo em numeros de alunos matriculados nas escolas regulares, no entanto, mesmo
essas escolas sendo intituladas escolas do campo, ainda notamos caracteristicas de um ensino
de escolas urbanas. Essas escolas devem se constituir como instrumento de mudancas sociais,
obtendo indices positivos, inclusive, em areas de dificil acesso, como, por exemplo, areas
rurais, comunidades indigenas e quilombolas. Um dos principais objetivos da educagdo do

campo é formar cidaddos que possam ser agentes transformadores em suas comunidades.
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Nesse prisma, temos que pensar politicas publicas exclusivas para as escolas
do campo. Uma delas é pensar a concepcdao de que o curriculo das escolas ndo
deve ser igual aos da cidade, pois devem atender as necessidades dos alunos:
nédo interferir no tempo e afazeres do campo. Nesse caso ndo estamos
afirmando que deve ser excluida a base do curriculo nacional, mas que esse
conhecimento seja articulados com os saberes dos povos do campo. (DIAS;
SOARES, 2016, p. 239).

Fernandes (2004) assinala que a educagdo do campo surgiu com as demandas dos
movimentos sociais camponeses na construcdo de politicas de educagdo para as areas da
reforma agréria. De acordo com o autor, a educacgdo na reforma agréria € compreendida como
parte da educacdo do campo. Assim a educacdo do campo € um processo em construcdo que
integra em sua base politica pensar a educacdo como peca principal para o desenvolvimento do

campo.

A educacdo campo veio em meio a lutas, desafios, avangos e retrocessos;
assim, para podermos entender essa trajetoria de lutas, movimentos e
conquistas, € necessario aprofundarmos nos estudos que tratam da educacéo
do campo. Visto que a educacdo do campo necessita ser vinculada ao sujeito
do campo e sua luta,a metodologia tem que estar voltada ao meio em que o0
sujeito esta inserido,ou seja, desenvolver uma metodologia capaz de repensar
a identidade do sujeito do campo. (DIAS; SOARES, 2016, p. 238).

O movimento por uma educacdo do campo evidencia que alguns direitos ja foram
conquistados, mas € necessario ainda permanecer na luta e ndo esquecer a origem dessa

articulacdo em nivel nacional.

A luta pela educagdo do sujeito que vive no e do campo inicia-se na década
de 1980, mas o inicio de uma tentativa de “articulagdo” por um projeto de
educacao do campo, que derivaria em um “Movimento por uma Educacdo do
Campo”, deu-se no ambito da CNEC — Conferéncia Nacional de Educacdo do
Campo, organizada pelo MST, em conjunto com a UNB, CNBB e UNICEF,
em Brasilia, no més de julho de 1997, momento em que foi criado o Programa
de Educagdo na Reforma Agréria — PRONERA. (BEZERRA NETO;

BEZERRA, 2011, p. 100).

Mesmo que seja um direito conquistado no papel ainda € preciso lembrar aos
responsaveis pelas politicas educacionais a necessidade de seu cumprimento. Alem disso,
continuar a despertar a conscientizagdo dos moradores do campo de que estes precisam buscar

melhorias na educagdo e em outros aspectos econdmicos e sociais das comunidades.

Nos ultimos anos, 0 movimento Nacional da Educacdo do Campo tem
conquistado espagco na agenda governamental, viabilizando coletivamente
politicas publicas ndo subordinadas as determinagdes do mercado, mas aos
interesses da classe trabalhadora, na perspectiva de sua emancipagéo e
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considerando a diversidade e especificidades dos povos do campo.Uma
educacdo vinculada aos interesses da classe trabalhadora e na perspectiva da

emancipacdo humana. (MENEZES; SOARES, 2016, p. 221).
Outro importante elemento da educacdo do campo s@o os conhecimentos que estdo
presentes ndo somente no curriculo escolar, ou seja, os saberes construidos dentro de cada
comunidade. Estes integram o meio onde a escola esta inserida, fazem parte da histéria e da

realidade das comunidades do campo.

Os povos do campo demonstram que dominam saberes; trazem consigo a
cultura de seus antepassados, impregnada em suas cantigas, dancas e lendas
em seu jeito de ser . Mas a incorporacdo de sua cultura nos curriculos
escolares se processa por aspectos que envolvem desde politicas publicas para
educacdo como também a aproximacgdo do professor com o aluno e sua
realidade, por meio de situac6es problematizadoras. (CARVALHO; SALES,
2016, p. 181).
Desse modo, o professor deve se aprofundar na realidade e histéria locais da qual
também faz parte, valorizando a cultura e os saberes dos povos do campo de modo que 0s
discentes também sejam autores da sua prépria histdria, contribuindo, assim, para a integracdo

do conhecimento formal ou escolar com os saberes que compdem sua prépria vida.

3.2 Escrita na perspectiva do Letramento

Comunicar-se verbalmente é um dominio da acdo humana. A leitura e a escrita exercem
um papel fundamental no universo da comunicacgdo, estando presentes em nossas praticas
sociais nos diversos contextos linguisticos.

Em relacdo a oralidade, percebemos que a lingua falada varia de acordo com a
localidade na qual o individuo se encontra. Um exemplo disso é que no Brasil existe uma

variacdo linguistica com marcas especificas de regido para regido.

Quando cada individuo fala ou se expressa oralmente, faz uso de diversos
caracteres, quer na pronuncia (sotaque), quer na preferéncia lexical ou no fato
formal /informal. A lingua, assim como a sociedade, ndo é homogénea. Esta,
mesma de uso cotidiano pelo grupo social onde o sujeito esté inserido, ndo é
uniforme em nenhum de seus usos, fazendo emergir, no contexto dos estudos,
a sociolinguistica, que estuda a descricdo de fendmenos das mudancas
linguisticas na sociedade e suas influéncias. (GOMES; FOLHA, 2017, p.
115).

A discussdo proposta neste trabalho volta-se para a pratica pedagogica do professor em
sala de aula, tendo como foco a producdo escrita dos estudantes. Nesse sentido, seguem alguns

elementos tedricos que nos remetem ao processo de desenvolvimento da escrita
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Como ressalta Barbato (2008), com a manifestacdo da escrita durante a antiguidade, as
pessoas passaram a registrar suas memarias, mas ndo somente, a aquisi¢do da escrita propiciou
guardar dados das colheitas de grdos que eram armazenados nos celeiros e diversos outros
propositos, como marcar datas importantes, descrever acontecimentos e muitos outros registros
constituintes da vida das pessoas.

De acordo com a autora, desde o aparecimento a humanidade se desenvolveu, com
transformacdes na sociedade de forma geral, nas culturas, no modo de lidar com o
conhecimento etc. A escrita também ampliou e até propiciou mudangas na memoria, tendo em
vista 0 registro escrito dos costumes e tradi¢cGes para as futuras geracfes: poesias, contos,

relatos etc.

A meméria foi modificada porque, com o advento da escrita, passou a ser
utilizada de outras formas, diferentes das conhecidas até entdo: ampliamos
nossos potenciais de criar e imaginar novos mundos e refletir sobre tudo o que
estd na natureza e a nossa disposi¢cdo como obras culturais. Com a escrita,
passamos a ter uma ferramenta que possibilita que registremos o0s
acontecimentos, 0s eventos, 0 que ndo gostariamos de esquecer, Nossos
compromissos, anotacfes de todos os tipos e 0s guardemos para serem lidos
e modificados, posteriormente, por nés ou pelos outros (BARBATO, 2008, p.
13).

Com as sociedades se organizando de maneira cada vez mais complexas, o dominio da
escrita tornou-se indispensavel. Em diferentes contextos sociais, a escrita pode ser vista como
sinbnimo de poder. Isso quer dizer que na maior parte dos grupos sociais, as pessoas sao
consideradas detentoras de conhecimento quando sabem ler e escrever, enquanto outras tendem
a ser “desqualificadas” pelo fato de ndo serem alfabetizadas. Ressaltamos que a cultura oral
deve ser respeitada e valorizada, mas no mundo moderno é fundamental o dominio do cédigo
escrito.

Desse modo, faz-se necessario que o acesso a alfabetizacdo ocorra de maneira
democratica, para que todos sejam capazes de ler e escrever. Lembramos que ainda ha em nosso
pais pessoas que ndo sdo escolarizadas por diversos fatores, principalmente, devido a falta de
condicdes econdmicas, ocasionadas pela desigualdade social. Todavia, a leitura e escrita vao
muito além do que aprendemos em sala de aula, pois estas compdem um conjunto de varias

experiéncias pelas quais o individuo passa.

Aprendemos a ler e escrever a medida que nos alfabetizamos ao longo da vida
e adquirimos experiéncia nas diversas situacdes sociocomunicativas. Além de
nos desenvolvermos pessoalmente com nossas experiéncias e aprendizados,
os diferentes ambiente letrados se desenvolvem historicamente. As situacdes
comunicativas se tornam mais complexas, fazendo que outras necessidades
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surjam com convencdes renovadas sobre as funcGes e as expressdes da escrita
(alfabética, ortografica, de apresentacdo grafica dos textos, suportes
preferidos para as diferentes situacbes comunicativas, de constru¢édo do
discurso nos diferentes géneros, etc.) (BARBATO, 2008, p. 30).

Além da alfabetizacéo, ha outro importante conceito que surgiu na década de 1980 como
resultado dos estudos de linguistas e de outros pesquisadores cientes da importancia da leitura

e da escrita nos diferentes niveis e usos sociais: o letramento.

Quando trabalhamos a leitura e escrita a partir de uma perspectiva do
letramento, temos em vista um processo de ensino-aprendizado que busca as
questdes culturais, as situagdes sociocomunicativas variadas e a necessidade
de interacdo entre o conhecimento trazido por cada aluno (conhecimento
prévio) e o conhecimento novo apresentado na escola e em outros lugares em
que aprendemos a ler o mundo. Os processos de leitura e escrita se
desenvolvem e resultam dessa interacdo. Atualmente valorizamos muito o
aprendizado da leitura e da escrita como experiéncia letrada. (BARBATO,
2008, p. 14).

Para a autora, as préaticas sociais evidenciam as necessidades e formas de organizacao
de diferentes culturas, sendo que tais elementos estdo interligados as funcGes e aos usos da
leitura e da escrita. Uma forma de entendermos essa relacdo é refletir sobre como se

desenvolvem as préticas letradas na escola e 0s seus usos no nosso cotidiano, ou seja, no

trabalho, no lazer, na religido, nas festas, etc.

Quando tratamos da escrita a partir da perspectiva do letramento, temos que
considerar o papel / a funcdo que exerce na comunidade. As formas em que
se apresenta em nossa cidade, os géneros textuais que sdo preferidos pela
comunidade (exemplo: cordel, reportagens, etc.) e como podemos fazer da
cultura local, das tradi¢Ges, ferramentas para serem utilizadas como bases
para a construcdo de conhecimento escrito, isto é, para a construcdo de
diferentes experiéncias escritas de situagdes sociocomunicativas diversas em
sala de aula. Quando escrevemos, o fazemos para comunicar nosso modo de
pensar sobre um certo assunto (tema) para alguém (interlocutor, audiéncia) e
utilizamos diferentes géneros textuais para melhor significarmos o que
desejamos (contos, dialogos, reportagens, etc.). Assim, trocamos experiéncias
uns com os outros (BARBATO, 2008, p. 39).

Dessa maneira, outro importante elemento a ser considerado e que compde a
fundamentacdo dessa monografia diz respeito aos géneros textuais. Veremos no capitulo
referente a andlise, que 0s géneros textuais relacionados com as atividades escolares tornamse
um terreno produtivo, de modo a considerar os saberes prévios dos estudantes, a fim de que
estes possam transitar de maneira mais segura nos mais variados espagos.

Isso quer dizer que “o conhecimento ¢ transmitido nos contextos sociais pelas interagdes

e relacOes que estabelecemos com as pessoas que nos cercam e essas interagdes, muitas vezes,
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definem como vamos aprender, que instrumentos utilizaremos para alcangar nossos objetivos”
(BARBATO, 2008, p. 20).

Partindo disso, podemos observar que 0s géneros textuais sdo resultado das préaticas
sociais que envolvem a leitura e escrita, sendo estes presentes ndo somente nos contextos

escolares, uma vez que circulam nas situagdes concretas de uso no processo comunicativo.

Os géneros textuais sdo fendbmenos histéricos, profundamente vinculados a
vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, 0s géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades
socio-discursivas e formas de a¢do social incontornaveis em qualquer situacao
comunicativa. (MARCUSCHI, 2005 p.1).

E possivel, entdo, afirmar que a comunicacdo humana ocorre através de géneros
textuais, sendo estes ocasionados pelas vivéncias e necessidades dos grupos sociais. Assim, 0S
géneros textuais acontecam tanto na oralidade quanto na escrita. De acordo com Silva (2011),
a perspectiva adotada pelo letramento leva em conta o dominio e o uso dos géneros textuais,
pois assim os textos sao considerados como elementos que fazem parte de uma realidade social,
ndo se limitando aos usos formais restritos ao ambiente escolar.

Desse modo, compreendemos que a alfabetizacdo faz parte do processo de letramento,
e este se revela mais amplo por considerar os saberes relevantes para a vida em sociedade, ou
seja, 0 sujeito torna-se usuario da leitura e da escrita de modo desenvolver uma leitura cada

vez mais critica.

E que, diante dos precarios resultados que vém sendo obtidos, entre nds, na
aprendizagem inicial da lingua escrita, com sérios reflexos ao longo de todo
0 ensino fundamental, parece ser necessario rever os quadros referenciais e 0s
processos de ensino que tém predominado em nossas salas de aula, e talvez
reconhecer a possibilidade e mesmo a necessidade de estabelecer a distingdo
entre 0 que mais propriamente se denomina letramento, de que sdo muitas as
facetas — imersdo das criangas na cultura escrita, participacdo em experiéncias
variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e interagdo com diferentes
tipos e géneros de material escrito — e 0 que é propriamente a alfabetizacéo,
de que também sdo muitas as facetas — consciéncia fonoldgica e fonémica,
identificagdo das relagdes fonema—grafema, habilidades de codificagdo e
decodificacdo da lingua escrita, conhecimento e reconhecimento dos
processos de traducdo da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita.
(SOARES, 2004, p. 15).

Portanto, a inclusdo da perspectiva dos letramentos e o uso dos géneros textuais,
sobretudo nos anos iniciais e finais do ensino fundamental, exigem do docente a defini¢do de
objetivos e de estratégias de ensino e aprendizagem que levem em consideracdo os saberes

locais em interagdo com a busca pela ampliacdo e dominio dos conhecimentos escolares. Em
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outras palavras, é preciso haver essa valorizagdo da pratica vivenciada pelos educandos sem

deixar de lado os contetddos ensinados na escola.
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4 ANALISE DA PESQUISA

No decorrer da realizacdo desta pesquisa, foi realizado um planejamento em conjunto
com a professora regente da turma (conforme descrito na metodologia), sendo as atividades
organizadas em forma de oficina pedagogica, tendo como base o estudo do género textual
bilhete. Adiante, temos o detalhamento das etapas desenvolvidas.

A pesquisa de campo foi realizada em quatro encontros com os alunos 8° ano do ensino
fundamental da Escola Estadual Santa Rita do Rio Palma, localizada no Distrito Bom Jesus da
Palma no municipio de Parand- TO. A oficina teve como tematica “Praticando a leitura e escrita
com o0 uso do género textual bilhete”.

As atividades iniciaram no dia 10 de junho de 2019. Neste dia, foi realizada a
observacdo das aulas de portugués, onde podemos conhecer melhor os alunos e com isso dar
inicio a proposta de atividade, mantendo o didlogo com a professora regente da turma. Podemos
destacar como ponto positivo dessa etapa a observacdo dos conteudos que estavam sendo
trabalhados pela docente. A observacdo aconteceu durante a semana de revisdo de prova. Na
ocasido, foram abordados os contetdos de interpretacdo de texto, predicado verbal, predicado
nominal, adjunto adnominal e complemento nominal. Tudo isso facilitou o processo para o
desenvolvimento da oficina.

Foi possivel perceber o respeito da docente pela linguagem falada dos estudantes, mas
sem deixar de lado o trabalho com a gramatica normativa e a escrita. Cada uma dessas partes
possui sua importancia e devem ser trabalhadas em sala de aula para possibilitar aos alunos o
dominio de regras importantes aplicadas na construgdo de frases/oracdes seja nos contextos
informais ou formais de uso linguistico, como € o caso dos predicados verbal e nominal, adjunto
adnominal e complemento nominal. Nesse caso, a énfase foi ressaltar que os predicados contém
necessariamente um verbo, mas seu nucleo pode ser um verbo, um nome, ou pode ser formado
por um verbo e um nome.

Segundo a professora regente, “o predicado verbal ¢ um tipo de predicado que tem como
ndcleo um verbo ou uma locugdo verbal que transmite a ideia de acdo”. Como exemplo,
podemos citar: Meu amigo viajou. Temos também o predicado nominal que é aquele que tem
como nuicleo um nome (substantivo, adjetivo, locucio adjetiva). E uma categoria de predicado
formado por um verbo chamado de ligagdo (que indica estado) e o predicativo do sujeito para
sua complementacdo. Segue o exemplo retirado de Bechara (2009, p. 353): Meu amigo é
inteligente.
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Por fim, a aula da docente nesse primeiro dia de observagdo em campo esteve centrada
nos conteddos da gramatica normativa, mantendo uma preocupagdo com os aspectos formais
ou regras gramaticais da Lingua Portuguesa.

No segundo dia da atividade, em 11 de junho de 2019, teve inicio a oficina. Com a
utilizacdo do projetor (data show), foram apresentados alguns exemplos e o conceito de género
textual — com uma linguagem adequada a idade e a série/ano dos alunos. Do ponto de vista
conceitual, o trabalho com os géneros textuais sao fundamentais para o letramento, ou seja, a

perspectiva do texto como prética social.

Os géneros textuais sdo fendbmenos historicos, profundamente vinculados a
vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, 0s géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades
socio-discursivas e formas de ag&o social incontornaveis em qualquer situagéo
comunicativa. (MARCUSCHI, 2003, p.1).

S80 indmeros os géneros textuais e todos tém como finalidade o desempenho da
interacdo entre os interlocutores, levando em consideragdo os contextos sociais e linguisticos

em que se inserem.

Usamos a expressdo género textual como uma nogao propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam caracteristicas sécio-comunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica. Se 0s tipos
textuais sdo apenas meia ddzia, 0s géneros sdo inumeros. Alguns exemplos
de géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinéria, bula de
remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instru¢des de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversagdo espontanea,
conferéncia, carta eletrdnica, bate-papo por computador, aulas virtuais e
assim por diante. (MARCUSCHI, 2003, p. 4).

Desse modo, 0s géneros textuais sdo constituidos por esferas de textos orais e escritos,
com caracteristicas proprias, isto €, cada texto contém sua propria linguagem e forma de
estruturacao.

Com a presenca da professora de portugués, houve a continuidade da oficina, tendo

como foco o género textual bilhete. No projetor foram apresentados alguns exemplos de
bilhetes.
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llustracdo 7: Exposicdo de conteldos - oficina

iy

1
R

Fonte da pesquisadora (2019).

Sobre o género textual bilhete, temos a seguinte definicéo apresentada por Diana (2012,
p. 01):

O Bilhete é um tipo de texto cotidiano muito frequente empregado em
contextos informais e escrito entre pessoas que possuam um grau de
afetividade. Em resumo,sdo textos comunicativos que contém mensagens
simples 0s quais sdo escritos em pequenos papéis e enviados para a amiga de
escola, irmdo, mae, dentre outros.

Embora o género textual bilhete seja pouco utilizado em nosso dia a dia devido ao uso
de novas tecnologias, este ainda se encontra presente nas praticas sociais. E importante para o
trabalho de producéo textual no contexto escolar no ensino fundamental por ter uma estrutura
simples e apresentar uma linguagem de situacdes informais, sendo compartilhado por sujeitos
que possuem proximidades afetivas.

Nas areas rurais com acesso precario ou até mesmo auséncia de energia elétrica e
internet, o bilhete demonstra ainda maior relevancia, pois além de ser um género textual
produzido no ambiente familiar pelos alunos, também é um meio de comunicag&o entre a escola
e a comunidade. Assim, o bilhete pode ser escrito em uma linguagem informal/coloquial ou
assumir uma linguagem mais formal de acordo com o contexto de uso.

Os autores citados acima embasaram a abordagem tedrica e o desenvolvimento da
oficina, tendo em vista a busca em responder as indagacGes dos estudantes e propiciar a
ampliacdo dos conhecimentos ou sistematizagdo dos saberes prévios dos alunos sobre o
contetdo.

Em continuidade, no terceiro dia da oficina, 13 de junho de 2019, demos inicio a

confeccao dos bilhetes. Propomos aos alunos que escolhessem um colega, ndo necessariamente
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da sala, e fizessem um bilhete direcionado a ele. Segue a baixo o registro da producdo textual

e atendimento da pesquisadora aos alunos.

Fonte da pesquisadora(2019).

No ultimo dia, 14 de junho de 2019, houve a troca dos bilhetes para leitura e
compartilhamento da producéo textual. Nesse momento, foi notdria a interacdo de todos e o
entusiasmo na participacdo da oficina. Essa dindmica ocorreu por meio de uma roda de
conversa na qual cada aluno expds seu bilhete, dizendo para quem escreveu e o que achou da
aula.

Segue abaixo o registro de alguns bilhetes confeccionados pelos alunos:



llustracdo 9: Bilhete 1.

Fonte da pesquisadora(2019) .

llustracdo 10: Bilhete 2.

Fonte da pesquisadora(2019).

llustracdo 11: Bilhete 3.

Fonte da pesquisadora(2019).
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llustracdo 12: Bilhete 4.

Fonte da pesquisadora(2019).

No que diz respeito ao trabalho na perspectiva dos letramentos, tendo em vista o
contexto da escola/turma pesquisada, a professora regente destacou que além do trabalho com
conteudos da gramatica normativa, esta também abordaria, ao longo do ano letivo, outros

géneros textuais, tendo como base a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem participa com
maior criticidade de situagdes comunicativas diversificadas, interagindo com
um namero de interlocutores cada vez mais amplo, inclusive no contexto
escolar, no qual se amplia 0 nimero de professores responsaveis por cada um
dos componentes curriculares [...]. No componente Lingua Portuguesa,
amplia-se o contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios
campos de atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem
ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo dessas préaticas, em dire¢do a
novas experiéncias. (BRASIL, 2017, p. 136).

Outro documento citado pela professora regente para subsidiar sua pratica pedagogica
nas aulas de Lingua Portuguesa, foi o Documento Curricular do Tocantins (DCT) para a

Educacdo Infantil e 0 Ensino Fundamental, que também faz mencdo ao trabalho com os géneros

textuais:

O componente curricular Lingua Portuguesa possibilita aos estudantes
experiéncias que possam contribuir para a ampliagdo dos letramentos, ou seja,
para o desenvolvimento de habilidades que promovam ao sujeito ler e
escrever nas situag0es pessoais, sociais e escolares em que é levado a produzir
géneros, em contextos com objetivos e interlocutores diversos (SOARES,
1995), de forma a favorecer a participacéo significativa e critica nas diversas
praticas sociais. (TOCANTINS, 2019, p. 18-19).

O Documento Curricular do Tocantins (DCT) é resultado da colaboracao dos 139 (cento

e trinta e nove) municipios do estado, sendo este aprovado e homologado pelo Conselho
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Estadual de Educacéo, por meio da Resolugéo n° 24, de 14 de marg¢o de 2019, conforme consta
no Guia de Implementacgédo do proprio documento.

De acordo com a professora regente, foi trabalhado com a turma, no inicio do més de
junho do ano de 2019, o género textual “cronica”. Nas palavras da docente, a pratica pedagdgica
levou em consideracao o contexto de producdo desse género textual. Assim, para o andamento
das aulas, foram utilizados revistas e jornais de outras localidades com exemplos de crénicas
compartilhados e lidos pelos alunos.

Observamos a preocupacdo da docente em trabalhar de maneira concreta as
caracteristicas e a finalidade do género textual definido para estudo. A professora também
enfatizou que até o final do ano seriam estudados mais dois géneros textuais, 0 romance e a
propaganda, ambos seguindo o mesmo procedimento dos anteriores, ou seja, trabalhados de
acordo com as situagdes de circulacdo e uso desses textos.

Embora o periodo de acompanhamento tenha se limitado ao tempo definido para
observacao e realizacdo da oficina (cerca de uma semana, conforme descrito anteriormente),
foi possivel verificar a preocupacéo e o cuidado da docente em abordar os contetidos sob uma
perspectiva dos letramentos, ou seja, o texto como pratica social. Outro aspecto foi a busca por
colaborar com a escola localizada no campo, por meio do desenvolvimento da oficina de
producdo textual. Esse momento foi muito significativo para a reflexdo por parte da
pesquisadora a respeito dos conceitos e teorias que fazem parte deste estudo e também da

formacédo ao longo da graduacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho possibilitou a reflexdo a respeito do porqué se faz necessario adotar a
perspectiva tedrica e pratica do letramento nas aulas de Lingua Portuguesa, tendo em vista o
contexto da Educacdo do Campo. Como vimos, a alfabetizacdo e o letramento estdo inter-
relacionados e ambos sdo necessarios para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita.

A preocupacao maior da pesquisa, em si, ndo foi a definicdo do termo letramento, mas
como sua abordagem é fundamental para a producdo textual como uma pratica social. Isso
quer dizer, é necessario que alunos e professores compreendam que 0s géneros textuais sao
responsaveis por nossa interacdo nos mais variados contextos sociais.

Enfatizamos a relevancia da realizacdo da oficina de producao textual como elemento
de colaboragdo da pesquisadora e de maior interacdo no ambiente de estudo, sobretudo a
experiéncia de compartilhar os conhecimentos construidos ao longo da realizagdo deste
Trabalho de Concluséo de Curso.

Dessa maneira, todo o processo de execucao da oficina “praticando a leitura e escrita
com o uso do género textual bilhete” foi uma experiéncia bastante satisfatoria, propiciando a
reflexdo de que o processo de ensino e aprendizagem precisa ser entendido e trabalhado de
forma ladica e por meio de experiéncias que se aproximem da vivéncia dos alunos.

A exemplo disso, no momento de socializa¢do, os alunos demonstraram o interesse de
compartilhar e ler os seus textos, despertaram o interesse pelo conteido e se aproximaram mais
da professora. Tudo isso é fundamental para se perceber se realmente os alunos compreenderam
0 conteldo proposto ou os conceitos abordados.

Esperamos, de alguma maneira, ter colaborado ou despertado para a realizagdo de outras
pesquisas que tenham como foco as préaticas de letramento nas escolas publicas, sobretudo, da

Educacdo do Campo.
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APENDICE: Plano de aula da oficina — producéo do género textual bilhete

Instituicdo de Ensino: Escola Estadual Santa Rita do Rio Palma

Cidade/ Comunidade integradora: Parana -TO

Académica: Miraci Teixeira da Cruz

Duracédo da atividade: A oficina sera realizada em 04 encontros (cerca de 6 h/a)
[ x ] Ensino Fundamental [ ] Ensino Médio Série:

8° ano

Obijetivo Geral: Propiciar aos alunos o conhecimento de que 0s géneros textuais estdo
presentes no nosso cotidiano nas mais variadas formas e situacdes de comunicacao.

Objetivos especificos:
a) Conhecer diferentes tipos de géneros textuais;
b) Desenvolver o interesse dos alunos pela leitura e a escrita;
c) Possibilitar a aprendizagem do género textual bilhete;
d) Destacar a relevancia do letramento.

Contelido

Género textual bilhete.

Metodologia

expositiva e dialogada com uma breve introducdo do conceito de letramento,
definigdo de géneros textuais e “o que € o género textual bilhete”.

Aula 3: Construcao de bilhetes, em sala de aula, realizada pelos alunos.
Aula 4: Apresentacdo e leitura individual dos bilhetes em sala. Logo apos realizar
uma breve socializa¢do do que compreenderam acerca do contetdo trabalhado.

Aulal: Observacdo da turma, interacdo com a professora regente e os alunos. Aula 2:

Recursos

[] Projetor multimidia, quadro, giz, apagador, papel, lapis, lapis de cor caneta etc.

Avaliacao
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A avaliacao sera feita individualmente a partir da participacao e colaboracdo de cada
aluno.

Referéncia (links pesquisados)

Disponivel em: <https://educacao.uol.com.br/planos-de-
aula/fundamental/portuguesafinal-o-gue-e-letramento.htm>. Acesso 10/04/2019.

Disponivel em: <https://www.todamateria.com.br/genero-textual-bilhete/>. Acesso em
10/04/20109.
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