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Ler é identificar-se como apaixonado ou como mistico. E ser um pouco clandestino, é abolir
0 paréntese do imaginario.

(Lionel Bellenger, “Os Métodos de Leitura”, 1978)
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RESUMO

A leitura é um tema multiface e muito necessaria para a formacdo do sujeito. Em geral, é na
escola que os alunos séo letrados e € la também que boa parte de suas experiéncias sdo notadas,
pois tendem adquirir incentivos para a vida que decorre de uma formacédo orientada para o
pensamento critico, reflexivo e responsivo. Assim sendo, o objetivo principal deste estudo,
advindo do aspecto dialdgico da linguagem a luz da Linguistica Aplicada, busca compreender
quais sdo as concepcdes de leitura e de leitor e os enredamentos para a formacéo de leitores
trazida pelos professores de Lingua Portuguesa de uma escola publica do Estado do Tocantins.
O interesse pelo tema na unidade de ensino leva em consideracdo o fato de que as discussoes e
as compreensdes de leitura dos professores possam colaborar para o desenvolvimento dos
estudos na area da linguagem, em especifico, dos procedimentos de leitura na escola. Dessa
forma, ao colocarmos os dizeres dos professores em curso podemos colaborar para a
constituicdo de sentidos variados que circulam da esfera escolar, pois, quando sdo criados
mecanismos de interacdo verbal entre os interlocutores pressupomos a troca de experiéncias e
conhecimentos por meio do didlogo entre sujeitos. Esta pesquisa, a luz da Linguistica Aplicada
e subsidiada pelas teorias sobre leitura interativa e dialdgica, numa perspectiva socio-histérica
e ideoldgica da linguagem, pressupde, a partir do estudo de caso, uma representacdo das
concepcdes dos docentes atuantes na escola pesquisada. Os pressupostos gerais do
interacionismo e do dialogismo na perspectiva socio-historica e ideoldgica da linguagem sédo
embasados por meio dos estudos de Bakhtin/Volochinov (2006/1929), Bakhtin (2003/2011) e
de contribui¢des tedricas de autores que discutem sobre as concepgdes de leitura para o ensino
de lingua materna, como Menegassi (2010); Menegassi e Fuza (2010; 2018); Fuza, Menegassi
e Ohuschi (2020); Leffa (1999); Solé (1998); Kleiman (2016), entre outros. O instrumento de
pesquisa utilizado neste estudo foi o questionario on-line do google forms, para a posterior
analise da materialidade linguistica. Participaram da pesquisa seis professoras de Lingua
Portuguesa de uma escola publica do Ensino Médio do Estado do Tocantins. Deste modo,
contemplamos esta pesquisa com base em trés capitulos: No primeiro, tratamos sobre o
momento socio-historico e ideoldgico que demanda as concepcdes teodricas de linguagem e de
leitura. No segundo, abordamos o viés metodoldgico da pesquisa. E, no terceiro, consideramos
as analises e a construcdo dos discursos das participantes, momento em que evidenciamos as
concepgdes de ensino de leitura e a articulagcdo com as praticas que acontecem na escola. A
partir da analise das vozes das participantes sobre as concepc¢oes de leitura e seus enredamentos,
constatamos que ora as professoras revelam concepc¢des com foco na interacdo e no dialogismo
e ora revelam posturas tradicionalistas de ensino. Além disso, em alguns momentos, as
professoras parecem desconhecer as concepgdes e 0s momentos do texto, do leitor e do autor,
ficando muitas vezes no senso comum. Por outro lado, o estudo demonstra que o processo de
ensino perpassa por desafios que vai desde a falta de material didatico para o planejamento a
receptividade da aula pelos alunos, o que revela a multiplicidade de casos que subsidiam a
construcdo do ensino-aprendizagem, partindo dos niveis mais simples aos mais complexos da
pratica docente.

Palavras-chaves: Leitura. Linguagem. Interacédo e Dialogismo. Formacéo de Professores.



ABSTRACT

Reading is a multifaceted topic and highly important for the development of the individual. In
most cases, it is at school that students are literate, and it is also there that much of their
experience is perceived, as they acquire encouragement for life that emerges from an education
guided toward a critical, thoughtful, and responsive way of thinking. Therefore, the main
purpose of this study, originating from the dialogical aspect of language in the light of Applied
Linguistics, attempts to comprehend the conceptualizations of reading, readers and the
implications for the development of readers provided by the Portuguese Language teachers of
a public school in the state of Tocantins. The interest for the theme in the teaching institution
takes into consideration the fact that the debates and the teachers' comprehensions of reading
may collaborate to the advancement of studies in the domain of language, in particular, of
reading practices at School. In this context, when we put the teachers' statements in course we
can contribute to the constitution of several meanings that are being circulated in the school
environment, since, verbal interaction mechanisms are established among the interlocutors, we
presume the exchange of experiences and acquaintances by the dialogue between individuals.
This research, in the light of Applied Linguistics and supported by the theories on interactive
and dialogical reading, from a social-historical and ideological standpoint of language,
presumes, from the case study, a representation of the conceptions of the teacher working at the
school investigated. The general premises of interactionism and dialogism in the socio-
historical and ideological perspective of language are anchored through the studies of
Bakhtin/Volochinov (2006/1929), Bakhtin (2003/2011), and the theoretical contributions of
authors who have been discussing the conceptualizations of reading for mother tongue teaching,
such as Menegassi (2010); Menegassi and Fuza (2010; 2018); Fuza, Menegassi, and Ohuschi
(2020); Leffa (1999); Solé (1998); Kleiman (2016), among others. The research tool used to
conduct this study was the an online questionnaire (google forms), for the subsequent analysis
of the linguistic materiality. Six Portuguese Language teachers from a public high School, in
the state of Tocantins, were part of the research as participants. Therefore, we organized this
research in three chapters: The first discusses the socio-historical and ideological moment that
demands the theoretical constructs of language and reading. In the second, we approach the
methodological bias of the research. And, in the third, we consider the analysis and construction
of the participants' speeches, a moment that we emphasize the conceptions of teaching reading
and the articulation with the practices that take place at school. Based on the analysis of the
participants' voices about the conceptions of reading and its interrelations, we verified that
sometimes the teachers reveal conceptions focused on interaction and dialogism, and other
times they revealed traditionalist teaching postures. Furthermore, at some moments, the
teachers seem unfamiliar with the conceptions and moments of the text, the reader, and the
author, frequently remaining in common sense. On the other hand, the study proves that the
teaching process goes through challenges that range from the lack of educational material to
planning to the receptivity of the class by the students, which unveils the multiplicity of cases
that support the construction of the teaching-learning process, from the most straightforward to
the most complex levels of teaching practice.

Key words: Reading. Language. Interaction and Dialogism. Teacher’s Education.
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1 INTRODUCAO

A presente introducéo se divide em dois momentos. O primeiro discorre sobre a minha
formagdo enquanto leitor e professor-pesquisador, delimitando em descrever meu fascinio pela
leitura que implicou em inquietacdes e motivacgdes para pesquisar sobre leitura.

O segundo momento apresenta a proposta desta pesquisa com foco no ensino de Lingua
Portuguesa voltado para as praticas de leitura de professores da educacdo basica, considerando

as implicagOes do contexto local e as compreensdes na formacéo do leitor.

1.1 Eu e a leitura: o perfil leitor do pesquisador

Tomado pelo interesse em pesquisar sobre leitura e compreender como ela se manifesta
no espaco de formacgédo docente, algumas situagdes vividas por mim como aluno e professor
foram impulsionadoras para que eu realizasse este estudo. Sou licenciado em Letras e professor
da educacdo basica no Estado do Tocantins, e, com essa pesquisa, pretendo apresentar
elementos que possam contribuir para a formacao leitora no ambiente escolar.

Nesse contexto, leitor e professor de Lingua Portuguesa, para melhor entendimento em
relacdo a escolha do foco desta pesquisa, apresento o meu eu como leitor, e o Ricardo enquanto
professor leitor, inquieto para envolver o professor e a escola em processos para a formacao de
alunos leitores.

E um desafio prazeroso tratar de um tema multiface como € o caso da leitura.

Desde muito pequeno, a leitura fez parte do meu cotidiano, embora com fragmentacoes
e visdo de mundo limitada. Somente apos o inicio do Ensino Fundamental ela, de fato, aparece
como uma atividade de prazer, a por a vista 0 mundo e seus mistérios.

Quando crianga, eu! morava com meus pais e oito irmdos numa fazenda localizada no
interior do Estado do Tocantins. Passei toda minha infancia e adolescéncia na “roga”. Fui
alfabetizado em uma escola multisseriada que ficava ha 400 metros de minha casa, e 0 Ensino
Fundamental I e Il foi cumprido em uma escola da alternancia na regido. Meus pais ndo foram
alfabetizados, mas sempre fizeram o possivel para que eu e meus irmaos estudassemos e

pudéssemos ingressar no Ensino Superior. A tentativa de meus pais para que todos os filhos

L Inicialmente, escrevo na primeira pessoa para ressoar minha voz, ndo pelo afastamento autor-leitor, mas pela
aproximacdo leitor-autor, uma vez que as marcas de autoria e as vozes podem revelar capacidades eximias do
pesquisador.
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estudassem ndo deu muito certo. Apesar do esforco, apenas trés deles concluiram o Ensino
Médio e, somente um, o Ensino Superior, que neste caso sou eu.

Naquela época, a vida rural sempre foi marcada pelo trabalho bracal, pelo cultivo no
campo e pela criacdo de animais e, em parte, houve certo distanciamento do convivio urbano e
dos estudos.

Na minha jornada enquanto aluno, tive professores excelentes. Mas, cito uma em
especial, a professora Luzia. Foi ela quem me alfabetizou e, no final do primario, presenteou-
me com uma obra interessantissima chamada A Terra das Araras Vermelhas, de Roger Feraudy,
obra essa que pude ler a luz do candeeiro anos depois, despertando em mim o inicio do fascinio
pela leitura.

As escolas do campo eram muito carentes de obras literarias. N&o tive tanto incentivo
de meus professores para o ato de ler, até ganhava livrinhos da Fundacdo Itad Social, entretanto,
ndo me sentia motivado para lé-los. Talvez, devido a falta de estimulo ou simplesmente
desinteresse. Até entendo o fato de as escolas ndo serem assiduas e presentes na formagéo do
aluno leitor naquele momento, pois as classes eram multisseriadas e as bibliotecas nao possuiam
estrutura adequada para desenvolver uma boa leitura, era quase que impossivel ser assistido
pelo professor que, por sua vez, dividia a atencdo com alunos de diferentes niveis de
conhecimentos.

No Ensino Médio, avangando os momentos da vida como leitor, ao ter contato direto
com a escola da cidade, houve uma significativa mudanca de interesses e visdes de mundo,
sobretudo acerca do ato de ler, escrever e produzir textos. Essa foi sem duvida a melhor fase.
Havia ali projetos pedagodgicos de incentivo a leitura escolar e a socializacdo em grupo. Com
isso, consegui ler além daquelas obras obrigatdrias da grade curricular, outras de interesse
individual. Li a saga Crepusculo, de Stephenie Meyer, li Ziraldo e as Aventuras da Turma da
Monica, li As Minas do Rei Salomdo, de Rider Haggard, e tantos outros classicos da literatura
nacional e mundial que foram essenciais para 0 meu desenvolvimento.

No Ensino Superior aprendi a melhor selecionar os livros. As melhores experiéncias
leitoras aconteceram com aquelas que li pelo prazer, demandadas pela vontade de conhecer o
texto, de rabiscar, cheirar, fazer trampolins com as palavras. Nessa aventura, uma obra me
marcou muito, Os Sertdes, de Euclides da Cunha, que ao retratar o homem, a terra e a luta, fez-
me refletir e voltar a minha infancia e a tudo aquilo que fez parte de minhas vivéncias.

Como é possivel notar, na educacgéo inicial ndo tive tanto incentivo para o despertar da
atividade leitora, quando lia os textos, significava cumprir requisitos curriculares da escola, ndo

era um ato de ler para apreciar as palavras, para viajar por lugares desconhecidos, para perceber


https://www.google.com/search?q=Stephenie+Meyer&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLUz9U3SDaJt8x9xGjCLfDyxz1hKe1Ja05eY1Tl4grOyC93zSvJLKkUEudig7J4pbi5ELp4FrHyB5ekFmSk5mWmKvimVqYWAQDT19EqVgAAAA
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como a linguagem se manifesta por meio da leitura, ler para entender o mundo a minha volta.
Essa pratica de fato so iniciou no Ensino Médio e se fortaleceu no Ensino Superior, quando tive
que debrucar nas obras literarias e textos cientificos da academia. E como isso me contagiou
como leitor e académico (pois aqui me encontro).

Como professor, recordo-me que ainda crianga iniciei minha trajetoria. Lembro-me de
que eu era um professor mirim, organizava os cadernos com atividades para meus sobrinhos e
ministrava aulas das disciplinas base — Portugués, Matematica, Ciéncias... Coisa de criangal?
Surge, a partir dai, o interesse pela docéncia, era uma paixao de infancia, pois sempre dizia para
minha mé&e que seria professor. Sonho de criancal!?

Diante disso, 0 engajamento construido em meio a minha constituicdo enquanto
leitor/professor, permitiu que eu chegasse a Universidade, tornando-me um professor e um
pesquisador apaixonado. Costumo dizer que tais oportunidades, alinhadas as outras
experiéncias, provocaram uma mudanca significativa na minha histéria pessoal e profissional.
E no (per)curso desse estudo obtive valiosos aprendizados, com amigos, familia, colegas e
professores. A leitura, portanto, age como um elo para o conhecimento. E uma transposicao
para entender a realidade: do linguistico ao social. Na pratica, procuro explorar os mecanismos
verbais e sociais do texto, indo além do explicito.

E importante que projetemos um panorama idealizador do leitor que somos e do leitor
gue merecemos e queremos ser. Como professor, busco estimular o ato da leitura nos meus
alunos, para que possam evoluir e serem pessoas cada vez melhores.

Sinto, que a cada década temos menos leitores ativos, leitores que leem de verdade, sem
pretensdo superficial como muitos fazem. Os velhos problemas da escola em formar leitores
devem ser superados, e para que isso ocorra, a motivacdo € um dos reforgos positivos nessa
tarefa, que decorre na vida do aluno/leitor em diferentes instancias (em casa, na escola, no
convivio social...). A leitura precisa se tornar parte da rotina do aluno, como um terreno fértil
que oferece os elementos necessarios para o desenvolvimento e alcance de potencialidades.

E um pouco dessas inquietacdes e outras mencionadas na proxima sessdo, envolvendo

o0 professor e a formacao de leitores, que pretendemos discorrer nesta pesquisa.
1.2 Introducédo a proposta de pesquisa
A presente dissertacio faz parte da Linha de Pesquisa em Linguistica Aplicada, Area de

Concentracdo de Estudos Linguisticos do Programa de Pos-Graduagdo em Letras, da

Universidade Federal do Tocantins (PPGLetras — UFT), campus de Porto Nacional, que



17

oportuniza o estudo da ciéncia linguistica fundamentada nos pressupostos da linguagem com
base em abordagens tedricas e praticas. Nesse sentido, para o desenvolvimento dessa pesquisa
escolheu-se o objeto de estudo leitura e a relagdo do(a) professor(a) com seu processo na esfera
escolar.

Nas ultimas décadas, no Brasil, a formacdo do leitor tem perpassado por varias
instancias sociais, dentre elas, podemos citar o meio familiar, um grupo de amigos, a instancia
do trabalho e o contexto escolar. Cada uma a sua maneira orienta e contribui em praticas
diversificadas de letramentos que determinam o espaco e a formacao do leitor.

No entanto, na contramdo do progresso da leitura, estudos revelam um baixo
desempenho das escolas no tocante a formacgdo de leitores criticos e competentes, isto €, a
formacdo de um sujeito pronto para sua préatica social. Em parte, isso ocorre porque a grande
maioria das escolas tém se preocupado instrumentalmente com os numeros das avaliacdes
nacionais e internacionais, e insuficientemente tem se debrucado em sua real necessidade, que
é a formacéo e o desenvolvimento do aluno/leitor enquanto sujeito pensante, critico e reflexivo,
tendo em vista que os documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs,
1998/2000) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) destacam a importancia de se
formar e desenvolver um aluno leitor. O Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB)? e
o Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA)3 demonstram fortes exemplos
dessa pratica numérica enraizada nas escolas de todo o pais.

Nesse sentido, a escola como l6cus ideal para desenvolver o gosto pela leitura e fazer
dela um forte habito para a vida do aluno/leitor, muitas vezes, tém-se revelado um espaco para
“passatempo” do aluno, como aponta Geraldi (2006), uma vez que os curriculos, muitas vezes,
séo engessados e ndo permitem uma reflexdo examinada para a vida do estudante. Aliado a isso,
esta o fato de a escola nao fazer uso adequado dos documentos orientadores de ensino, e quando

fazem, cumprem pela metade, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio —

2 Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Saeb, realizado a

cada dois anos, permite um diagndstico de fatores da educacdo bésica no Brasil que possam interferir no
desempenho dos estudantes e, que a partir dos resultados contextuais, as escolas possam se preparar para a
qualidade do ensino e a elaboracdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais. Mais
informagBes podem ser conferidas em https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb.

3 O Pisa é um estudo comparativo de nivel internacional, realizado a cada trés anos pela Organizagéo para a

Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que oferece informagdes sobre o desempenho dos estudantes
acima dos 15 anos de idade. Os resultados permitem que o0s paises avaliem e comparem competéncias e habilidades
em leitura, matematica e ciéncias, de forma a ampliar politicas educacionais que visem a qualidade e equidade dos
resultados da aprendizagem, aponta o Inep (2018). Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa.



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa
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PCNEM (BRASIL, 2000) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) séo
considerados os principais exemplos desses documentos. Sendo assim, o foco principal nas
salas de aula é o estudo gramatical e ndo o ensino de lingua voltado para as préaticas de
linguagem como um todo, a saber, a leitura/escuta, a oralidade, a producéo/escrita e a analise
linguistica/semidtica.

Nessa dire¢do, ainda temos o professor no centro da mediagdo, em que, na maioria das
vezes, € tido como o grande responsavel pelo (in)sucesso do ensino e da aprendizagem no
ambiente escolar. Em relacdo a préatica leitora, pesquisas apresentadas nos altimos anos
com/sobre o professor, em sua maioria, revelam que estes profissionais ndo demonstram
conhecimentos sobre o uso de estratégias (meta)cognitivas de leitura que possam auxiliar o
aluno na leitura, compreensdo e interpretacdo do texto. Isto é resultado da auséncia de formacéo
de professores, da falta de investimentos na educacdo e do cerceamento de direitos e
conhecimentos aos profissionais da educacéo.

Em andlise, citamos duas dissertacBes que retratam parte dessa realidade do que
pretendemos desenvolver neste estudo, especificamente, estas pesquisas retratam situacdes de
leitura na educacdo basica. Estes trabalhos foram selecionados a partir de um estudo de arte
com levantamento de textos que tratam da tematica, com a finalidade de compreender o que ja
se tem de pesquisa na area para que pudéssemos avancar nos objetivos da atual. Destacamos
que os dois trabalhos de p6s-graduacgdo, aqui mencionados, representam uma pequena amostra
da divulgacao cientifica no campo da leitura dos Gltimos anos. A busca e selecédo foi realizada
nos repositérios institucionais da Universidade Federal de Goias (UFG) e da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), langcados como relevantes para a discussao, pois as pesquisas
se unem a varios outros trabalhos que buscam representar a voz do professor nas praticas que
acontecem na escola. Os titulos destacados para este estudo sao:

1) Dissertacdo defendida em 2013 para o Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da
Universidade Federal de Goias, intitulada de Construcdo de Praticas de ensino de Leitura: com
a palavra o professor, autoria de Sione Pires de Morais Guimaraes. A pesquisa qualitativa de
abordagem socio-histdrica foi realizada por meio de entrevista semiestruturada e observagéo do
planejamento das aulas de leitura, com trés professores do 5° ano do Ensino Fundamental de
trés escolas do municipio de Cataldo, Goias. O objetivo geral do estudo foi identificar as
necessidades e dificuldades enfrentadas no trabalho docente, a fim de efetivar a construgéo de
praticas de leitura sob a perspectiva do professor. De modo geral, os resultados da pesquisa

apontam para uma realidade de distanciamento entre teoria e pratica. Os professores se viam
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em um cenario dado pela dificuldade em formar leitores criticos e proficientes; e sentiam-se
desassistidos por diversos fatores recorrentes para o exercicio das atividades da escola.

2) Nesse pareo, Karina Malvezzi Geron apresentou em 2016 os resultados de sua
pesquisa, na qual evidencia as concepcdes de leitura no trabalho dos professores de Lingua
Portuguesa para o ensino da leitura em contexto escolar. A dissertagdo de mestrado em Letras,
da Universidade Federal da Fronteira Sul, é intitulada de Concepgdes de leitura e ensino: um
estudo diagndostico com professores do projeto “LER & EDUCAR — OBEDUC”. O estudo
constituiu-se a partir de Grupos Focais do projeto de formagédo continuada “Ler & Educar” dos
professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio de seis escolas publicas de Chapecé (SC),
analisadas a luz da Psicolinguistica. O objetivo do estudo teve como foco realizar um
diagnostico com os professores envolvidos, utilizando as transcri¢cBes e videos dos Grupos
Focais, para verificar em qual concepcdo de leitura permeia o trabalho dos professores e como
eles compreendem a pratica do ensino da leitura em sala de aula. Os resultados demonstraram
que os professores possuem uma concepcgéo de leitura pautada no senso comum, voltada para
0 vies do texto literario. Com relacdo ao ensino da leitura, os professores afirmam que a leitura
deve ser ensinada apenas nas séries iniciais, e que nas séries posteriores, cabe ao professor
apenas motivar seus alunos. Os educadores também acreditam que o ato de ler esta inteiramente
ligado a decodificacdo e nada mais além deste processo.

Nesse contexto de estado de arte, verificamos que esses trabalhos enfatizam nédo s6 o
nivel de conhecimento e a formacao leitora do professor, mas também a natureza multiface da
leitura em seus aspectos tedricos, praticos, conceituais, funcionais e sociais.

E importante destacar que, no atual momento, temos indmeras pesquisas que tratam
sobre 0 tema. Sdo pesquisas resultantes de trabalhos de concluséo de cursos de graduacéo,
dissertacdes de mestrado e teses de doutorados, subsidiadas por diferentes propostas de ensino
e aprendizagem; sobre as construcdes e representacdes criticas de alunos leitores; estratégias de
leitura e concepcdes/percepgdes de leitura de professores de lingua materna; entre tantas outras
teorias inconclusas. Parece ser constante e repetitivo quando tratamos de leitura, no entanto,
por ser um tema multiface as pesquisas, jamais se esgotam e as teorias jamais se findam. Alude-
se a premissa de que a leitura escolar, sobretudo, contextualizada com o momento atual deve
ser premente investigada, tendo em vista que os resultados podem colaborar para ressignificar
préaticas de ensino na educacéo basica local/regional.

Nessa perspectiva, considera-se a leitura fundamental e indispensavel para a formacao
do sujeito, pois, para um ensino reflexivo e critico requer uma leitura inter/ativa, de modo que,

SO assim, o texto tera sentido para o seu interlocutor. De modo geral, o processo ativo da leitura
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implica numa relagdo interativa entre texto, leitor e autor, instigada pela autonomia e
protagonismo de natureza responsiva de seus interlocutores. Por esse viés, os sentidos da leitura
que se desempenham na escola, também, devem fazer parte do contexto de fora dela, isto €,
deve ser apresentado ao aluno aquilo que sera traduzido fora dos muros escolares, na vivéncia
do dia a dia com amigos, familia, trabalho e em outros espagos da vida.

Para que o professor estimule, instigue e auxilie 0 aluno no ato de ler, é necesséario, antes
de tudo, que ele seja um leitor proficuo, propositivo, cujo foco esteja em aprimorar suas
habilidades leitoras para entdo provocar o gosto de ler nos seus alunos (SILVA, 2009). Isso
ajuda a desenvolver, positivamente, a construcdo de um leitor consciente e responsivo.

Entende-se por leitor consciente e responsivo aquele leitor que estabelece conexdes
entre 0 seu mundo e 0 mundo do outro, suas atitudes e as atitudes do outro, suas palavras e as
palavras do outro, com as quais aprende a dialogar, a concordar ou discordar, fazendo uso de
escolhas adequadas para a ampliacéo e ressignificacdo de praticas oralizadas e escritas da lingua
(BAKHTIN, 2003; PCNEM/BRASIL, 2000). Em outras palavras, mediante o exercicio de uma
leitura critica e reflexiva, entendemos e fazemos parte de um movimento vivo e dialogado, em
que apropriamos de uma pratica compreensiva de um enunciado ativo em resposta a formulagéo
do enunciado do outro e do meio em que estamos inseridos.

Com base nas primeiras palavras apresentadas, e entendendo que a escola é o l6cus
principal para formag&o critica no aluno e auxiliar o professor no que diz respeito a sua préatica
de leitura em sala de aula, € que nos propomos, nesta pesquisa, a discutir sobre a triade: a
leitura, o professor e a escola, 0s quais compreendem etapas dessa investigagdo numa
perspectiva socio-historica e ideoldgica, interativa e dialdgica da linguagem.

O titulo da pesquisa, A compreensdo leitora na voz do(a) professor(a) e suas
complexidades para o ensino de Lingua Portuguesa, busca reafirmar a ideia de que ha maltiplas
vozes envolvidas na producdo de sentidos e aprendizagens. Tais vozes sdo entendidas neste
estudo sob a lume das praticas enunciativo-discursivas dos professores de lingua materna.

As vozes aqui ndo sdo concebidas sob o viés psicanalitico, retdrico, filosofico ou
midiatico, embora elas estejam imbricadas a essas instancias semioticas, nesta pesquisa, elas
sdo apreciadas pela 6tica da anélise linguistico-ideoldgico-socioldgica. Os enredos das “vozes”,
no plural, expressam opinido, ideia, ponto de vista e postura ideologica dada por meio da

palavra do “eu” ao “outro”*. Em Bakhtin (2003), as vozes podem ser compreendidas e

4 Segundo a teoria dialdgica de Bakhtin, fazemos uso de palavras e discursos alheios (de outrem) para enaltecer o
nosso dizer. Em uma relacéo dialdgica, as palavras ligam entre si, que ligam ao discurso do eu e do outro por
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depositadas na palavra que, dialogicamente, € entendida no ato-resposta de seus interlocutores.
Em uma manifestagéo verbalizada implicada nas atitudes e encontros particulares dos sujeitos,
as vozes trazem em si uma multiplicidade de sentidos que circulam nos espagos sociais,
desempenhando importantes funcGes na cadeia da fala.

Assim sendo, o objetivo geral, advindo do aspecto dialégico da linguagem a luz da
Linguistica Aplicada (LA, sigla amplamente utilizada para se referir a Linguistica Aplicada),
busca compreender quais sdo as concepgdes de leitura e de leitor e os enredamentos para a
formacéo de leitores trazida pelos professores de Lingua Portuguesa de uma escola publica do
Estado do Tocantins. O intuito dessa investigacao € propiciar uma discussdo ampla em relacéo
ao processo e desenvolvimento da leitura, mas, especificamente, correlacionar as atitudes dos
professores a concepcdo dialdgica bakhtiniana. Assim, ao colocarmos os dizeres dos
professores sobre o processo de leitura em sala de aula, esta pesquisa se unira a varios outros
trabalhos que buscam representar a voz docente em uma compreensdo das préaticas de leitura e
dos processos interativos entre a escola e o docente, pois, quando sdo criados mecanismos de
interacdo verbal entre os interlocutores, pressupde-se a troca de experiéncias e conhecimentos
partilhados por meio do dialogo entre os interlocutores.

Com isso, para alcangar o objetivo geral, instituimos os seguintes objetivos especificos:

i) Evidenciar as concepgdes de linguagem e conceitos de leitura e suas
implicaces tedricas para o ensino de Lingua Portuguesa;

i) Verificar como os professores de Lingua Portuguesa revelam suas
compreensdes de leitura;

i) Identificar de que forma os professores concebem a leitura e de que modo ela
norteia sua pratica escolar;

iv) Analisar, por meio das vozes dos professores, possiveis complexidades da
pratica de ensino e formacao de leitores proficientes.

Neste sentido, a partir da proposta delineada, tem-se uma tarefa absolutamente
significativa, porquanto levantarmos alguns pontos relacionados as praticas discursivas, de tal
modo que a linguagem representa a acdo humana, revelando a percepcao, a experiéncia e a

constituicdo da leitura no ensino de lingua materna.

diferentes sujeitos e em diferentes momentos, isto ocorre a cada evento novo, irrepetivel e Gnico da comunicagdo
entre interlocutores.



22

Assim sendo, no que tange ao pressuposto tedrico-metodoldgico, apoiamos nosso
estudo na concepcdo da Analise Dialdgica da Linguagem e Interacdo®, defendida pelo Circulo
Bakhtin e de seus colaboradores. Ao fundamentar esse trajeto, por meio de uma pesquisa
qualitativo-interpretativista, empirica, pressuposta pelo estudo de caso, alinhamos a fase
exploratoria atrelada com dados bibliogréficos para constituir o corpus da revisdo de literatura,
e o0 instrumento de pesquisa € o questionario semiestruturado. No contexto que esse estudo é
proposto, os participantes da pesquisa sdo professores de Lingua Portuguesa de uma escola
publica do Estado de Tocantins, localizada na capital Palmas. Dois procedimentos de estudo
norteiam as analises desta pesquisa, a saber: 1) as concepgdes de leitura dos participantes da
pesquisa e 2) os enredamentos de suas vozes no processo de ensino.

Para o enfoque deste estudo, realizamos uma pesquisa qualitativa, apoiada no processo
de investigacdo e no seu produto final. A justificativa desta investigacdo esta na 1) articulacdo
do didlogo com o professor de lingua materna sobre os procedimentos da leitura e 2) no apoio
da escola para o exercicio do profissional em sala de aula. Portanto, refletir sobre a pratica de
leitura na escola e as especificidades do professor no contexto escolar é de suma importancia
para elencarmos possiveis pontos e contrapontos que possam ser relevantes a discussao que
propomos.

Posto a execucgdo deste estudo, nossa expectativa é, entre outras, a de i) conhecer com
maior profundidade as agdes de leitura empregada pelos professores da escola-campo e as
condicdes que determinaram o que ali foi adotado; ii) compreender os conceitos e
concepcdes/modalidades de ensino, no que tange a abordagem leitora e suas relacGes
contextualizadas com o sujeito; iii) aprimorar nosso conhecimento sobre o funcionamento da
lingua materna no contexto educacional; iv) refletir sobre a autonomia do professor, bem como
0s pros e contras de seu trabalho e, v) identificar a acdo articulada e colaborativa da escola e
secretaria de educacao.

Surge, a partir dai, a necessidade de entender como os professores de linguagem, da
rede estadual do Tocantins, veem-se na pratica de sala de aula, como se sentem como agentes
transformadores e quais séo suas percepcdes acerca do trabalho com a leitura e a formacéo do
aluno critico. Quando se fala em dar voz ao professor e auxilia-lo em sua pratica, significa

respeitar o seu direito de expressdo, dar atencdo as suas reflexdes, romper com preconceitos e

5 Na obra “Interagdo e escrita no ensino de linguas™, os autores Fuza, Ohuschi e Menegassi (2020) enfatizam que

o carater dialdgico da linguagem é marcado pelo seu momento sécio-historico, ideoldgico, politico e contextual, e
revela a condicdo essencial do agir e intervir dos sujeitos no ato do discurso. Os autores reiteram ainda que nos
documentos oficiais da educacdo, opta-se pelo termo “interacionismo”, também utilizado nesta dissertagéo.
Portanto, ambos os termos sdo imbricados.
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paradigmas e ceder espaco aos discursos de quem de fato vivencia a sala de aula. Dessa forma,
ao adotarmos a concepgdo de linguagem centrada no dialogismo e na interacdo, consideramos
importante a necessidade de um conhecimento sélido, consistente, critico, autbnomo e eficaz.

Tracamos, para esta pesquisa, a organizacao a partir de cinco sec¢des, contemplando a
introdugdo e conclusdo, conforme séo detalhados.

No capitulo 1: Concepgdes de linguagem e de leitura: abordagem dos aspectos tedrico-
conceituais da Lingua Portuguesa, sao apresentadas abordagens tedrico-conceituais de leitura
a luz dos estudos da Linguistica Aplicada, voltadas, especificamente, para os procedimentos
gerais da Concepcdo Dialdgica da Linguagem numa perspectiva socio-historica e ideoldgica, a
partir dos estudos do Circulo de Bakhtin; Bakhtin (2003), Bakhtin/VVolochinov (2006 [1929]),
e outros tedricos que tratam da tematica, como Solé (1998), Menegassi (2010), Geraldi (1997;
2006) e Kleiman (2016).

No capitulo 2 - Percursos da investigacdo: métodos e contexto da pesquisa, evidencia-
se a metodologia cientifica que norteia este estudo: métodos, tipos e procedimentos. Também
apresentamos o locus da pesquisa e seus atores na tentativa de demonstrar o caminho trilhado
para se chegar aos resultados.

No capitulo 3 - Posicionamentos e enredamentos de leitura nas vozes das professoras
de Lingua Portuguesa, trata-se dos resultados da pesquisa campo, com foco para as vozes dos
professores participantes, em que visa contemplar o perfil e a formacéo do professor, no qual
este concebe suas concepcdes sobre a leitura; versa sobre a palavra do professor e seu contexto
de ensino, presumindo compreender aquilo que emerge de suas vozes; e, também, considera o
trabalho da acdo pedagdgica, em que fazemos um levantamento da atuagdo pedagdgica no
auxilio do professor e no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Com isso, em cada um
dos eixos citados, apresentamos uma amostra representativa do que seria a constituicdo da
leitura na palavra do professor de Lingua Portuguesa.

No final, tecemos a conclusdo que faz uma retomada a proposta e aos resultados da

pesquisa.



24

CAPITULO 1 - CONCEPCOES DE LINGUAGEM E DE LEITURA: ABORDAGEM
DOS ASPECTOS TEORICO-CONCEITUAIS DA LINGUA PORTUGUESA

A partir da década de 1990, os documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), tém concebido a linguagem com foco na interacdo, ou seja, “o ouvinte que
recebe e compreende a significagdo de um discurso adota para com este discurso uma atitude
responsiva” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 271). Sendo assim, em contextos de ensino,
a interacdo entre os interlocutores se manifesta em uma situacao concreta de comunicacgéo pela
linguagem. Além dos documentos oficiais que norteiam o ensino sob a perspectiva dialégica da
linguagem, estudos em LA, por seu compromisso social com a resolucéo de problemas em que
a linguagem tem papel central, tomam forca por mudancas significativas na educacéo,
principalmente no tocante aos desafios da escola para a formacéo e desenvolvimento de alunos
escritores e leitores criticos.

A partir dessas reflexdes iniciais sobre a linguagem, € que apresentamos este capitulo,
uma vez que, para o estatuto tedrico, tomamos como teoria basilar os ideais definidos pela LA,
a partir do viés da analise dialégica do discurso de Bakhtin e seus colaboradores, bem como de
outros pesquisadores da linguagem que compartilham da mesma preocupagéo.

Neste capitulo, constam uma discussdo tedrico-conceitual de estudos ligados as
concepcdes de linguagem (linguagem no plano da expressao do pensamento, linguagem no
plano do instrumento da comunicacéo e linguagem no plano da interacdo); conceitos de leitura
(perspectiva do texto, perspectiva do leitor e perspectiva do autor-texto-leitor) e, também,
acerca da nocdo béasica de dialogismo em Bakhtin, evidentemente desenvolvidos por
pesquisadores da sociedade contemporanea. Os dois maiores pilares, as concepcbes de
linguagem e 0s conceitos de leitura, evidenciam-se por meio de uma abordagem construida ha
décadas, e a no¢do de dialogismo perpassa pela interacao, pelo autor, pelo texto e pelo leitor,
gue se encontram em contextos socio-histérico e ideoldgicos dos interlocutores.

Em suma, a discusséo traz as contribui¢des de autores como: Bakhtin/VVolochinov (2006
[1929]), Bakhtin (2003; 2011), Geraldi (1997; 2006), Kleiman (2016), Menegassi e Angelo
(2010), Menegassi (2010), Leffa (1999), entre outros.

2.1  Concepcoes de linguagem

Nesta secdo, abordamos sobre as concepcdes de linguagem no tocante ao ensino de

linguas, neste caso, a Lingua Portuguesa. Para isso, tratamos da linguagem no plano da
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expressdo do pensamento, a linguagem no plano do instrumento da comunicacéo e a
linguagem no plano da interacgdo®, que, a partir do quadro tedrico-conceitual, representam as
caracteristicas de cada natureza, enfatizando a origem do conceito e suas consequéncias para o
ensino de Lingua Portuguesa, de modo que também seja apontada sua relacdo com os estudos
desenvolvidos nos ultimos anos, sem a pretensdo de apresentar posturas esgotadas e findadas
neste estudo.

Nesse contexto, como se percebe, o foco de estudo deste topico recai na abordagem
teorica das concepgdes da linguagem instauradas, de 1960 a 1990, implicadas e compenetradas
nos dias atuais por meio das condicdes de produgdo em que elas se encontram. Ou seja, cada
momento, segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, 479), representa “uma percepcao de
lingua, de mundo, de sujeito, demonstrando o carater dindmico ao considerarem os paradigmas
existentes nos momentos ideologicos”. Em se tratando de ensino, essas concepgdes de
linguagem se inter-relacionam na histdria da sociedade e da educacéo, as quais reverberam na

sala de aula com base em métodos de ensino do professor e dos curriculos escolares.

2.1.1 A linguagem no plano da expressdo do pensamento e 0 ensino prescritivo/normativo

Considerada a “década dos conceitos”, no Brasil, a concep¢do de linguagem como
expressdo do pensamento orientou muitos professores na década de 1960, sob a Lei de
Diretrizes e Base da Educacédo de n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. De acordo com Zanini
(1999), o modelo trazia o ensino de conceitos normativos da Lingua Portuguesa, cujo processo
recai na exposicdo e transmissdo de contetdo. O professor, nesse plano, é considerado o
detentor do saber, domina as normas da lingua, sua estrutura e reconhece erros, neste caso 0
aluno é mero recipiente de conteudo.

A concepcéo de linguagem como expresséo do pensamento fundamenta-se na atividade
psicologica e individual do sujeito, em que o ato discursivo parte da enunciagdo para a
linguagem. A capacidade de escrever é basicamente consequéncia do ato de pensar, se
pensarmos na linguagem como tal, compreendemos que aqueles que ndo conseguem se
expressar, como resultado, também n&@o conseguem pensar, e vice-versa. A maneira mais
apropriada de orientar os alunos para a leitura sob este viés foi adotada pelo método sintético —

as letras, as silabas e os valores sonoros das letras servem de ponto de partida para o

6 Conforme Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011; 2020), Fuza e Menegassi (2017), ao tratar de “Conceito”, opta-se

ao estudo relacionado as teorias sobre leitura, enquanto que o uso do termo “Concepgdes” refere-se as perspectivas
metodologicas realizadas em sala de aula, sendo foco no texto, leitor e autor em um processo de construcao.
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entendimento das palavras, ou seja, mais que conhecer a lingua materna, era necessario
conhecer as normas que a regiam.

Por essa 0tica, a lingua é considerada como um produto acabado, uma unidade imutavel,
um sistema estavel, um depdsito inerte (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006 [1929]). Portanto,
ndo ha de se considerar o estudo das variedades linguisticas, uma vez que a lingua é um produto
fechado e o contexto do pensamento linguistico é dado por uma determinada realidade de
prestigio social.

As aulas tinham como foco o ensino gramatical, “as regras da graméatica normativo-
prescritiva expressam uma obrigacdo e uma avalia¢do de “certo” e “errado” no uso da lingua”
(FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2020, p. 14), isto €, predomina-se “certo tipo de conteudo
a um certo tipo de avaliagao tradicional” (ZANINI, 1999, p. 81). As no¢des de conteudo
correspondem a um conjunto de regras a serem seguidas, e essa normatizacdo chega ao dominio
da linguagem oral e escrita. Assim, o texto € concebido como um produto do pensamento do
autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte se ndo captar a representacdo mental que o autor
expressa pelo texto (KOCH, 2002). Em outras palavras, a expressdo do pensamento é criada
apenas no interior da mente de cada sujeito e a exteriorizacdo é uma traducdo daquilo que se
pensa sem reflexdo. Por esse viés, o conhecimento da teoria gramatical é a garantia para se
alcancar o dominio das linguagens (oral e escrita) e a leitura, uma forma para exteriorizar o
pensamento (MENEGASSI; ANGELO, 2010).

Com o advento da gramatica em sala de aula, a escola torna-se um espaco de reproducéo
de ideias, autorizada pelo uso da lingua escrita ou falada, em que o aluno leitor e produtor do
texto assumem um papel de leitor passivo diante do que lhe é posto, sem recriacao,
reconstituicdo e assimilacdo critica do texto lido. Os textos oral e escrito sdo considerados
dicotdbmicos, uma vez que a lingua escrita sempre esteve como prioridade em sala de aula, o
que levou o texto oral a perder espaco como objeto de ensino.

Nessa concepcdo, a leitura é abordada como um produto, pois o leitor ndo questiona o
texto e exerce um papel passivo diante dele, apenas recebe informacbes e as decodifica.
Consoante a essa concepcao, verifica-se que

A aprendizagem da teoria gramatical é a garantia para se alcancar o dominio das
linguagens (oral e escrita), em que a leitura é uma forma para exteriorizar o

pensamento, a avaliar o sujeito pela sua capacidade de se expressar oralmente (FUZA,;
OHUSCHI; MENEGASSI, 2020, p. 17).

Na visdo de Kleiman (2000), a concepgdo gramatical esta estritamente relacionada a

“concepgao escolar”, visando atividades com foco na linguagem oral e escrita. O ensino esta
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voltado para a instrumentalizacdo da lingua, pois as capacidades estdo voltadas para a
decodificacdo do texto sob o cunho da gramatica normativo-prescritiva. Assim, entende-se que
a pratica de leitura ndo passa de uma mera reproducdo de informacgdes contidas no texto
primario.

Podemos dizer que o ensino de lingua materna com foco na gramatica, iniciado na
década de 1960, passa a compor nos dias atuais o eixo de Analise Linguistica (AL). Destacamos
que tal mudanca néo restringe somente a alteracdo da nomenclatura, mas ha uma mudanca de
postura tedrico-metodoldgica no tocante a abordagem. A AL, conforme Mendonca (2006, p.
205), “surgiu para denominar uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico e
sobre o0s usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar dos fendmenos gramaticais, textuais
e discursivos”. Na BNCC (2018), a analise linguistica estd presente como um eixo de
aprendizagem que concebe o texto em suas diferentes instancias como unidade de sentido, e
ndo a frase como preconiza o modelo prescritivo/normativo da lingua e a gramética tradicional.

A partir de 1998, os PCNs, por ndo terem cunho de obrigatoriedade, pretendiam uma
mudanca nos documentos oficiais, servindo de suporte para os professores, coordenadores e
diretores, de tal modo que o ensino gramatical ganha uma nova roupagem. A BNCC como
documento norteador também determina progressivamente as aprendizagens na educacao
basica de todos os alunos. Tal eixo estd articulado ao processo de ensino e aprendizagem
subordinado as praticas de linguagem, que permitem ao aluno proferir suas palavras a partir do
estudo aprofundado do texto, entram, ai, a relacdo ndo conflituosa entre escola, professor e
aluno, ja que as atencGes recaem na formacdo critica do sujeito.

Com base nesse pressuposto, Ritter (2016, p. 58) destaca que

[...] o ensino de Lingua Portuguesa deve abranger fatores enunciativos relacionados
as préticas da linguagem, em uma abordagem discursivo-textual, e ndo ter como
centro o ensino gramatical desarticulado dos usos. [...] a pratica de AL néo elimina a
gramatica das salas de aula porque é impossivel usar a lingua ou refletir sobre ela sem
a gramatica. [...] o principal objetivo da AL é refletir sobre elementos e fendmenos
linguisticos e sobre estratégias discursivas, com foco nos usos da linguagem.

O grande desafio estd em articular o estudo gramatical, ndo mais ao ato tradicional dos
aspectos estruturais, conceituais e classificatorios de sentencas, com uso de textos fragmentados
e descontextualizados da pratica de vida do aluno, mas para o estudo articulado ao texto,
prezando por uma abordagem significativa, de reflexdo interativa, ideoldgica, por seu valor ao
contexto de producdo, em que o texto faca sentido e as unidades linguisticas sejam completas,
dada a consisténcia produtiva dos alunos diante de posturas mais investigativas e reflexivas

diante dos enunciados e textos.
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Assim sendo, Geraldi (2015) considera que

[...] no que concerne ao trabalho conjunto de professores e alunos debrugados de seus
textos — a analise linguistica — ndo é um estudo da descricdo gramatical tradicional.
Os conhecimentos tradicionais podem ser manipulados segundo necessidades, mas
ndo podem ser o foco desse eixo de trabalho, pois as graméticas descritivas de que
dispomos ndo trabalharam com textos/discursos. No maximo chegaram a frases e
ainda assim ndo para analisa-las, mas para classifica-las, que erroneamente chamamos
de “analise sintatica” (GERALDI, 2015, p. 391)

Durante dez anos, de 1960 a 1970, o processo de ensinar centrou-se na transmissao de
conhecimentos, de certa forma, esse modelo correspondeu ao seu tempo, entendendo que o
ensino teve suas falhas — a escola, o professor e os alunos portando diferentes saberes —, mas,
por outro lado, isso nédo foi totalmente negativo, pois bases conceituais fizeram com que um
grande numero de professores dominassem as normas e as estruturas organizacionais da Lingua
Portuguesa, as quais resistem na sintaxe, na semantica, na morfologia, na pragmatica, entre
outras. Nos tempos atuais, 0 que se busca sdo formas praticas de usar a gramatica como um

processo contextual para ensinar e aprender Lingua Portuguesa na escola e/ou fora dela.

2.1.2 A linguagem no plano do instrumento da comunicacao e o ensino descritivo da lingua

\

A “década dos modelos”, de 1970, corresponde a concep¢do de linguagem como
instrumento de comunicacao, orientada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de n° 5.692,
de 11 de agosto de 19717, na qual a lingua é concebida como um cédigo e o ensino foca na
reproducdo de modelos. O professor domina técnicas e normas e transmite seu conhecimento
para o aluno, este, por sua vez, “internaliza o saber que estava fora dele, por meio da repeti¢ao
de exercicios que estimulassem a resposta, de forma que ele ‘seguisse o0 modelo’” (ZANINI,
1999, p. 81).

Pesquisas apontam que os estudos detém questbes centradas no conhecimento da
gramatica normativa, com o objetivo de avaliar o desempenho linguistico, por exemplo, dos
vestibulandos. Ou seja, qualquer problema que viesse surgir, seria fonte de duas possibilidades:
“incapacidade linguistica de quem produziu a redagdo e/ou as falhas estdo no processo
educacional que ndo levou os alunos a desenvolverem suas habilidades de leitura e escrita com

base nas competéncias linguisticas que os candidatos possuiam” (PIETRI, 2007, p. 287).

7 Durante as décadas de 1964 a 1985, houve iniciativas de normatizar a educacédo no pais, especialmente com a

promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em 1971. Essa lei se refere a reforma do ensino
de 1° e 2° graus da época, servindo aos interesses da ditadura e do capital internacional.
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Nessa concepcao, a leitura é tida como um processo de decodificacdo, ou seja, passar
do cddigo escrito para o codigo oral, coloca-se em destaque os elementos da comunicagdo. Para
Geraldi (1984),

essa concepcdo estd ligada a teoria da comunicacdo e vé a lingua como cédigo
(conjunto de signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor
certa mensagem. Em livros didaticos, é a concepcdo confessada nas instrucdes do
professor, nas introducgdes, nos titulos, embora em geral seja abandonada nos
exercicios gramaticais (GERALDI, 1984, p. 43).

Assim, a situacdo envolve um falante (José - emissor) que deseja transmitir uma
mensagem (contexto) e a coloca em um cadigo (lingua), remete por meio de um canal (meio
sonoro) a um ouvinte (Ana - receptor), que por sua vez compreende o codigo e a transforma em
uma nova mensagem (decodificacdo). Dessa maneira, “acredita-se que pela decodificagédo de
letra por letra, palavra por palavra, o leitor chega, sem problemas, ao conteido do texto lido”
(FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2020, p. 18), tendo sempre uma comunicagdo entre um
emissor e um receptor.

Isso posto, Leffa (1999, p. 18) “Considera a decodificacao de palavras do texto como
processo do ato de ler, no qual a partir da decodificacdo de palavras o leitor compreende o texto,
entende o seu sentido [...]”. Basicamente, o aluno deve respeitar e seguir os modelos para
construir textos e transmitir mensagens, etapa que ndo havia confronto de ideias entre os
sujeitos, o enfoque levava a repeticdo que era fundada e que ndo era questionada e debatida
entre os interlocutores.

O professor, por sua vez, ficava preso ao livro didatico, uma vez que devia segui-lo para
cumprir o programa pré-estabelecido, ndo havia espaco para questionamentos, ndo cabia
questionar aquela situacdo naquele momento (ZANINI, 1999).

Nessa tessitura, Fuza, Ohuschi e Menegassi (2020, p. 19-21) asseveram que essa
concep¢do de linguagem se trata, portanto, “[...] de uma abordagem superficial e
descontextualizada de ensino da lingua, o que pode ser observado no trabalho com a préatica de
leitura [...]”, pois a leitura ¢ tida como mero instrumento de codificacdo e, na pratica escrita,
prioriza-se a estrutura do texto. Para Marcuschi (2008, p. 60), essa nocdo de linguagem
desvincula a lingua “de seu aspecto cognitivo e social”, isto €, desconsidera 0 uso da lingua em
contextos sociais e transporta-se para o estudo isolado e descritivo do cédigo.

Findando a década de 1970 e, em meados da década 1980, a linguagem sai do
instrumento de comunicacdo para ganhar foco na interagdo, isto é, o ensino deixa de seguir
etapas e passa a contemplar a continuidade do processo de ensino e da aprendizagem na teoria

e pratica.
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2.1.3 A linguagem no plano da interagdo e o ensino interacionista

A concepcéo da linguagem centrada na interagdo corresponde inicialmente a “década
dos discursos”, em 1980, momento em que se discute as teorias sobre a lingua e os discursos
do professor de lingua materna, orientado pela LDB, sob a lei n® 5.692/71. Logo mais tarde, o
esvaziamento de objetos do conhecimento comecga a avangar para o reconhecimento da lingua
enquanto produto importante para as relagdes entre interlocutores. Nessa perspectiva, segundo
Bakhtin/VVolochinov, 2006, p. 271), o sujeito do discurso “[...] concorda ou discorda, completa
ou adapta [...]. A compreensao de uma fala é sempre acompanhada de uma atitude responsiva
ativa”.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em
seu Artigo 26, o qual regulamenta uma base nacional comum para a educacédo basica, e com a
implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, de 1997 para Ensino Fundamental | (1° ao
5° ano) e, de 1998, para Ensino Fundamental Il (6° ao 9 ano), ocorre uma orientacéo de forma
mais assistida para/com os professores. O foco do ensino recai na construgdo do conhecimento
em um processo interativo entre os interlocutores - professor e aluno -, e a lingua é entendida
como um processo de interacdo social (tudo depende das condicGes de producéo). O texto passa
a ser a unidade de estudo, o aluno é visto como um construtor do conhecimento e o professor
um mediador da situagdo comunicativa e de ensino (ZANINI, 1999).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) surgem somente
em 2000, com o intuito de difundir o papel da reforma curricular e orientar os professores, a
coordenacao e os diretores na busca de novas abordagens e metodologias (BNCC, 2018).

Mas, o que se apresenta de diferente dos anos 1980 para 1990, sendo que neste periodo
se constituem a mesma concepcao de linguagem? O que ha de diferente?

Para trazermos uma explanacdo mais elaborada, vamos ao estudo de Zanini (1999). Na
década de 1980, segundo a autora, a palavra de ordem era “discurso”, o professor de Lingua
Portuguesa comeca a pensar em sua pratica e inicia uma espécie de conflito de seu trabalho com

o seu discurso e com o discurso do outro®, tendo em vista que, ao propor uma mudanca, alguns

8 O discurso do outro, como um dos temas de Bakhtin (2003), trata-se de uma nogao carregada de ecos ideolégicos

e variados graus de influéncias, pois falamos por meio da palavra de outrem, nada jamais se completa, nenhuma
palavra ¢ final. Nessa assertiva, “[...] tudo que ¢ dito, tudo que é expresso por um falante, por um enunciador, nao
pertence s6 a ele. Em todo discurso sdo percebidas vozes, as vezes infinitamente distantes, andnimas, quase
impessoais, quase imperceptiveis, assim como as vozes proximas que ecoam simultaneamente no momento da
fala” (BAKHTIN, 1979 apud BRAIT, 2003, p. 14).
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pretendiam erradicar a gramatica da sala de aula. Para o professor, cai por terra 0 modelo que
ele sequia e, assim, o ensino foca-se na construgdo do conhecimento dos interlocutores, o qual
considera a aula como um evento apenas dialogado e ndo expositivo. A unidade de estudo, por
sua vez, era o texto constituido de forma e contetido: “O texto ja ndo ¢ estatico. Ele revela uma
dinamicidade, a qual ndo se buscava nos textos produzidos nas décadas anteriores. O texto aqui
¢ revelador de um discurso. O texto aqui tem alma e ndo somente forma” (ZANINI, 1999, p.
82).

Nos anos 1980, desenvolveram-se importantes pesquisas no dominio da Analise do
Discurso e Linguistica de Texto, identificam-se diversos géneros do discurso/texto que
analisam as suas propriedades especificas com suas situacdes comunicativas. E, durante os anos
1990, surge uma diversidade de textos a serem tomados como objetos de ensino. Textos que
fossem adaptados as situacdes de comunicacdo que o aluno se encontra (contexto escolar e
social) (PIETRI, 2007).

A linguagem nessa perspectiva é detentora de um carater pluridimensional, isto é,
constitui um caréater (socio)interacionista, pois cumpre uma funcéo interativa na relacdo com o
sujeito, dada a conjuntura das condi¢cdes de producdo. Ou seja, 0 processo interativo,
relacionado na década seguinte, remete-se ao fato de que “a produgdo advém de um processo
continuo de ensino e aprendizagem, cuja metodologia permite integrar a construcdo do
conhecimento com as reais necessidades dos alunos” (SERCUNDES, 1997, p. 83).

Nesse contexto, as pesquisas ganham impulso e avancam cada vez mais. As
contribuicbes de Mikhail Bakhtin (1895-1975) na perspectiva dialégica ou enunciativo-
discursiva, consideram o discurso como uma forma de interacao social (tese adotada até os dias
atuais) e o aluno passa a ser entendido como um sujeito ativo, ndo mais como mero reprodutor
de modelo, isto é, o aluno passa de uma posicdo de passivo na leitura e escuta de textos, para a
producdo e atuagdo ativa sobre o texto. Segundo Santos (2019, p. 26), “no contexto de ensino
de lingua materna, o aluno-leitor, além do conhecimento linguistico da lingua, depara-se com a
possibilidade de desenvolver habilidades relacionadas a reflexdo de forma critica sobre o0 meio
que o cerca’.

Em comum a ideia apresentada na teoria da aprendizagem socioconstrutivista, Lev
Vygotsky (1896-1934) considera o conhecimento sendo um produto do meio, das relagdes entre
0S sujeitos e suas trocas de saberes. A proposta construtivista ganha for¢a com as pesquisas
psicogénicas e didaticas interativas em que o estudante passa a refletir sobre o uso da
linguagem, bem como os comportamentos dos leitores e escritores. Também, os trabalhos de

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, autoras do livro “Psicogénese da Lingua Escrita”, publicado
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em 1999, revelam que as construcdes se ddo por meio da formacdo social dos sujeitos em
processos emancipatérios e constitutivos.

Esse periodo corresponde ao inicio de um avanco significativo das formas de ensinar
lingua materna na escola, em que professores e pesquisadores comecam a despertar para a
realidade escolar, apontando melhorias em diferentes enfoques, centradas na leitura, na escrita,
na variagdo linguistica, na anélise de conteidos e em atividades avaliativas, com o objetivo de
interferir na proposta curricular e construir um perfil de escola mais atualizado e promissor. A
ideia ndo é deixar de lado o ensino gramatical, mas trazé-la de forma contextualizada e coerente
com o contexto do aluno, sem priorizar um ou outro método de ensino.

Reforca-se que o pressuposto da interacdo € um processo Vverbalizado entre
interlocutores, sendo que “é por meio de dialogos entre os individuos que ocorrem as trocas de
experiéncias e conhecimentos” (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2020, p. 21).

A preocupacdo dos linguistas aplicados nessa etapa corresponde ao trabalho da leitura
e escrita de forma contextualizada com o texto, priorizando o ensino reflexivo e critico, bem
como, sobre o uso da lingua como forma de interacdo verbal. Busca-se o trabalho com o texto
para ser lido, compreendido e interpretado pelo aluno-leitor. Sob essa Otica, ndo se concebe
espaco apenas para a gramatica normativo-prescritiva ser o foco de ensino, haja vista, permeada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo das décadas de 1960 e 1970, respectivamente,
linguagem como expressao do pensamento e linguagem como instrumento de comunicagao.

Né&o se pode pensar de forma equivocada sobre o ensino gramatical, ndo estamos falando
que, a partir dos anos 1980, ndo se podia mais ensinar gramatica nas escolas. Pode sim. Tanto
é que ela continua nas escolas do nosso pais até os dias atuais, 0 que temos presumido é que o
ensino gramatical ndo pode ser concebido como método fechado para estudar a lingua, mas
aborda-la de forma contextualizada e que facga sentido para o aluno e para realidade dele.

Héa de se considerar que a gramatica ainda ocupa grande parte da carga horaria de objetos
do conhecimento dos curriculos de ensino. E preciso dar mais espago para a leitura no ambiente
de ensino. N&o se trata de entender a leitura de textos pobres, em que os alunos leem o texto e
depois ocupam-se a entender as construcdes morfossintaticas. Trata-se do uso completo do
texto, da exploracdo dos sentidos e das reflexdes mediadas pela interacdo. Nesse viés, 0 texto
passa a manter uma constante relagdo com leitor e autor, assumem nele, constroem-se e sdo
construidos manifestando seu discurso (KOCH, 2002, p. 17).

O texto, na perspectiva da interacdo, ndo deve ser pretexto para o ensino gramatical.
Também ndo se deve priorizar a leitura e a produgdo textual, sem dar espago para as construcdes

da gramatica. Estima-se que o trabalho deve ser realizado com base nas necessidades dos
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alunos, sendo assim, o professor pode partir de realidades distintas para atendé-los em suas mais
diferentes situagoes.

Quando se trata de leitura, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1998) apontam
que “a leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacéo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que se sabe sobre linguagem” (BRASIL, 1998, p. 69).

Conforme os PCN (BRASIL, 1998, p. 41) o trabalho de leitura pressupde:

[...] uma finalidade para a formacédo de leitores competentes e, consequentemente, a
formacdo de escritores, pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua
origem na préatica de leitura, espago de construcdo da intertextualidade e fonte de
referéncias modalizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece a matéria-prima para a
escrita: o que escrever. Por outro, contribui para a constituicdo de modelos: como
escrever.

Ja a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), documento oficial em vigor,
assume que
O Eixo Leitura compreende as préticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e multissemiéticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais

conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades (BRASIL, 2018, p. 69).

Nesse contexto, Geraldi (2015, p. 384) destaca que a BNCC, em coeréncia com 0s PCN,
assume oficialmente a linguagem como: “uma forma de acdo e interacdo no mundo”. O sujeito
constitui sua consciéncia de mundo por meio de um conjunto de signos internalizados nos
processos interativos marcados por acdes da linguagem e sobre a linguagem
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006).

Diante das discussdes aqui apresentadas sobre linguagem em diferentes momentos
historico e social, apresentamos no Quadro 1 os principais momentos das concepcdes de ensino
descritas neste topico, com o intuito de caracterizar os processos de linguagem, conforme
apontado pelos autores Fuza e Menegassi (2017), Menegassi e Angelo (2010), Fuza, Ohuschi
e Menegassi (2011; 2020) e Zanini (1999).
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Quadro 1: Esquema das concepcdes e aspectos histdricos da linguagem

CONCEPCOES
DE
LINGUAGEM

CARACTERISTICAS TEORICAS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM
DE LINGUA PORTUGUESA

Linguagem como
expressao do
pensamento

Década dos conceitos - 1960;

Foco no ensino: transmissdo do conhecimento (professor — aluno);
Lei predominante: 4.024/61;

Momento: antes dos PCNSs;

Lingua entendida como produto fechado, pronto, sistema estavel,
Unidade de estudo: palavra ou a frase;

Professor: detentor do saber, domina a norma da lingua, estrutura,
reconhece erros;

Aluno: recipiente de conteldo;

Tipo de aula: foco gramatical;

Método: sintético — mecanico.

Linguagem
como
instrumento de
comunicagao

Década dos modelos - 1970;

Foco no ensino: reproducdo de modelos;

Lei predominante: 5.692/71;

Momento: antes dos PCNSs;

Lingua entendida como cédigo — instrumento para a comunicacao, conjunto
de regras;

Unidade de estudo: texto;

Professor: transmissor de conhecimentos — atua com as técnicas/normas;
Aluno: receptor — o aluno internaliza o saber que esta fora dele, usando a
repeticéo;

Tipo de aula: expositiva, exercicios estruturais;

Método: analitico — reproducéo.

Linguagem como
forma de
interacdo

Década dos discursos - 1980;

Foco no ensino: construcdo do conhecimento — sujeitos em didlogo;
Lei predominante: 5.692/71;

Momento: antes dos PCNSs;

Lingua entendida como interacdo social entre os interlocutores (tudo
depende das condic@es de producéo);

Unidade de estudo: leitor;

Professor: mediador;

Aluno: construtor do conhecimento;

Tipo de aula: dialogada;

Método: construtivista.

Década da interacdo — a partir de 1990;

Foco no ensino: construcdo do conhecimento;
Lei predominante: 9.394/96;

Momento: ap6s 0s PCNs;

Lingua entendida como interacéo social,
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Linguagem como e Unidade de estudo: autor-texto-leitor;
forma de e Professor: mediador/facilitador do conhecimento;
Interagao e Aluno: construtor do conhecimento;

e Tipo de aula: dialogada e expositiva;
e Método: interativo.

Fonte: elaborado a partir de material disponibilizado na disciplina de “Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado IV”, no dia 4/6/2018, da Universidade Federal do Tocantins, sob supervisdo da professora Dra.
Angela Francine Fuza.

Conforme o quadro, a expansdo do ensino de Lingua Portuguesa e o processo de
formalizacdo das décadas de 1960 a 1980 trouxeram grandes desafios para a escola, para 0s
professores e para 0s alunos, uma vez que o Brasil se encontrava sob o comando do governo
militar. Por volta dos anos 1960 a 1970, as diretrizes de ensino pautavam-se na “expressdo” e
“comunicagdo”, as intengdes estavam voltadas para a proliferagdo do ensino (em escolas e
universidades) sem planejamento, monitoramento e elaboracédo de politicas educacionais. Por
esse Vviés, os professores ndo tinham qualificacdo profissional (e se tinham néo era direcionada
a todos de forma igualitaria) e os alunos sem assisténcia do governo voltadas para a sua
formacao social. O ensino focava na oralidade e na gramaética da lingua com exercicios fixos,
macantes e instrumentais.

A partir de 1980, diante do fracasso ao modelo adotado, e por entender que a gramatica
é imanente a lingua e que ela deve acompanhar as competéncias que o aluno possui, hd uma
forte critica acerca do ensino das normas gramaticais e cultas que aprisionavam o ensino de
Portugués nas escolas. Em virtude disso, pesquisadores e estudiosos defendem que o ensino de
Lingua Portuguesa e a construcdo do conhecimento devem acompanhar 0s conhecimentos ja
adquiridos pelo aluno no decorrer da vida, sem necessidade de uma imposi¢do. Assim, 0s
professores passam a repensar formas de ensinar a lingua.

Tal incremento ganha forca na década de 1990, em que a concepcao de lingua enquanto
mecanismo enunciativo, discursivo e interlocutivo passa a ser discutida e a compor 0s
documentos da época. Isto é, deixa-se de lado o modelo tradicional para adotar um modelo
atualizado, preocupado com o aluno, com o professor e com a escola. O aluno-leitor-escritor
torna-se um sujeito ativo e autdbnomo e 0s processos de leitura e escrita s@o vistos como

resultado de uma relagdo interativa entre autor, leitor e texto.
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2.2 Concepcoes de leitura

O desenvolvimento e aprendizagem de linguas, tomados com base na Linguistica
Aplicada, estdo, intrinsecamente, relacionadas a formacao de leitores e escritores competentes.
A linguagem humana articulada as praticas de leitura e escrita na sociedade configuram numa
comunicacdo direta e numa relagdo préxima de significados e sentidos com os interlocutores.

Nesse interim, assim como as concepcdes de linguagem evoluiram com o passar dos
anos, os estudos sobre leitura também tendem a sua evolugdo. As formas de ler o texto ndo sdo
as mesmas usadas em décadas anteriores, houve uma reformulagcdo sobre conceitos e
concepgdes de leitura. Para Santos (2019, p. 33), os textos que, até a década de 90, “eram
utilizados para se ensinar a lingua, dentro de uma perspectiva gramatical, passou a ter outro
foco de analise”. Ou seja, “comegou a fazer parte do planejamento dos professores de lingua
materna para se trabalhar leitura, compreensdo e interpretagdo”. Sendo assim, se 0 ensino
mudou de acordo com 0 momento histérico e social, cabe aqui, conforme ja foi mencionado,
atentarmos para o foco desta pesquisa, a leitura.

As pesquisas em leitura se destacam ao tratarem da forma de ler, compreender e
interpretar o0 texto em suas mdultiplas leituras, que configuram abordagens
multi/inter/transdisciplinares de estudos no campo das ciéncias da linguagem.

Sendo assim, a proposta deste topico é discorrer de forma breve e clara sobre cada uma
das concepcoes de leitura: perspectiva do texto, perspectiva do leitor e perspectiva do autor-
texto-leitor®, a fim de que seja realizada uma apreciacdo dos aspectos mais importantes da
abordagem, que nem sempre aparecem separadas para o ensino. A intencdo ndo €, jamais, fazer
um estudo panoramico dos estudos desenvolvidos pelos pesquisadores, mas, realizar uma
abordagem das concepcdes de leitura, sobretudo, no que se refere as contribuicdes da

Linguistica Aplicada nos ultimos tempos.

9 Em Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011; 2020), Fuza e Menegassi (2017), Menegassi e Angelo (2010), Solé (1998),

Leffa (1999) e Geraldi (1997), encontramos diferentes designacGes adotadas para as concepcdes de leitura: 1)
Leitura com foco no texto, leitura sob a perspectiva do texto, leitura como extragdo (processo ascendente/bottom
up), leitura como decodificacdo; Il) Leitura com foco no leitor, leitura sob a perspectiva do leitor, leitura como
atribuicdo (processo descendente/top down) e; I11) Leitura com foco no autor, texto e leitor, leitura como interacéo,
leitura dialdgica.
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2.2.1 A leitura na perspectiva do texto: foco na extracao

A leitura na perspectiva do texto corresponde aos processos que centralizam as teorias
da decodificacéo, isto é, de base estruturalista, nessa concepc¢éo teorica o ato de ler € processo
de decodificacdo de letras e sons, e a relacdo deles com o significado (MENEGASSI,;
ANGELO, 2010, p. 17). Nessa ordem, o leitor segue o procedimento de ler sentenca por
sentenca, palavra por palavra, letra por letra, até chegar a identificacdo dos elementos textuais
(COLOMER & CAMPS, 2002).

Conforme Menegassi e Angelo (2010, p. 18), a partir dos estudos de Leffa (1999), essa
concepcao de leitura constitui o modelo de processamento ascendente, em inglés, “bottom-up”,
que corresponde basicamente ao processamento que vai do texto ao leitor, isto €, que comeca
pela verificacdo de um cddigo escrito para, a partir dai, ativar outros conhecimentos. “O leitor
recebe o significado através dos olhos. Seu raciocinio é conduzido pelas informacgdes que
entram pelos olhos”. E como se os olhos fossem espelhos que refletissem as informagdes
contidas no texto.

Nesse modelo, o aluno ¢ orientado “para uma leitura de palavras: ‘Vamos ler palavra
por palavra para depois interpretar’, como é também comum solicitar um produto mensuravel
desse processo de demonstragdo das palavras: ‘Qual a mensagem do texto?’” (KLEIMAN,
2016, p. 27). Na leitura como instrumento de avaliacdo e como objeto de identificacdo de
conteddo, o texto é processado em sua linearidade, cabendo ao leitor, a partir de perguntas
“copias”, realizar a transcricdo de informacdes e reconhecer palavras e ideias do texto, ndo
exigindo qualquer reflex&o do leitor (MARCUSCHI, 2001; 2008).

Os métodos mais trabalhados em sala de aula que focam nessa perspectiva, segundo
Menegassi e Angelo (2010, p. 18-20), Fuza e Menegassi (2017, p. 267-268), sdo: “Perguntas
prontamente identificadas no texto”; “Consulta ao dicionario”; “Leitura em voz alta”; e
atividades gramaticais que envolvem perguntas, as quais, geralmente, buscam interpretar algo
que surge a partir de questionamentos como: “Qual o titulo do texto?”, “Quem sdo os
personagens da historia?”’, “Quem ¢ o autor do texto?”. Chamada de “copia e cola”, nesse tipo
de pergunta, basta que o aluno encontre as respostas no texto e as copiem no caderno. Sao
respostas facilmente identificadas no texto. Para Santos (2019, p. 37), por meio da leitura com
foco no texto “o ato de compreender, com esse tipo de atividade, ndo ¢ completo, visto que, as
perguntas de leitura s&o todas com informac@es presentes no texto, os conhecimentos implicitos

ndo sao inferidos pelo leitor”.
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Kleiman (2016), enfatiza que o texto é tido como um conjunto de elementos gramaticais
ou palavras em que consideram suas estruturas como entidades discretas e independentes do
contexto do aluno. Assim, a leitura gramatical € um pressuposto dessa atividade, pois o
professor, geralmente, solicita que o aluno leia o texto para depois analisar as estruturas
gramaticais/conjunto de classes. E ainda, nesse mesmo viés, por um lado, vé-se o texto como
um depésito de informacdes e, por outro, o papel do leitor através do dominio das palavras
consiste em apenas extrair essas informagdes. Portanto, “ler palavra por palavra” ¢ um produto
mensuravel dessa pratica, consequentemente, resultando na formagao de um leitor passivo “que
qguando ndo consegue construir o sentido do texto acomoda-se facilmente a essa situagdo”
(KLEIMAN, 20186, p. 26-27).

Nas palavras de Leffa (1996, p. 12-17)

Essa leitura extracdo-de-significado estd associada a ideia de que o texto tem um
significado preciso, exato e completo, que o leitor minerador pode obter através do

esforgo e da persisténcia. Como o texto contém o significado, esse texto precisa ser
apreendido pelo leitor na sua integra.

A leitura como decodificagdo tem se mostrado uma atividade bastante frequente na
escola. Quando da verificagcdo da compreensao de leitura para responder uma pergunta, basta o
aluno passar o olho no texto e reproduzir uma informacéo que nele esta expressa, considerado
como uma espécie de “[...] mapeamento entre a informagdo grafica da pergunta e sua forma
repetida no texto” (KLEIMAN, 2016, p. 30).

Outro instrumento adverso a etapa de compreensdo e interpretacdo do texto revela
descaso em relacdo a voz do autor, que geralmente empregada nas aulas de leitura, consiste em
solicitar uma opinido dos alunos sobre a ‘leitura’ do texto, sem sequer ter discutido o assunto
tal como ele é tratado pelo autor. Segundo Kleiman (2016, p. 31), ao pular essa etapa, 0
professor ndo considera a opinido do autor, mas a opinido do aluno. Assim, em vez de usar
perguntas do tipo: “O que o autor acha”, “Vocé acha que o autor estd certo?”, “Vocé discorda
ou esta de acordo com o autor?”, emprega-se “O que vocé acha?”, etc. como foco no leitor.

A avaliacdo da leitura também € vista pela autora como um processo que retrai a
formacgao do leitor. Isto ocorre porque “a aula de leitura se reduz quase que exclusivamente a
leitura em voz alta” (KLEIMAN, 2016, p. 31). O tom da leitura (em voz alta) ndo determina a
percepcdo com/do texto, logo, ndo hé necessidade de ler em voz alta para captar o significado
do texto, tornando-se um procedimento que apenas valoriza as habilidades de niveis inferiores
(LEFFA, 1999). Pesquisas apontam que tal estratégia de leitura ndo conclui a compreensao do

texto, pois avanga etapas sem permitir a compreensdo dada pela leitura silenciosa prévia que
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valoriza o significado e ndo a forma. Assim, os dados de processamento do texto procedem ao
objetivo instrumentalizador do processo de ensino.

Também nessa mesma perspectiva, Solé (1998, p. 99) destaca que a leitura em voz alta
trata de uma instrumentalizacéo da lingua em seu uso correto, que os alunos leiam com clareza,
rapidez, fluéncia, respeitando a pontuagao e entoagio requerida. Desse modo, “[...] para ler com
eficacia em voz alta, se requer a compreensdo do texto [...] que possui objetivos e finalidades
especificas de leitura”. Do contrario, ndo se pode esperar a constru¢do do significado e a
necessidade de uma boa oralidade, se ndo existe um preparo antes da leitura, como € o caso da
leitura individual e silenciosa.

Outrossim,

A possibilidade de leitura compreensiva de um texto, de maneira silenciosa, apenas
com os olhos, situa-se mais ou menos em 400 palavras por minuto, enquanto a emissdo

oral no mesmo periodo restringe a cerca de 250 palavras por minuto, muito mais lenta
do que na leitura silenciosa. (MENEGASSI; ANGELO, 2010, p. 20).

Segundo Kleiman (2016, p. 32), “diferente ¢ a leitura em voz alta que tem por objetivo
a apreciacao estética da linguagem”, visando a correspondéncia dos simbolos usados para a
pontuacdo e a sonoridade da lingua. Na escola, reforca-se o conceito de que ler bem o aluno
que sabe ler em voz alta, sendo, em sua maioria, instrumento de avaliacdo em leitura.

A essa perspectiva, Leffa (1999) aponta para trés razdes principais de efeito deslocado
da leitura: énfase no processamento linear de leitura; defesa da intermediacdo do sistema
fonoldgico da lingua para acesso ao significado; valorizacdo das habilidades de nivel inferior,
como reconhecimento de letras e palavras. Outra critica refere-se a um estado completo e Unico
que é dado ao texto, em que muitas das vezes nao precisa do leitor.

Diante do que foi posto, € recorrente uma posi¢do de passividade do leitor no texto,
porgue somente recebe as informac6es que ali estdo contidas, ja que ao ler em voz alta, ele deve
esperar pelo professor para determinar os comandos da leitura, sem poder demonstrar o
significado que este produziu da leitura realizada, o leitor ndo produz sentidos para o texto. Nao
é durante a leitura em voz alta, nem durante a leitura em voz baixa que o aluno compreende o
texto lido, numa ou noutra a compreensdo situa em um nivel secundario, mas é durante a
conversa, o dialogo e a interacdo que a construgdo de sentidos para o texto se da.

Nesse aspecto, considera-se o processo do professor sobre 0s aspectos mais relevantes
do texto e da interacdo autorizada dos alunos com o texto. Essa construgdo s6 ocorre com
escolhas excepcionais do professor, que diante de textos propositais, atuais e dinamicos,

contribuem para a formacdo (meta)cognitiva e afetiva do aluno. Ainda, a partir das nogoes
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apresentadas, no andamento de uma aula usando o texto e a leitura, devem-se buscar 0s
elementos representativos de interlocugdo que situam a escrita do autor e as experiéncias do
leitor, de modo que se encontrem em funcdo dos significados que permitem, de certa maneira,

entenderem a intencionalidade da mensagem veiculada.

2.2.2 A leitura na perspectiva do leitor: foco na atribuicéo

A leitura na perspectiva do leitor acontece com a participacdo do leitor, em que a
obtencdo do significado se da pela contribuicdo de mundo, isto é, o sentido ocorre de modo
descendente, em inglés, “top-down”. E 0 inverso do modelo anterior, em razio de que o leitor
faz uso de seu conhecimento prévio para estabelecer antecipacdes sobre o0 texto, interessando-
se neste para depois verifica-las. Assim como no modelo anterior, este processo é considerado
sequencial e hierarquico (SOLE, 1998). A obtenco do conhecimento no se da da forma linear,
mas por meio dos conhecimentos armazenados na memdria do leitor (MENEGASSI;
ANGELO, 2010), pelo processo de atribuicdo de significados (LEFFA, 1999).

Nesse processo, “o leitor agora ndo apenas decodifica os sinais linguisticos, como
também constrai significados através do relacionamento de seus conhecimentos prévios com o
texto” (STRIQUER, apud KATO, 2017).

As criticas desse modelo de leitura estdo em apresentar uma maneira arriscada por
descartar os aspectos sociais e confiar apenas nas adivinhacbes do leitor, pois qualquer
interpretacdo pode ser um erro. Teoricamente, Leffa (1999, p. 15) afirma haver um antagonismo
com as informacdes fornecidas no texto que podem prejudicar o processo de significacdo da
leitura, em dois aspectos: “o texto como fonte de redundancias” (quando héa informagdes demais
o texto oferece mais do que o leitor precisa) e o texto “cheios de lacunas” (quando ha
informacBes de menos o texto é tido com lacunas).

Assim sendo, o leitor pode ndo ler a mensagem na integra e tirar conclusGes
precipitadas. “Na concep¢do de leitura como atribuicdo, o professor ¢ o facilitador da
aprendizagem, cabendo-lhe propiciar os momentos e o material. [...] Se a interpretacdo do aluno
ndo corresponde a do professor, prevalece a interpretacdo do aluno, ja que ¢ ele o leitor”
(MENEGASSI; ANGELO, 2010, p. 25). Desse modo, o leitor ganha autonomia, destaque, sem
deixar o0 outro expressar sua opinido.

Acerca da leitura como atividade mental e leitura como atividade social com énfase na

presenca do outro, os autores apresentam a seguinte proposicao:
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A visdo de leitura apenas como atividade mental, isto €, como interagdo das fontes de
conhecimento armazenados na memoria do leitor, vem sendo questionada pelas
pesquisas atuais. Hoje, reconhece-se a leitura também como atividade social, com
énfase na presenca do outro daquele que é interlocutor do leitor. [...] E s6 tendo o
dominio das préticas sociais em que os diferentes textos estdo inseridos, ou seja,
conhecendo-se as circunstancias e 0 momento em que sao produzidos, por quem
e para quem sao escritos, que o leitor tera condicdes de se apropriar do sentido e
da funcao do texto” (MENEGASSI; ANGELO, 2010, p. 30, grifo nosso).

H4, nessa perspectiva, a valorizacdo do aluno leitor, ele exerce o papel central para o
processo, pois pode produzir diferentes compreensdes para o texto, ja que toda interpretacao €
valida. H& uma confianca exagerada nas previsdes do leitor sobre o que foi lido, possibilitando
qualquer interpretacao do texto (MENEGASSI; ANGELO, 2010). Nesse entendimento, “diz-
se construcdo e ndo mais decodificacdo, porque se entende que o significado ndo esta nos dados
linguisticos do texto, mas provém do leitor, de suas experiéncias, da sua capacidade de predizer
e confirmar as hipdteses” (MENEGASSI e ANGELO, 2010, p. 16).

Geralmente, as perguntas exigem respostas a partir das atribuicdes que fez do texto, a
partir de suas adivinhagdes. Marcuschi (2001; 2008) nos chama a atencdo para os tipos de
perguntas em atividade curriculares que, em geral, sdo perguntas “subjetivas” e “vale-tudo”,
dada uma relacéo superficial do aluno com o texto, pois a resposta fica por conta do aluno.
Conforme Hoppe (2014, p. 36), nos livros didaticos sdo encontradas questdes do tipo: “Qual é
a sua opinido sobre o texto?”’; “O que vocé faria se...?”’; “Como vocé reagiria caso...?” “O que
vocé acha sobre...?”.

Conforme Leffa (1996, p. 16) “A énfase na construg@o de sentido a partir do leitor pode
exigir, portanto, que se defina o perfil desse leitor, em termos mais ou menos ideais”. Neste
caso, o0 sentido para o texto, conforme Santos (2019, p. 39) “é construido unicamente pelas
impressoes, adivinhagdes, opinides e inferéncias do leitor, desconsideram-se as informacdes do
texto, ndo ha um elo entre autor, texto e leitor” como veremos na perspectiva com foco na
interacdo.

Diferentes leitores podem gerar diferentes significados no texto. A imagem que
formamos de determinado texto ndo é igual a do colega e do professor, somam-se a isto, as
experiéncias e conhecimentos leitores. Ndo encontramos as mesmas informag¢fes num livro
cientifico, num romance ou num relatério académico. Os textos que temos acesso
cotidianamente possuem diferentes multifaces e oferecem diferentes possibilidades e
interpretacdes das informagdes escritas, logo, os leitores partem de contextos diferentes e

constroem significados distintos.
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2.2.3 A leitura na perspectiva autor-texto-leitor: foco na interagdo/interlocucéo

Pela perspectiva interativa, a leitura ocorre a partir da interrelacdo entre o
processamento ascendente (bottom-up - texto) e descendente (top-down - leitor) na busca de
significado, ou seja, sdo considerados, simultaneamente, tanto 0S processos perceptivos
(ascendente) quanto os processos cognitivos (descendente). Isso implica ao fato de que o
significado ndo estd nem no plano do texto e nem no plano do leitor, mas na relacao interativa
dada entre eles (MENEGASSI; ANGELO, 2010, p. 25). Portanto, ndo basta s6 o leitor
decodificar o texto lido ou atribuir sentido a ele, é preciso que o leitor interaja com o texto, com
0 contexto e com seus interlocutores (BAKHTIN, 2003).

Nessa perspectiva, ler ja ndo se equivale mais a decifrar e decodificar a palavra, mas em
compreender 0s processos e as condi¢cdes que se formam para o desenvolvimento da leitura
eficaz e dialégica, em um processo de constante verificacdo de hipoGteses que o leva a
comprovagao que de fato compreendeu o percurso realizado no conjunto da leitura.

Nesta etapa, a compreensdo é um ato importante para se chegar a interpretacdo e
argumentacdo do texto. Menegassi (2010) divide a compreensdo em trés niveis diferenciados:

a compreensao literal, a compreenséo inferencial e a compreenséo inferencial extratextual.

llustracdo 1: Niveis de compreensdo

Fonte: Organizado pelo autor a partir de Menegassi (2010).
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Conforme podemos perceber na compreensdo inferencial séo produzidas inferéncias
textuais, isto €, que nascem e sdo construidas no texto. Nesse nivel de compreensdo, o leitor
deve ir ao texto, buscar pistas que evidenciam uma possivel resposta, porém nao esta explicita
na materialidade linguistica do texto. Por outro lado, na compreensao inferencial extratextual,
o leitor articula informacGes do texto com informacBes de seus conhecimentos prévios a
respeito do tema tratado, dando origem a uma informacgéo que esté explicita no texto, contudo,
é plenamente pertinente a compreensao textual.

Ou seja, nas trés etapas, o leitor, necessariamente, precisa compreender o texto,
organiza-lo de modo completo e interagir com ele. Essas etapas de compreensdo sao muito
importantes para o aluno, e o professor deve mergulhar no exercicio constante dessa pratica
com o aluno leitor, concebendo diferentes compreensdes sobre o texto (FUZA; MENEGASSI,
2017).

Nessa tessitura, o leitor assume posigdes ativas diante do texto a fim de satisfazer os
objetivos que guiam sua leitura, passando o seu conhecimento de mundo e a0 mesmo tempo
somando com o conhecimento do texto. Este, por sua vez, compartilha o conhecimento do
escritor para que some com o conhecimento do leitor. Nesse processo, concretiza-se, segundo
Bakhtin (2003, p. 271), o leitor ativo, pois, “o ouvinte, ao perceber ¢ compreender 0 significado
do discurso, ocupa simultaneamente em relagdo a ele uma ativa posi¢ao responsiva: concorda
ou discorda dele, completa-o, aplica-o, prepara-se para usé-lo, etc.”. Diante disso, a leitura
acontece no desencadear do processo dialdégico em que sujeitos e linguagem interagem
permanentemente.

A0 assumir no texto as atitudes compreensivas e responsivas, 0 sujeito leitor leva em
consideracdo os aspectos linguisticos e extralinguisticos do texto. Essa relacdo dada pela
interacdo e pelo dialogismo compreende o que seriam as vozes dos sujeitos no discurso,
passiveis de serem correspondidas em diferentes textos que circulam e geram sentidos. Neste
modelo de leitura, subentende-se que os conhecimentos advindos tanto do leitor quanto do texto
sdo importantes para o processo de leitura, na qual o aluno € levado a pensar e refletir sobre o
que e para que responder as perguntas, tendo assim autonomia para se expressar diante do texto.
Assim, “[...] o equilibrio entre o dado (as informagdes anteriores, ja conhecidas) e o0 novo (as
novas informacgOes/futuras proporcionadas pelo texto) e condicdo essencial para a
compreensao” (MENEGASSI; ANGELO, 2010, p. 28).

Conforme Dell’Isola (1996, p. 165-168), a leitura deve ser concebida sob trés enfoques:
“leitura como habilidade fundante do ser humano” (manifestada pela linguagem humana, pelas

interpretagdes e concebidas naturalmente pelo principio da evolugdo humana); “leitura como
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pratica social” (dada a partir do registro social-local, pelas condi¢6es de producdo, pelo uso da
linguagem verbal e ndo verbal) e “leitura como ato de coproducdo do texto” (através dos
processos de interacdo de sujeito/linguagem no mundo). O leitor €, assim por dizer, o produtor
e receptor que possibilita as varias condi¢des/experiéncias com o texto.

As escolas precisam valorizar as relagfes interativas entre leitores, textos e autores de
modo que esse método de ensino seja de qualidade e incentive os alunos a lerem e trabalharem

com a diversidade textual. Os PCN salientam que:

Essa pode ser a Unica oportunidade de esses alunos interagirem significativamente
com textos cuja finalidade ndo seja apenas a resolucdo de pequenos problemas do
cotidiano. E preciso, portanto, oferecer-Ihes os textos do mundo: néo se formam bons
leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na sala de aula,
apenas no livro didatico, apenas porque o professor pede (BRASIL, 1998, p. 42).

Diante disso, a leitura na perspectiva da interacdo é tida como coprodutora de sentidos,
plena de uma construcdo, a realizar-se um dialogo entre autor e leitor que se concretiza por
meio do texto (BAKHTIN, 2003; LEFFA, 1999). E ler nas linhas, nas entrelinhas e além das
linhas. O leitor constrdi “outro” texto, produto de seu repertorio de experiéncia e conhecimento.
Na interacdo entre autor, texto e leitor promove-se o didlogo, a compreensao e uma resposta ao
dizer e a leitura do outro.

Para Moita Lopes (1996), a perspectiva interacionista ndo pode se limitar aos aspectos
psicossociais. O autor frisa que ler envolve uma interacdo com alguém em um momento sécio-
historico especifico. Esse método proporciona a producdo de sentido para o texto a partir de
diferentes visdes demandadas pelas inferéncias e conhecimentos dos leitores (formulagdes
diferenciadas postuladas pelos leitores).

Sobre a participacdo do autor na formacao interativa do leitor, Kleiman (2016) aponta
“que ¢ crucial que a divergéncia na interpretacdo esteja fundamentada na convergéncia que se
fundamenta, por sua vez, ndo em uma leitura autorizada, mas na anélise critica dos elementos
da lingua que o autor utiliza para conseguir o que ele tenciona conseguir” (KLEIMAN, 2016,
p. 83). Portanto, € de suma importancia que as marcas formais do autor estejam presentes no
texto, pois, em uma producdo de texto, o leitor percorre um trajeto que o leva ao caminho
delineado pelo autor.

Na interacdo, deve-se respeitar as etapas de leitura em detrimento da construgéo de um
trabalho significativo, pois se respeitam as etapas de emissdo, verificagdo, constatacdo e
ativacdo das informac6es. Nessa concepcdo, a interpretacdo é um requisito operante. Ou seja,
0s mecanismos de anélise e reflex&o critica do leitor séo efetivamente mais consistentes, dado

gue nesta etapa o sujeito leitor faz uso de seus conhecimentos para ampliar e reformular
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conceitos, produzindo novos sentidos, um novo texto e vérias outras leituras polissémicas que

0 texto original oferece. Santos (2019, p. 39) destaca que pela interagdo, “o ato de ler realiza-

se por meio da interlocucéo entre autor-texto-leitor [...]. A leitura, portanto, € um processo que

considera autor, texto e leitor”.

Tal reconhecimento, advindo do aspecto social, se sobressai ao modelo de leitura tido

até entdo como atividade de conhecimentos armazenados na memdria do autor, pois 0

significado pressupde de uma relacdo ativa e responsiva do texto, do leitor, do autor e das

convencdes sociais em que se da a leitura (LEFFA, 1999).

A partir das discussOes apresentadas, e findando esta concepgéo de leitura, reunimos no

Quadro 2 as principais ideias discutidas neste topico.

Quadro 2: Representacao das caracteristicas de leitura

CONCEPCOES
DE LEITURA

CARACTERISTICAS TEORICAS DAS CONCEPCOES DE LEITURA

Foco no Texto

A leitura é tida como processo de decodificacdo de letras e de sons;

O processo vai do texto ao leitor (extracao);

O leitor identifica o codigo escrito, ligando-o a um significado;

O texto oferece informagdes ao leitor e é concebido como completo, ndo
permitindo a participagdo do leitor na constru¢do dos sentidos e dos
significados.

Foco no Leitor

A leitura é tida como processo de atribuicdo das informacdes do texto;

O processo vai do leitor ao texto (atribuigao);

O leitor leva ao texto novas informacdes de sua memoria, exercendo o papel
central no processo da compreensao;

O texto apresenta informacdes ao leitor e toda formulacéo idealizada pelo
aluno leitor pode ser considerada valida.

Foco no Texto-
Autor-Leitor

O leitor dialoga com o autor do texto;

O leitor produz uma nova informagdo e uma reflexdo sobre essa nova
informacdo, possibilitando a compreensdo da resposta ativa ao texto lido
(interacdo);

O leitor constroi significados, produz sentidos, buscando extrair e atribuir
sentidos, sendo coprodutor do texto;

O texto é tido como espaco de interlocucao e suporte ativo.

Fonte: Organizado pelo autor a partir de Fuza (2010).
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Em suma, as caracteristicas teoricas de leitura representadas no quadro 2 determinam
algumas concepcdes de leitura tradicionais e/ou atualizadas. A leitura tradicional preza pela
decodificacdo do texto sem levar em consideracdo as experiéncias e os conhecimentos do leitor
que, por sua vez, torna-se um sujeito passivo. No mesmo rumo, a leitura com foco no leitor
prioriza um significado global para o texto, utilizando-se da experiéncia de vida e da
compreensdo das informacdes do texto, em que somente o leitor exerce um papel ativo na cadeia
leitora.

Por outro lado, a concepcao de leitura com foco no texto, no autor e no leitor enfatiza a
relagdo dialogada com base no conhecimento textual, no conhecimento de mundo e no
conhecimento linguistico do sujeito (KLEIMAN, 2000). Pela interacdo, as informaces
captadas se entrecruzam, gerando uma resposta ativa no espaco de interlocucdo. Assim, sob
esta Gtica, 0s sujeitos sdo vistos como construtores sociais € a leitura é tida como uma atividade
de producéo de sentidos (KOCH; ELIAS, 2011).

2.3 O conceito de dialogismo bakhtiniano

Pensar no dialogismo a luz dos pressupostos bakhtinianos, é enxerga-lo como uma
pratica social em que os sujeitos do discurso se inter-relacionam em uma situacdo de
enunciacdo. Bakhtin/Volochinov (2006, p. 119), em Marxismo e Filosofia da Linguagem,
esclarece que a lingua evolui historicamente na comunicacédo verbal concreta. Sendo assim, é
algo vivo que esta em constante mudanga/transformacdes.

O conceito de dialogismo foi expressamente desenvolvido a partir dos estudos de
Bakhtin e seu Circulo®, com destaque para os escritos de Bakhtin e Volochinov. O termo surge
no romance Problemas da Poética de Dostoievski (1930), logo mais tarde, cunhado a obra
Géneros do Discurso (1950) e Marxismo e Filosofia da Linguagem (2006; 1929).

Com o dialogismo, o Circulo propunha desvencilhar a no¢éo do pensamento filosofico-
linguistico (pensamento interior que constitui a expressdo do pensamento), portanto do sistema
abstrato da lingua e da enunciacdo monologica, o qual foi considerado como ponto de partida

para o pensamento filosofico subjetivismo-idealista (lingua idealizada, monoldgica, individual)

10 Como bem lembra Brait & Campos (2009, p. 17), usa-se a expressdo Circulo de Bakhtin para referir ao grupo

de intelectuais que produziram as formulagdes e obras no campo da linguagem. A questdo das assinaturas e da
composicao do Circulo tem variado do extremo da negac¢do intelectual de V. N. Volochinov (1895-1936), P.
Medvedev (1892-1938), I. Kanaev (1893-1983), M. Kagan (1889-1934), L. Pumpianskii (1891-1940), M. Yudina
(1899-1970), K. Vaguinov (1899-1930), I. Sollertinski (1902-1944), B. Zukabin (1894-1937) as dlvidas em torno
da autenticidade de determinadas ideias e conceitos considerados genuinamente bakhtinianos.
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e pensamento filosofico objetivismo-abstrato (lingua adquirida, estruturada, imutavel, estavel),
critica presente em Marxismo Filosofia e Linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006).
A partir dessa perspectiva tedrica, Freitas (1999) destaca que no pensamento filoséfico-
linguistico
[...] a linguagem nédo possibilita a interacdo verbal entre os sujeitos, pois ndo é
concebida como uma via de méo dupla entre os envolvidos no processo. Prioriza-se
apenas o locutor ou o emissor, ndo permitindo a enunciagdo do outro, que se mantém
como a parte passiva no dialogo. Privilegia-se a categoria do eu, ao mesmo tempo em

que se exclui a categoria do outro no processo linguistico ou discursivo (FREITAS,
1999, p. 17).

Compreende-se, entdo, que as duas abordagens tedricas ndo atendem as questdes
importantes da linguagem, suscetiveis de uma interacdo verbal e discursiva entre 0s sujeitos. Se
antes, a tradicdo Saussureana (estruturalista) considerava a lingua como um sistema abstrato de
formas linguisticas, pela enunciacdo monoldgica (interna ao individuo), portanto, subjetivismo-
idealista e objetivismo-abstrato, em Bakhtin, chega-se a no¢éo de lingua enquanto fenémeno
social, resultando da ideologia social e da interacdo verbal, interior e exterior a consciéncia do
individuo, realizada por meio da enunciacdo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006). O signo
(palavra/ideologia) ja ndo sera mais visto numa rela¢do neutra da lingua, referindo a si mesmo,
arbitrario ao contexto de situacdo comunicativa, dada a relacéo significante (imagem acustica)
e significado (conceito) (FREITAS, 1999).

Em contrapartida a nocéo tradicional e estruturalista, Bakhtin e seu Circulo concebem
a linguagem num pensamento concreto centrado nas relagBes dialdgicas entre interlocutores
(auditorio, pessoas), a partir de uma perspectiva sécio-historica e ideoldgica. Na perspectiva
socio-historica, a producdo linguistica ou enunciativo-discursiva (oral ou escrita) pode ser
considerada como didlogo ou discurso, no seu sentido amplo, numa relagdo “[...] ndo apenas
como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacgao
verbal, de qualquer tipo que seja” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 123), num
cruzamento de vozes.

Sobre a ideologia, Ohuschi (2013, p. 30) concebe-a como “[...] uma projecéo social, por
meio da qual os signos ideoldgicos refletem e refratam a realidade”. De acordo com
Bakhtin/Volochinov (2006, p. 31), “Tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a
algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que é ideoldgico é um signo, sem signos
nao existe ideologia”. O signo ideoldgico tem forma de um corpo social. Nao se trata da palavra

pela palavra, mas da unido de elementos sociais, historicos ideologicos e contextuais que se
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encontram em constante movimento. “A existéncia do signo nada mais é do que a
materializa¢do dessa comunicacdo” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 36).

Diante dessas transformacdes, o dialogismo se funda na materialidade da enunciacao,
sendo que “A enunciagao enquanto tal ¢ um puro produto da interagdo social, quer se trate de
um ato de fala determinado pela situacdo imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o
conjunto das condigdes de vida de uma determinada comunidade linguistica”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 121). Assim sendo, “A situagao social imediata ¢ o meio
social mais amplo determinam de todo — e determinam de dentro, por assim dizer — a estrutura
de uma enunciagao” (p. 241). Os autores advertem ainda que a consciéncia da situacdo social é
quem determina as condi¢des de producdo do contexto.

Ao corroborar com o pensamento de Bakhtin, Fiorin (2020, p. 24) destaca que

[...] o enunciado é a réplica de um didlogo, pois cada vez que se produz um enunciado,
0 que se esta fazendo é participar de um didlogo com os outros discursos. O que
delimita, pois, sua dimensdo é a alternancia dos falantes. Um enunciado esta acabado
quando permite uma resposta de outro. Portanto, o que é constitutivo do enunciado é
que ele ndo existe fora das relagGes dialdgicas.

Tendo dito, a situacdo dialdgica serd perpassada pela multiplicidade de enunciados.
Trata-se, portanto, de um conceito que implica as relagdes dialdgicas com a presenca do outro

nas manifestacdes discursivas.

[...] todo discurso é constituido a partir de outro discurso, € uma resposta, uma tomada
de posi¢do em relacdo a outro discurso. Isso significa que todo discurso é ocupado,
atravessado, habitado pelo discurso do outro e, por isso, ele é constitutivamente
heterogéneo. Todo enunciado, para construir seu discurso, leva em conta o discurso
do outro, que estd, por isso, presente no seu (FIORIN, 2020, p. 40).

Nessa perspectiva, o discurso constroi-se na palavra dada, “ja dita”, que esta na cadeia
do dizivel pelo seu interlocutor (o sujeito s6 existe enquanto discurso, sdo as outras vozes que
0 constitui na/pela interacdo imediata e social, a sua inten¢do depende da presenca do outro).
Tais atos comunicativos em sua totalidade implica em uma comunicagdo compreensiva e
respeitosa sobre os fatos determinados pelos sujeitos do discurso. Desse modo, “os limites de
cada enunciado concreto como unidade da comunicagdo discursiva sdo definidos pela
alternancia dos sujeitos do discurso, ou seja, pela alternancia dos falantes”, denominados de
“réplicas” (BAKHTIN, 2003, p. 275).

As réplicas do didlogo sdo interligadas e assumem relacdo direta com o sistema
linguistico, pressupondo que os diferentes sujeitos do discurso, quer seja no sistema da lingua

quer seja no interior dos enunciados, estejam dispostos a resposta. Nesse processo, o falante
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que, a0 enunciar, assume uma postura responsiva ativa a partir de seu lugar situado,
notadamente, este falante real faz uso de unidades significativas da lingua (oracGes e palavras
- do outro, palavra alheia) cedido ao contexto por meio de um enunciado concreto e pleno como
sua parte integrante (BAKHTIN, 2003).

Ao usarmos as palavras do outro, estamos proferindo o dizer alheio encadeado por
sentidos diversificados que enaltecem o nosso dizer, ou seja, (re)elaboramos a expressao da
qual fazemos uso para serem nossas palavras. NoOs as lemos e ouvimos em contextos singulares
e individualizados do enunciado. Todavia, o enunciado reflete a uma situacao tipica do discurso
individual decorrente das condig¢des de producdo de uma situagédo concreta e real do falante. As
palavras ligam entre si, que ligam ao discurso do eu e do outro por diferentes sujeitos e
diferentes contextos, gerando sentidos diversos permeados pela interacdo social. A palavra
como um ato enunciativo constitui-se como um produto de interacdo nas cadeias comunicativas
(emiss@o — mensagem — recepc¢do). Isto implica na (re)producdo ou inovacdo dos dizeres.
Bakhtin explica que a palavra do outro como enunciado é produto do discurso.

Todas as palavras (enunciados, produgdes de discurso e literarios), além das minhas
préprias, sdo do outro. Eu vivo em um mundo de palavras do outro. [...] A palavra do
outro coloca diante do individuo a tarefa especial de compreendé-la. [...] As
complexas relacdes de reciprocidade com a palavra do outro em todos os campos da
cultura e da atividade completam toda a vida do homem (BAKHTIN, 2003, p. 379).

Cada intencdo discursiva parte do seu enunciador. A vontade de falar algo sobre o que
se esta em curso determina as escolhas diziveis pelas quais o sujeito deseja manifestar o seu
dizer.

Para explicar a perspectiva dialégica ou enunciativo-discursiva, considera-se o discurso
como uma forma de interacdo verbal social. Neste ato, a “intera¢ao verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 125). Segundo Freitas
(1999, p. 13), “a interagdo acontece entre os sujeitos, no processo dialdgico, no amplo sentido
do termo dialogo, ou seja, na enuncia¢do ou em enunciacgdes reais, na relacdo entre 0 eu e 0
outro através da mediagao do signo verbal ideologico”. Esse signo verbal ideoldgico € a palavra
que é entendida sob a mesma otica linguistica.

Assim, o dialogismo remete-nos ao embate de ideias, vozes, discursos, que aparecem
em nossas enunciagdes na relacdo entre interlocutores prenhe de sentidos variados.
Bakhtin/Volochinov (2006) esclarecem que todo discurso é dialdgico e a linguagem é o0 meio
pelo qual a manifestacdo acontece. O dialogo é para os autores um ato cotidiano, social,

linguistico e extralinguistico, pertencente a qualquer forma de discurso do sujeito.
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De acordo com Fiorin (2020, p. 24), o “[...] o dialogismo ¢ o0 modo de funcionamento
real da linguagem, é o principio constitutivo do enunciado”, dai infere-se sempre a presenca de
um interlocutor em resposta a um enunciado, resposta essa que sendo sua ou do outro coloca
em curso as palavras, os dizeres, as vozes. Assim, “o interlocutor ¢ sempre uma resposta, um
enunciado e, por isso, todo dialogismo sdo relagdes entre enunciados” (p. 32).

Evidencia-se, portanto, que a linguagem deve ser observada a partir de um determinado
campo da atividade humana da qual o sujeito participa. E necessario analisar os discursos
(enunciados) que sdo produzidos dentro de determinadas esferas sociais e seus efeitos de
sentidos: o complemento dado pelo discurso do outro; a intengdo sociocomunicativa do
produtor do discurso do texto (oral ou escrito); a quem ele se direciona, nas condicGes de
producdo e nos aspectos que se refletem os enunciados proferidos em seu total estilo,
composicao e objeto tematico (BAKHTIN, 2003).

O dialogismo fundamenta-se em “conceber a unidade do mundo nas multiplas vozes
que participam do dialogo da vida” (SOUZA, 2001, p. 104). As multiplas vozes significam e
representam as diferentes visdes de mundo, culturas, crengas, entre outras. De tal modo que
uma voz interliga a outra, formando uma sucessao de efeitos que denotam a postura dos sujeitos
em sociedade.

Com base na assertiva de Souza (2001), o dialogismo se fundamenta nas relagdes entre
as vozes e as visdes de mundo. Bakhtin/Volochinov (2006) destacam que ndo se pode
considerar essa representacdo coletiva sem antes conceber o contexto de producdo no qual 0s

sujeitos se encontram, ou seja:
A comunicacao verbal ndo poderd jamais ser compreendida e explicada fora desse
vinculo com a situacdo concreta. A comunicacdo verbal entrelaga-se
inextrincavelmente [imbricado] aos outros tipos de comunicacdo e cresce com eles
sobre o terreno comum da situacdo de producdo. N&o se pode, evidentemente, isolar

a comunicacdo verbal dessa comunicacdo global em perpétua evolucdo
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2006, p. 126).

Nesta perspectiva, 0 sujeito atua ativamente no contexto em que esta inserido e a base
da comunicacdo é a interacdo verbal que ocorre imbricada em outros eventos sociais, cujo
processo baliza a construgdo de enunciados em uma corrente de comunicagéo alternada entre
0s sujeitos. As relacOes dialogicas estdo imbricadas nas vozes e nas atitudes responsivas dos
sujeitos do discurso.

Fiorin (2020) afirma que as relagdes dialdgicas se constituem no tensionado das vozes
sociais que marcam a presenca dos enunciadores, advindas dos mais diferentes grupos sociais,

com seus interesses contundentes e contraditorios. Nesse sentido, Bakhtin (2003), em seus
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escritos, ndo deixa exatamente claro o conceito de vozes sociais, mas ao evidenciar “sentidos
sociais”, “visdes de mundo” e “pontos de vista objetificados nos discursos”, infere-se a primazia
e embate de vozes sociais (BAKHTIN, 2003, p. 35). Sendo assim, sobre o conceito de voz, o

autor faz a seguinte reflexdo:

[...] ndo existem palavras sem voz, palavras de ninguém. Em cada palavra ha vozes as
vezes infinitamente distantes, andnimas, quase impessoais (as vozes dos matizes
lexicais, dos estilos, etc.), quase imperceptiveis, e vozes préximas, que soam
concomitantemente (BAKHTIN, 2003, p. 330).

O conceito de voz tramita em diferentes espacos da sociedade (trabalho, académico,
escolar, familiar, etc.) e concebendo diferentes géneros discursivos/textuais (como o
jornalistico, o editorial, o cotidiano, o literario, entre outros). Ja em relacdo a nogdo de
responsividade, trata-se de um termo inerente ao dialogismo. O autor destaca que

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreenséo é
prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se
torna falante (BAKHTIN, 2016, p.271).

Sobre a responsividade, Menegassi (2009, p. 152) ressalta que

N&o se trata apenas de poder oferecer uma resposta ao que foi dito pelo locutor, mas
de compreender que a formulagdo de enunciado enderecado ao outro constitui, por si,
uma possivel resposta a outros enunciados que circulam na sociedade [...]

Portanto, em todo dialogo vivo, o enunciado € prenhe de uma resposta ativa, responsiva
e compreensivel, que se constitui na corrente discursiva, isto €, a “compreensado da fala viva, do
enunciado vivo ¢ de natureza ativamente responsiva” (BAKHTIN, 2003, p. 271). O autor
destaca ainda que a “resposta compreensivel é a forca essencial que participa da formagéo do
discurso e, principalmente, da compreensdo ativa, percebendo o discurso como 0posi¢do ou
reforco e enriquecendo-o” (BAKHTIN, 2016, p. 89). A responsividade se constrdi nos elos
ativos da interacao verbal, isto €, “concordando, discordando [...] uma vez que toda
compreensao ¢ prenhe de resposta” (BAKHTIN, 2003, p. 271).

No contexto escolar, por exemplo, a formacao do leitor pressupde diferentes atividades,
posicOes e reflexbes que permitem aos alunos uma interacdo, via texto, com os colegas e
professores. Essa dialogicidade se manifesta numa resposta ativa imediata ou numa resposta
passiva retardada, ou, essa manifestacdo tambem pode ndo ocorrer durante a aula, optando o

aluno por permanecer em siléncio, apenas observando e assimilando o que o professor e 0s
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colegas estdo expondo. Sdo as situagdes/condi¢cdes de producdo que definem o dizer do
enunciador.

No dialogismo, a palavra é considerada o material privilegiado da comunicacéo na vida
cotidiana, isto ¢, ela esta implicada nos espagos de interlocugdo, “[...] esta presente em todos os
atos de compreensdo e em todos os atos de interpretacdo. [...] A palavra é o0 modo mais puro e
sensivel de relagdo social” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 36-38).

Segundo Freitas (1999, p. 10), a palavra “ultrapassa a materialidade fisica dos sistemas
verbais”, ela ¢ “[...] compreendida mais amplamente como signo linguistico e verbal, ¢
constitutiva da consciéncia, da ideologia, do pensamento e, por conseguinte, dos sujeitos, por
ela ser o resultado das interagfes socio-historico-verbo-ideoldgicas” (p. 13). A palavra “é
determinada pelo que procede de alguém [nasce do interior de alguém], como pelo fato de que
se dirige para alguém [...] a palavra é produto da interacdo do locutor e do ouvinte. [...] A palavra
¢ territorio comum do locutor e do interlocutor” (BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 2006, p. 115).

Diante do que foi apresentado sobre a nocdo de dialogismo, no quadro 3 apresentamos

uma sintese com as principais caracteristicas discutidas neste tépico.

Quadro 3: Principais caracteristicas tedricas do dialogismo

PRINCIPAIS CARACTERISTICAS TEORICAS DO DIALOGISMO

o O dialogismo implica em enunciagéo e discurso;

e A concepgdo dialdgica se opde a enunciacdo monologica;

o O dialogismo concebe a linguagem verbal concreta e evolui na histdria da sociedade e na
historia da linguagem;

e A lingua é considerada um fendémeno social, produto da ideologia e da interacdo
verbal/social;

o Nodialogismo, os interlocutores (as pessoas/auditério; falantes e ouvintes) exercem um papel
importantissimo na situacdo comunicativa;

o O dialogismo implica em presenca do outro e uma compreensdo responsiva;

e A compreensdo responsiva movimenta atos de respostas ativas (imediata) e passivas
(retardada);

o As relagdes dialégicas implicam em signo verbal ideoldgico (a palavra e as vozes);

e O professor é provocador e possibilitador de mediac6es dialdgicas e o aluno exerce um papel
responsivo e interativo

e O leitor dialoga com o autor, com texto e o contexto social em que se encontra, exercendo
funcBes de enunciadores e coprodutores do texto.

e O leitor exerce papel responsivo no texto (concorda, discorda, total ou parcialmente;
completa; adapta).

Fonte: Organizado pelo autor (2021).
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A partir do exposto, o dialogismo é uma contribuicdo para a formacgdo do aluno leitor e
para o trabalho do professor propositivo. Na leitura, somos enunciadores e coprodutores, pois,
ao fazermos uso da voz primeira (escrita do autor no texto), temos a voz daquele que vira a ser
a voz do leitor (minha voz), sob a certeza de poder mexer nas palavras do texto a partir das
vivéncias que deem sentidos ao texto. Isto é, o leitor cria e recria possibilidades no texto, ele
constitui e confronta os sentidos que o autor deu ao texto. As palavras carregam sentidos
variados que se formam nas contrapalavras do leitor, instigando as compreensdes do mundo
das palavras do texto em face as novas palavras que sdo dispostas.

A leitura sob a perspectiva dialégica também busca a participacdo ativa dos
interlocutores — o leitor, 0 texto e o professor — que se formam na resposta ativa dada a
circunstancia do momento da aula. Ao considerar a participacdo plena do aluno numa aula,
independente do objeto do conhecimento, propiciam-se condi¢fes para uma reflexdo
primorosa, uma argumentacdo consistente e objetiva, que, sob olhares criticos, tanto do aluno
quanto do professor, chegam as respostas transformadoras da a¢do realizada. Sendo assim, uma
aula de leitura dialégica torna-se eficiente uma vez que o professor concebe as maltiplas vozes
por meio da interacdo dialégica o embate de ideias na constru¢cdo do conhecimento. Portanto,

um sujeito que atua distante da zona de relacdo dial6gica torna-se um sujeito incompleto.
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CAPITULO 2 - ASPECTOS DA INVESTIGACAO: METODOS, PROCEDIMENTOS E
CONTEXTO DA PESQUISA

Uma pesquisa, antes de qualquer coisa, procura esclarecer e solucionar fatos que
determinam o comportamento do homem e de uma sociedade. A pesquisa € um processo de
producdo do conhecimento processual, individual, coletivo, social e historico, derivado para a
resolucéo de problemas que busca compreender as perguntas que cercam a realidade e orientam
nossas agdes. Nesse sentido, constata-se que a pesquisa esta relacionada ao mais livre projeto
do discurso.

E fazendo um adendo sobre a pesquisa que o presente capitulo apresenta os caminhos
trilhados neste estudo. Nessa guisa, apresentamos os subsidios orientadores adotados para esta
investigacao, especificando o trajeto delineado para se chegar aos resultados finais. A principio,
apresentamos um breve levantamento da Linguistica Aplicada nos estudos da linguagem e sua
nocdo de pesquisa nos dias atuais. Em seguida, discutimos as abordagens de estudo para esta
pesquisa — 0 método, o tipo e os procedimentos metodoldgicos, de modo que se identifica a
pesquisa estudo de caso, a abordagem qualitativo-interpretativista, 0 campo empirico e as

participantes da pesquisa.

3.1 Breves consideracfes sobre a Linguistica Aplicada

De forma independente e despretensiosa, elaboramos um breve panorama da evolucao
historica da Linguistica Aplicada, tida como uma das ciéncias mais promissoras no que se refere
ao estudo da lingua(gem). Apresentamos uma breve compreensao do surgimento da LA, bem
como o pensamento delineado para se chegar aos dias atuais.

Desse modo, compreende-se que as pesquisas em LA concentradas no ensino e
aprendizagem de linguas e de linguagem - materna e estrangeira -, Como as que constituem as
areas de concentracdo de diversos programas de mestrado e doutorado do Brasil, tendem
fundamentar suas propostas de estudo na/para concepgao sécio-historica, dialdgica enunciativa-
discursiva ou (sécio)interacionista da linguagem e aos pressupostos epistémicos das
investigacdes cientificas realizadas sob diferentes perspectivas de estudo, a saber: Linguistica
da Enunciagdo, Semantica Argumentativa, Analise do Discurso, Sociolinguistica, Linguistica

Textual, Psicolinguistica, Enunciacdo Dialdgica, dentre outras.
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A composicéo e o funcionamento da ciéncia sob a tendéncia da linguagem verbal e ndo
verbal, busca compreender, ao longo dos anos, o seu carater multidisciplinar e os sistemas de
comunicacdo que as diferenciam entre si e as rodeiam em determinados contextos (MOITA
LOPES, 1996).

A LA marca seu inicio a partir de uma relagdo codependente com a linguistica
propriamente dita, também chamada de Linguistica Teorica ou Linguistica Tradicional. Isto é,
seus estudos iniciam no interior da linguistica numa relacdo dependente e natural, ja que a
linguistica tradicional era considerada a corrente do momento. De acordo com Rajagopalan
(2008), essa relacdo se da pelo fato de a linguistica realizar estudos voltados para o cunho
tedrico-prético de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, focado basicamente em “ensinar
a ler” e, que, em uma dimensdao maior ndo correspondia a altura do que de fato deveria
apresentar. Em outras palavras, Mollon e Vianna (2012, p. 143) afirmam que “[...] a Linguistica
Aplicada surge da demanda de aplicacdo das teorias provenientes da Linguistica Tradicional
em processos de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira”, levando em consideragdo a
metodologia para a aquisicao da aprendizagem e nao somente 0 ensino.

Conforme Castro (1993), o inicio dos estudos acerca da ciéncia linguistica marcado por
volta dos anos 1930, foca na lingua como objeto de estudo e em estruturas gramaticais que se
concentram em torno de algumas areas como a Fonologia, Morfologia, Sintaxe e Semantica,
privilegiando assim, a lingua como um cédigo, movida por um sistema autbnomo e distante do
contexto social dos agentes comunicativos (ouvintes e falantes). Aqui, destaca-se Ferdinand de
Saussure, com a publicac¢do do Curso de Linguistica Geral (CLG), lancado pela primeira vez
em 1916. A obra é um marco para a linguistica tedrica que destaca a distin¢do entre lingua e
fala.

Se por um lado a corrente saussureana priorizava a forma estruturada da lingua,
“suscetivel de uma defini¢do autdnoma e fornece um ponto de vista satisfatorio para o espirito”
(SAUSSURE, 2012, p. 17), uma convencéo social utilizada para estabelecer a comunicagéo
(comum a todos 0s usuarios); por outro, a fala é tida enquanto sistema individual, heterogénea
e variavel. Assim, “A lingua ¢ necessaria para que a fala seja inteligivel e produza todos os seus
efeitos; mas esta € necessaria para que a lingua se estabelega; historicamente, o fato da fala vem
sempre antes [...]” (SAUSSURE, 2012, p. 51). Dessa maneira, a linguagem se concretiza na
representacdo simbdlica do pensamento objetivista-abstrato.

A partir do final dos anos 1960 as pesquisas tém se voltado para o uso e o funcionamento
dos estudos linguisticos com “implica¢des que sao proprias das condi¢des de producdo real da

lingua” (LOPES-ROSSI, 2009, p. 2). Tal processo passa a considerar a linguagem como um
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todo e suas dimens@es sociais e extralinguisticas integradas no contexto do falante, do ouvinte,
do enunciado e seus espacos de interacdo. Com essa configuracdo as areas de estudo
desenvolveram maior relevancia social, expandindo as func¢des das ciéncias linguisticas no
campo da Semantica Argumentativa, Analise do Discurso Critica, Andalise da Conversacéo,
Linguistica Textual, Linguistica Historica, Pragmaética, Sociolinguistica, Psicolinguistica,
Semidtica e Linguistica Aplicada, entendidas como ramificagbes da Linguistica
Teorica/Tradicional.

Ressignificando, nos dias atuais as pesquisas passam a considerar como objeto de estudo
ndo somente a lingua, mas também a fala, a linguagem e o pensamento em agdo, em funcdo das
construgles sociais (BAKHTIN, 2003). Assim, se pensamos na lingua para enuncia-la
corretamente, submetemos-na ao pensamento para que a a¢éo seja realizada, como é o caso da
Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, etc. E, uma vez que aprendemos, ndo sera necessario
submeté-la novamente.

Com base nestas direces tomadas pelos avangos dos estudos da lingua e da linguagem,
compreendemos que a linguistica tradicional se portava hum sentido micro, ja que sua tendéncia
de estudo se pautava quase exclusivamente na lingua em si e por si mesma. Em razéo disso, o
sentido macro dos estudos linguisticos s6 comecam a serem expandidos a partir do século XX,
apos considerar os procedimentos da linguagem como fenémeno socio-historico-cultural, de
modo que as tematicas que se desenvolvem a partir dos estudos linguisticos apresentam
reflexdes em diferentes concepgbes de lingua(gem) e da formacdo inicial e continuada de
professores, numa relacdo dialdgica, ativa e contextualizada com o contexto educacional,
ressignificando e reconstruindo préaticas exitosas nesse contexto. Sendo assim, a linguistica
passa ao enfoque de estudo da linguagem e suas praticas de uso em decorréncia dos aspectos
formais e estruturais, sociocomunicativos e interativos mediados nas/pelas relagdes sociais.

Como vimos, a Linguistica Aplicada surge a partir do funcionamento contextual da
Linguistica Tradicional, que denomina como area interdisciplinar, empenhada na solucéo de
problemas humanos que derivam dos varios usos da linguagem (CELANI, 1992, p. 20),
integrado com muitas outras areas de pesquisa, como é no caso deste estudo que presume
abordar sobre 0s processos de leitura e os aspectos de ensino dialdgico e interacional da lingua
materna.

Com base em Lopes-Rossi (2009, p. 10-11), a LA tem se utilizado de diferentes
métodos, privilegiando

Pesquisas que enfocam o processo de ensinar/aprender linguas, realizadas na sala de
aula de linguas (pesquisas interpretativas). Observam-se dois tipos basicos: 1)
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pesquisa diagnéstico — investigagdo do processo de ensinar/aprender conforme
realizado em sala de aula; qualitativa; 2) pesquisa de intervencdo — investiga a
possibilidade de se modificar a situacdo existente em sala de aula. [...] voltadas aos
processos sociointeracionais envolvidos na construcdo do conhecimento; o professor
pode ser o pesquisador (pesquisa-acao).

Assim, o ensino de linguas materna e estrangeira sempre sera o foco da LA numa
dimensdo amplamente pluri/multi/interdisciplinar. Lembrando que o foco de pesquisa desta
area ndo se restringe somente ao ensino de linguas, estendendo-se também para o “o interesse
de estudo das pessoas no mundo” (MOITA-LOPES, 1996, p. 123), evidentemente, relacionadas
as posicdes e cadeias comunicativas dos sujeitos em diferentes lugares. O interesse da LA néo
é a linguagem em si, mas o conhecimento das praticas de ensino e aprendizagem de linguas e
linguagens em ambientes escolares e ndo escolares, pois “a aquisi¢ao e o desenvolvimento da

escrita, leitura e habilidade oral predominam nesse percurso de ensino” (CELANI, 1998, p.
136).

3.2 O método, o tipo e os procedimentos da pesquisa

Ao fazer pesquisa deve-se adotar uma metodologia para dar norte ao projeto, isso
corresponde a escolha do método, ao tipo de pesquisa e aos procedimentos adotados para atingir
0s objetivos definidos. Ou seja, em linhas breves, ndo existe pesquisa sem tragar um percurso
tedrico-metodoldgico que define o que se quer pesquisar.

Neste topico, apresentamos 0 método da pesquisa, 0s procedimentos de estudo, 0 campo
empirico e as participantes. A metodologia proposta é a pesquisa de estudo de caso em educacgao
com abordagem qualitativo-interpretativista de cunho exploratdrio, realizada por meio do
instrumento questionario estruturado, atrelada a dados bibliograficos da teoria especializada.

A partir disso, para consolidar os procedimentos de analise, realizamos uma analise
qualitativa dos dados coletados com as participantes seguindo duas importantes etapas: 1)
inicialmente, tracamos a fase exploratoria do projeto da pesquisa — definicéo, delimitagédo do
objeto, problematica; 2) e, depois, 0s instrumentos de operacionalizagdo — observacéo,

questionario, levantamento de material teérico-préatico e procedimentos metodoldgicos.

3.2.1 O método

O conceito de metodologia da pesquisa, segundo Minayo (2009, p. 14), envolve os

processos desenhados pelo pesquisador para realizar a investigacao.
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Entendemos por metodologia 0 caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria
da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua
capacidade pessoal e sua sensibilidade). A metodologia ocupa um lugar central no
interior das teorias e esta referida a elas (MINAYO, 2009, p. 14, grifos nossos).

Nessa direcdo, podemos dizer que o método da pesquisa corresponde ao conjunto de
procedimentos de coleta e anélise de dados, e a metodologia da pesquisa as concepces tedricas
e de mundo que fundamentam o estudo. Com base no exposto, entendemos que ao realizar uma
investigacdo cientifica inicialmente é necessario definir o percurso que levara o pesquisador
aos resultados que deseja alcancar. E para isso, 0 pensamento do pesquisador deve estar
claramente explicitado para buscar junto aos sujeitos a serem pesquisados, dados que evidencie
na analise o método investigativo, interpretativo e expositivo, concebendo a realidade como
uma propriedade empirica onde os sujeitos sdo socialmente construidos. N&o se trata apenas de
técnicas investigativas, mas de uma abordagem tedrica minuciosamente estudada, clara e
coerente, articulada com a realidade pratica situada no &mbito do estudo.

Ainda de acordo com esse processo investigativo, Minayo (2009, p. 16) assegura que a
pesquisa ¢ “a atividade basica da ciéncia na sua indagagio e construgio da realidade [...]. E a
pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a natureza frente a realidade do mundo™. A autora
afirma ainda que “a pesquisa vincula pensamento e agdo” sob 0 foco de que as investigacoes
circunscrevem a uma problemética de pesquisa, uma indagacdo do objeto em estudo,
resultando, portanto, em respostas aos interesses sociais, condicionadas pelas abordagens
teorias.

Na assertiva de Minayo, Telles (2002) enfatiza que o

Método de Pesquisa é o conjunto de procedimentos de coleta e anélise de dados
tomados pelo pesquisador para realizar sua investigacéo. J4, Metodologia de Pesquisa
diz respeito as visGes de mundo, as concepgdes tedricas e a concepgao de verdade que
fundamentam o método ou tal conjunto de procedimentos. O método de pesquisa a
ser escolhido dependeré do objeto ou questdo a ser estudada (TELLES, 2002, p. 101).

Em suma, as pesquisas tendem possuir uma notoria relevancia social, pois € por meio
destas que as inquietacOes sociais sdo respondidas e os resultados sdo divulgados nas mais
diversas areas do conhecimento. O objetivo principal de uma pesquisa é buscar respostas para
uma indagacdo cientifica na qual o pesquisador adota procedimentos para chegar a
determinados resultados. Tais respostas permitem que uma sociedade possa ir além do senso
comum, baseando na verdade, na ciéncia comprovada e na exatiddo dos dados (GAMBOA,
2006; ANDRE, 2013; MINAYO, 2009; PADUA, 2016).
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Na LA, por exemplo, a manifestacdo e o funcionamento da linguagem em contextos
usuais (lugares, tempos, culturas...) busca entender, ao longo dos anos, 0s sistemas de
comunicacdo que a define e o que a diferencia de outras ciéncias (MOITA LOPES, 1996). Para
que os estudiosos pudessem divulgar seus trabalhos na area foi preciso que pesquisadores
entendessem e delimitassem os estudos no campo das investigagdes cientificas.

Como se observa, as pesquisas mudam o foco com base no contexto e nas intengdes do
pesquisador. Cervo e Bervian (1983, p. 18) destacam que “uma pesquisa cientifica busca
solucdes sérias, com métodos adequados, para o problema que enfrenta”. A andlise e o
diagndstico é um fato da linguagem. Nesse sentido, nas palavras de Lopes-Rossi (2009, p. 9),
a “selegdo e analise de corpus se fazem com o auxilio da intuicdo e com base em concepcdes
teoricas do pesquisador, tanto na coleta de dados quanto no estabelecimento das relagdes entre
os aspectos da lingua a serem analisados”.

Dessa forma, € importante que tenhamos em mente que a interpretacdo de dados
predominantemente descritivos, a supremacia do processo sobre o produto e a atencao especial
conferida aos significados dos processos sociais, correspondem aos fundamentos da pesquisa
qualitativa. Uma pesquisa qualitativa deve ser exploratoria e 0 pesquisador deve tomar decisdes
ao longo do estudo que possibilite uma teorizacdo dos dados na fase de campo, preocupando,
em parte, com o particular. A fase exploratéria da pesquisa consiste na elaboracdo do projeto
de pesquisa e nos procedimentos a serem empregados para o tratamento in I6cus. Ja a fase de
campo € a pratica do que foi elaborado no processo anterior, ou seja, a construcdo teorica
elaborada na fase exploratdria sera executada nesta etapa para que na fase final seja feita analise
do material coletado.

De acordo com Minayo (2009), na fase de campo temos que “valorizar, compreender,
interpretar os dados empiricos, articulados com a teoria que fundamentou o projeto ou com
outras leituras teoricas e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo trabalho de campo”
(MINAYO, 2009, p. 27).

A partir dos procedimentos tedricos e conceituais da metodologia da pesquisa, este
estudo percorre 0 seguinte aparato investigativo: a pesquisa compreende-se como a modalidade
estudo de caso em educacdo relativa ao campo empirico, em que Seguimos a abordagem

qualitativo-interpretativista dos dados coletados por meio do procedimento questionario!! e

11 Devido a pandemia instaurada no Brasil e no mundo desde margo de 2020, esta pesquisa teve que mudar o curso
da investigacao no que tange ao modelo de coleta de dados. Inicialmente, seria adotado o procedimento entrevista
semiestruturada com gravador de voz, diario de campo para registros delimitados das entrevistas e aplicagdo de
questionario, a fim de que os dados coletados face a face tornassem a interpretacdo mais dindmica e interativa. No
entanto, respeitando o Art. 1° do Decreto 6.095, de 15 de maio de 2020, a adocdo de medidas de Distanciamento
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relatdrio para sua posterior analise de contetdo. A pesquisa também se ancora nos pressupostos
do interacionismo e dialogismo da lingua(gem) respaldados pela teoria de Bakhtin e seu Circulo
e de autores pesquisadores no campo das praticas de leitura na educacao basica.

Adentrando nos procedimentos de pesquisa, temos um questionario estruturado com
perguntas abertas e fechadas, além do relatério que compde um importante passo para o registro
das informacdes e, a mais importante das etapas, a analise dos dados € realizada apds todos 0s
procedimentos de construcdo (objetivos, justificativa e metodologia) em que se chega a
conclusdo dos dados, sendo que esse momento proporciona a selecdo e a combinacdo dos
materiais pesquisados e coletados.

Assim sendo, o procedimento inicia com a escolha do campo empirico, o Colégio
Militar do Tocantins (CMTOQO) - Unidade Il, em Palmas, Estado do Tocantins, apresentado logo
mais no decorrer do estudo. Apds a selecdo da unidade de estudo, partimos para visitas a dire¢éo
de ensino para requerer autorizacao de pesquisa e aplicacdo do questionario com os professores
de Lingua Portuguesa. Diante disso, também realizamos os tramites juntamente a Secretaria de
Educacdo, Juventude e Esportes do Estado do Tocantins, com a intencdo de formalizar a
autorizacdo do pedido e a consecucéo das atividades na Unidade de Ensino (UE)*2.

Destacamos que antes mesmo de iniciar a aplicacdo desta pesquisa com os professores
do CMTO, submetemos o projeto para avaliagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), em
22 de Maio de 2020, com parecer liberado em 20 de Margo de 2021, sob o protocolo de
permissao CAAE: 32230820.8.0000.5519. O CEP que é um colegiado interdisciplinar
responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos das instituicbes do Brasil, criado especificamente para defender os
interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrBes éticos, conforme Normas e Diretrizes
Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - Res. CNS 196/96, 11. 4.

Nesse sistema, ap6s os procedimentos legais, projeta-se por meio do instrumento
questionario on-line do google forms a coleta de dados em carater descritivo, analitico,
qualitativo e interpretativo (PADUA, 2016). O questionario é um procedimento de pesquisa

que busca gerar informagodes objetivas e discursivas. Trata-se de uma abordagem simples que

Social Ampliado (DSA), relativamente ao enfrentamento da COVID-19 (Novo Coronavirus), na forma
estabelecida pelo Decreto 6.092, de 5 de maio de 2020, reformulamos o questionario ao instrumento google forms
para que os participantes pudessem responder as perguntas abertas e fechadas.

12 Registra-se 0 pedido de pesquisa aprovado pela SEDUC/TO n° PARECER N° 015/2020/GFAP, SGD:

2020/27009/54602 da Geréncia de Formagdo e Apoio a Pesquisa-GFAP, sustentada pela Instru¢cdo Normativa n®
06, de 14 de julho de 2020 da Fundacéo de Amparo a Pesquisa do Estado do Tocantins — FAPTO.
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permite ao participante pensar e fazer um levantamento dos conhecimentos prévios sobre o
tema, para depois responder as questdes.

E importante ressaltar que a presente pesquisa poderia seguir outros métodos a fim de
fundamentar a analise de dados, por exemplo, por meio da observacao e analise interpretativa
das praticas desses professores em aulas do meeting ou no planejamento semanal de suas aulas,
para dialogar com as respostas das participantes. Todavia, diante da problemética sanitaria em
gue 0 mundo se encontrava naquele momento de decisdo (e ainda se encontra), foi deliberado
que apenas o instrumento questionario, seguido de sua analise, comporia o procedimento de
coleta de informacGes, entendendo que os professores se encontra(va)m sensiveis e atarefados.
Além disso, procuramos evitar exposi¢do ao virus da Covid-19 e o esgotamento fisico e mental
do pesquisador e das participantes nas acdes a serem realizadas. Assim, acreditamos que 0s
ecos discursivos das participantes concebidas pela aplicagdo do questionario via google forms
frutificou-se como uma importante etapa desse processo, sem prejuizo nas escolhas e caminhos
trilhados uma vez que os dados demonstram 0s objetivos alcangados.

O questionario foi mesclado por perguntas fechadas (objetivas) e abertas (discursivas),
totalizando 21 perguntas, as quais destacam o perfil profissional das participantes (apresentados
no topico das participantes), as concepcbes de leitura e os enredamentos/complexidades no
ensino de Lingua Portuguesa. As perguntas foram elaboradas a partir de inquietacbes e
problematicas do pesquisador e dos objetivos tracados para essa investigacao, levando em
consideracdo as proposi¢fes contextuais e individuais necessarias para compreender as
concepcdes e praticas de leitura na escola pesquisada.

Levando em consideracdo o trajeto da pesquisa, todos os nove professores de Lingua
Portuguesa do CMTO foram contatados via e-mail e whatsapp no dia 31 de margo de 2021 as
10h da manh&. No corpo do e-mail eles foram informados sobre como a pesquisa procederia e
em que aspectos de sua disciplina ela iria se aprofundar. Junto ao e-mail também foi anexado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o link do google forms que dava acesso
ao questionario. Todos os professores foram convidados a participar de forma voluntaria da
pesquisa e tiveram o periodo de 20 dias para responder 0 questionario, contados a partir do
recebimento do e-mail, sendo finalizado as 00h do dia 20 de abril de 2021.

Para assegurar a participacdo de forma efetiva e mais detalhada dos professores
participantes, define-se os seguintes critérios de inclusdo: os participantes obrigatoriamente
devem ser professores de Lingua Portuguesa e atuarem na UE selecionada; estar em exercicio
de sala de aula; terem aceito participar da pesquisa e de todas as suas etapas; e responder

voluntariamente o questionario no prazo determinado pelo pesquisador. E como critérios de
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exclusdo, os seguintes: ndo ser professor da rede estadual de educagdo; ndo ser professor em
exercicio de Lingua Portuguesa; professores que evidentemente ndo aceitarem participar da
pesquisa; que nao responderam ao questiondrio no tempo determinado ou que por uma
eventualidade esteja passando por problemas de salde.

Dessa maneira, uma vez constituido o0 método da pesquisa, voltamos nossa atencao a
identificacdo e registros dos aspectos relevantes para nosso estudo, de modo que esse
mapeamento permitiu um estudo orientado e ordenado acerca do objeto em analise. Apos essa
etapa, passamos efetivamente a sua analise, valendo-nos dos conceitos e procedimentos tedrico-
metodolégicos adotados para 0 embasamento de nossos resultados.

Acreditamos que a partir do didlogo estabelecido entre sujeito pesquisado e as
percepcOes aferidas de suas vozes, nas analises, podemos verificar a extracdo de questdes
lacunares acerca das praticas pedagogicas de leitura dos professores, remetendo,
especificamente, para as concepgoes interativas e/ou tradicionais de ensino, COmo veremos nas

analises do capitulo 3.

3.2.2 A pesquisa estudo de caso

A escolha do método de investigacdo é de suma importancia para que uma pesquisa seja
bem sucedida.

Na pesquisa estudo de caso o0 pesquisador parte de pressupostos tedricos iniciais, para
0s novos elementos emergentes no estudo, levando em consideracdo a apreensdo (questdo
metodoldgica) e a interpretacdo (questdo epistemoldgica) do contexto, buscando revelar as
dimensdes a partir do caso estudado que fornecerd base para a triangulacdo dos dados,
focalizando-o como um todo (ANDRE, 2013; TELLES, 2002).

Telles (2002, p. 108) argumenta que os estudos de caso sdo “frequentemente descritivos
(mas, também, podendo ser narrativos), utilizados quando o professor-pesquisador deseja
enfocar um determinado evento pedagogico, componente ou fendmeno relativo a sua pratica
profissional”. Nessa dire¢do, o estudo tem por objetivo uma unidade, que pode ser um grupo de
pessoas — amigos, familia, etc.; uma instituicdo — escola, igreja, hospital, universidade, etc.; um
fato cultural — festas tipicas, culinaria, artesanato —, dentre outros.

Na concepcéo de Yin (2001), o estudo de caso corresponde a investigacdo empirica e
envolve o planejamento, a coleta e a analise de dados. O estudo compreende tanto 0s casos
unicos (uma unidade especifica, um sistema delimitado, considerados mais comum) quanto 0s

casos multiplos (conduzidos simultaneamente com varios sujeitos e segmentos), assim como
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abordagens quantitativas e qualitativas. Esta ultima ganha mais destaque nas pesquisas em
educagdo. No entendimento de Ludke ¢ André (1986, p. 17) “o caso é sempre bem delimitado,
devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser
similar a outros, mas ¢ ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio, singular”.

Na posicdo de Ventura (2007, p. 384),

Conforme os objetivos da investigacdo, o estudo de caso pode ser classificado de
intrinseco ou particular, quando procura compreender melhor um caso particular em
si, em seus aspectos intrinsecos; instrumental, ao contrario, quando se examina um
caso para se compreender melhor outra questdo, algo mais amplo, orientar estudos ou
ser instrumento para pesquisas posteriores, e coletivo, quando estende o estudo a
outros casos instrumentais conexos com o objetivo de ampliar a compreensao ou a
teorizagdo sobre um conjunto ainda maior de casos. Os pesquisadores devem buscar,
a partir dessa categoriza¢do, tanto o que é comum quanto o que é particular em cada
caso e 0 resultado final provavelmente mostrard alguma coisa original em
decorréncia de um ou mais dos seguintes aspectos: a natureza e o0 histérico do caso; o
contexto em que se insere; outros casos pelos quais é reconhecido e os informantes
pelos quais pode ser conhecido (destaques da autora).

As pesquisas de estudo de caso em educagéo iniciaram no Brasil por volta das décadas
de 1960 e 1970 como forma de descrever uma unidade; seja ela uma escola, um professor, um
grupo de alunos ou uma sala de aula. Nos anos 1980, o estudo ressurge num sentido mais
particular com abordagem qualitativa, levando em conta seu contexto e suas mdultiplas
dimensdes (ANDRE, 2013, p. 97). Corrobora André (2013, p. 97) apud Stake (1995, p. 236) ao
afirmar que o que caracteriza um estudo qualitativo na pesquisa de caso ndo € um método
especifico, mas um tipo de conhecimento que levara o pesquisador aos resultados finais.

Com relacdo aos resultados do estudo de caso, Telles (2002, p. 110) destaca o seguinte:

Frequentemente, os resultados de um estudo de caso ndo tém o poder de generalizacao
de outras modalidades de pesquisa que trabalham com grandes quantidades de
informacgdes ou bancos de dados. Porém, podem levar outros professores, leitores dos
relatérios dos estudos de caso, a reflexdes sobre seus préprios contextos de trabalho e
salas de aulas. Tais relatorios também podem fornecer aos seus leitores experiéncias
vicarias Uteis para a reflexdo sobre suas praticas pedagégicas.

Contribui para isso, a pesquisa bibliografica que propiciara um estudo mais acurado
acerca do objeto de pesquisa, chegando a compreenséo e interpretacdo de novos resultados que
ultrapasse o0 senso comum.

A presente pesquisa se configura como estudo de caso por considerar como campo de
investigacdo uma unidade escolar, atuando juntamente com um grupo de professores que
operam na componente curricular de Lingua Portuguesa. O estudo caracteriza os dizeres dessas

participantes sobre os procedimentos de leitura e ensino de lingua materna.
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Os procedimentos do caso explorado se confirmam na materialidade linguistica das
participantes que revela seus anseios e suas praticas pedagdgicas em sala de aula. Os dados
coletados foram aferidos do questionario on-line aplicado ao grupo de participantes e 0s
registros foram armazenados em planilhas e diarios de pesquisa, usados como transcri¢do dos
acontecimentos e observacoes.

A compreensdo, interpretacdo e argumentagdo dos dados se deram a partir de um olhar
qualitativo e interpretativo para a abordagem e analise final. Assim, a investigacdo ndo se
concentra apenas no contexto meramente descritivo, mas também no contexto interpretativo, a

medida que ha necessidade dessas técnicas.

3.2.3 A abordagem qualitativo-interpretativista

As pesquisas qualitativas procuram envolver procedimentos significativos que a
distinguem de uma analise puramente quantitativa, preocupando com os fendmenos e processos
sociais mensurados pelas motivacdes e interpretacbes do pesquisador e dos sujeitos
pesquisados. Na visdo de Padua (2016, p. 40), a pesquisa quantitativa atua na busca de “[...]
explicagOes alternativas que possam gerar compatibilidade e exemplaridade e, portanto, sem a
pretensdo de estabelecer leis gerais ou previsoes [...]”. Os dados de uma pesquisa qualitativa
tendem revelar a consisténcia e a fidedignidade das informagdes. Os achados podem ser
interpretados de diversas maneiras, dependendo da materialidade e das formulagdes do
pesquisador.

Telles (2002, p. 102) argumenta que,

Atualmente, a opgdo por modalidades qualitativas de investigacdo tem sido cada vez
mais frequente na pesquisa em educacdo, visto que os educadores e 0s professores tém
se interessado pelas qualidades dos fendmenos educacionais em detrimento de nimeros
que muitas vezes escondem a dimensdo humana, pluralidade e interdependéncia dos
fendmenos educacionais na escola.

Assente ao colocado, nos ultimos anos, analisando as situagcdes recorrentes nas escolas
0s pesquisadores tém colocado em pratica a investigacdo do ensino a partir de diferentes
abordagens para que indiquem os resultados e se fagam intervencgdes no contexto da pesquisa.
Essa postura coincide com uma possivel melhoria nos instrumentos de ensino e nos niveis de
aprendizado dos alunos, qualificando o processo educativo.

Nessa perspectiva, surge, com base em Bortoni-Ricardo (2008, p. 32), uma importante

ligacdo para a realizacdo da pesquisa qualitativo-interpretativista, pois na visdo da autora “as
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escolas e, especialmente, as salas de aula provaram ser espagos privilegiados para a conducéo
da pesquisa qualitativa que se constroi com base no interpretativismo”.

No enfoque interpretativo da pesquisa, o pesquisador elabora uma situacao prévia dos
fendmenos a serem estudados para depois criar uma interpretacdo sobre tal. O método
interpretativo requer de seus pesquisadores um olhar acurado sobre o objeto de analise, na qual
considera-se 0 contexto sdcio-historico e as subjetividades potencializadas do fazer cientifico
(CHIZZOTTI, 2014), com foco nas interacdes e nos fendmenos sociais.

Suassuna (2008, p. 359) refor¢a para o fato de que “o enfoque interpretativo se
caracteriza por ser progressivo: [pois] ao longo do processo de investigacdo, vdo sendo
produzidas sucessivas defini¢des de analise e focalizagdes de dados [...]”. Ou seja, em parte,
isso significa que os resultados ndo serdo 0s mesmos para todos os pesquisadores. Intensifica o
evento de que um pesquisador dindmico e interativo contribui para que sua pesquisa nao seja
neutra, sendo ela, portanto, um produto vivo do pesquisador, pois o objeto € real, concreto,
social e histdrico, e cada sujeito se constrdi em um determinado espaco e se organiza de forma
particular umas das outras.

Assim, considerando o que foi colocado sobre a abordagem qualitativo-interpretativista,
a presente pesquisa responde a ideia de que o estudo ndo tem a pretensdo de apresentar teorias,
mas de estabelecer um didlogo acerca dos eventos de leitura, os quais devem dar importancia
ao contexto e aos fendmenos advindos das praticas dos professores de lingua materna,
participantes do estudo. Acreditamos que a referida abordagem proporciona uma maior
compreensdo, interpretacdo e interacdo dos fenbmenos sociais e educacionais abordados na

pesquisa.

3.2.4 O lo6cus da pesquisa

Propomos como campo de investigagdo o Colégio Militar do Tocantins (CMTO),
Unidade 11, localizado na capital Palmas, Estado do Tocantins. A escola € publica e atende
alunos do Ensino Médio em regime de tempo integral. Traremos da instituicdo o perfil, as
concepgdes e as praticas de leitura de seis professores de Lingua Portuguesa, que foram
angariadas por meio da aplicagdo de um questionario tido como procedimento para a coleta de
dados.

Nosso estudo pela escola publica parte do principio de que a educacao é plural e gratuita.
Assim, o campo de investigacdo supracitado foi selecionado por ocasido de facilidade e

conhecimento para o pesquisador, uma vez que havia atuado na UE como Professor da
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Educacdo Béasica — PROEBCT, no periodo de 23 de abril de 2019 a 10 de abril de 2020, sendo
responsavel pelas disciplinas de Lingua Portuguesa e Redagdo para alunos de 12 séries do
Ensino Medio.

Somamos a esta opcdo alguns outros fatores considerados pelo pesquisador de extrema
relevancia para se compreender o I6cus da pesquisa, a saber:

¢ No campo investigativo esta pesquisa consagra-se por ser a primeira a ser realizada com
os professores de lingua materna da escola, em especifico, a investigacdo no campo da
leitura.

e Por se tratar de um colégio do segmento militarista, este estudo pode revelar aspectos
que ndo sdo dispostos em uma escola comum, ja que o0 modelo de gestéo é prescrito por
normativas disciplinares, da Policia Militar do Estado do Tocantins (PM/TO), e
pedagdgicas, da Secretaria de Educacdo, Juventude e Esportes (SEDUC/TO).

e Outro aspecto importante deste estudo trata-se da valorizagdo do contexto local
tocantinense, sendo que pesquisas em nivel local tendem a revelar caracteristicas
préprias de uma comunidade, o que reflete diretamente nos dados oficiais de ensino.

e Acerca dos dados oficiais de ensino da UE, destacamos a nota de 5,3 do ano referéncia
de 2019 do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB); 1° lugar na
Diretoria Regional de Ensino de Palmas (DRE); e 2° lugar na Rede de Ensino Estadual.
o) resultado pode ser conferido no endereco eletronico:
http://ideb.inep.gov.br/resultado/.

e Ainda sobre dados oficiais, a escola obteve uma estimada aprovacao de alunos no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e ingresso nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES), registrou-se a aprovacao de 39,4% nas 32 séries na edi¢do de 2020.
Com estes dados, torna-se relevante pesquisar 0s mecanismos contextuais de ensino da

lingua materna e compreender as vozes dos professores sobre tais processos. Visamos
contribuir no processo de reflexdo dos professores a respeito de suas praticas e do papel que
sua disciplina desempenha na escola e que, por isso, estejam sempre dispostos a ressignificagdo
de sua conduta. Os beneficios em si serdo de carater pablico, uma vez que tratamos de conceitos
e concepgdes voltadas para praticas de sala de aula, envolvendo a formacdo de professores e
visando o dialogo para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade. Outro aspecto de
interesse da pesquisa € a possibilidade de propor aos participantes que pensem sobre a mudanca
de paradigmas da educacéo, nos estudos da leitura, com uma postura contextualizada, engajada
e critica, sobretudo voltada para o contexto escolar em que atuam, uma vez que os resultados

apontam sobre as especificidades do professor e da escola no processo de ensino-aprendizagem.
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A presente pesquisa teve o apoio da Secretaria de Educacdo, Cultura e Esportes do
Estado do Tocantins (SEDUC-TO) e Diretoria Regional de Ensino (DRE), que colaboraram
para que a investigacdo ocorresse nas mediacOes da escola, em carater virtual e presencial.

Apresentamos a seguir, a fachada da escola (figura 1) e, em seguida, um organograma

que representa toda organizagao administrativa da UE (figura 2).

llustracdo 2: Entrada do Colégio Militar do Tocantins - Unidade II

Fonte: Acervo Digital da Escola (2019).



llustracdo 3: Organograma estrutural do Colégio Militar do Tocantins, Unidade Il

Fonte: Projeto Politico Pedagogico - PPP/CMTO (2020, p. 7).

DIRETOR
SUBDIRETOR
| | | |
COORDENACAD COORDENAGAO COORDENAGAO
ADMINISTRATIVAE PEDAGOGICA DISCIPLINAR SECRETARIA
FINANCEIRA
PATRIMGNIO RECURSOS
HUMANOS
ASSESSORIA DE COORDENAGAO DE
COMUNICAGAOD AREA/INSPETORAS CORPO DE
ALUNO
AMUDANCIA
BIBLIOTECA
SERVICO
SOCIAL EDE
SAUDE
ORIENTACAD
COZINHA/ EDUCACIONAL
REFEITORIO
CORPO DOCENTE
MANUTENGAO
— GERAL

68



69

A partir do Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2020), descrevemos o0 campo empirico e
seu contexto histdrico.

Conforme consta no documento, o Colégio foi fundado em 20 de agosto de 1990 com o
nome inicial de Colégio Estadual de Palmas, sua nomenclatura foi mudada pelo Decreto
Estadual n® 1.197, de 28 de maio de 2001, para Centro de Ensino Médio de Palmas, sendo a
primeira unidade escolar estadual construida em Palmas/TO.

Em 18 de agosto de 2009, em parceria com a Policia Militar do Tocantins (PMTO), a
SEDUC instala o Colégio Militar de Palmas (CMP), com a “missdo de contribuir para a
educacéo de jovens tocantinenses, visando um ensino de qualidade e a formacao integral dos
discentes, intitulado inicialmente como Centro de Ensino Profissionalizante da Policia Militar
(CEPMIL)” (PPP, 2020, p. 19).

O Colégio Militar do Tocantins no seu primeiro ano de existéncia, a partir de 12 de abril
de 2013, tornou-se referéncia para o Estado por ser uma escola do segmento da PM e SEDUC,
aumentando significativamente a procura por vagas. Desse modo, em aspectos gerais, o Colégio
oferta 0 Ensino Médio da Educacéo Bésica de forma integral, assegurando a formacéo do aluno
para o exercicio da cidadania, fornecendo meios para que 0 egresso prospere no trabalho e em
estudos posteriores, com a parceria da PM e SEDUC do Estado do Tocantins, atraveés do
regimento pedagogico e disciplinar proprio da unidade de ensino.

Neste sentido, a pratica pedagdgica de ensino e aprendizagem esta subordinada as
normas disciplinares prescritas no modelo de educacéo do sistema da PM, obedecendo a LDB
n° 9.394/96, referéncia maior que estabelece os principios e as finalidades da educacéo
brasileira. Assim, toda proposta pedagdgica de planejamento e execucdo de todas as a¢fes do
colégio estdo submetidas as politicas publicas de educacdo e a corporacdo da PM, sob
orientacdes da SEDUC e DRE de Palmas/TO, “assegurando um atendimento digno no processo
de ensino e aprendizagem universal, interdisciplinar e de inclusdo social” (PPP, 2020, p. 11).

Conforme o documento pedagdgico, em 2017 foi firmado de forma gradativa a
implantacdo do convénio do Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral (EMT]I), Portaria n® 1.145, de 10 de outubro de 2016, criado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE) do Governo Federal e em parceria com 0s governos estaduais, em que o CMTO passou
a ofertar o Ensino Médio Integral com base na proposta do Programa Escola Jovem em Acéo,
tendo, atualmente, 28 turmas de Ensino Médio Basico Integral e um total de 1.063 estudantes

regularmente matriculados.


http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2016-pdf/49121-port-1145-11out-pdf/file
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O colégio possui um amplo quadro de funcionarios e professores. Em 2020, a escola
contava com 121 funcionarios, dentre eles, 49 eram professores. Para garantir o funcionamento
da UE, os recursos financeiros sdo advindos do Governo Estadual do Tocantins (gestdo
compartilhada — recursos para a manutenc¢éo do colégio) e Governo Federal (PNAE e Fomento
— recursos para a alimentagdo —; PDCE - educacdo bésica e conectividade).

Com a implantagdo do Programa Escola Jovem em Acdo, os alunos de 12 a 3?2 série
perfazem uma carga horaria de 5.400 horas/aulas, sendo as disciplinas de ndcleo comum
(Linguagens; Matematica; Ciéncias Humanas; Ciéncias da Natureza) e parte diversificada
(Redacdo; Lingua Estrangeira Moderna — Inglés; Disciplinas Eletivas; Praticas Experimentais
— Matematica, Biologia, Fisica, Quimica; Estudo Orientado; Avaliacdo Semanal e Projeto de
Vida). A proposta da Escola Jovem em Acdo lanca mdo de inovacBes pedagogicas, que,
integradas ao desenvolvimento da Base Nacional Comum Curricular, favorecem o pleno
desenvolvimento do estudante. O Programa visa a formagdo do Jovem Protagonista e a
construcdo do seu Projeto de Vida proporcionando uma formacgédo de valores e exceléncia
académica.

Como garantia dos principios educacionais a escola possui uma coordenacao disciplinar
do corpo discente que tem por chefe um oficial intermediario do servico ativo da Policia Militar
do Tocantins, pertencente ao Quadro de Oficiais da Policia Militar, subordinado diretamente ao
Subcomandante e Subdiretor do Colégio; conta ainda com servidores em remanejo de funcéo e
militares cedidos pelo comando geral da Policia Militar do Tocantins.

Ressaltamos que conforme consta no organograma estrutural do Colégio, na figura 2, o
Colégio e gerenciado por um diretor e um subdiretor com carreira militar, cinco coordenadoras
pedagogicas e quatro coordenadoras de area, que mantém uma relacdo dialogada com os
professores e alunos. Esse apoio também acontece por meio da coordenacdo disciplinar com a
funcdo de atuar na organizacdo, disciplina e zelo do corpo discente, permitindo uma boa
convivéncia entre as partes.

Sobre as avaliagdes para mensurar o desempenho dos alunos, no CMTO séo aplicadas
as seguintes: 1) Avaliacéo inicial: com a fungédo de diagnosticar as aprendizagens adquiridas,
contribuindo para o planejamento do professor; 2) Avaliagdo formativa ou Processual: pratica
de examinar a aprendizagem ao longo das atividades realizadas em sala de aula para
acompanhar e identificar eventuais dificuldades, verificar a necessidade de retomar aspectos
ndo compreendidos pelos estudantes e corrigi-los antes de avangar; 3) Avaliacdo somativa:
realizada no final de cada etapa de trabalho, para indicar se os resultados esperados estdo sendo

atingidos e se ha necessidade de aula diferenciada.
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Apresentamos a seguir 0s participantes desta pesquisa.

3.2.5 As participantes

O processo de sondagem com os professores ocorreu logo ap0s o parecer
consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa e os devidos protocolos legais de seguranca
com anuéncia da SEDUC e DRE, de forma que fosse respeitado o direito de privacidade e a
ndo exposicdo das participantes ao Covid-19. Portanto, foi observada a legislacdo vigente
quanto ao tempo gasto com as atividades propostas, respeitando os dias letivos previstos e a
carga horaria dos professores que aceitaram participar da pesquisa, sobretudo, nesse periodo
peculiar de pandemia em que vivemos e que impactou de forma direta a dindmica profissional
e pessoal dos profissionais da educacéo.

Foi preconizado, também, como responsabilidade do pesquisador de resguardar e
assegurar o anonimato das informacdes, prezando pela privacidade dos participantes, conforme
estd descrito na resolucdo do Conselho Nacional de Saude CNS 466/12. Por conseguinte,
adotamos codinomes para se referir as participantes, séo elas: Professora Al2, Professora
B13, Professora C15, Professora D21, Professora E24 e Professora F28.

Como notamos, este estudo obteve a participacdo de seis professoras da componente
curricular de Lingua Portuguesa, que representam, neste espago, as vozes compreensivas das
praticas de leitura e dizeres sobre posturas da escola no caminhar procedimental do ensino-
aprendizagem. Dessa maneira, as participantes por serem professoras contribuem para a
investigacao da educacdo local, configurando um ideal que pode ser compativel com inUmeras
outras realidades e pressupondo praticas especializadas de ensino de uma lingua(gem)
contextual.

A seguir, descrevemos o perfil de cada uma das participantes do estudo.

Quadro 4 - Perfil das participantes

ATUACAO DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES

Concursado(a): F28

Contrato Temporério: A12; B13; C15; D21; E24
Substituto(a): -

Voluntario(a): -

Situacéo funcional

e Graduacdo em Letras - Lingua Portuguesa e suas
Literaturas (Licenciatura): C15

Formacédo académica
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e Especializagdo na éarea da educagdo: Al2, B13 e E24
(concluido).
e Mestrado na &rea: D21 (cursando) e F28 (concluido).

Carga Horaria e Todas cumprem 40h de jornada de trabalho.
e Professoras A12 e F28: 15 anos

Tempo de atuagéo e Professoras E24 e B13: 8 anos
e Professora D21: 2 anos
e Professora C15: 1 ano

Professoras A12, C15 e D21: 1° ano

Séries/anos e Professoras E24 e B13: 2° ano

Professoras C15 e F28: 3° ano

Avaliagdo da escola

Excelente: B13
Otimo: Al2 e D21
Bom: C15, E24 e F28
Regular: -

Fonte: Organizado pelo autor (2021).

Como se observa, o perfil das seis participantes pode ser sintetizado da seguinte forma:
A Professora A12 é contratada ha 15 anos, possui especializagdo na area em que atua
e ministra aulas para alunos de 1° anos;

A Professora B13 também é contratada da rede de ensino e vem contribuindo para a
educacao ha oito anos, ela tem formacao de nivel especializacdo e atua em turmas de 2°
anos;

A Professora C15 ¢é a mais nova de carreira docente, sendo que possui um ano de
contrato e experiéncia em sala de aula, é graduada em Licenciatura em Letras e suas
Literaturas e atua em séries de 12 e 3%

A Professora D21 dispde de dois anos de docéncia, esta vinculada na escola como
contratada, cursa mestrado em Letras e atua em turmas 12 séries;

A Professora E24 ¢ contratada, possui especializa¢do na area em que atua, tem 8 anos
de docéncia e ministra aulas para alunos de 22 séries;

A Professora F28 é a unica das professoras a ter concurso, também possui mestrado
concluido, desfruta de 15 anos de experiéncia docente e é regente das turmas de 32 séries.

Em suma, todas as professoras/participantes cumprem jornada de trabalho de 40 horas

semanais; todas ministram disciplinas da area do conhecimento de Linguagens, CAdigos e suas

Tecnologias; as professoras com niveis académicos mais avangados sdo as Professoras D21 e

F28; as professoras com mais tempo de experiéncia docente sdo as Professoras A12 e F28; das
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seis participantes, cinco sdo contratadas e apenas uma concursada. Em relacdo a avaliacédo
aferida pelas participantes para a escola em que atuam, a média fica entre “bom” e “6timo”, o
que equivale ao nivel de ensino e seus resultados.

Destacamos, novamente, que as participantes foram convidadas para participar da
pesquisa de forma voluntéria e tiveram o periodo de 20 dias para responder o questionério,
contados a partir do recebimento do e-mail, no dia 31 de margo de 2021 as 10h da manhd e
finalizado as 00h do dia 20 de abril de 2021. Enfatizamos ainda que todos os dados foram
coletados junto ao questionario aplicado.

Reiteramos que a necessidade da pesquisa envolvendo as professoras e os sentidos de
suas vozes evidenciam o interesse em compreender como elas validam a leitura, defrontam o
sistema de ensino e como se sentem na pratica docente diante da diversidade sociocultural e
linguistica que permeia em sociedade.

Esse processo de construgdo pedagogica é evidenciado nas palavras de Telles (2002, p.

98), quando diz:

Tanto o pesquisador quanto o professor, em parceria, trabalham engajados na
producdo de sentidos sobre a pratica pedagdgica. O professor reflete e produz sentidos
sobre suas agdes e a sala de aula. O pesquisador, por sua vez, produz sentidos sobre
aqueles produzidos pelo professor, construindo, assim, quadros de significados que
compordo o conjunto de conhecimentos adquiridos através da pesquisa. Desta
maneira, 0s resultados da pesquisa seréo relevantes para os professores e contribuirdo
para o desenvolvimento de suas atividades profissionais.

Assim sendo, acreditamos que o dialogo estabelecido pelas vozes das professoras
participantes com os procedimentos de leitura, tendem revelar resultados que possam contribuir
para que as discussdes de formacdo e ensino sejam pensadas de modo a atender as necessidades
das professoras no contexto em que atuam, valorizando os pilares pensar, sentir e agir destas
profissionais. Tais condutas permitem avancar e com maior profundidade nos processos de
leitura empregados pelas professoras da escola campo e as condi¢6es que determinam o que ali
foi adotado, de tal modo que compreendemos 0s conceitos e as concepcdes das participantes no
que se refere a abordagem leitora e suas relagdes contextualizadas com o sujeito. Além disso,
0 estudo permite que aprimoremos nosso conhecimento sobre o funcionamento da lingua
materna no contexto educacional, reverberando a autonomia colaborada (ou ndo) do professor

no interior da escola.
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CAPITULO 3 - POSICIONAMENTOS E ENREDAMENTOS DE LEITURA NAS
VOZES DAS PROFESSORAS DE LINGUA PORTUGUESA

A voz do professor pode revelar diferentes entretons, de tal modo que evidencia o
entendimento de que a linguagem, o pensamento e a comunicagdo sdo fundamentais para a
transformacao social. E pela voz do docente que podemos perceber como se déa a sua pratica
em sala de aula, neste caso, a pratica de leitura. Segundo Solé (1998), a leitura precisa ser
ensinada na escola, logo as concepc¢des conhecidas pelo professor sdo de extrema importancia
no contexto educacional. Entendemos, portanto, que a teoria e a pratica sdo indissociaveis.

Nesse contexto, este capitulo discorre sobre o estudo fixado ao valor social, dialdgico e
interativo da leitura como potencial de ensino-aprendizagem, concedido pela palavra das
professoras de Lingua Portuguesa para a concretizacdo do ensino de leitura. Faremos uma
discussdo dos mecanismos de ativacao e de desenvolvimento do leitor proficiente e do professor
facilitador/provocador do conhecimento, empenhada pelas vozes reflexivas que demonstram o
enredamento, 0s anseios e as possibilidades para um ensino promissor e de qualidade.

Para a materialidade deste estudo, inscrevemos as vozes de seis professoras de Lingua
Portuguesa, as quais apontam reflexdes para os procedimentos da leitura no contexto do Colégio
Militar de Palmas, Unidade I1, foco da pesquisa e dos resultados. Nesse alcance, analisamos e
interpretamos 0s instrumentos de leitura e 0s progressos apresentados pelas professoras
participantes da pesquisa ao longo do percurso investigativo.

Ainda mais, este capitulo esta voltado para a dimensdo dos resultados da pesquisa
campo, na qual apresentamos a circunstanciada analise e interpretagdo a partir de dois
momentos: foco em concepcdes do professor, as quais refletem suas compreensdes de leitura;
foco nos enredamentos da leitura no ambiente escolar (ensino), concebendo suas vozes no
ensino de Lingua Portuguesa e no trabalho com a leitura, trazendo para este espaco uma analise
sobre a construcao e 0s processos pedagogicos que se encontram no ambiente escolar.

Com isso, a partir desses dois momentos, apresentamos, por meio da interpretagdo, uma
amostra representativa da leitura na unidade escolar pesquisada, evidenciando quais concepcoes
de ensino e de leitura prevalecem; quais sdo as implicacdes tedricas e as compreensdes das
professoras participantes; e quais sdo as complexidades na préatica e formagéo de leitores.

Essa acdo requer das participantes a mobilizacdo de etapas de conhecimentos que
exigem interacdo e operaces de ordem sociocognitivas que demonstrem & observagdo por
analogia, inferéncia, sintese e analise da faculdade da linguagem, numa dimenséo didética e

pedagdgica. Acreditamos, assim, que o objetivo de uma aula de lingua materna esteja voltado
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para a formacdo do aluno critico e proficiente, 0 que nos permite a sensatez em explorar 0s

recursos de leitura no Ensino Médio.

4.1  Concepcdes de leitura das professoras participantes

Na primeira parte da analise, as perguntas focam em concepcles de leitura das
professoras participantes, de tal forma que esta etapa realiza uma busca significativamente
mensuravel a constituicao da leitura na voz do professor e, por conseguinte, da formacéo do seu
aluno proficiente, movimento que permite ao sujeito formador e ao sujeito formando uma certa
sintonia para lancarem-se ao compromisso consciente do ensino-aprendizagem.

As falas das participantes séo estabelecidas pelas réplicas do dialogo que evidenciam o
discurso do outro (o professor), em uma alternancia marcada por aspas no discurso escrito®.
Destacamos que todas as respostas que serdo apresentadas foram transcritas literalmente,
conforme as participantes responderam. Diante disso, as andlises se fundamentam na
materialidade linguistica (trechos das vozes).

Nesse interim, apresentamos as concepcoes das professoras a partir de duas perguntas:
“O que ¢ leitura para vocé e onde ela acontece?” ¢ “Por que é importante o ato de ler na

sua formacio e desenvolvimento?”.

4.1.1 Perspectivas de leitura para/na formacéo do sujeito leitor

A primeira pergunta: “O que é leitura para vocé e onde ela acontece?”, procura
apresentar a consciéncia teorica e pratica do professor, que pode ser critica/ativa ou ndo na
formulacdo de uma resposta.

Seguem as respostas das professoras conforme a pergunta.

Professora A12: A leitura proporciona a descoberta de um mundo novo e tem o poder
de desenvolver a capacidade intelectual e critica das pessoas. Acontece em sala de
aula e em casa.

Professora B13: A leitura é essencial para mim. Acontece todo tempo, toda a minha
pratica cotidiana envolve leitura.

Professora C15: A leitura é de uma importancia vital para processo na formacéo do
leitor critico, e que contribui para o desenvolvimento de termos leitores capazes de
compreender, interpretar, sem deixar de mencionar a contribuicdo da leitura para seu
conhecimento de mundo, isto é, a sua bagagem sécio cultural. A leitura acontece em

13 J4 dizia Bakhtin (2003, p. 127): “[...] o processo da fala ndo tem comeco nem fim [...] as dimensdes dessa ilha
sdo determinadas pela situagdo da enunciacao e por seu auditorio [interlocutores]”.
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todo lugar, a todo momento, a qualquer hora e dia, a leitura ndo se atribui como algo
fixo, ela simplesmente acontece.

Professora D21: Leitura é algo libertador, e muito além de decodificar simbolos, pois
ler é viajar no mundo da imaginacdo. Acredito que a leitura acontece o tempo todo no
nosso dia a dia.

Professora E24: E mais do que decodificar codigos, ¢ adquirir significados de
contextos diversos, perpassa 0s muros da escola. Ela acontece desde o seio familiar,
contexto social em que o individuo esta inserido, no ambiente escolar, na vida.
Professora F28: E um estado de espirito! Acontece em um canto reservado da casa,
mas as vezes no decorrer de uma viagem no 6nibus, no carro, em uma praia...

Nas palavras das professoras A12 e C15, sinaliza-se uma concepgao que corresponde
ao movimento da interacdo leitora, uma vez que a leitura por interagdo ocorre quando o leitor
realiza um trabalho ativo de decodificacdo, atribuicdo, compreensdo, interpretacdo e retencéao
(MENEGASSI, 2010).

No discurso da professora Al2, ha indicios de uma posicdo interativa, fonte de
conhecimento e de criticidade, mesmo que de forma vaga, pois a participante ndo antecipa o

conceito de leitura para dar base a discussdo. A participante diz que *“[...] a leitura é a descoberta

de um mundo novo e tem o poder de desenvolver a capacidade intelectual e critica das pessoas”.

De modo subjetivo, essa afirmacao pode corresponder a compreensao e interpretacdo dinamica
e criativa da realidade que compde o sujeito. Segundo Paulo Freire (1989, p. 9), “a leitura critica
implica [em] percep¢do das relagdes entre texto e contexto”. Ademais, diante disso, tal
construcdo envolve saberes linguisticos-sociais que tencionam o desenvolvimento de
capacidades intelectuais e criticas do sujeito leitor (social). Menegassi (2008, p. 36) destaca que
o processo de formagado e desenvolvimento do leitor deve ser “acompanhado por instrumentos
de avaliacdo mais condizentes a realidade social em que vive, ndo ficando estanque ao ambiente
escolar”. Esses saberes sdo concretizados a partir do olhar singular e criativo que o sujeito tem
de compreender a realidade da qual faz parte, tendo em vista suas posi¢des ativas/dialdgicas
com os interlocutores.

O bom leitor, no seu ato de ler, procura compreender, interpretar e argumentar
criticamente o que foi traduzido pelo autor do texto, buscando atribuir uma leitura eficiente para
um conhecimento do que foi lido, ou seja, momentos de construcdo, desconstrucdo e
reconstrucdo no/do texto (MENEGASSI; ANGELO, 2010).

Ao considerar a leitura como propulsora para a formagdo do sujeito, capaz de

“compreender e interpretar” a realidade, e levando em consideracdo ““[...] a sua bagagem sdcio

cultural”, a professora C15 concebe a leitura com foco na interacao, que, por sua vez, convém

as préaticas sociais de natureza dialdgica (BAKHTIN, 2003), o que difere apenas de
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adivinhagdes captadas sobre o texto com vérias direcdes de sentidos para o texto, mas situa-se
nas relagOes de sentidos do texto-leitor-autor.

Tal afirmacdo, s6 confirma que a leitura interativa e dialdgica foge da concepgédo
tradicionalista, pratica, geralmente, seguida por muitos professores e escolas do pais inteiro.
Nestas palavras, deduz-se que ler para a professora implica em compreender e interpretar os
elementos contextuais e entrar em sintonia com os sentidos do mundo, isto é, ao lermos,
ativamos nossos conhecimentos de mundo, ampliamos nosso dialogo e assumimos posturas
responsivas com relacdo ao contexto social e aos interlocutores do discurso.

Para a professora D21, assim como o pensamento de Freire (1989), “A leitura é algo

libertador, é muito além de decodificar simbolos, pois ler é viajar no mundo da imaginacio”.

Ao fazer tal afirmacdo, a participante expande o processo de leitura indo além das etapas da
decodificagcdo individual, ou seja, a locucdo adverbial “além de” expressa uma agdo que
transcende a decodificagdo, avangando para as etapas da compreensdo, da interpretagédo, da
argumentacdo, das inferéncias e da construgédo de sentidos. Com essa relagéo, em atividade, o
leitor reconhece a tematica e as informacdes do texto e participa de sua construcdo, a0 mesmo
tempo em que ele faz uso de sua capacidade critica, analitica e reflexiva, partindo para
momentos de sele¢des, inferéncias, predigcdes e confirmacdes no/a partir do texto. Em outras
palavras, o leitor realiza um movimento ativamente da concepgdo de leitura pela interagéo.
Dessa forma, para a professora D21, o leitor € aquele que vai alem da linearidade do texto
(decodificacdo), o leitor é aquele que atribui significado e interpreta o que Ié a partir das visdes
de mundo e das interlocucfes (autor-texto-leitor).

Na mesma dire¢éo do que foi apresentado anteriormente, para a professora E24, a leitura

“E mais do que decodificar codigos, é adquirir/extrair significados de contextos diversos,

perpassa os muros da escola”. Na voz da professora, os sentidos deslocam do instrumento da

comunicacdo/ensino descritivo e normativo da lingua, para a producdo de significados e
interacOes sociais diversificadas fora dos muros da escola, uma espécie de transposicdo de
concepcdes e ensino. Na decodificacdo os sentidos que se encontram no texto focam em um
modelo de leitura linear do sujeito, modelo ascendente (favorece a decifracdo da palavra, da
frase, da silaba e da letra). Para essa concepgdo, Leffa (1999, p. 18) afirma “[...] que a
construcdo do significado ndo envolve negociacdo entre o leitor e o texto e muito menos
atribuicdo de significado por parte do leitor; o significado é simplesmente construido através
de um processo de extragdo”.

Ao contrério da extragdo, a atribuicdo remete ao conhecimento que ocorre de modo

descendente (prevé o significado do texto na base das predi¢cdes/conhecimento). Assim, para
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conceber a leitura como dialdgica e interativa sdo necessarios que os significados sejam
produzidos pelos sujeitos leitores e seus aspectos sociais (sistemas autdbnomos e processos de
significacdo do contexto interlocutivo), momento em que o leitor concorda, refuta e reformula
uma ideia, uma hipotese, apresentando novas informacdes (parcial ou total).

Posto isso, a voz da professora E24 evidencia uma postura de processamento dialdgico
e interacional, cujo foco esta na construcao de sentidos com o0 meio em que o leitor se encontra.
Nesse processo de extra¢ao de “significado”, conforme a professora supde, o leitor extrai as
informacbes do texto, mas ndo fica preso ao modelo, pois ele transcorre para outras
possibilidades externas do meio social que denota uma formacdo ativa, indo além da
mecanizacdo do texto escrito. Ao leitor € permitido a reconstrucdo de saberes com as
informacBes contidas no texto, ou seja, ha dialogo de forma ativa do leitor com o texto ao
concordar, discordar e compartilhar conhecimentos.

Ao contrério da interacéo e do dialogismo, o estruturalismo tende a centrar somente na
perspectiva do texto, reproduzindo a ideia de um leitor passivo, um mero reprodutor, pois
identifica o codigo escrito, ligando-o a um significado. Na leitura como decodificacdo, as
informacdes se ddo por meio da associacdo de palavra por palavra, elemento por elemento até
chegar a compreensdo do texto. O texto, por sua vez, é tido como uma espécie de mapeamento
de informacbes gréaficas em que o leitor passa o olho para captar as informacdes, pratica
considerada como monolégica e tradicional, pois ndo considera a interacdo entre autor, texto,
leitor e sentidos sociais.

A compreensdo do conceito de leitura nas falas das professoras B13 e F28, em parte, é
repleta de uma resposta do tipo genérica. Ou seja, ha um tangenciamento da teoria, ndo ha uma
resposta clara do que seja leitura com foco no texto, foco no leitor, foco na interacdo para as
participantes, que demonstre conhecimento tedrico ou préatica associativa da concep¢do de
leitura. Trata-se, expressamente, de uma resposta prenhe de reformulacdo, de complemento e
de aprofundamento conceitual.

Menegassi (2008, p. 86) afirma que “a pratica de docéncia em lingua portuguesa exige
do professor conhecimentos que nem sempre séo alcangados durante a graduagdo universitaria,
e um desses conhecimentos diz respeito a leitura”. O ndo conhecer as teorias,
consequentemente, interfere na pratica docente, sendo necessario formacéo em servico, pos-
graduacOes para sanar as lacunas da universidade. Além disso, estamos em constantes
transformacoes, rompendo paradigmas em relagéo ao ensino de epocas distantes.

Acerca do questionamento em que lugar a leitura acontece, as respostas concebem

afirmacdes dos lugares mais habituais/provaveis, como a “‘[...] sala de aula, em casa, no decorrer
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de uma viagem, no Onibus, no carro, em uma praia...” (Al2; B13; D21; F23), aqueles de

dominio sociocognitivo e/ou subjetivo: “A leitura acontece em todo lugar, a todo momento, a

gualquer hora e dia, a leitura ndo se atribui como algo fixo, ela simplesmente acontece. [...]

desde o seio familiar, contexto social em que o individuo esta inserido, no ambiente escolar, na

vida” (C15; E24). De fato, a leitura tende a se realizar na acdo voluntéria do sujeito e isso
independe dos espacos fisicos. A receptividade acontece nas vivéncias cotidianas e em
diferentes esferas da sociedade. Um leitor pode pegar um voo de um continente a outro
realizando uma leitura sem nenhum prejuizo, tendo em vista que seu espaco se delimita a sua
capacidade de compreenséo, interpretacao e ativacdo de sentidos.

Diante das vozes apresentadas, percebemos certa restricdo nas concepcoes de leitura, as
professoras ora focam somente no texto, ora focam apenas no leitor. Por outro lado, observamos
nas falas de algumas professoras que ha indicios de uma concepc¢do interativa, dialdgica,
responsiva e ativa, pois a leitura corresponde a compreensdo de mundo dos sujeitos, as
vivéncias que perpassam os muros da escola, indo além da extragdo do texto e do ensino
tradicional.

Na sequéncia, apresentamos as respostas para a segunda pergunta: “Por que é
importante o ato de ler na sua formacgio e desenvolvimento?”, a qual dialoga com a

primeira.

Professora Al12: A leitura é importante porque_é o caminho necessario para
entender o mundo, sem deixar de respeitar as diferencas culturais, sociais e
politicas do individuo.

Professora B13: E por meio da leitura que tenho acesso ao conhecimento, novas
informacdes e interacdo social.

Professora C15: A concretizagdo da formacdo de leitores exige um processo
educativo e acles gue estimula 0 pensamento, a criticidade, a criacdo, a andlise, a
compreensao e interpretacdo, com o0s quais seja possivel despertar e estimular o
gosto pelo ato de ler, para o processo de ensino/aprendizagem e para formacao
de um leitor critico.

Professora D21: Porque a leitura é a base de tudo. E o dialogismo s6 acontece
mediante a leitura.

Professora E24: Porque através da leitura adquire-se mundividéncia, autoestima
cognitiva, boa performance na escrita, etc.

Professora F28: Porque ajuda e orienta na forma de trabalhar com os estudantes.

A resposta para essa pergunta complementa a pergunta anterior, ela envolve situagdes
singulares e plurais que perpassam o nivel linguistico, habitualmente situado para manifestar
dizeres de natureza sociocognitiva e extralinguistica. Com isso, para a professora A12, a leitura
¢ importante para a formagdo e o desenvolvimento do sujeito porque ela “[...]_é 0 caminho

necessario para entender o mundo, sem deixar de respeitar as diferencas culturais, sociais e

politicas do individuo”. Isso significa que o ato de ler se concretiza quando ha a jungéo de
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“elementos intertextuais, aqueles apresentados pelo proprio texto, e aqueles elementos trazidos
pelo leitor. Ao possibilitar o didlogo entre texto e leitor, promovem-se a absor¢do e
transformagao de outros textos” (FUZA, 2010, p. 31).

Essa resposta se confirma no exercicio de nossas atividades diarias, integrando-se as
mudancas de atitudes; a construcdo, desconstrucao e reconstrugdo por meio das relacées entre
as pessoas. Esse processo é responsdvel por inserir o sujeito em praticas discursivas que
ultrapassam os desafios impostos. Diante disso, infere-se que a leitura reflete e refrata 0 mundo
por meio de atitudes responsivas com o outro (interlocutores/pessoas/auditério) e com o0 meio
(contexto social/coisas), implicando em projetos sociopoliticos de participacdes enunciativo-
discursivas especificas.

Se para a professora A12 a leitura é o caminho para entender o mundo, para a professora

C15 ela é a responsavel por “[...] um processo educativo e a¢fes que estimula 0 pensamento, a

criticidade, a criacdo, a andlise, a compreensdo e interpretacdo, com 0s quais seja possivel

despertar e estimular o gosto pelo ato de ler, para o processo de ensino/aprendizagem e para

formacédo de um leitor critico”. Ao pensar na enuncia¢do da lingua, submetem-na a estrutura do

pensamento. Ou seja, para que sua acao seja realizada, ndo se trata da unilateralidade da
expressdo do pensamento, mas da percepgéo e interpretacdo efetiva de seus interlocutores. A
criticidade do leitor nato surge na interagdo com o seu interlocutor, numa resposta viva para um
enunciado vivo (voz/fala/discurso) (BAKHTIN, 2003).

A leitura, como processo educativo, emana um conjunto de fatores ligados a situacéo
imediata e as condi¢des de producdo do sujeito que se inter-relacionam por meio da linguagem.
A linguagem, por sua vez, é essencialmente importante para as relagdes entre os individuos que,
por meio do emprego da lingua, efetua-se em diferentes campos da atividade humana: da
comunicacdo, da juridica, da estilistica, entre outras. Assim sendo, segundo a professora, a
leitura, enquanto possibilitadora de formacdo e desenvolvimento do leitor, incentiva o
pensamento critico e criativo, possibilita a aquisicdo da linguagem, facilitando a andlise, a
compreensdo, a interpretacdo e a argumentacdo para o enriquecimento e variedade vocabular
em situacOes verbais (orais ou de escrita).

Com base no que foi revelado, no Ensino Médio, a leitura se torna mais importante para
a consecucdo de novas aprendizagens, pois, a medida em que avanca a escolaridade, também
aumentam as exigéncias de leitura, por isso se torna mais independente, evidente, consistente e
eficaz por parte dos alunos. Para Batista-Santos (2019), a partir da leitura que o aluno realiza,
espera-se, por exemplo, que este tenha a competéncia de compreender um texto de mediana

complexidade e de escrever um texto legivel (coerente e claro), adequado as caracteristicas de
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um determinado género de amplo uso social (informativo ou argumentativo) e que corresponda
as expectativas socioculturais que recobrem a modalidade escrita formal da lingua, ou seja, que
0 texto se mostre adequado em termos de morfossintaxe e de ortografia.

Ratificamos uma concepcdo semelhante a anterior em E24, pois, para a participante

“através da leitura adquire-se mundividéncia, autoestima cognitiva, boa performance na escrita,

etc.”. Nessas palavras, temos, no cerne fundamental da leitura, um processo dialdgico que
permite a percepcao dos fatos, da histdria, da sociedade, da linguagem e, consequentemente, da
vida. Essa percepcdo se da no espacgo-tempo (cronotopo, em Bakhtin (1998)): vivéncias de
mundo do sujeito para a construgdo do seu eu fundamentado nas relagfes espaciais e temporais.

O que nos interessa nessa abordagem séo os efeitos de sentidos discursivos que ecoam
na fala da professora, uma vez que a leitura para ela ocasiona a constru¢do de mundo real e
determina suas escolhas alicercadas nas experiéncias e performances. Ou seja, valendo-se de
sua voz e de seus ecos ideoldgicos, a participante desenvolve/apresenta formas de comunicacao
atribuidas ao contexto sociodiscursivo do qual ela faz parte. Dessa forma, dada a relacdo do
sujeito leitor com situacdes especificas, ao ler um texto e compartilhar das ideias que foram
assumidas pelo autor, o leitor pode confrontar com outras ideias que contribuam para a
elaboracdo de significados importantes para a construcao social, isto é, pensar e agir ativamente.

Nessa assertiva, confirmamos nas palavras das professoras B13, D21 e F28, posturas
conectadas aos modos de leitura para adquirir novos conhecimentos, extrair e atribuir novas
informac@es, interagir com o0 contexto e organizar o trabalho e a convivéncia social
(BAKHTIN, 2003; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006).

4.2 Enredamentos de leitura nas vozes das professoras participantes

A maneira de trabalhar uma aula de leitura pode variar de professor para professor e do
objetivo que é determinado para dado objeto de conhecimento. Se a aula do professor propuser
criticas dispostas a partir de diferentes perspectivas sobre um fator social, temos a proposta de
uma aula que possibilita a construcao de significados e sentidos por parte dos alunos, na qual
estes exercem posturas ativas. Por outro lado, se o professor permanecer na extracéo e no nivel
literal do texto com perguntas de leitura e atividades dirigidas, compreendemos que seu trabalho
parte de uma premissa instrumentalizada e de expressdo do pensamento, a qual prioriza uma
parte das habilidades individuais e sociais, mas que ndo considera a dimenséo real total da

linguagem e a participacdo do contexto e de seus interlocutores. A partir dai, tratamos de
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concepgdes de professores mais inovadores (interativos e dialdgicos) e de professores mais
conservadores (detentores de um saber e tradicionais).

Sabemos também que existem diferentes questdes numa unidade educacional que
influenciam o que ali foi empregado e, consequentemente, os resultados que foram alcancados.
Professores e alunos lidam diariamente com desafios do ensino-aprendizagem que véo desde
situacBes mais simples as mais complexas.

Nesse sentido, as proximas analises contemplam as dimensdes da leitura na escola. As
participantes nos mostram como concebem a leitura, como notam a estrutura formadora da
escola para o aluno leitor e quais os desafios sdo encontrados na formacéo de leitores. 1sso é
apresentado a partir da materialidade linguistica (transcricdo das falas) e de representacdes

multissemidticas (quadros, modelos, linhas, gréficos, figuras e outros elementos).

4.2.1 Fragilidades da escola e dificuldades das professoras

O primeiro principio desta etapa de analise consiste nas respostas das participantes em
relacdo a existéncia de alguma fragilidade na/da unidade de ensino: “Vocé tem algum ponto
negativo para citar de sua escola? Se sim, cite qual(is)?” Das seis participantes, trés

professoras disseram ndo terem nenhuma observacéo para fazer da escola em que atuam. Outras

trés disseram que na unidade ha “Falta de materiais e recursos” (C15), “O espaco fisico da sala

dos professores ¢ da sala de planejamento poderia ser mais arejado e confortavel” (E24) e

“Rotatividade de docentes” (F28)”.

Nestas palavras, notamos uma problematica recorrente das escolas publicas de todo o
pais. Os trés pontos citados refletem a falta de investimentos na educacéo, o que reverbera um
processo de ensino cada vez mais desafiador. A pratica de leitura que estamos visando, além de
outras praticas de ensino do professor em sala de aula, em diferentes disciplinas, resulta numa
variavel mediana das progressées de ensino do pais.

Na referida escola, a “falta de materiais e recursos”, evidenciado na fala da professora

C15, é o essencial para que as professoras possam exercer seu trabalho, contribuindo para a
educacdo e formacédo do aluno. A problemaética apontada pela professora E24 denota a falta de
um espaco fisico e amplo para que as professoras possam planejar e se organizar
adequadamente. Estudos no campo da psicologia apontam para a necessidade de um espaco
organizado e amplo do profissional, que tende a melhorar a qualidade do trabalho e preservar a
salde mental da equipe. Na ultima fala, da professora F28, entendemos que ela remete

indiretamente aos contratos temporarios que existem nas escolas, o que acarreta em mudancas
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e substituicdes constantes de docentes, sendo assim, permanecem por pouco tempo, sem
garantia estabilizada, o que gera a chamada “rotatividade” de professores nas escolas. Para
mudar o cenario é necessario que o Governo Federal e 0s entes municipalistas e estaduais
tenham um olhar mais atento para a categoria docente, sem tal aprecia¢éo tdo pouco a educacgédo
atingira seus objetivos em niveis e qualidade de ensino, como os esperados pelo Plano Nacional
da Educacdo (PNE), BNCC e outros departamentos de avaliacdo e implementacdo dos
curriculos escolares.

Sobre “qual o tipo de material de apoio que as professoras usam para dar suas

aulas de leitura”, as respostas séo representadas na ilustracédo 3.

llustracdo 4 — Tipos de materiais de apoio as aulas de Lingua Portuguesa (leitura)
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Fonte: Organizado pelo autor a partir das respostas das participantes (2021).

Como podemos notar, na ilustracéo 3, as professoras (A12; D21) afirmam fazer uso de

“textos variados”. 1ss0 nos leva a inferir que as aulas de leitura sdo organizadas com diferentes

textos e géneros do discurso. Para Bakhtin (2003), as categorias de géneros discursivos
dispostas nas correias de comunicacdo do contexto social sdo infinitas. Os géneros do discurso,
por natureza, comportam diferentes campos de utilizagdo da lingua, como os da esfera religiosa,
criacdo literaria, publicitaria, jornalistica, cientifica, escolar e cotidiana, facilmente prontos para
trabalhar a compreensdo, a interpretacdo e a argumentacdo. Assim, a visdo marcada pela
abordagem discursiva de textos variados propicia uma correlagédo entre a diversidade de
enunciados (os géneros) e suas fungbes sociointeracionistas. Além disso, nos excertos

destacados, notamos a passagem de recursos audio e verbo-visual (“reproducdo de slides e

seminarios”), geralmente, contribuindo para ampliar a compreensdo e ajudar a reter as

informacdes por mais tempo.
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A partir das falas apresentadas, destacamos o trecho da voz de uma das participantes
pela relevancia para nossa discussao. Trata-se do excerto da professora D21.

Utilizo varios textos, livros(obras). Além disso, trabalho um momento dialdgico, no
gual acontece a discussdo sobre o texto, e ndo s6 o texto. Mas, os estudantes refletem
e discutem muito além do que esta no texto. E com o posicionamento de cada um,
vamos tendo um momento dialégico.

Percebemos nesta fala a presenca de um discurso dialdgico. A participante diz realizar
discussbes sobre o texto (momento de levantamento das informagdes, reconhecimento das
estruturas linguisticas, semanticas, sintaticas e verbo-visual sobre a tematica) e além do texto
(fazem inferéncias, avaliam a capacidade de compreensdo, interpretacdo e aprendizagem,
levantam hipoteses, discordam, concordam, recriam e reescrevem), processo em que o aluno é
levado a construgdo de conhecimentos. Nesse sentido, o que a professora propde em sua aula é
um momento de aprendizado, sem priorizar o texto ou a leitura, no qual é permitido ao aluno
leitor construir uma nova informacao e uma reflexdo sobre essa nova informacgédo como resposta
ativa ao texto lido, movimento considerado amplamente significativo para o ensino de lingua
portuguesa.

Ainda sobre o discurso de D21, é possivel inferir que ela utiliza em suas aulas estratégias

de leitura, ao dizer “trabalho um momento dialdégico, no qual acontece discussio sobre o texto,

e ndo so texto”. Essa discussdo denota, segundo Solé (1998, p. 70), estratégias de compreensdo
leitora, as quais devem predominar “a construgdo e uso de procedimentos de tipo geral, que
possam ser transferidos sem maiores dificuldades para situacdes de leitura mdaltiplas e
variadas”.

Ao afirmar que “0s estudantes refletem e discutem muito além do que esta no texto.”,

notamos que eles pensam, discutem e buscam respostas para a leitura fora do texto. O
“momento dialdgico” entre professora e estudantes implica em “elos com o contexto social,
com outras leituras e conhecimentos inferenciais” (SANTOS, 2019, p. 142). Segundo os PCNSs,
“uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre professor e alunos, é
uma excelente estratégia de construcdo do conhecimento, pois permite a troca de informacdes,
o confronto de opinides, a negociacao de sentidos[...]” (BRASIL, 1998, p. 24). Sendo assim, a
resposta da professora demonstra que 0 momento de leitura é desenvolvido com estratégias e
objetivos definidos. Percebemos que os estudantes sdo conduzidos & producdo de suas

contrapalavras.
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No segundo quadro, as professoras Al2, B13, D21 e E24, em sua maioria, utilizam

“livros didaticos” (aqueles de uso mais frequente para auxiliar no ensino de metodologias por

meio de uma didatica) ¢ “paradidaticos” (indicados para aprofundamento conceitual sobre

temas tratados no livro didatico). Além das “obras literarias”, citadas pelas professoras no

mesmo bloco, serem amplamente indicadas em livros didaticos. Em vista disso, para aprofundar
num determinado tema, o aluno faz uso de algum livro paradidatico disponivel para este fim,
como as classicas obras candnicas estudadas ao longo do Ensino Médio.

A partir disso, consideramos o evento destacado no terceiro quadro como uma extensao
proposta pela SEDUC para auxiliar as professoras e alunos em suas atividades. O

“nivelamento” e os “guias de aprendizagem” s3o blocos de atividades que visam o

aprofundamento dos alunos em suas atividades. O primeiro (0 nivelamento) estima promover
o desenvolvimento de habilidades ndo desenvolvidas em periodos anteriores. Ja o segundo (0s
guias de aprendizagem), € um documento que pretende melhorar a qualidade do ensino integral,
com foco nas habilidades que serdo desenvolvidas em cada disciplina ao longo do bimestre.
Dessa forma, o material de apoio do professor possui uma variagdo quanto a sua finalidade,
como ja vimos, vai do livro didatico até perpassar por esses outros materiais de apoio ao
professor e ao aluno. Para a efetivacdo das acdes, a Secretaria de Educagdo possui atuagdo nas
escolas, dando suporte com materiais diversificados, simplificados e dinamicos, trazendo
caracteristicas regionais e locais e seus aspectos socioculturais.

Nessa direcdo, a exploracéo da biblioteca pelo professor e pelo aluno é sem ddvida uma
atividade extremamente importante. As professoras C15, E24 e F28, ao evidenciarem a
biblioteca como espaco de aprendizado, estdo incentivando seus alunos a lerem, a conhecerem
a biblioteca, a ingressarem nos romances, nos livros de autoajuda e em outros livros de ficgéo.
Uma aula de leitura na biblioteca da escola ndo deve ser uma imposi¢cdo, mas um convite que
se realiza a partir das vontades de cada aluno. Portanto, manter a visitacdo sistematica dos
alunos as bibliotecas, é nutrir nestes jovens a ideia de que a leitura é um direito e deve ser
realizada com prazer e de forma intuitiva, a fim de aprofundar no uso real do texto. Sabemos
que as produgdes devem sempre fazer parte do processo avaliativo, mas, nesse momento, elas
ndo devem ser pautadas na categoria “somativa”, de modo estanque, racionalizadas e teorizadas
sobre o uso formalizado de tipologias e géneros textuais, mas concebida por meio de um
processo continuo, a longo prazo, orientada pela formacéo e pelo processo da aula.

Diante disso, a atitude das professoras numa aula de “leitura na biblioteca” evidencia

ser uma pratica integrada e interativa que visa estimular habilidades e competéncias do aluno

para questionar e dialogar com o texto, de modo que promova a troca de conhecimentos com
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base no nivel consciente e consistente do uso da lingua e da linguagem em seus contextos usuais
(FERRAREZI JR e CARVALHO, 2017). A atividade envolve a performance interativa, com
respostas mais abertas para o formato e feedbacks individualizado, e em grupo, constituindo
um processo de ensino alternativo e, por vezes, esclarecedor.

Acerca da pergunta: “Sua escola dispde de material suficiente para trabalhar a
leitura em sala de aula? Se sim, qual(is)? Se néo, fale dos recursos que vocé utiliza em suas

aulas?”. As participantes afirmam ndo possuir recursos o suficiente para planejar suas aulas.

[lustracdo 5 — Disponibilidade de recursos didaticos
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Fonte: Organizado pelo autor a partir das respostas das participantes (2021).

A partir do que foi apresentado pelas professoras, notamos que, na escola, ha falta de
recursos de ensino, 0 minimo para que a aprendizagem seja efetivada com qualidade. As
professoras alegam a falta de material didatico adequado. Essa é uma visdo classica de grande
parte das escolas publicas do pais. Vivemos em tempos em que a profissdo de professor se
tornou um desafio para a sociedade, o docente se depara constantemente com situacdes adversas
ao ensino, e que devem ser superadas para manter a atencdo dos alunos e promover uma

formagéo de qualidade.
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Na escola supracitada, até existem materiais de auxilio para professores e alunos,
todavia, em quantidade limitada, o que faz com que a aula e a aprendizagem ndo ocorram no
nivel e da forma planejada. Se cada aluno dispusesse de seu material especifico para
acompanhar a aula do professor; se o professor tivesse ao seu dispor varios materiais de
trabalho, incluindo os tecnoldgicos, certamente, o desenvolvimento e os resultados da turma
seriam bem melhores, evitando, muitas vezes, o velho problema da educacgéo, que é a evasdo
escolar e a formacdo do aluno pela metade. A falta desses materiais causa um impacto negativo
na qualidade da educacdo. A disposicdo de diferentes materiais de ensino visa influenciar
significativamente na dindmica das aulas de Lingua Portuguesa, eles pretendem atender os
objetivos de cada aula especifica que asseguram o direito ao livro didatico nas escolas publicas,
de livros literarios e tecnologia. Sendo assim, a falta de recursos infringe as leis, como, a
Resolucdo de n° 3 de 11 de janeiro de 2008, do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que garantem o direito ao livro e materiais didaticos na escola.

4.2.2 0O planejamento e praticas alternativas

O trabalho com Projetos, em contexto educacional, evidencia a necessidade de se
trabalhar com o desenvolvimento de competéncias e habilidades. E, para promover o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos, os professores planejam e
implementam ac¢des em Vvarios niveis de reflexdo, as quais congregam conceitos, dinamicas e
estratégias de trabalho que se pautam na resolucdo de problemas emergentes no contexto ou no
desenvolvimento de projetos no ambiente escolar. Assim, “as competéncias sdo construidas
somente no confronto com verdadeiros obstaculos, em um processo de projeto ou resolugédo de
problemas” (PERRENOUD, 2014, p. 69).

Nessa linha de raciocinio, sabendo da importancia de projetos de leitura na escola e com
a intencdo de questionar sobre o “trabalho com projetos de leitura”, as respostas das

participantes séo sintetizadas na ilustracédo 5.
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llustragéo 6 - Projetos de leitura
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Fonte: Organizado pelo autor a partir das respostas das participantes (2021).

Os projetos de leitura tendem a explorar tematicas diversas, 0s quais, muitas vezes, sdo
interdisciplinares com outras areas. A didatica de um projeto deve enriquecer o letramento do
aluno, desenvolver o seu lado cognitivo, efetivar a comunicacdo e a atuacdo de uma leitura
estratégica. Nesse sentido, deve-se abordar a leitura em projetos na perspectiva da lingua como
processo de interaco social (CEREJA & MAGALHAES, 2013).

Segundo Bakhtin (2003), a interacéo esta diretamente relacionada ao ato dial6gico, pois,
para 0 autor, 0 sujeito ocupa no texto uma atitude responsiva, ativa e dialdgica, podendo ele
concordar ou discordar com as ideias do autor, de modo a completar e prepara-la para o seu
uso, levando em consideracdo 0s aspectos linguisticos e extralinguisticos do texto. Nessa
atividade, a interacdo compreende uma resposta ativa do aluno para a producdo de novas
informacdes com o questionamento das a¢fes, como as réplicas em resposta aos dizeres do
outro. Sendo assim, o leitor constroi significados, produz sentidos, extrai e atribui sentidos, e 0
texto é tido como espaco de interlocucdo e suporte ativo.

Com base na fala da professora A12 (“Projeto da biblioteca™), sem citar o nome do

projeto, pressupde-se certa relevancia do que é realizado neste ambiente, uma vez que o convite
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aos alunos para ir a biblioteca, tende fomentar e atrair a aten¢éo do aluno para a leitura, ja que,
neste espacgo, ele ira encontrar diversos livros propicios ao seu gosto pessoal, social e
profissional, além de ampliar o desenvolvimento da linguagem escrita e oral, impactando
positivamente no interesse da comunidade escolar para com a biblioteca. Destarte, desenvolve-
se no aluno a ideia de que a leitura faz parte da vida e que ela é pessoal e intransferivel,
permitindo que ele faca e questione o texto e as diversas situagdes imediatas colocadas a sua
frente, postura amplamente evidenciada nos PCNs (BRASIL, 1998; 2000). Tais estimulos s
se efetivardo se o professor manter rotinas de leituras; realizar visitacao sistematica dos alunos
as bibliotecas; propor atividades de leitura integradas (ndo racionalizantes) e valer-se da
interacdo, compreensdo, interpretacdo, analise e producéo de texto.

De forma similar, os “Cafés Poéticos e Saraus” (C15) e as “Rodadas de noticias diarias

sobre diversas tematicas” (D21; E24), ditas pelas professoras, presumem atitudes didaticas que

cumprem a mesma fungao, pois 0 compromisso com as atividades pode ser traduzido numa
proposta integralizada, participativa e colaborativa dos alunos por meio de projetos de leitura.
Isso implica em pesquisa e leitura de diferentes géneros de forma interacional e de
conhecimentos aprofundados sobre outros assuntos que possam efetivar as acGes propostas
pelas professoras.

Entretanto, na mesma dire¢do e com algumas ressalvas, as professoras F28, B13 e F28

(“Apenas a leitura obrigatoria prevista no curriculo”) revelam uma postura dependente do livro

didatico e, de certa forma, tradicionalista. Em principio, nas palavras da professora F28,

notamos um trabalho centrado no “reforgo escolar através do nivelamento”. Complementamos

que o nivelamento ndo se trata de um reforgo, pois a sua funcgéo € trabalhar habilidades que ndo
foram desenvolvidas durante os anos anteriores do ensino escolar, de modo que os alunos
possam aprimora-las, juntamente com o professor e 0os demais colegas de turma. Outro ponto a
destacar nessa fala, € que as atividades de nivelamento e o reforco escolar, propriamente ditos,
ndo podem ser considerados projetos de leitura, porque desempenham outras funcoes,
diferentes de um projeto com foco em habilidades voltadas para préaticas de linguagem em
situagdes de uso. A pratica do reforco, em si, pode acarretar em um agravante para o aluno,
tornando-se um processo ndo tdo significativo, uma vez que tal método sobrecarrega o
professor, alem de reforcar no aluno criticas individuais sobre o seu baixo desempenho, que
deve ser superado junto com a turma, trabalhando habilidades cognitivas necessarias para o
avanco e superacédo de aprendizagens.

Com o objetivo de atender “apenas a leitura obrigatéria prevista do curriculo”,

evidenciado nos discursos das professoras B13 e F28, percebemos certa dependéncia do
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professor no uso do livro didatico, ndo indo muito além disso. Essa nogéo é considerada
tradicional, uma postura mecénica do professor, uma vez que existem diferentes possibilidades
para o ensino de lingua. O professor pode flexibilizar o curriculo, propor novas atividades,
partindo para o contexto do aluno, da escola e da comunidade, que, muitas vezes, nao séo
contempladas de perto pelo curriculo das secretarias de educacéo.

Na pergunta “Como a leitura é trabalhada em suas aulas?”, requer que as

participantes falem da proposta leitora em aulas de lingua portuguesa. E, assim, é apresentado:

Professora A12: Leitura colaborativa, roda de leitura e sarau.

Professora B13: Debates e seminarios.

Professora C15: Leituras em voz alta, leitura através de recortes de textos, leituras
através de letras de musicas e poemas. Comecamos com momento de pré-leitura (ler
0 titulo e tentar deduzir do que aguele texto vai discorrer), momento de leitura (a
leitura do texto na integra, aqui divido partes do texto e distribuo para 0s alunos, assim
promovo uma leitura dindmica) e momento de pds leitura (aqui analisamos,
compreendemos, interpretamos e guestionamos o texto lido).

Professora D21: Com discussfes tanto do texto quanto da leitura do mundo dos
estudantes.

Professora E24: De forma dindmica, a cada aula 3 a 4 estudantes ficam responsaveis
por falarem sobre uma noticia do dia (politica, sadde, economia, tecnologia...), 0
objetivo é criar experiéncias que desenvolvam a argumentacdo. Concomitante a este
trabalho semanal, acontece a leitura da obra literaria bimestral.

Professora F28: Em todo tempo: na explicacdo de conteddo, nas apresentacdes
literarias...

Na fala da professora C15, identificamos ecos de um discurso a partir de dois

contrapontos. Inicialmente, a participante enaltece a “Leitura em voz alta” como um recurso

para chamar a atencdo dos alunos, que, por sua vez, concretiza-se por meio dos “[...] recortes

de textos, leituras através de letras de musicas e poemas” apresentados aos alunos. Cabe
mencionar aqui, que quando se trata de recortes de textos, a questdo ndo € recortar textos para
se trabalhar a leitura, mas, supomos que se trata de realizar a selecdo de textos para que 0
estudante tenha contato, por exemplo, com o jornal, e ndo com texto recortado.

Em relagdo a leitura em voz alta, somente ela, tende a se tornar um processo obsoleto,
pois muitos professores priorizam a entonacéo fonémica do leitor e as estruturas verbalizadas
do pensamento enquanto |é, estratégia usada quase sempre para verificar e auxiliar na
compreensdo do texto lido. Essa pratica concentra-se em um ensino voltado para a expressao
do pensamento, para a instrumentalizacdo da lingua e para a formagdo de um sujeito leitor
passivo. O que os pesquisadores da atualidade enfatizam € que a leitura é um ato dialégico e
recomendam que ndo deve ser realizada apenas em voz alta, mas também em voz baixa, de
maneira silenciosa, quer seja individual ou coletiva, concebendo diferentes entretons
(KLEIMAN, 2016; SOLE, 1998).
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O segundo ponto destacado na fala da professora corresponde as estratégias de leitura,
aferidas a partir da disposicdo de métodos para facilitar a compreensdo e a interpretacdo das
informacdes situadas no texto, concebido pela pesquisadora Isabel Solé, na obra Estratégias de
Leitura, de 1988.

Assim esclarece a professora C15:

Comecamos com 0 momento de pré-leitura (ler o titulo e tentar deduzir do que aquele
texto vai discorrer), momento de leitura (a leitura do texto na integra, aqui divido
partes do texto e distribuo para os alunos, assim promovo uma leitura dindmica) e
momento de pés leitura (agui analisamos, compreendemos, interpretamos e
guestionamos o texto lido) (C15).

A leitura neste aspecto é processada por meio de trés etapas (SOLE, 1998): 1) Pré-
leitura (antes): momento em que identifica-se a finalidade e o objetivo da leitura do texto, além
de acionar os conhecimentos prévios dos alunos a partir de uma abordagem inicial sobre o tema;
2) Momento da leitura (durante): etapa em que o professor solicita a leitura individual e
coletiva com a intencdo de levantar questionamentos sobre o texto lido; identificar a
organizacao e estrutura do texto; identificar os elementos verbais e sociais do texto; levantar
questionamentos sobre a tematica e pontos de vista, vocabulario e ideias do autor no texto; 3)
Pos-leitura (ap0s): o professor apresenta a elaboracdo de resumos, mapas mentais e outros
recursos textuais, avalia significativamente a capacidade de compreensdo, interpretacdo e
aprendizagem do aluno; levanta a elaboracdo de textos e reescrita, como processo a fim de
aprimorar o que foi trabalhado.

A representacdo da professora C15 é extremamente relevante para o trabalho com
estratégias de leitura, pois, os professores, geralmente, partem de situacdes linguisticas e
extralinguisticas ordenadas para a consecuc¢do de uma finalidade, que, neste caso, direciona a
formagé&o de leitores autbnomos e cidaddos capazes de enfrentar situacdes adjacentes em suas
varias dimensdes. O trabalho com leitura em sala de aula implica em “estratégias de selegdo,
antecipagdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo ¢ possivel proficiéncia” em leitura.
(BRASIL, 1998, p. 70).

Entendemos que as estratégias permitem ao professor avancar em todas as etapas,
enfatizando a ideia de que a leitura transcorra em uma visao global, em que aluno e professor
construam elos ativos e receptivos da atividade leitora. Seguir os ciclos, conforme 0 momento,
corresponde a construcdo de um trabalho significativo, pois respeitam-se as etapas de emiss&o,
verificacdo, constatacdo e ativacdo das informacOes, processo consequente do dialogismo.

Sendo assim, trabalhar apenas uma dessas etapas € cumprir o processo pela metade e situar
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numa concepgao de ensino tradicionalista. E de suma importancia que os professores conhegam
as estratégias de leitura e a leitura seja ensinada na sala de aula (SOLE, 1998).
Na voz da professora E24, a leitura também é tida como processo interativo e dialdgico.

E trabalhada “De forma dindmica, a cada aula 3 a 4 estudantes ficam responsaveis por falarem

sobre uma noticia do dia (politica, saude, economia, tecnologia...)”. A professora E24 envolve

os alunos em temas do cotidiano, facilmente identificados no campo jornalistico-midiatico,
provenientes da pesquisa e producao cientifica. Nesse sentido, a aula decorre de efetiva atuacéo
da professora em propor uma alternativa de ensino-aprendizagem para a concretizacdo do
estudante em préaticas de linguagem que envolvem experiéncias de leitura, escrita, oralidade e
andlise linguistica, situadas nos referidos dos campos de atuacdo da BNCC (BRASIL, 2018).

Ademais, a dindmica da aula confirma o objetivo de “[...] criar experiéncias que desenvolvam

a argumentacdo. Concomitante a este trabalho semanal, acontece a leitura da obra literaria

bimestral”. Ou seja, ha na voz da professora uma postura inovadora com relagdo ao processo
de ensino, tendo em vista que ela organiza sua aula para contemplar e envolver os alunos no
saber-fazer, provocando sensac6es especificas sobre os temas estudados, 0 que demanda uma
resposta ativa do aluno diante do texto, face que provém da reflexdo sobre a propria experiéncia
de realizagdo dessas praticas/atividades.

Verificamos, nas palavras das professoras A12, B13, D21 e F28, um trabalho articulado
com a turma que demanda da colaboracdo dos alunos para a realizacdo das agdes, como no
“sarau”, nos “debates e semindrios”, “na explicacdo de conteudo, nas apresentacdes literarias”,
entre outras. Uma aula de leitura ndo se separa dos demais objetos do conhecimento, concerne
a implicacdo e contextualizacdo das etapas no processamento de ensino-aprendizagem. N&o se
trata em separar o que seja leitura daquilo que ndo é. Incontestavelmente, algumas aulas, com
alguns objetos do conhecimento exigem que a pratica leitora seja mais evidente, outras
movimentam diferentes leituras, inicialmente a leitura de textos e depois a leitura de mundo.

Ao analisarmos o questionamento sobre a forma como “0 planejamento das aulas de

Lingua Portuguesa” é desenvolvido, temos o seguinte resultado disposto na ilustragéo 6.



93

llustracdo 7 - Planejamento de area

Professora A12
— Professora B13
Professora E24
Professora F28

Professora C15 —
Professora D21

= Alinhado = Individual

Fonte: Organizado pelo autor a partir das respostas das participantes (2021).

O planejamento das aulas das professoras se mostra alinhado, principalmente pela
composigdo de objetos do conhecimento e agdes a serem realizadas na escola. Apenas duas
professoras dizem realizar o planejamento sozinhas (C15 e D21).

O alinhamento das atividades implica em atividade significativa, tendo em vista que, ao
realizar um trabalho de forma coletiva e colaborativa com os objetos e ac¢des definidos, a
tendéncia é que os alunos possuam um rendimento escolar cada vez mais ajustado ao seu nivel
de ensino. Isso flexibiliza a pedagogia de ensino e a construcdo de sujeitos igualmente capazes
de pensar e realizar suas conquistas pessoais (e profissionais). Os professores se apoiam uns
aos outros no segmento da elaboracdo de material didatico e compartilhamento de seus
resultados e conhecimentos tedrico-préaticos.

O planejamento das aulas se torna uma ferramenta segura para evitar a improvisacao e
o despreparo do professor em sala de aula, permitindo que este realize uma pesquisa prévia dos
objetos de ensino e depois trace um perfil com base nas especificidades dos alunos. A acao de
planejar ndo significa preencher formulérios para controle administrativo e pedagégico da
escola, mas da organizacgdo e ordenacédo didatica concreta para os niveis de ensino dos alunos.
E, para isso, é imprescindivel que os materiais didaticos e recursos tecnoldgicos estejam a
disposi¢ao do professor. Para Vasconcellos (2000, p. 43), “planejar ¢ elaborar o plano de

intervencdo na realidade, aliando as exigéncias de intencionalidade de colocacdo em acédo, € um



94

processo mental, de reflexdo, de decisdo, por sua vez, ndo uma reflexdo qualquer, mas gravida
de intengdes na realidade”.

A falta de recursos didaticos e tecnologicos, além de um espaco fisico adequado para o
planejamento, acarretam em desafios para o professor. Perguntamos “que dificuldades as
professoras possuem para elaborar sua aula de leitura” e as respostas sdo apresentadas na

ilustracdo 7.

llustracdo 8 — Complexidades no planejamento de atividades

a4 N

Desinteresse dos alunos (receptividade) (Professoras A12; F25)

Nunca tive dificuldades (Professora B13)

Inovagdo no planejamento das aulas (Professoras C15; D21)

Material didatico insuficiente (Professora E24)

- )

Fonte: Organizado pelo autor a partir das respostas das participantes (2021).

O crescente desafio na formacéo de leitores € uma predisposicao a ser superada pela
escola e que sé acontecerd com a participacdo efetiva de toda sociedade civil. Diante desse
panorama, foi perguntado para as participantes sobre quais dificuldades elas possuiam para
planejar suas aulas. As respostas variam muito. Inclusive, elas podem ser captadas nas
discussOes realizadas até aqui. Inicialmente, a complexidade recai no planejamento das aulas,
cabendo as professoras elaborar uma aula inovadora em meio a falta de recursos didaticos; e
depois, o reflexo negativo se da na pratica com a turma, momento aferido pela pouca
participacdo e entrega dos alunos nas atividades.

Percebemos que um item acarreta na consequéncia do outro, sendo que a ponta desse
processo (0s alunos) ndo recebe o produto (a aula) da forma adequada, o que regularmente
demonstra o desinteresse, a indisciplina e 0 mediano retorno de uma turma. As complexidades
apresentadas nas falas das professoras revelam que a educacéo na(s) escola(s) necessita(m) de
uma atencgéo especial, sobretudo daqueles contrapontos que o professor nota e propde novos
direcionamentos. O caminho é justamente ouvir a voz do professor que conhece melhor que
ninguém o chdo da sala de aula.

Nessa direcdo, para que a aula do professor seja bem recepcionada, dentre outras coisas,
é importante que a curiosidade que o aluno possui sobre determinados assuntos e temas seja

valorizada e ndo sufocada com exercicios tendenciosos. E fundamental provocar no aluno a
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curiosidade, de maneira que ele se sinta motivado a estar em sala de aula, em participar
ativamente e a ter posicionamentos criticos. Esse processo requer o auxilio do professor em
demandar situacdes apropriadas para a turma, que estimulem os alunos a conhecer e
desenvolver o interesse pela leitura em livros digitais e/ou impressos, com investimentos na
atividade leitora.

A respeito do questionamento que busca aferir a opinido das professoras sobre “o que
poderia ser feito para melhorar o ensino de Lingua Portuguesa, principalmente, no que

se refere a pratica leitora”, temos o seguinte:

Professora A12: Alfabetizacdo e letramento e que todos os alunos tenham acesso a
uma educacado de qualidade.

Professora B13: Material didatico adequado, formagao continuada efetiva e de boa
qualidade.

Professora C15: Ter projetos que estimulem a leitura, mostrar a comunidade escolar
gue leitura ndo é simplesmente um texto escrito em um papel, que leitura ela é
prazerosa e ndo como algo obrigatdrio.

Professora D21: Acredito que o melhor a ser feito para a melhoria da qualidade do
ensino de Lingua Portuguesa e principalmente da leitura. E investimento na formac&o
de professores no campo do estudo acerca da leitura. E além disso, politicas publicas
no incentivo a leitura por parte dos estudantes.

Professora E24: Inicialmente, fortalecer a qualidade na fase da alfabetizacdo. Depois
vem inovacdo no curriculo gue inclui material de qualidade e formacdo adequada de
professores.

Professora F28: Penso que algumas coisas... Mas a principio seria 0 governo investir
melhor no ensino basico e 0s pais terem consciéncia que o papel de incentivo a leitura
ndo é apenas da escola, mas da familia também.

Nas falas das professoras A12 e E24, inferimos que 0 ensino depende de uma acao
conjunta das autoridades competentes para fortalecer a qualidade de ensino, isto €, o governo,
as secretarias, as escolas e as familias devem atuar fortemente na concretizacdo da

“alfabetizacdo e letramento” dos estudantes. Preocupadas com um processo de ensino inicial

de qualidade, as vozes tencionam resguardar o aluno de uma possivel defasagem em uma das
etapas seguintes, Ensino Fundamental, Ensino Médio ou Ensino Superior. Feito isso, depois

vem outra preocupagdo voltada para a “inovacéo no curriculo que inclui material de qualidade

¢ formacdo adequada de professores”, enfatizado na palavra da professora E24 e também

evidenciada na voz das professoras B13 e D21.

As discussdes sobre o curriculo sdo de extrema importancia, uma vez que a intencéao é
atualizar cada vez mais o programa para que o melhor possa chegar as méaos do professor e do
aluno, para ser compreendido, interpretado, argumentado. Isso significa inserir atividades
formativas que cumpram com varios objetos do conhecimento a partir do contexto e do

cotidiano social do aluno, numa valoracdo contemplativa e abrangente. As experiéncias do
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cotidiano contribuem de forma efetiva para a ampliacdo dos letramentos do aluno,
possibilitando a sua participacdo significativa e critica em diversas instancias sociais permeadas
pela construcdo de saberes.

Ao aprofundar a questdo do material didatico adequado e de qualidade, também
evidenciado na fala da professora B13, € muito importante que o professor saiba escolher o0s
textos a serem lidos, os melhores séo aqueles que levam os alunos a inimeras interpretacdes e,
assim, construam novos sentidos e significados. E preciso levar os alunos a pensar e buscar fora
do texto. Os livros didaticos servem como um suporte dado ao trabalho do professor e ao
aprendizado do aluno, ele ndo ¢é de natureza Unica e irrepetivel. O professor necessita dominar
habilidades que sejam essenciais para sua turma, almejando a formacao leitora do seu aluno por
meio de textos e leituras selecionadas que sdo importantes para a construcdo social, pessoal e
profissional desse sujeito. Sendo assim, o plano de ensino é elemento primordial para a
formacdo continua de metas e objetivos a serem alcancados.

Ademais, é evidenciado na fala das professoras que a formacgdo continuada de
professores precisa ocorrer de forma efetiva e de qualidade, ou seja, deve-se haver formacoes
constantes que possam suprir as necessidades dos professores. Logo, com base nisso, 0
resultado sera de professores cada vez mais atualizados, ativos, dialogicos e interativos, com

praticas de ensino exitosas e de exceléncia.

Nessa assertiva, para a professora F28, “0 governo [deve] investir melhor no ensino

basico e 0s pais terem consciéncia que o papel de incentivo a leitura ndo é apenas da escola,

mas da familia também”. Verificamos que o discernimento esperado pela participante depende

da participacéo valorativa do governo para que 0 ensino seja mais eficiente, no sentido de que
haja investimentos publicos e oportunidades a todos. A responsabilidade também recai na
familia, sendo que ela ¢ a responsavel pela instrucdo e educacéo inicial dos filhos, incluindo a
indicacdo de livros e o incentivo a leitura. A tendéncia atual de muitos pais é se ausentar da
educacéo dos filhos, deixando essa fungdo somente para a escola e exigindo resultados de base
que devem ser orientados por eles. Assim, concordando com o processo da formacdo leitora, a
professora D21 entende que as politicas publicas de incentivo & leitura na formagdo do aluno
s80 necessarias para a construcao de uma sociedade cada vez mais eficiente e igualitaria.

A escola tem um papel politico. A partir disso, ao falar de ensino e aprendizagens, é
necessario também apontar a escola como um sistema enunciativo de agdes e ideias do sistema
educacional. Na forma da lei, os sistemas de ensino, em sintonia com suas especificidades,

devem considerar a participacdo dos profissionais de educagéo e da comunidade escolar local,
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com vistas a propor politicas de formag&o concreta de seu publico, envolvendo-os para 0s
desafios da realidade local.

Por esse viés, a medida que praticamos a linguagem como instrumento de interacdo e
argumentacdo, configura-se na participacdo de todos os envolvidos no espaco da escola e da
sala de aula o pressuposto para a construcdo de uma realidade contextualizada. Essa intengéo
requer pensarmos em tomadas de decisOes ativas, se considerarmos, em especial, a forma
dialdgica produzida por meio de suas interacfes e intencdes, abrindo possibilidades para a
ampliacdo de oportunidades, participacao, autonomia e criticidade.

Na visdo da professora C15, é importante que a escola tenha_“[...] projetos que

estimulem a leitura, mostrar @ comunidade escolar que leitura ndo é simplesmente um texto

escrito em um papel, que leitura ela é prazerosa e ndo como algo obrigatorio”. Essa passagem

representa ser uma importante acdo da professora, se considerarmos 0S processos iniciais e
finais de uma aula. Os projetos validam uma sequéncia de oficinas e atividades a serem
cumpridas, que dependem inicialmente de uma finalidade para se chegar aos resultados
esperados. Nesse sentido, a imaginagdo, a criacdo e a memoria leitora proporcionam tal
concretizacdo. A passagem de uma leitura obrigatdria para uma leitura autbnoma e prazerosa
se da na mediacdo e provocacdo do professor sobre as etapas de estudo, as quais buscam
ressignificar sua pratica com posturas que pretendem chamar a atencao do aluno, por exemplo,
por meio do incentivo e do convite para a leitura; da disponibilidade de livros e visitacéo
sistematica dos alunos a biblioteca.

Por outro lado, os alunos se veem envolvidos nas atividades propostas, opinando e
formulando respostas ativamente responsivas (BAKHTIN, 2003), de tal modo que os livros
instruem e direcionam os alunos para a concretizacdo de objetivos. Assim, eles sdo capazes de
compreender e de explicar, com confianca e desenvoltura; desenvolvem melhor a comunicacgéo
e, consequentemente, a escrita, na qual passam de um mero leitor a escritor, acometidos de
inspiracdo das obras lidas e de suas narrativas de vida. Em sintese, os alunos leitores estdo aptos
a se posicionarem em relacdo a diferentes perspectivas sobre leitura e sobre aprender a ler,
dissentindo argumentos e justificando suas posi¢fes com seguranca.

Nesse pressuposto, a construcdo de uma educacao voltada para a formacdo de natureza
social e dialdgica da leitura critica e reflexiva do aluno nos faz pensar no discurso sécio-
historico e ideologico do professor, pois a voz deste reflete as multiplas acbes a serem
consideradas pela/na escola e envolvidas no ato de ler, que capacitam o leitor proficiente para

participar de diferentes &mbitos sociais com convicgao e criticidade. Assim, 0 ensino deve-se
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atender das préticas alternativas as praticas pedagogicas mais comuns da sala de aula,

contemplando o aluno e suas vérias realidades.

4.2.3 0O aluno e a formacao leitora

Para a pergunta “Como vocé vé as dificuldades dos alunos com a leitura?”, em suma,

apresentamos as seguintes respostas.

llustracdo 9 - Percepcdes sobre as dificuldades de leitura dos alunos

Desinteresse; dislexias (Professoras A12; B13)
Falta de incentivo dos professores e familiares (Professoras D21; C15)

Alfabetizar o aluno na idade certa (Professora F28)

Fonte: Organizado pelo autor a partir das respostas das participantes (2021).

Essas respostas refletem parte dos fatores que conduzem ao (in)sucesso da leitura no
mundo contemporaneo. Geralmente, a auséncia habitual da leitura na vida dos jovens é causada
pela baixa e desigual distribuicdo de renda; pelo analfabetismo, incluindo o analfabetismo
funcional; pela auséncia de incentivo a leitura em casa e na escola; pela falta de bibliotecas nas
escolas para livre acesso dos alunos; dentre outros fatores. As causas do insucesso em leitura
podem ser desencadeadas pela situacdo socioeconémica e politica que nosso pais atravessa ha
anos. Como consequéncia disso, temos cada vez mais a evasao escolar e o baixo nimero de
leitores capazes de ler criticamente o mundo a sua volta, o que se configura em um grande
desafio para os professores da sociedade atual.

Como representacdo para auxiliar o aluno e evitar tais disparidades na escola, a fala da
professora E24 apresenta uma alternativa para enfrentar as adversidades do leitor no ambiente,

0 que se verifica na seguinte proposicgéo.

As dificuldades sdo diversas e complexas, vdo desde problemas cognitivos especificos
a falta de interesse. O que pode ser feito inicialmente é um mapeamento juntamente
com o setor de orientacdo educacional para diferenciar cada caso e partir para as
estratégias necessarias dentro de cada realidade. A exemplo, material adaptado no
caso de guem necessita e incentivo a préatica da leitura no geral (E24).
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A capacidade de solucionar e driblar os desafios € uma caracteristica presente na vida
do professor, e a professora E24 demonstra essa postura a partir da proposta de um trabalho
articulado por meio do mapeamento dos casos especificos dos alunos com problemas em leitura,
atuando com estratégias que visem contemplar a realidade do leitor e promover a sua formagéo
sociocognitiva. Essa ideia é igualmente defendida por Solé (1998), pois o professor deve abrir
caminhos para que aluno processe a aula e depois faga suas intervencdes, considerando todos
0s processos de aprendizagem (decodificacdo, compreensdo, interpretacao e argumentacgéo).

Diante dessa realidade, praticas exitosas que objetivam a construcédo de alunos assiduos,
criticos e reflexivos no exercicio de sua cidadania sdo primordiais em sala de aula. Para que
isso acontega, 0 plano de ensino € um elemento fundamental para dar cara e corpo na
consecucdo de metas e objetivos a serem alcangados. Compete, portanto, ao ensino de lingua
materna e pratica de leitura proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, de tal modo que a participagdo do aluno seja significativa nas
diversas instancias sociais permeadas pela construcdo de saberes e aprendizagens.

A problematica esta ligada a pergunta que busca uma compreensdo das professoras
sobre o envolvimento dos alunos com a leitura: “Seus alunos gostam de ler? Eles leem além

daquilo que vocé sugere em sala de aula?”

[lustracdo 10 - Praticas de leitura dos alunos

4 Y4 )
Leem livros paradidaticos
(A12); Muitos acham a leitura chata
Leem best sellers (B13); (referindo a leitura de obras
Eles gostam mais de leituras n&o literarias), porque a linguagem €
s obrigatérias. Ha reclamacoes @) de dificil compreensao (C15);
= em relagéo as obras literarias < A maioria ndo ler. Geralmente
() indicadas/obrigatorias, Z leem o que se pede, as vezes
reclamam sobre vocabulario, nem isso (D21);
extensdo da obra, etc. (E24). Nem todos gostam de ler.
Outros gostam porque desde Muitos dizem que ficam com
pequeno foi incentivado/a a sono e ndo entendem a
leitura em casa. Sentem prazer mensagem (F28).

em ler e entender a mensagem
escrita nos textos (F28).

Fonte: Organizado pelo autor a partir das respostas das participantes (2021).

As falas das participantes sobre o ato de ler dos alunos fortalecem a ideia de que a leitura

é um processo que deve ser forjado para que se instaure na vida do aluno e se torne um habito
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significativo na sua rotina, tendo, nesse sentido, o incentivo de toda a sociedade, direta e
indiretamente.

Ao atestarem que os alunos leem em suas aulas, nas vozes das professoras A12, B13,
E14 e F28, notamos que essa leitura transita por meio de diferentes géneros, dos “livros

paradidaticos” aos “best sellers”, em geral. No movimento contrario, as professoras C15, D21

e F28 afirmam que os alunos ndo leem devido a dificil compreensdo do texto. Nas duas
alternativas de respostas (“sim” e “ndo”’), temos assertivas parciais, uma vez que elas se referem
quase que exclusivamente as leituras obrigatdrias do curriculo de ensino, o que significa que na
pratica os alunos leem e muito, mas, aquilo diferente de suas escolhas individuais.

Constatamos nas falas das participantes uma certa resisténcia dos alunos para a leitura
de livros obrigatérios do curriculo escolar. Comumente, essas leituras sdo consideradas
macantes, de dificil entendimento e que, muitas vezes, ndo possuem uma resposta valorativa
para o aluno, pois, na maioria das vezes, a ilustracdo e tematica ndo chamam a atencéo do aluno,
0 texto ndo possui imagéticos para dialogar com o texto, além do vocabulario com termos
arcaicos, 0 que torna a leitura complexa e impede a progressdo e raciocinio do texto,
transmitindo uma aula teorizante e tediosa. Desse modo, quando o aluno realiza uma leitura
complexa e tediante, os niveis de compreensao e interpretacao ndo sao atingidos, tendo em vista
que a leitura fica na superficialidade do texto, no “tanto faz” e “faz de conta” da leitura,
cumprindo a atividade apenas como “passatempo” da aula, esperando o sinal tocar para a
préxima aula.

Diante dessa problematica, o professor pode ressignificar sua aula, iniciando pelo
planejamento com atividades que busquem contemplar de maneira mais préxima o contexto do
aluno, a atualidade e os movimentos precisos para a constru¢cdo de um sujeito-autor-leitor
experiente. A proposta, geralmente, é dinamizar o objeto do conhecimento e interligar com
outros momentos da histdria, da sociedade e da vida do aluno. Essa reconfiguracdo da aula
obriga que o professor seja inovador e propositivo, fugindo um pouco do curriculo engessado,
provocando no aluno a sua resposta e sua participacao, de tal modo que a atencdo esteja voltada
para a compreensao, interpretacdo e argumentacdo do texto lido, implicando em uma leitura
prazerosa.

Nos tempos atuais, dizer que os alunos ndo leem ou que ndo querem ler, pode ser visto
ou entendido, de primeira instancia, como um absurdo. Como dizer isso hoje, principalmente
quando se fala da realidade das criangas e adolescentes no Brasil, se podemos observar as
complexas interagdes que sdo empreendidas nas redes de compartilhamento de dados de vidas

e de estabelecimentos de relacGes para além da instancia do real, em que informacdes estao a
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todo tempo aparecendo nas timelines dos usuarios? N&o precisamos ir tdo longe para averiguar
essa situacdo, basta que olhemos para as pessoas mais proximas de nés. Uma criangca menor de
dez anos, por exemplo, um filho, um sobrinho, um neto, um bisneto, um vizinho, seja ela quem
for, consegue com uma habilidade de leitura singular, acessar um dispositivo mével e, com uma
velocidade que nos faz perder de vista 0s movimentos de seus dedos, acessar o video que deseja
no YouTube, enviar uma mensagem a um amigo no WhatsApp e/ou, entdo, acessar um
aplicativo de jogo. A leitura transita nestes diversos espacos de interacdes e precisamos
considerar isso.

Com base nisso, ficamos cientes de que € preciso que facamos duas ressalvas para que
possamos entender melhor a construcéo e o aprimoramento do leitor proficiente. Primeiro, as
estratégias de leitura empreendidas por esse aluno estdo intrinsecamente vinculadas a um
contexto real e significativo para a sua vida. 1sso porque desenvolveu um conjunto de
habilidades e competéncias de leitura com vistas a atender suas demandas pessoais, as quais
estdo relacionadas ao entretenimento — é importante que se diga que a escola, de fato, ndo deve
se restringir ao desenvolvimento das habilidades e competéncias leitoras dos alunos com vistas
ao entretenimento apenas. E segundo, a escola tem se distanciado das realidades e das
necessidades dos seus alunos, insistindo em ensinar leitura de géneros textuais especificos —
seja em relacdo a estrutura, seja ao tema ou ao estilo — que, muitas vezes, ndo fazem sentido
para a vida do sujeito. A leitura € um processo muito complexo que envolve varios dominios
humanos, como o social, o cultural, o psicolégico, o econébmico, 0 género, a etnia, a
sexualidade, enfim, uma infinidade de elementos e fatores que convergem ou divergem em

relacdo a decodificacdo, a compreensdo e a interpretacdao de um texto por um sujeito.

4.2.4 Orientacdo educacional e formacao docente inicial e continuada

E pertinente dizer que a gestio pedagogica ou gestdo de orientacio educacional situada
na esfera da escola deve assegurar o ensino e a aprendizagem do aluno de forma efetiva,
viabilizando a educacdo como um direito de todos, conforme determina a Constituicdo Federal
do Brasil de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, de que as obrigacOes de
planejar, orientar e avaliar tendem a se tornar significativas para o desenvolvimento e qualidade

do ensino.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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Nesse sentido, entra em foco as questdes dos “documentos orientadores seguidos pela
escola para que as professoras exer¢am seu trabalho”, que regularmente fazem parte do

curriculo obrigatério da escola.

llustracdo 11 — Documentos orientadores de ensino

Fonte: Organizado pelo autor a partir das respostas das participantes (2021).

Para planejar as aulas de Lingua Portuguesa e, consequentemente, de leitura e outros
eixos/praticas de linguagem, as professoras utilizam os documentos citados, o Referencial
Curricular do Ensino Médio do Tocantins; a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e 0s Guias de Aprendizagem e de Nivelamentos. Esses documentos servem de base para que
os professores da rede planejem suas aulas, nas quais indicam os objetos do conhecimento a
serem seguidos, dando autonomia pedagdgica para que a escola e os professores exercam suas
atividades praticas com base na concretizagdo de acBes para que o aluno possa atingir
determinadas competéncias (mobilizacdo de conhecimentos) e habilidades (capacidades
cognitivas e socioemocionais).

A BNCC “¢é um documento de cardter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). Sendo assim, as
aprendizagens essenciais na educacao basica serdo desenvolvidas a partir de conhecimentos,
competéncias e habilidades, e passam a constituir os documentos das secretarias de educacéo,
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servindo como auxilio para a elaboracdo e planejamento dos curriculos escolares, além de
outros documentos relacionados a educacdo bésica.

Ratificamos que, apesar das professoras se referirem a BNCC como apoio para planejar
suas atividades, o documento atualizado e adaptado para o curriculo do Ensino Médio da rede
estadual do Tocantins so entrara oficialmente em vigéncia no primeiro semestre de 2022. O que
vem sendo feito no momento séo formagdes voltadas para as habilidades e competéncias da
BNCC que contempla o Novo Ensino Médio. Destacamos que algumas escolas da rede,
incluindo o CMTO, desde 2020, vem impondo que os professores trabalnem com foco no novo
documento, tornando-se um desafio a mais para o oficio docente, uma vez que a maioria dos
professores ndo possuem dominio para trabalhar com habilidades e competéncias conforme
exige o documento. Diante disso, o Referencial Curricular do Ensino Médio do Tocantins sofre
alteracdes e ganha uma nova roupagem, sobretudo, para contemplar o Novo Ensino Médio,
compondo o Documento Curricular do Tocantins (DCT), que inclui a formac&o geral béasica e
itinerarios formativos e diversificados, redirecionando o curriculo para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades gerais e especificas do aluno contemplados na BNCC, ja utilizada
desde 2020 em escolas da rede municipal de ensino da capital Palmas, Tocantins.

Segundo Souza et. al. (2020, p. 49), o Novo Ensino Médio desconsidera disciplinas
importantes para a formacao do “sujeito critico, reflexivo e questionador”, como a Sociologia,
Filosofia e Artes, que passaria de obrigatéria a optativa, uma vez que sdo consideradas
disciplinas “minoritarias” do curriculo escolar, com uma carga horaria menor. As autoras
destacam ainda que o DCT parte da composicao da BNCC, e que, consequentemente, devido a
implantagdo do documento oficial, obrigatoriamente, as escolas passam a usar o0 DCT. Souza
et. al. (2020, p. 53) enfatizam que apesar das formacgdes de ambas, BNCC e DCT, “apresentadas
nas escolas serem referentes ao Ensino Fundamental, [...] também se referia ao Ensino Médio”,
considerado pelas autoras como um grande problema, “ja que se tratava de um documento que
ainda néo [havia sido] implantado nas escolas, a BNCC da Lei no 13.415/2017, da reforma do
Ensino Médio”.

Ao examinarmos essas consideracfes, notamos que a escola prioriza o curriculo de
ensino da secretaria de educacédo do estado, com o0 objetivo de atender aos requisitos necessarios
para uma reforma curricular no Ensino Médio. Diante disso, o professor se encontra na direcao
do cumprimento das exigéncias, mesmo que encontre dificuldades para a realizacdo de um
planejamento eficiente. Compreendemos que, na escola pesquisada, a coordenagdo pedagogica
acompanha as professoras nas atividades, como ja foi mencionado anteriormente, no entanto,

outras questdes de base formativa séo essenciais para o sucesso das tarefas.
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O ndo padrdo do curriculo e suas vérias dire¢es causa confusdo no professor, pois, ao
manusear tantos materiais para cumprir as obrigacdes educacionais, deixa-se de lado as
atencbes necessarias para o desenvolvimento e aprendizagem do aluno. Nesse sentido, o
professor se perde sem saber qual documento seguir; que objetos do conhecimento ele deve
priorizar; como deve planejar determinados conteddos; quais objetivos tracar em sua aula; que
foco deve dar no ensino; como ajudar seus alunos com niveis de aprendizagem e dificuldades
diferentes; como administrar seu tempo; entre outras.

Para que os professores entendam os velhos e novos documentos, é necessario dar a eles
uma constante instrucéo e formacao inicial e continuada, para que, depois, eles possam construir
com seus alunos o conhecimento e flexibilizar a aprendizagem, haja vista uma exposi¢éo prévia
das atividades para a resolucao de problemas.

A partir disso, buscando saber das professoras sobre o “acesso aos cursos de formacéao
inicial e continuada” oferecidos pela SEDUC ou pela propria instituicdo escolar, temos as

seguintes respostas agrupadas na ilustragéo 11.

llustracdo 12 — Oferta de cursos de formacdo inicial e continuada

Professora A12
Professora B13
Professora C15
Professora D21

Professora E24
Professora F25

= Nao foi ofertado = Oferta parcial

Fonte: Organizado pelo autor a partir das respostas das participantes (2021).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - Lei 9.394/1996 e o Plano Nacional
da Educacao, nos artigos e metas que tratam dos profissionais da educacdo, asseguram que a
formacdo dos professores deve ser garantida para atender aos objetivos dos niveis e
modalidades de ensino, o que deve ter como formagdo minima o nivel superior e, durante a

docéncia, deve haver formacdo continuada para os professores que atuam na educacao basica.
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Sendo assim, mesmo as leis garantindo a formacdo aos professores que atuam na
Educacdo Bésica nas areas especificas de atuacdo, observamos que esta exigéncia ainda é um
desafio a ser vencido, pois, apesar de algumas regides apresentarem resultados positivos, em
outras, € notorio que, com o0 passar dos anos, ha retrocessos. As escolas tentam cumprir as
formagdes de ensino de tal modo que possam contemplar toda rede, mas percebemos que, a
cada ano, as formagdes oferecidas nas escolas tendem a ocorrer cada vez mais em um curto
espaco de tempo e, muitas vezes, ndo contemplam a voz e a realidade do professor. Sdo varias
as dificuldades enfrentadas pelos professores que necessitam de um acompanhamento mais
preciso, principalmente, para que estes possam dar continuidade ao que de novo é impetrado.
Existem professores que possuem uma formacdo tradicionalista e que com o tempo néo
conseguem acompanhar o desenvolvimento e as mudancas requeridas. Deve-se, portanto, haver
uma atencado para essas especificidades.

As oportunidades precisam chegar aos profissionais para que estes possam ter acesso a
formacdo necessaria, bem como o préprio sujeito deve dispor de investimentos para promover
a sua qualificacdo profissional. A busca é por melhorias na educacéo, as formacgdes docentes
sdo um indicador a ser cumprido para que sejamos mais eficientes em termos de educacéo,
afinal, garantir educacdo de qualidade a todos, também é pensar no professor numa perspectiva
panoramica, em seus elos de formacéo e na sua valorizacdo enquanto docente.

A escola como um lugar de formacgdo humana ndo pode apressar sua faléncia a mostra
de sua pobreza. Pobreza de letramento, de formacdo docente, de materiais de ensino, pobreza
de investimentos. A leitura se baseia no desejo e no prazer, e o professor precisa acompanha-la
criticamente, “ndo vamos esperar que os alunos aprendam o que ndo lhes foi ensinado, nem
vamos esperar que aprendam de uma vez so e para sempre” (SOLE, 1998, p. 171).

A auséncia da formacdo de professores pode custar muito caro para a educagdo do
Brasil, tendo em vista que a tendéncia € permanecer estagnado no ensino, repetindo maneiras
fixas e estaticas, capazes de replicar um futuro incerto. Entendemos que o atual momento requer
que os professores estejam atualizados, dominem habilidades tecnologicas e estejam preparados
para contemplar os diagnosticos solicitados pela escola, que saibam e tenham condigdes de
romper com paradigmas na educacdo. Sendo assim, é essencial que o professor seja formado,
informado e atualizado sobre conceitos e teorias especificas de area para trabalhar com leitura,
pautando suas ac¢Oes na interacao texto, autor e leitor.

Com essa relacdo entre linguagem e gestdo pedagogica, implica-nos estabelecer uma
habilidade orientada voltada ndo somente para 0 componente de Lingua Portuguesa, mas para

todos 0s componentes curriculares, como pressuposto para a constru¢do de uma realidade
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contextualizada, mediante a atuacdo dos professores e da gestdo de ensino, evitando o
desalinhamento acerca do ensino-aprendizagem. Essa escolha requer refletir em tomadas de
decisbes pensadas, se considerarmos, em especial, a forma dialdgica e interativa produzida por
meio de intencBes, abrindo possibilidades para a ampliacdo de oportunidades, participacao,

autonomia e criticidade em diferentes contextos nos quais o professor e o aluno se inserem.

4.2.5 Posturas ativas e posturas passivas

A partir de algumas alternativas de leitura, demonstramos ao longo desta pesquisa como
a leitura é importante e o quanto ela é necessaria em sala de aula e na vida do sujeito, além do
olhar atento para que o professor de Lingua Portuguesa possa aprimorar seus conhecimentos
legitimados e ndo de teorias obsoletas.

Sabemos que para uma aula eficiente, o professor antes de tudo, traga caminhos para
chegar em determinados pontos estratégicos: pesquisa, seleciona e planeja. Assim,
consideramos relevante o processo de ensino e suas complexidades, tracado pelas professoras
para conceberem a prética de leitura em suas aulas.

Dessa forma, representamos no quadro sindptico a seguir as amostragens deste estudo:
posturas ativas e posturas passivas dos discursos das participantes.
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Quadro 5 - Processos ativos e passivos nas vozes das professoras

Atitudes Ativas

Atitudes Passivas

Concepcoes de leitura

As professoras Al2, C15, D21 e E24 se mostraram atentas e atualizadas
com relacéo a teoria das concepgdes de leitura interativa e dialdgica.

A leitura é para as professoras um processo de construcdo de sentidos e
significacfes do mundo, o0 que equivale a presenca da interacdo e das
relacOes dialdgicas dos sujeitos leitores e demais interlocutores.

As professoras concebem a leitura como uma atividade importante para
formac&o do sujeito e que deve ser realizada concomitante com a escola,
a familia e a sociedade.

As professoras entendem que nédo se pode separar a leitura de contextos
externos, quanto a questdo ligada a fatores internos e externos da leitura.
Observamos nas concepcdes das professoras indicios de uma leitura que
corresponde a compreensao de mundo dos sujeitos, as vivéncias que
perpassam 0s muros da escola, indo além da extracéo do texto e do ensino
tradicional.

As professoras B13 e F28 ndo possuem um entendimento claro de
concepcdes de leitura, suas respostas em parte sd0 genéricas e
tangenciadas da abordagem tedrica, prenhe de reformulag&o,
complemento e aprofundamento conceitual.

Os estudos demonstraram que, em parte, as professoras ficaram
presas ao Senso comum, muitas vezes desconhecendo certas
abordagens de estudo e ensino.

Percebemos certa restricdo nas concepgdes de leitura das
professoras, pois ora focam somente no texto (ascendente), ora
focam apenas no leitor (descendente).

A postura das professoras denota que elas necessitam de formacao
continuada para acabamento do assunto e pensarem criticamente
sobre o tema.

Enredamentos/complexidades de leitura e ensino

As professoras C15 e D21 se mostraram inovadoras e atualizadas com o
ensino interativo e dialégico, pois se utilizam de estratégias de leitura com
seus alunos, situando discussdes sobre o texto e além do texto, ou seja,
levam em consideracdo as situagOes linguisticas e extralinguisticas -
estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais
ndo é possivel proficiéncia.

Segundo as professoras, a escola necessita de melhorias,
sobretudo em materiais/recursos didaticos para professores e
alunos; infraestrutura da escola, sala de professores e sala de
planejamento que deixam a desejar pelo espago que é pequeno.
Na escola supracitada ndo h& material didatico suficiente, o que
faz com que a aula seja limitada e a aprendizagem ndo ocorra no
nivel e da forma planejada e/ou desejada.
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Para a professora E24, a leitura também € tida como processo interativo
e dialdgico, uma vez que ela envolve os alunos em situacdes enunciativas
com base em temas do cotidiano, identificados no campo jornalistico-
midiatico, provenientes da pesquisa e produgdo cientifica.

Notamos que ndo hd uma dependéncia da maioria das professoras com
relacdo ao uso do livro didatico, sendo que elas fazem uso de outros
materiais de apoio, como a pesquisa e 0s eventos internos de fluxo
colaborativo da equipe de linguagem.

O texto para a professora A12 é tido como suporte/auxilio para explorar
outros recursos, cComo seminarios e debates.

As professoras A12, C15, D21 e E24, ao evidenciarem a biblioteca como
espaco de aprendizado estimulam uma pratica que visa a autocritica e 0
desenvolvimento de habilidades e competéncias leitora dos alunos.

Na visdo das professoras € importante que a escola tenha projetos de
leitura, o que valida uma sequéncia de oficinas e atividades a serem
cumpridas pelo professor e aluno, por meio da disposi¢do e escolhas
individuais e coletivas dos estudantes.

O planejamento das aulas das professoras se mostra alinhado,
principalmente pela composicdo de objetos do conhecimento e agfes a
serem realizadas na escola.

Verificamos que na escola pesquisada a coordenagdo pedagdgica
acompanha as professoras nas atividades de planejamento para
alinhamento das atividades e acdes.

Para a professora E24, o problema de leitura dos alunos deve,
inicialmente, passar pelo mapeamento dos casos especificos dos alunos
com problemas em leitura, para, depois atuar com estratégias que
contempla a realidade do leitor e promova a sua formagéo sociocognitiva.
Para planejar as aulas, as professoras utilizam os documentos citados: o
Referencial Curricular do Ensino Médio do Tocantins; a Base Nacional
Comum Curricular e os Guias de Aprendizagem e de Nivelamentos.

As professoras B13 e F28, em parte, revelaram uma postura
dependente do livro didatico que de certa forma se torna
tradicionalista, pois refor¢a o cumprimento do livro didatico, ndo
inovando e buscando alternativas pedagdgicas fora do instrumento
de apoio.

Ao usar o livro didatico e obras literarias obrigatérias, sentimos,
por meio das vozes apresentadas, que ndo ha uma dinamizacao da
linguagem complexa e selecdo dos textos a serem lidos, o que
torna dificil a atencdo, a compreensdo, a interpretacdo e a
argumentacao. E preciso levar os alunos a pensar e buscar fora do
texto.

Nos discursos, a complexidade das aulas de Lingua Portuguesa
recai no planejamento das aulas, cabendo as professoras elaborar
uma aula inovadora em meio a falta de recursos didaticos; e
depois, o reflexo negativo se da na pratica com a turma, momento
aferido pela pouca participacdo e entrega dos alunos nas
atividades.

Em suma, as professoras assumem que seus alunos leem, mas
afirmam que eles possuem dificuldades de compreensdo do texto
lido, devido a dificil linguagem quase que exclusivamente
relacionada aos textos obrigatérios do curriculo de ensino.

Para as professoras os problemas de leitura estdo relacionados a
auséncia da baixa e desigual distribuicdo de renda; pelo
analfabetismo; interesse dos alunos para ler; pela auséncia de
incentivo a leitura em casa e na escola; pela falta de bibliotecas
nas escolas para livre acesso dos alunos; dentre outros fatores.

As professoras questionam a participacéo da familia, da escola, da
secretaria e do governo na acdo conjunta para a formacdo de
leitores e resolugdes dos déficits que a escola apresenta, ja que elas
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As discussdes sobre o curriculo sdo de extrema importancia, uma vez que
a intencdo é atualizar cada vez mais o0 programa para que o melhor possa
chegar nas méos do professor e do aluno, para ser compreendido,
interpretado, argumentado.

Em suma, as professoras enfatizam uma linguagem adequada ao processo
de ensino; se inscrevem em praticas inovadoras; acreditam na qualidade
da educacéo publica; sdo criticas e responsivas com suas atividades e com
0 que procuram levar para seus alunos.

sentem que a sociedade cobra muito responsabilidade do professor
na consecuc¢do das acdes e resultados.

Notamos a necessidade de se pensar mais no contexto do aluno,
mesmo que isso tenha sido evidenciado pelas professoras em
algum momento, acreditamos gque ha uma postura passiva de
direcionamento do aluno e seu protagonismo na escola e na sua
comunidade, a ser evidenciado nas falas das professoras. 1sso
significa inserir atividades formativas que cumpram com Varios
objetos do conhecimento a partir do contexto e do cotidiano social
do aluno, numa valoracdo contemplativa e abrangente. As
experiéncias do cotidiano contribuem de forma efetiva para a
ampliacdo dos letramentos do aluno, possibilitando a sua
participacdo significativa e critica em diversas instancias sociais
permeadas pela construcdo de saberes.

Foi evidenciado na fala das professoras que a formagdo
continuada de professores precisa ocorrer de forma efetiva e de
qualidade, ja que para a maioria as formacdes ndo suprem as
necessidades da escola, e em especial, dos professores, com novos
e velhos instrumentos de avalia¢éo e ensino.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos discursos das professoras (2021).
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Os fragmentos apresentados no quadro acima demonstram atitudes ativas (que
conduzem a linguagem da pesquisa para procedimentos de ensino eficientes) e passivas (que
denotam posturas ndo eficientes para o ensino de Lingua Portuguesa e a formacdo do aluno
proficiente e do professor possibilitador/facilitador do conhecimento). Como foi apresentado,
as posicdes praticas das professoras, em geral, configuram-se em atitudes responsivas, pois
diante de tantas adversidades na educacdao contemporanea as participantes resgatam condutas
que sdo inovadoras.

Ao adotarmos a concep¢do de linguagem centrada na interacdo e no dialogismo,
consideramos importante a necessidade da construcdo de um processo dialdgico entre
professor, aluno e escola para a efetivacdo de um conhecimento interacional, que seja, portanto,
mais consistente, critico e autbnomo. Nesse contexto, para evidenciarmos as vozes em leitura,
julgamos importante tracar o percurso complexo dado pelas professoras participantes para que
os resultados fossem completos, ja que para o ensino dial6gico e interativo, antes de qualquer
possibilidade requer pensarmos no seu planejamento, na verificacdo de habilidades e em
competéncias necessarias para a aula, entre outras.

Como frisamos ao longo do texto, numa aula de leitura é importante que a triade, leitor,
texto e autor, estejam envolvidos numa relagéo interativa/dialogica, de modo que o aluno possa
ir além da linearidade do texto e encontre estética, beleza e critica, no que esta explicito,
implicito, inferencial e subentendido, para que, a partir dai, ele possa construir sentidos e
significados de sua pratica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos as conclusdes de um estudo de dois anos acreditando que os resultados da
pesquisa sédo relevantes para a educacdo, para a sociedade e seus apreciadores. Em nosso
entendimento, a palavra do professor € um artificio poderoso para o exercicio da pratica de
ensino, por isso, neste estudo, concebemos momentos significativos de didlogos com as
professoras participantes, as quais nos possibilitaram uma maior compreensdo das préaticas de
leitura que perpassam a sala de aula e suas compreensdes enquanto professoras da educacao
basica. Estamos convictos de que esta investigacao se constitui numa correia de elementos que
dar entrada para outras pesquisas que consideram as vozes dos professores, uma categoria tao
especial e a0 mesmo tempo téo silenciada.

Quanto aos beneficios, a pesquisa procurou contribuir no processo de reflexdo das
professoras a respeito de suas praticas e do papel que sua disciplina desempenha na escola, e
que, por isso, estejam sempre dispostas a ressignificacdo de suas condutas. Os beneficios em
si sdo de carater publico, uma vez que tratamos de conceitos/concepces e
enredamentos/complexidades das praticas das participantes, que envolve a formacdo de
professores e o dialogo para o desenvolvimento de um ensino publico e de qualidade. Outro
beneficio da pesquisa é a possibilidade de propor as participantes que pensem na mudanca de
paradigmas da educacgéo, nos estudos da leitura, com uma postura contextualizada, engajada e
inovadora.

As discussdes realizadas no ambito desta pesquisa proporcionaram-nos uma reflexao
sobre as compreensdes de leitura e os processos que dela decorrem. Ou seja, reportarmos as
compreensdes de leitura das seis professoras de Lingua Portuguesa que atuam no Colégio da
Policia Militar, para evidenciarmos, além de suas concepcbes de ensino e de leitura, 0s
percursos por elas vivenciados para que o ensino seja efetivado. Assim sendo, para falar de
leitura e concepgdes, entendemos que 0s enredamentos também sdo importantes para
compreender o processo e 0 seu produto final. Cremos que os resultados somam a varios outros
da mesma tematica j& apresentados em outras pesquisas.

O diferencial deste estudo esta em trazer elementos de uma escola local, do segmento
militarista, € que damos destaque para as vozes/discursos das professoras sobre os
procedimentos de ensino que vém sendo realizados na rede de educacdo do Estado do
Tocantins. Ressaltamos que a unidade de ensino, pertencente ao governo do estado e mantida
em cooperacdo pela Policia Militar do Tocantins, desempenha uma gestdo administrativa e

pedagdgica compartilhada, em que militares e diretor, atuam na rotina disciplinar baseada em



112

valores éticos para 0 bom funcionamento e zelo das a¢des internas. As a¢des do Projeto Politico
Pedagogico se mostraram alinhadas, padronizadas e organizadas, visando 0 processo e sua
finalizacdo. O ensino é articulado entre coordenadores pedagdgicos e professores, e 0s alunos
seguem normas internas conforme o regimento disciplinar. A escola supracitada é bastante
procurada pelos alunos, acreditamos que isso ocorre devido a referéncia e vocagédo dos jovens,
e também, interesse dos pais, pela modalidade civico-militar.

Em nenhum momento as participantes da pesquisa reclamaram da modalidade de
ensino integral e da forma colaborativa entre militares e ndo militares, uma vez que durante as
perguntas houve espaco para o desfecho de suas inquietacdes. Ademais, na avaliacdo das
professoras, a escola recebe um conceito mensuravel, que fica entre “bom” e “6timo”.

A principio, os resultados do estudo de caso evidenciado nos discursos das professoras
podem parecer simples e dbvios, mas, a0 mesmo tempo, em meio a reformas e desafios na
educacdo brasileira, acreditamos que as informacbes sdo especificas e controversas.
Retomamos 0s objetivos da pesquisa que procurou revelar as compreensdes de leitura das
professoras e como esta norteia a pratica de ensino, além de analisar as complexidades de
ensino evidenciadas em suas vozes.

A discussao teorica principal da pesquisa remete a abordagem do interacionismo e do
dialogismo bakhtiniano, que ndo s6 se realiza no curso da voz/discurso do outro, mas no
discurso de si préprio. As abordagens, como vimos no decorrer do texto, condicionam o ensino
para uma postura do professor mais atualizada e inovadora, que requer planejamento de sua
pratica para um ensino-aprendizagem critico, reflexivo e questionador. Sendo assim, para
refletir na leitura dialogica/interativa e em concepcdes de ensino exitosas a partir das
concepgdes de Bakhtin (2003), Bakhtin/Volochinov (2006/1929), necessitamos, antes de tudo,
pensar nas situacoes de interacdo entre os interlocutores (sujeitos/pessoas) e nos seus discursos;
na realidade fundante e imediata das situacfes contextuais; nos fendbmenos sociais da
linguagem e em suas ideologias; na responsividade dos sujeitos da comunicacdo, ou seja,
professores e alunos em processo de conhecimento; em provocagOes e possibilidades dadas
pelo ato interativo-resposta; e nas funcdes dialdgicas entre enunciadores/leitores, autores,
textos e contextos sociais diversos.

A leitura sob a perspectiva dialdgica e interativa compreende a participacao ativa dos
interlocutores — o leitor, o texto e o professor — que se formam na resposta ativa a circunstancia
da aula. O professor, ao considerar a participacdo plena do aluno numa aula, independente do
objeto do conhecimento, proporciona condi¢des especificas para uma reflexdo primorosa, uma

argumentacdo consistente e objetiva, que, sob olhares criticos, tanto do aluno quanto do
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professor, chegam as respostas transformadoras da agéo realizada. Sendo assim, uma aula de
leitura dialogica e interativa torna-se eficiente uma vez que o professor concebe as multiplas
vozes por meio da interacdo dialdgica e do embate de ideias na construcdo do conhecimento.

Destacamos, no entanto, que a proposta desta pesquisa néo foi idealizada somente para
evidenciar a aula eficiente como sendo uma aula dialégica, mas, na mesma propor¢éo, para
reverberar os enredamentos da pratica do professor para que essa aula se torne dialogica, ou
seja, consideramos o percurso, 0 caminho, como ponto importante para conceber a leitura. A
partir disso, julgamos o caminho representado pelas professoras para que suas aulas possuam
0s objetivos e os resultados que nos foram mencionados. Nesse sentido, a proposta voltou-se
para a compreensdo das praticas linguageiras que circulam na escola, visando uma formacao
critica e uma consequente melhoria nos procedimentos de leitura por meio da abordagem
pressuposta pelo dialogismo e interacionismo da linguagem.

O tema central das discussdes desta pesquisa foi a leitura e seus enredamentos. A leitura
é um dos aspectos que possibilita a aquisicdo da linguagem e do conhecimento, propiciando a
compreensdo, a interpretacdo e a argumentacao para o enriquecimento da variedade vocabular
do sujeito em diferentes situagOes verbais (orais ou de escrita). Menegassi (1995) enfatiza que
a compreensdo, a interpretacdo e a argumentacao estdo ligadas em um conjunto harmdnico para
o discernimento total do texto e utilizacdo da capacidade critica do leitor, momentos
importantes que se fazem necessarios para julgamentos sobre o que Ié. Neste aspecto, temos
um trabalho que “¢ forjado por quem 1€, por quem estuda” (FREIRE, 2001, p. 265).

Nesse entranhamento, ler € um ato civilizador que permite ao leitor sentir-se integrante
do meio e que adquira condicOes para exercer sua cidadania. A leitura deve ser acessivel para
todos, do leigo ao intelectual. O leitor constroi representacdes da realidade a partir de seus
conhecimentos prévios e dos elementos constitutivos da cultura (valores, ideologias,
procedimentos comunicativos, etc.), aproximando informac@es outras para sua propria cultura,
determinada pelos objetivos e inten¢des do texto e da aula que o professor planeja.

Uma vez dada a oportunidade de pensar criticamente, o leitor deve usar a linguagem e
partir de seu lugar historico, social e ideolégico marcado para envolver-se nas préaticas letradas.
Quando a escola limita em apenas ensinar o superficial ao aluno, de forma despretensiosa, ela
cumpre seu papel pela metade, pois deixa-se de lado a criticidade, a proficiéncia e a autonomia,
para reforcar o crescimento de desigualdades e posteriores fracassos do sujeito perante a
sociedade.

Na escola, o professor deve elaborar os objetivos da aula com base em cada objeto do

conhecimento, seja de um género do discurso/texto, uma tipologia textual ou outra qualquer,
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visando, sempre, estimular a compreensao leitora e a aprendizagem significativa do estudante.
Assim, é preciso que a escola contemple o que o aluno tem vivenciado, o que pode ser feito a
partir do uso das tecnologias digitais e das redes sociais digitais em sala de aula, por exemplo.
O trabalho com a leitura € um processo que deve ser realizado pelo aluno concomitante com a
escola. Aprimorar e dispor aos alunos mecanismos ativos de compreensdo e interpretacao
textual para o exercicio social € um caminho a se seguir.

Na pesquisa, observamos que os indicios de uma concepcdo interativa e dialogica foram
mais precisos, 0 que corresponde a compreensdao de mundo dos interlocutores (professor,
aluno-leitor e texto-autor), em que as experiéncias vdo além do nivel textual, em significacdes
contextualizadas.

Constatamos no estudo que as professoras progridem para a criticidade, propondo e
inovando em suas aulas. Em meio as vozes, destacamos a professora C15, considerada a
professora mais nova de carreira docente, com apenas um ano de experiéncia em sala aula, mas
gue possui um engajamento critico extremamente relevante para a pratica docente. Notamos
em sua fala, em diferentes momentos, que hd uma nogdo clara do que seja leitura e sua
importancia na formacdo do sujeito. A participante entende que na aula de leitura deve haver a
participacdo do texto-leitor-autor de forma que a aprendizagem envolva criticidade,
compreensdo, criacdo, andlise e interpretacdo dos objetos do conhecimento e contexto
sociocultural. A professora também se mostra inquieta para os problemas que a escola
apresenta na rotina de ensino, questionando e indicando o alinhamento das ac¢des internas para
que o ensino-aprendizagem aconteca da melhor forma.

Na mesma direcdo, a professora D21, acredita que a préatica leitora € um processo de
construcdo de sentidos e significacbes do mundo, o que equivale a presenca da interacéo e das
relacbes dialdgicas dos sujeitos leitores e demais interlocutores. As vozes de C15, D21, E24 e
A12 centram em melhorias para o processo de ensino-aprendizagem, sobretudo na disposicédo
de materiais/recursos didaticos para professores e alunos; melhorias na infraestrutura da escola,
sala de professores e sala de planejamento; necessidades de formagGes continuadas de
professores; entre outros pontos. As vozes se mostram propositivas para que 0s projetos de
leitura, o planejamento e a recep¢éo tedrico-pratica da aula sejam dispostos da melhor maneira
para os alunos e que haja resultados significativos.

Na direcdo oposta do que estamos propondo, as professoras B13 e F28 ndo possuem
um entendimento claro das concepgdes de leitura, suas vozes, em parte, Sd0 genéricas e
tangenciadas da abordagem tedrica, prenhe de reformulacdo, complemento e aprofundamento

conceitual. Ha a presenca de algumas restrigdes no processo, pois ora as participantes focam
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somente no texto, ora focam apenas no leitor, concentrando em praticas tradicionais. Além
disso, constatamos nas respostas das participantes certa dependéncia do livro didatico, e ndo
houve a apresentacdo de propostas que levassem a atitudes inovadoras, diferentes das
tradicionais trazidas por professores de décadas anteriores, como as mencionadas no decorrer
da teoria da pesquisa. Entendemos que para manter a pratica atualizada, inovadora e
propositiva, o professor precisa ter contato com a formacao inicial e continuada para que esteja
atento e apto as mudancas na educacdo. N&o conhecer as teorias, consequentemente, interfere
na pratica docente, sendo necessario formacdo em servi¢o, para sanar as lacunas da
universidade. Além disso, estamos em constantes transformacées, rompendo paradigmas em
relacdo ao ensino de épocas distantes.

Em relacdo ao aluno leitor, costumeiramente, verificamos que os alunos consideram as
leituras obrigatdrias como macantes e tediantes, sendo de dificil entendimento, e que, muitas
vezes, ndo possuem uma resposta valorativa para eles. Desse modo, quando o aluno realiza
uma leitura complexa e tediante, 0s niveis de compreensdo e interpretacdo ndo sao atingidos,
tendo em vista que a leitura fica na superficialidade do texto, no “tanto faz” ¢ “faz de conta”
da leitura, cumprindo a atividade apenas como “passatempo” da aula. Por outro lado, o
estimulo, o convite e o prazer na leitura condicionam o leitor para as descobertas e
possibilidades. O objetivo dessa pratica precisa ser socializado com quem ird construir o
conhecimento para que 0 mesmo entenda que assim como a leitura para estudar é importante,
a leitura por prazer também &, e que ambas precisam andar juntas, uma a servico da outra. Dos
problemas mais simples as questdes mais complexas a leitura sempre esteve presente e ela
sempre se fara presente na vida dos estudantes, em alguns com mais presenca e em outros nem
tanto, mas sabendo o professor que ela deve ser o foco de atengdes e necessidades essenciais
para formacédo do leitor ativo, critico e proficiente.

A tarefa do professor € muito mais que pedir leituras superficiais, rasas, sem sentidos.
N&o se trata de leituras de textos antiquados, como nas obras canones dos curriculos escolares
gque muitas vezes nao apresentam sentido para o aluno, que sem efeitos, torna-se um mero
“fazer por fazer”, quase que uma obrigacdo a ser cumprida para receber nota no final do
bimestre. Aqui, o texto, a que se pretende agucar o senso critico do aluno leitor, ndo pode ser
aquele texto fragmentado do livro didatico que supde ficar no comodismo e na superficialidade
de leituras de géneros do cotidiano. N&o se trata de uma abordagem preconceituosa do que seja
0 emprego desse tipo de leitura, mas para ndo apropriarmos disso como unico e verdadeiro. Em
larga escala, o sujeito aprende com o a histéria, com a realidade, com o social, com aquilo que

estad aos seus olhos para uma reflexdo aprofundada que Ihe da sentido, prazer e alegria. Isto &,
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trazer mecanismos discursivos da comunidade local para enfatizar os atores sociais e a riqueza
cultural existente € uma importante decisdo, pois estimula a formacédo de um sujeito integrado
também a sua realidade. H& de se considerar que um texto pobre/fragmentado proporcionaré
uma leitura pobre; e que um texto profundo/completo correspondera na mesma circunstancia.
A leitura é viva e esta em constante movimento com o texto, ambas se assemelham a
conhecimentos e espacos de escrita consagradas para o sujeito se situar e mesmo construir, para
si e para 0 outro, 0 seu percurso de vida.

Percebemos que um item acarreta na consequéncia do outro, sendo que a ponta desse
processo (os alunos) ndo recebe o produto (a aula) da forma adequada, o que regularmente
demonstra o desinteresse, a indisciplina e o mediano retorno de uma turma diante das
avaliacdes. As complexidades apresentadas nas falas das professoras revelam que a educacao
na(s) escola(s) necessita de uma atencdo especial, sobretudo daqueles contrapontos que o
professor nota e propde novos direcionamentos. O caminho é ouvir a voz do professor que
conhece melhor que ninguém o chdo da sala de aula.

O professor constroi sua pratica a medida que ele tem o amparo da instituicdo e da
sociedade, tendo em vista que sozinho e sem incentivo td0 pouco conseguird atingir suas
expectativas e as expectativas da escola. Dai a importancia do trabalho articulado e reconhecido
com a finalidade de construir campos de interacdo. O que vemos sdo professores cansados da
jornada de trabalho, ndo por falta de amor e dedicagdo a profissdo, mas devido as condicGes de
trabalho que sdo limitadas, geralmente por falta de apoio pedagdgico, recursos audiovisuais,
materiais didaticos e paradidaticos, além das infraestruturas precarias das escolas que
denunciam um sistema puablico de ensino sucateado e desigual. Com isso, o profissional deve
cumprir todas as exigéncias que lhes sdo postas, aprender a driblar as dificuldades e exercer
seu trabalho a partir dos poucos recursos que Ihes séo oferecidos para garantir o minimo a seus
alunos e os indices da educacdo no pais.

Nesse sentido, cumpre ao componente curricular de Lingua Portuguesa proporcionar
aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma que
permita a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas pela
construcao de saberes, dentro e fora da escola. E necessario que ndo somente os professores
repensem seus papéis dentro da sociedade, mas, sobretudo, que a escola reflita sobre o seu
caminho, sobre suas reais funcdes, tais como a avaliacdo, a configuracdo da aula, entre outros.
Trabalhar com diferentes linguagens em uma sociedade tecnoldgica implica criar situagGes de
autonomia, protagonismo e compartilhamento de conhecimentos. Destarte, se a escola ndo se

adaptar as novas demandas sociais — coisa que ela aparentemente vem fazendo a passos lentos
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—, as tendéncias sdo: avaliacdes cada vez mais piores em leitura e, consequentemente, aumento
da evasdo escolar.

Em suma, esperamos ter atingido o objetivo desta pesquisa de trazer a tona as vozes das
professoras de leitura do CMTO, escola publica da rede estadual do Tocantins, e suas
compreensdes sobre o0 ensino e complexidades que enfrentam, para que possamaos refletir sobre
os resultados no contexto local. Acreditamos que € questionando uma dada realidade que
podemos transforméa-la, assim, as reflexdes sobre as préaticas das professoras configuram numa

contribuigcdo e mudanca de perspectiva para o0 ensino e aprendizagem da linguagem.
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APENDICE A - Perguntas de pesquisa do instrumento questionario

PERGUNTAS COM FOCO NO PERFIL PROFISSIONAL DO PROFESSOR
1. Vocé é professor: () Contrato ( ) Concursado ( ) Voluntario ( ) Outro

2. Qual é a sua formacao?

3. Ha quanto tempo atua na docéncia?

4. Qual é a sua carga horaria de trabalho semanal?

5. Qual é a modalidade de ensino? () Regular () Tempo Integral

6. Quais sdo as suas séries? () 1°ano( )2°ano ( )3°ano

7. Como vocé avalia sua escola? () Excelente () Otimo ( ) Bom ( ) Regular

PERGUNTAS COM FOCO EM CONCEPCOES DE LEITURA DAS
PARTICIPANTES
1. O que é leitura para vocé e onde ela acontece?

2. Por que é importante o ato de ler na sua formacéo e desenvolvimento? Qual € o tipo
de material que vocé usa como apoio para trabalhar a leitura com seus alunos?

PERGUNTAS COM FOCO NOS ENREDAMENTOS DE LEITURA E SUAS
VOZES NO PROCESSO DE ENSINO
1. Vocé tem algum ponto negativo para citar de sua escola? Se sim, cite qual(is)?

2. Que tipo de material didatico ou de apoio vocé usa para ministrar suas aulas?

3. Sua escola dispde de material suficiente para trabalhar a leitura em sala de aula? Se
sim, qual(is)? Se néo, descreva os recursos que voceé utiliza?

4. Vocé trabalha com projetos de leitura? Se sim, de que forma?

5. Como a leitura é trabalhada em suas aulas?

6. O planejamento das aulas de leitura € feito em conjunto com outros/as professores ou
sozinho (a)?

7. Vocé enfrenta alguma dificuldade em suas atividades de ensino?

8. Para vocé, o que poderia ser feito para melhorar o ensino de Lingua Portuguesa,
principalmente, no que se refere ao processo de leitura?

9. Como vocé vé as dificuldades dos alunos com a leitura?

10. Seus alunos gostam de ler? Eles leem além daquilo que vocé sugere em sala de aula?
(N&o. Por qué?) - (Sim. Por qué?)

11. Quais documentos vocé segue para elaborar o planejamento de suas atividades?

12. Vocé tem acesso a cursos de formacéo continuada de leitura oferecidos pela SEDUC?

Ou, a instituicdo nunca ofereceu?
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APENDICE B - Respostas das perguntas do questionario de pesquisa

PERGUNTAS COM FOCO EM CONCEPCOES DE LEITURA DAS PARTICIPANTES

Participantes
Professora A12

Professora B13

Professora C15

Professora D21

Professora E24

Professora F28

Pergunta: O que é leitura para vocé e onde ela acontece?

A leitura proporciona a descoberta de um mundo novo e tem o poder de
desenvolver a capacidade intelectual e critica das pessoas. Acontece em
sala de aula e em casa.

A leitura é essencial para mim. Acontece todo tempo, toda a minha préatica
cotidiana envolve leitura.

A leitura é uma importancia vital para processo na formacéo do leitor
critico, e que contribui para o desenvolvimento de termos leitores capazes
de compreender, interpretar, sem deixar de mencionar a contribuicdo da
leitura para seu conhecimento de mundo, isto €, a sua bagagem sdcio
cultural. A leitura acontece em todo lugar, a todo momento, a qualquer
hora e dia, a leitura ndo se atribui como algo fixo, ela simplesmente
acontece.

Leitura é algo libertador, e muito além de decodificar simbolos, pois ler é
viajar no mundo da imaginacdo. Acredito que a leitura acontece o tempo
todo no nosso dia a dia.

E mais do que decodificar codigos, é extrair significados de contextos
diversos, perpassa 0s muros da escola. Ela acontece desde o seio familiar,
contexto social em que o individuo esté inserido, no ambiente escolar, na
vida.

E um estado de espirito! Acontece em um canto reservado da casa, mas
as vezes no decorrer de uma viagem no 6nibus, no carro, em uma praia...

Participantes

Professora A12

Professora B13

Professora C15

Professora D21

Professora E24

Professora F28

Pergunta: Por que é importante o ato de ler na sua formagéo e
desenvolvimento?

A leitura é importante porque é o caminho necessario para entender o
mundo, sem deixar de respeitar as diferencas culturais, sociais e politicas
do individuo.

E por meio da leitura que tenho acesso ao conhecimento, novas
informagdes e interacdo social.

A concretizacdo da formagéo de leitores exige um processo educativo
acOes que estimulem o pensamento, a criticidade, a criacdo, a anlise, a
compreensdo e interpretacdo, com 0s quais seja possivel despertar e
estimular o gosto pelo ato de ler, para o processo de ensino/aprendizagem
e para formacao de um leitor critico.

Porque a leitura é a base de tudo. E o dialogismo s6 acontece mediante a
leitura.

Porque através da leitura adquire-se mundividéncia, autoestima cognitiva,
boa performance na escrita, etc.

Porque ajuda e orienta na forma de trabalhar com os estudantes.
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PERGUNTAS COM FOCO NOS ENREDAMENTOS DE LEITURA E SUAS VOZES
NO PROCESSO DE ENSINO

Participantes

Professora A12
Professora B13
Professora C15
Professora D21
Professora E24

Professora F28

Pergunta: Vocé tem algum ponto negativo para citar de sua escola?
Se sim, cite qual(is)?

Né&o

Né&o

Falta de materiais e Recursos

Né&o

Sim. O espaco fisico da sala dos professores e da sala de planejamento
poderia ser mais arejado e confortavel.

Rotatividade de docentes.

Participantes
Professora A12
Professora B13

Professora C15
Professora D21

Professora E24

Professora F28

Pergunta: Que tipo de material didatico ou de apoio vocé usa para
ministrar suas aulas?

Textos variados xerox, livro didatico e paradidaticos

Obras literéarias.

Modsicas, teatro, biblioteca, objetos, recortes etc.

Utilizo vérios textos, livros(obras). Além disso, trabalho um momento
dialdgico, no qual acontece discussdo sobre o texto, e ndo sé texto. Mas,
os estudantes refletem e discutem muito além do que esta no texto. E com
0 posicionamento de cada um, vamos tendo um momento dialogico.
Obras literarias obrigatorias para cada bimestre letivo, livro didético,
material enviado pela secretaria de educacdo - nivelamento, artigos,
noticias, etc.

Livro didatico e literario; revistas; jornais; blogs.

Participantes

Professora A12
Professora B13
Professora C15
Professora D21
Professora E24

Professora F28

Pergunta: Sua escola disp6e de material suficiente para trabalhar a
leitura em sala de aula? Se sim, qual(is)? Se ndo, descreva 0s recursos
que voceé utiliza?

Muitas vezes utiliza-se xérox

N&o possui material suficiente.

N&o. A Escola tem somente a biblioteca como apoio.

Tem livros na biblioteca e livro didatico. Mas, ndo séo suficientes.

N&o € 100%, mas de acordo com o planejamento do professor, ha a sala
de impressdo disponivel para este fim. Os materiais variam, desde o
material disponivel na biblioteca, livro didatico e o que o professor
seleciona para impressao.

Existe apenas livro literario.

Participantes

Professora A12
Professora B13
Professora C15
Professora D21

Pergunta: Vocé trabalha com projetos de leitura? Se sim, de que
forma?

Projeto biblioteca

Apenas o previsto no curriculo basico como leitura obrigatoria.

Sim, através de Café Poéticos e Saraus.

Sim! Trabalho um momento dialégico, no qual acontecem leituras e
discussOes sobre o texto, e ndo s6 texto. Mas, 0s estudantes refletem e
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Professora E24

Professora F28

discutem muito além do que estd no texto. E com o posicionamento de
cada um, vamos tendo um momento dialogico.

Sim, rodada de noticias diérias sobre diversas tematicas, nivelamento
(poemas, cronicas, reportagem, textos diversos), obras literarias.

Sim. Com reforco através do Nivelamento.

Participantes

Professora A12
Professora B13
Professora C15

Professora D21
Professora E24

Professora F28

Pergunta: Como a leitura é trabalhada em suas aulas?

Leitura colaborativa, roda de leitura e sarau

Debates e seminérios.

Leituras em voz alta, leitura através de recortes de textos, leituras através
de letras de masicas e poemas. Comegamos com momento de pré-leitura
(ler o titulo e tentar deduzir do que aquele texto vai discorrer), momento
de leitura (a leitura do texto na integra, aqui divido partes do texto e
distribuo para os alunos, assim promovo uma leitura dindmica) e
momento de pos leitura (aqui analisamos, compreendemos, interpretamos
e questionamos o texto lido).

Com discussdes tanto do texto quanto da leitura do mundo dos estudantes.
De forma dindmica, a cada aula 3 a 4 estudantes ficam responsaveis por
falarem sobre uma noticia do dia (politica, salde, economia,
tecnologia...), o objetivo € criar experiéncias que desenvolvam a
argumentacao. Concomitante a este trabalho semanal, acontece a leitura
da obra literaria bimestral.

Em todo tempo: na explicacdo de conteudos, nas apresentacGes
literarias...

Participantes

Professora A12
Professora B13
Professora C15
Professora D21
Professora E24

Professora F28

Pergunta: O planejamento das aulas de leitura é feito em conjunto
com outros/as professores ou sozinho (a)?

Em conjunto

Em conjunto.

Sozinho

Faco sozinha!

Boa parte em conjunto porque o trabalho é alinhado - alinhamento de
conteudos e acoes.

Normalmente em conjunto com os professores da area de linguagem.

Participantes

Professora A12
Professora B13

Professora C15
Professora D21

Professora E24

Pergunta: Vocé enfrenta alguma dificuldade em suas atividades de
ensino?

Sim, dificuldades na leitura e escrita

Sim, principalmente quando a atividade exige uma leitura mais demorada
e que demanda um processo maior para compreensao.

Sim. Preciso de apoio e recursos da escola. Isso impede de realizarmos
um trabalho com mais eficacia.

Sim! Acredito que umas das maiores dificuldades é a falta de interesse
por parte de alguns alunos.

Vérias. Na docéncia exige-se um pensar constante sobre a pratica,
buscando estratégias para melhorar a didatica, despertar o interesse dos
estudantes. Um pesquisador constante!
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Professora F28

Algumas vezes sim. A falta de aparelho digital no Colégio e da internet,
para complementar contetdos em sala de aula, sdo algumas das
dificuldades.

Participantes

Professora Al12
Professora B13

Professora C15

Professora D21

Professora E24

Professora F28

Pergunta: Para vocé, o que poderia ser feito para melhorar a
gualidade de ensino de Lingua Portuguesa, principalmente, no que se
refere ao processo de leitura?

Alfabetizacédo e letramento e que todos os alunos tenham acesso a uma
educacdo de qualidade

Material didatico adequado, formacdo continuada efetiva e de boa
qualidade.

Ter projetos que estimulem a leitura, mostrar a comunidade escolar que
leitura ndo é simplesmente um texto escrito em um papel, que leitura ela
é prazerosa e ndo como algo obrigatorio.

Acredito que o melhor a ser feito para a melhoria da qualidade do ensino
de Lingua Portuguesa e principalmente da leitura. E investimento na
formacédo de professores no campo do estudo acerca da leitura. E além
disso, politicas publicas no incentivo a leitura por parte dos estudantes.
Inicialmente, fortalecer a qualidade na fase da alfabetiza¢do. Depois vem
inovacdo no curriculo que inclui material de qualidade e formacéo
adequada de professores.

Penso que algumas coisas... Mas a principio seria 0 governo investir
melhor no ensino basico e 0s pais terem consciéncia que o papel de
incentivo a leitura ndo € apenas da escola, mas da familia também.

Participantes
Professora A12
Professora B13

Professora C15

Professora D21

Professora E24

Professora F28

Pergunta: Como vocé vé as dificuldades dos alunos com a leitura?
Dislexias, desinteresse, desatencdo. Promover campanhas de leituras.

A leitura da obra sugerida nem sempre acontece de forma efetiva. A
inclusdo de obras literarias para discussao com as demais areas além da
area de linguagens.

Vejo a falta de estimulo para leitura nos alunos. Trabalhar a leitura e
literatura de forma didatica e dindmica em sala de aula, na qual desperte
0 interesse dos alunos.

Percebo que 0s estudantes usam muito o que esta no texto. Nesse sentido,
apenas tiram informagdes que estdo no texto. Mas, com as aulas de leitura,
em gue fazemos um momento dialdgico. Percebo que esse esta sendo uma
boa didatica para solucionar esse problema.

As dificuldades sdo diversas e complexas, vao desde problemas
cognitivos especificos a falta de interesse. O que pode ser feito
inicialmente € um mapeamento juntamente com o setor de orientacéo
educacional para diferenciar cada caso e partir para as estratégias
necessarias dentro de cada realidade. A exemplo, material adaptado no
caso de quem necessita e incentivo a pratica da leitura no geral.

Alguns ja chegam com uma "deficiéncia™ ndo sanada no ensino infantil.
A escola publica (governo) deveria ser mais cuidadosa com a
alfabetizacdo.

Participantes

Pergunta: Seus alunos gostam de ler? Eles leem além daquilo que
voceé sugere em sala de aula? (N&o. Por qué?) - (Sim. Por qué?)
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Professora A12
Professora B13

Professora C15

Professora D21
Professora E24

Professora F28

Sim, os livros paradidaticos.

Sempre estdo lendo, leem best sellers na maioria das vezes. Mas se
mostram resistentes a leitura de classicos da literatura brasileira.

Ndo. A resposta é geral, acham a leitura chata, me refiro aqui a principal
leitura que sdo as obras literarias, sempre justificam que a linguagem é de
dificil compreenséo e que ndo gostam deste tipo de leitura.

A maioria ndo I&. Geralmente leem o que se pede, as vezes nem isso.
Boa parte sim. Eles gostam mais de leituras ndo obrigatorias. Ha
reclamacdes em relacdo as obras literarias indicadas/obrigatorias,
reclamam sobre vocabulario, extensdo da obra, etc.

Nem todos gostam de ler. Muitos dizem que ficam com sono e nao
entendem a mensagem. Outros gostam porque desde pequeno foi
incentivado/a a leitura em casa. Sentem prazer em ler e entender a
mensagem escrita nos textos.

Participantes

Professora Al12
Professora B13
Professora C15

Professora D21
Professora E24
Professora F28

Pergunta: Quais documentos vocé segue para elaborar o
planejamento de suas atividades?

Grade curricular SEDUC

O Referencial Curricular do Ensino Médio

A proposta da SEDUC, BNCC, e 0 que a escola repassa a coordenacgéo de
area.

BNCC e Guia de aprendizagem - SEDUC

Primeiramente o referencial curricular da SEDUC- TO, BNCC e outros.
O Guia de Aprendizagem enviado pela SEDUC/TO e BNCC.

Participantes

Professora A12
Professora B13
Professora C15
Professora D21
Professora E24

Professora F25

Pergunta: Vocé tem acesso a cursos de formacao inicial e continuada
de leitura oferecidos pela SEDUC? Ou, a instituicdo nunca ofereceu?
Né&o

N&o foi oferecido.

N&o.

Em um ano de trabalho. N&o participei de nenhuma sobre leitura.
Geralmente os cursos abrangem a préatica do ensino de Lingua Portuguesa
como um todo.

Hoje ndo tenho acesso, mas um tempo atras, entre os anos de 2007 a 2009,
em parceria com a CESGRANRIO, foi oferecido um curso de formacéo
continuada que se transformou em uma especializacdo em leitura e
escrita.




ANEXO A - Autorizagéo para realizar pesquisa do CMTO

Oficio. 01/2026/DIR/CPM
Palmas, 17 de Junho de 2020

Ao Conselho de Etica da UFT a

Assunto: Autorizagdo para realizacio de Pesquisa

Eu, Rafael Silva Crespo, diretor do Colégio Militar, Unidade II, Palmas, estado
do Tocantins, RG n® 051311-1, CPF n° 008.867.791-54, AUTORIZO, o professor de
linguagens Ricardo Ferreira de Sousa, mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em
Letras da Universidade Federal do Tocantins (UFT) campus de Porto Nacional,
matricula 2019235424, a realizar uma pesquisa de mestrado com o tema: ESTUDO DE
CASO EM EDUCACAO: REFLEXOES ACERCA DAS PRATICAS DE LEITURA
NA VOZ DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA, com os seguintes
procedimentos metodologicos: estudo de caso, observagdo e entrevista semiestruturada
com aplicagdo de questionario, o grupo que ira participar da pesquisa serdo professores
de Lingua Portuguesa desta unidade de ensino, cujo objetivo principal serd refletir sobre
a pratica do ensino de leitura no contexto escolar, buscando analisar os dizeres acerca
do trabalho docente e suas especificidades.

O pesquisador acima qualificado compromete:

e Iniciar a coleta de dados somente apés o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

e Obedecer as disposicdes éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo-lhes 0 maximo de beneficios e 0 minimo de riscos. .

e Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem
que ndo utilizardo as informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da
instituicio, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolucdo CNS N° 466/2012, e
obedecendo as disposi¢des legais estabelecidas na Constituigdo Federal

Brasileira, artigo 5°, incisos X ¢ XIV e do Codigo Civil, artigo 20.

7
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Atenciosamente,

‘-
Rafael Silva Crespo-MAJ Q0P

/ Diretor - p o I
4 f/ % é)u/ N
L y Ll Pk

1 Militar
9
‘ ﬁafacl Silva Crcspo‘/
Diretor do Colégio Militar de Palmas — Unidade II




ANEXO B - Autorizagéo de pesquisa da SEDUC-TO

SECRETARIA DA 2 % Praga dos Girassois, Esplanada das Secretarias. S/N
EDUCACAO, JUVENTUDE Palmas - Tocantins — CEP 77.001.910

Tel: +55 63 3218 1400|1419
www.seduc.to.gov.br

E ESPORTES GOVERNO DO ESTADO

%
: @

AUTORIZACAO

Eu, Robson Vila Nova Lopes, Secretario Executivo da Secretaria da Educagio,
Juventude e Esportes do Estado do Tocantins, RG n° 636.938, CPF n° 002.392.761-59,
AUTORIZO, o professor de Lingua Portuguesa Ricardo Ferreira de Sousa, matricula
2019235424, mestrando do Programa de Pos-Graduagdo em Letras da Universidade Federal
do Tocantins (UFT) campus de Porto Nacional, a realizar pesquisa de mestrado com o tema:
ESTUDO DE CASO EM EDUCACAO: REFLEXOES ACERCA DAS PRATICAS DE
LEITURA NA VOZ DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA, junto a esta
Secretaria, no Colégio Militar de Palmas, Unidade II, com os seguintes procedimentos
metodoldgicos: estudo de caso, observagdo e entrevista semiestruturada, com aplicagdo de
questionario. O objetivo principal da pesquisa ¢ refletir sobre a pratica do ensino de leitura no
contexto escolar, buscando analisar os dizeres acerca do trabalho docente e suas
especificidades. O grupo que ird participar da pesquisa serdo professores de Lingua
Portuguesa daquela unidade de ensino.

O pesquisador acima qualificado compromete:

. Iniciar a coleta de dados somente apos o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos;

. Obedecer as disposi¢des éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo-lhes o méaximo de beneficios e o0 minimo de riscos;

. Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantir que néo serdo
utilizadas as informacdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituigdo,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos
termos estabelecidos na Resolugdo CNS N° 466/2012, e obedecendo as disposigdes legais
estabelecidas na Constituigdo Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X e XIV e do Codigo Civil,
artigo 20.

Palmas, 9 de julho de 2020.

Qla o,
ROBSON VILA NOVA LOPES
Secretéario Executivo da Educag@o, Juventude e Esportes

Robsen Vila Nova Lopes

- Secretario Executivo
"\, ATO N° 240 - NM
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ANEXO C - Autorizacéo de pesquisa com seres humanos do Comité de Etica em

Pesquisa

FUNDACAO UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DO TOCANTINS %foﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTUDO DE CASO EM EDUCAGAO: REFLEXOES ACERCA DAS PRATICAS DE
LEITURA NA VOZ DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

Pesquisador: RICARDO FERREIRA DE SOUSA

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 32230820.8.0000.5519

Instituicdo Proponente: Fundagédo Universidade Federal do Tocantins

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.602.914

Apresentagdo do Projeto:

Nas ultimas décadas, alguns pesquisadores vém demonstrando certa preocupagdo com ensino-
aprendizagem de leitura no ambiente escolar, revelando que escolas pouco formam leitores proficientes e
criticos e de que o trabalho com a leitura nédo esti sendo adequado ou nédo atende os pressupostos definido
pelos documentos especializados, desconsiderando muitas vezes os fatores norte para o professor exercer
sua pratica e alcangar as metas esperadas pelas organizagdes superiores de educagdo. A partir deste
pressuposto, procuramos por meio desta pesquisa dar voz aos professores de lingua materna sobre sua
pratica no contexto escolar, especificamente aos professores de Lingua Portuguesa de uma escola publica
estadual do municipio de Palmas, estado do Tocantins.

Na apresentagdo do projeto, tem-se uma descrigdo da proposta do trabalho.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVOS

Esta pesquisa pretende refletir sobre a voz do professor de Lingua Portuguesa, voltando para a
compreensdo das praticas de leitura, cujo processo se remete numa concepgdo interativa entre a escola e o
docente.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A avaliagdo dos Riscos , foi realizada adequadamente: no PB - Informagdes bésicas do projeto,

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio do Aimoxarifado

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3232-8023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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FUNDAGAO UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DO TOCANTINS %‘M

Continuagao do Parecer: 4.602.914

Projeto completo e no TCLE.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto representa uma contribuigéo para refletir sobre a voz do professor de Lingua Portuguesa, voltando
para a compreensdo das praticas de leitura, cujo processo se remete numa concepgdo interativa entre a
escola e o docente.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

Os termos foram apresentados em conformidade com o exigido.

Recomendagées:

TCLE

Falta descrever o tipo de indenizagdo a que tera direito o participante da pesquisa, no caso de sofrer algum
dano comprovadamente decorrente da mesma.

Falta inserir uma breve explicagdo do que é o CEP - UFT.

Falta inserir que em caso de dlvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa o(a) Sr(a). também pode
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do
Tocantins (CEP/UFT) e anexar enderego, telefone, e-mail e horario de atendimento do CEP.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

N&o ha.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O pesquisador deve apresentar um relatério final ao CEP, sobre a pesquisa realizada.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Bésicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 11/03/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1525661.pdf 18:51:45
Outros TermoVoz.docx 11/03/2021 |RICARDO Aceito

18:48:17 | FERREIRA DE
TCLE / Termos de | TCLE2.docx 11/03/2021 |RICARDO Aceito
Assentimento / 18:45:52 |FERREIRA DE
Justificativa de SOUSA
Auséncia
Outros Carta_Resposta.pdf 11/03/2021 |RICARDO Aceito
18:29:22 |FERREIRA DE

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio do Aimoxarifado

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3232-8023 E-mail: cep_uft@uift.edu.br
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FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS

Continuagao do Parecer: 4.602.914

Qo

ma

Cronograma Cronograma.docx 11/03/2021 |RICARDO Aceito
18:29:01 |FERREIRA DE

Projeto Detalhado / | Projeto.docx 06/01/2021 | RICARDO Aceito

Brochura 14:48:01 |FERREIRA DE

 Investigador SQUSA

Declaragdo de AutSecr pdf 10/07/2020 | RICARDO Aceito

Instituigdo e 18:45:52 |FERREIRA DE

Infraestrutura SOUSA

Declaragao de AutDir.pdf 10/07/2020 | RICARDO Aceito

Instituigdo e 18:43:48 |FERREIRA DE

Infraestruturg SQUSA

Orgamento Custeio.docx 10/07/2020 |RICARDO Aceito
18:30:45 |FERREIRA DE

Declaragdo de AP .docx 29/04/2020 | RICARDO Aceito

Pesquisadores 15:43:55 |FERREIRA DE

Folha de Rosto Folha.pdf 29/04/2020 | RICARDO Aceito
15:02:50 |FERREIRA DE

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

PALMAS, 20 de Margo de 2021

Assinado por:

PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA

(Coordenador(a))

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio do Aimoxarifado
Bairro: Plano Diretor Norte

UF: TO

Municipio:
Telefone: (63)3232-8023

PALMAS

CEP: 77.001-090

E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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ANEXOD-TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Estudo de caso
em educagdo: reflexdes acerca das prdticas de leitura na voz do professor de Lingua
Portuguesa”. Meu nome € Ricardo Ferreira de Sousa, sou o pesquisador responsavel e
minha drea de atuacéio € Letras € Lingufstica. Apés os esclarecimentos ¢ as informagdes
a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra € do pesquisador responsével.
Caso vocé ndo queira participar da pesquisa, esclaregco que vocé néo serd penalizado(a)
de nenhuma forma. Caso vocé aceite participar, as dividas sobre a pesquisa serdo
esclarecidas pelo pesquisador responsédvel, pessoalmente, via e-mail ricardof@uft.edu.br
e, inclusive, sob a forma de ligagdo a cobrar, por meio do seguinte contato telefonico:
(63) 985139557. Ao persistirem as diividas sobre os seus direitos como participante desta
pesquisa, vocé também poder4 fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Tocantins, pelo telefone (63) 3229-4023 ou e-mail:
cep_uft@uft.edu.br.

1. INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

1.1. Titulo: Estudo de caso em educagdo: reflexdes acerca das praticas de leitura
na voz do professor de Lingua Portuguesa.

Justificativa: esta pesquisa tem sua relevancia por procurar se unir a vrios outros
trabalhos que buscam representar a voz do(a) professor(a) em uma compreensdo das
préticas de leitura e dos processos interativos entre a escola € o docente. Assim, propde-
se a descrever ¢ a analisar as vozes dos professores de Lingua Portuguesa nas préticas que
acontecem na escola. A justificativa desta investigagdo estd na articulagdo do didlogo
com o(a) professor(a) de lingua materna sobre os procedimentos da leitura € no apoio da
escola para o exercicio do profissional em sala de aula. Dessa forma, refletir sobre a
prética de leitura na escola ¢ as especificidades do(a) professor(a) no contexto escolar €
de suma importincia para elencarmos possiveis pontos e contrapontos da formagdo do
professor.

Quanto 2 contribuigdo, trata-se de uma tentativa de esclarecer € apresentar aos
professores que hd outros caminhos a serem trilhados além dos modelos tradicionais, que
fragmentam e estabilizam a lingua. Este estudo se propde a ter sempre uma postura
educadora reflexiva e engajada frente aos seus desafios.

Objetivos: os objetivos da pesquisa sdo - Geral: refletir sobre a voz do(a)
professor(a) de Lingua Portuguesa, evidenciando a compreensdo das préiticas de leitura
cujo processo se remete numa concepgdo interativa entre a escola € o docente. -
Especificos: Apresentar conceitos e concepgdes de leitura e de ensino de lfngua materna
na/para formagédo do(a) leitor(a) proficiente; refletir sobre o trabalho com a leitura e de
que forma tal prética subjaz no ambiente escolar; identificar a autonomia do(a)
professor(a) no desempenho da leitura, demonstrando a importincia do trabalho
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articulado com a escola, além de descrever ¢ analisar possfveis reincidéncias por meio
dos dados coletados dos participantes da pesquisa-campo.

1.2. Para a geragdo dos dados serdo utilizados os seguintes instrumentos:
Questiondrio; Didrio de Campo; Gravador de Voz; Entrevista Semiestruturada; Andlise
Documental.

Questiondrio

O questiondrio busca gerar informagdes objetivas e outras discursivas. E uma
abordagem simples, permitindo ao participante pensar sem tempo pré-determinado para
responder as questdes. Assim que a pesquisa for iniciada na escola, os(as) professores(as)
serdo informados(as) sobre como a pesquisa serd procedida, em que aspectos de suas
disciplinas a pesquisa ird se aprofundar. Depois desses esclarecimentos, todas(os) serdo
convidadas(os) a participar e decidirdo de forma voluntédria. A quem aceitar, serd entregue
o questiondrio, para esclarecer o seu perfil formativo ¢ profissional, bem como seu
entendimento sobre os temas centrais da pesquisa. O questiondrio € mesclado por
questdes abertas (discursivas) e por questdes fechadas (objetivas). Cada professor(a) terd
explicagdes particularizadas a respeito do questiondrio.

Didrio de campo

O caderno de campo permitird o registro mais preciso e delimitado por parte do
pesquisador, uma vez que possibilitard uma melhor compreenséo das informagdes dos(as)
participantes. O didrio de campo serd usado para facilitar no momento de transcri¢éo dos
dados coletados.

Gravador de voz

O gravador de voz servird para coletar € armazenar as informagGes da entrevista.
Esse procedimento serd essencial para a geragdo dos dados. Considerando que as
entrevistas serdo gravadas, os(as) professores(as) serdo informados(as) sobre este
instrumento e receberd um Termo de Autorizagdo de Gravagdo de Voz a ser assinado pelo
participante em duas vias, sendo que uma delas € do participante e a outra do pesquisador
responsavel, concedendo direito ao pesquisador para realizar a gravagao.

Entrevista Semiestruturada

Para os interesses desta pesquisa, a utilizag@o da entrevista semiestruturada tem o
propésito de atender a questes mais complexas que ndo teriam 0 mesmo tratamento se
fossem trazidas no questiondrio. Sendo assim, a entrevista serd realizada em horério
previamente agendado e serd realizada conforme a disponibilidade do participante, com
duragdo de tempo estimado em média de 50 minutos, a realizar-se dentro das
dependéncias da escola (sala dos professores, biblioteca e/ou auditério). Cada entrevista
realizada serd gravada em arquivo de dudio e transcrita para compor o corpus da pesquisa.
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Cada professor(a) participante receberd uma cdpia de sua entrevista gravada, bem como
uma cdpia da transcri¢do de sua entrevista ao pesquisador.

1.3. Esta pesquisa apresenta riscos minimos para os(as) participantes. Pode-se
citar a possibilidade de os participantes sentirem desconforto, constrangimento,
exposi¢do, inibigdo, medo, vergonha, receio de revelar informagdes, retaliagdo,
sentimento de invasdo de privacidade, recordagdes negativas e estigmatizagdo ao
responderem o questiondrio, uma vez que se trata de um instrumento que revela
informagdes de cunho descritivo acerca das dimensdes do sujeito. No entanto, enfatiza-
se que os riscos sdo minimos porque sé participardo da pesquisa os(as) professores(as)
voluntérios(as), € ndo ha critério de exclusdo.

Para evitar a possibilidade de constrangimento ou desconforto, os(as)
participantes receberao esclarecimentos prévios sobre a pesquisa por meio da leitura deste
documento. Além disso, todo(a) participante terd seu nome verdadeiro mantido em sigilo,
no seu lugar serd usado um pseuddnimo. Para que os resultados ndo sejam desfavorédveis
aos(as) participantes, todos os resultados sé serdo divulgados depois de serem
apresentados aos(as) participantes. A desisténcia em participar também fica a critério de
cada participante, sem que haja puni¢do para quem desistir.

Quanto aos beneficios, a pesquisa procura contribuir no processo de reflexdo
dos/das professores(as) a respeito de suas priticas € do papel que sua disciplina
desempenha na escola e que, por isso, estejam sempre dispostos(as) a ressignificagdo de
sua conduta. Os beneficios em si serdo de caréter piblico, uma vez que trataremos de
conceitos e concepgdes voltadas para préticas de sala de aula, envolvendo a formagdo de
professores e visando o didlogo para o desenvolvimento de uma educag@o de qualidade.
Outro beneficio da pesquisa € a possibilidade de propor aos participantes pensar a
mudanga de paradigma na educagdo, nos estudos da leitura, com uma postura
contextualizada, engajada e ética.

1.4. Todo(a) participante que tiver qualquer despesa com a pesquisa terd seu
prejuizo ressarcido pelo pesquisador responsavel.

1.5. Todo(a) participante terd o seu nome mantido em sigilo, por uso de um
pseuddnimo.

1.6. A participag@o na pesquisa € voluntéria para qualquer professor(a) que atue
na escola, sem critérios impeditivos para a participagdo ou para a desisténcia, sem
puni¢des a quem desistir.

1.7. Todo(a) participante poderd se recusar a responder aos questionamentos da
pesquisa, sem que isso cause qualquer dano acerca de sua participag@o.

1.8. O(a) participante que se sentir prejudicado pela pesquisa poderd procurar
indenizagdo.

1.9. Os instrumentos e dados da pesquisa ficardo em poder do pesquisador para a
publicagdo da Dissertagdo de Mestrado, bem como para a produgao de artigos cientificos,
por um perfodo de dois anos ap6s a defesa da dissertagdo. Garantimos que apds o término
desta pesquisa, o participante terd acesso a divulgag@o piblica dos resultados por meio do
Repositério  Institucional da Universidade Federal do Tocantins (sftio:
www.repositério.uft.edu.br).
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2.0. A pesquisa terd infcio somente ap6s ser aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Tocantins.

2. CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu, 5
RG, , CPF , telefone para
contato , abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa
“Estudo de caso em educagdo: reflexdes acerca das prdticas de leitura na voz do
professor de lingua portuguesa”, desenvolvida pelo pesquisador responsdvel, Ricardo
Ferreira de Sousa, sob a orientagdo da Professora Doutora Neila Nunes de Sousa. Informo
ter mais de dezoito anos de idade e destaco minha participa¢do na pesquisa de forma
voluntdria. Afirmo que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador
responsavel, Ricardo Ferreira de Sousa, acerca dos métodos € procedimentos da pesquisa,
assim como dos possiveis riscos e beneffcios decorrentes da minha participagdo.
Reconhego que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem qualquer
penalidade ou prejufzo.

Fui também informado(a) de que os resultados desta pesquisa serdo publicados
em Dissertagdo de Mestrado a ser defendida no Programa de Pés-Graduagiio em Letras,
da Universidade Federal do Tocantins. Também, que os resultados poderdo ser
publicados em artigos cientfficos, apés a defesa da Dissertagdo de Mestrado. Declaro que
concordo em participar da pesquisa acima descrita.

Sendo verdade, firmo o presente.

Palmas, ___de de 2021.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do pesquisador responsavel

Pagina4de4

139



