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FERREIRA, Viviane Veloso Soares. O bilinguismo no espelho: problematizando a
educacio bilingue na alfabetizacio de criancas. 2018, 59fl. Monografia (Licenciatur:
Pedagogia) - Universidade Federal do Tocantins, Palmas, 2018.

RESUMO

Neste trabalho, tematizo minha atuagdo profissional em sala de aula como professora
alfabetizadora em inglés como lingua adicional (LEFFA; IRALA 2014), numa instituicao
bilingue identificada na categoria de escola com duas linguas — Dual LanguageSchool
(LINDHOM-LEARY, 2001). Esta pesquisa consiste em uma investigacdo-acdo a partir da
abordagem da professora refletindo sobre a propria pratica em sala de aula. Situa-se na
Linguistica Aplicada (CAVALCANTI, 1986). Respondo as seguintes questdes norteadoras
dentro da escola em que atuo como professora: 1) Como o conhecimento da lingua materna
pode auxiliar no aprendizado do inglés como lingua adicional? 2) Como trabalhar o letramento
na lingua adicional, a qual tende a ser predominantemente utilizada na escola? 3) O que seria
biletramento? 4) Qual ¢ a diferenca entre letramento e biletramento e suas implica¢cdes no
individuo bilingue? 5) Como o processo de aprendizagem da leitura e da escrita ¢ influenciado
pelo biletramento? 6) Quais recursos e estratégias pedagogicas utilizo em sala de aula para que
se efetive o processo de alfabetizacdo e de letramento dos meus alunos? Apresento a
alfabetizacdo como um processo de desenvolvimento e aquisi¢ao da leitura e da escrita, sendo
este processo iniciado ainda na educacao infantil através do desenvolvimento de habilidades
motoras e cognitivas para compreensdo do sistema das linguas estudadas (SOARES,
2003;BRITTO, 2005). Apresento o letramento como uma abordagem auxiliar para o
desenvolvimento da alfabetizagdo, como produtora e reprodutora da cultura escrita e oral assim
como o conhecimento de mundo do aluno (BAKER, 2006; BRITTO; 2005; FREIRE, 1989;
SOARES, 2003). Assumo uma visdo holistica do individuo bilingue, o biletramento como a
capacidade de se utilizar de duas linguas em diferentes contextos mediados pela oralidade ou
escrita. Defendo que, em um contexto de bilinguismo aditivo, a lingua materna auxilia no
desenvolvimento da lingua adicional e vice-versa (BAKER, 2006). A partir dos conceitos e
defini¢des apresentadas, realizo algumas reflexdes sobre minha pratica, analiso como me utilizo
da metodologia e dos programas da escola para que o processo de alfabetizagdo ocorra em um
ambiente biletrado, trazendo desdobramentos linguisticos, ndo subtraindo habilidades, saberes
ou valores, mas proporcionando adi¢ao e expansao do conhecimento de mundo e experiéncias
linguisticas e culturais dos alunos.

Palavras-chave: Bilinguismo; Ensino de lingua. Formagao de professores.



FERREIRA, Viviane Veloso Soares. Uma professora no espelho: Problematizando a
Educacio Bilingue No Contexto da Alfabetizacdo e Letramento. 2018, 59fl. Monografia
(Graduagdo em Pedagogia) - Universidade Federal do Tocantins, Palmas, 2018.

ABSTRACT

In this paper, I study my professional performance in the classroom as an English as an aditional
language teacher (Leffa; Irala 2014), in a bilingual institution identified in the category of
school with two languages — Dual language School (Lindhom-LEARY, 2001). This research
consists of an action-research based on the approach of the teacher reflecting on her own
practice in the classroom. Which is found in Applied Linguistics (CAVALCANTE, 1986). 1
answer the following guiding questions within the school in which I work as a teacher: 1) How
can the knowledge of the mother tongue help in learning English as an additional language? 2)
How to work the literacy in the additional language, which tends to be predominantly used in
school? 3) What is biliteracy? 4) What is the difference between literacy and biliteracy and its
implications for a bilingual individual? 5) How is the learning process of reading and writing
influenced by biliteracy? 6) What pedagogical resources and strategies I use in the classroom
for the effectiveness of the literacy process of my students? I present literacy as a process of
development and the acquisition of reading and writing, is a process already initiated in early
childhood education through the development of motor and cognitive skills to understand the
system of the studied languages (SOARES, 2003; BRITTO, 2005). I present literacy as an
auxiliary approach to the development of literacy, as producer and reproducer of the written
and oral culture as the student’s knowledge of the world.(BAKER, 2006; BRITTO; 2005;
FREIRE, 1989; SOARES, 2003).I assume a holistic view of the bilingual individual, the
biliteracy as the ability to use two languages in different contexts mediated by orality or writing.
I argue that, in a context of additive bilingualism, the mother tongue assists in the development
of the additional language and vice versa (BAKER, 2006). From the concepts and definitions
presented, I make some reflections about my practice, I analyze how I use the methodology and
programs of the school in order to occur the literacy process in a bilingual environment,
by unfolding Linguistic, not subtracting skills, knowledge or values, but providing the addition
and expansion of world knowledge and linguistic and cultural experiences of my students.

Keywords: Bilingualism. Language teaching. Teacher Training.
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INTRODUCAO

Nesta monografia, fago uma reflexdo sobre a minha acdo como professora
alfabetizadora em lingua inglesa numa escola bilingue em Palmas, Estado do Tocantins.

Atualmente, trabalho com uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental I, lecionando
as disciplinas English, Language and Arts (ELA), Matematica e Ciéncias.

Aprendi a lingua inglesa em cursos de idiomas. Foram diversos cursos e nao cheguei a
graduar em nenhum. Na verdade, recusava-me ir as aulas, escondia os livros didaticos. Até
certo momento, ndo havia despertado em mim alguma motivacdo para aprender o idioma. Em
minha adolescéncia, passei a me interessar bastante por musicas internacionais, mas comecei a
me preocupar com o conteido das musicas. Assim o interesse pela lingua foi despertado em
mim, distante da escola. Retornei a sala de aula de cursos de inglés, mas as aulas me ajudavam
somente gramaticalmente. Reconhe¢o que meu desenvolvimento e apropriagdo da lingua
aconteceram por minha curiosidade em saber o que as musicas significavam e por assistir a
filmes e seriados, os quais eram exibidos com legenda em inglés, visando melhorar meu
vocabuldrio.

Desenvolvi meu inglés um pouco autodidata e um pouco nos diversos cursos
frequentados. Aos 20 anos de idade, comecei a trabalhar como professora em um curso de
linguas. Ensinava inglés basico e intermedidrio para adolescentes e adultos, mas pela minha
experiéncia como aluna, nunca acreditei na proposta do curso ministrado, enxergava a minha
acdo somente como uma leve base. Para o efetivo aprendizado e desenvolvimento do idioma
pelos alunos, duas aulas por semana, gramaticalmente embasadas, ndo seriam suficientes.

No ultimo ano como professora de curso de lingua inglesa, tive a oportunidade de
trabalhar com uma turma de basico infantil, frequentadas por criangas de 6 a 8 anos, todas
iniciando do zero a aprendizagem da lingua estrangeira. Encontrei varios desafios, tais como
convencer uma crianga, que ainda estava aprendendo a escrever no portugués como lingua
materna, a aprender outro idioma, sendo que o vocabulério para tal proposito ainda era restrito.
Como iria motivar os alunos a aprenderem vocabulario, formas gramaticais, conjugacgdes de
verbo? Afinal, na pratica, ensinar lingua era quase sinonimo de ensino de gramatica. Fui aos
poucos me interessando em entender como funciona o processo de alfabetizacdo. Desde 14
buscava utilizar o que os alunos sabiam da lingua materna para auxiliar no aprendizado da

lingua inglesa.
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Dentre esses e outros questionamentos, decidi cursar Licenciatura em Pedagogia, no
Campus de Palmas, na Universidade Federal do Tocantins (UFT). Iniciei com foco em trabalhar
a alfabetizacdo em inglés. Comecei a pesquisar escolas e metodologias. Até entdo, eu nao tinha
conhecimento da existéncia de escolas bilingues.

No primeiro periodo letivo da licenciatura, no segundo semestre de 2011, engravidei de
meu primeiro filho. Cito este fato por ter sido de extrema relevancia em minhas escolhas
profissionais. Durante a gestagdo, comecou a construcdo da Escola Maple Bear, na capital
tocantinense, Palmas. Numa singela pesquisa na internet, j& me encantou a proposta da escola.
Mas ainda ndo conseguia acreditar na eficacia. Perguntava-me se realmente seria possivel uma
crianca aprender a escrever dois idiomas ao mesmo tempo. Compartilhava de alguns
questionamentos comuns a outras pessoas: mas nao atrapalha o desenvolvimento da lingua
materna, ou seja, o portugués? Uma crianca de dois anos mal sabe falar a lingua materna e ja
seria apresentada a outra lingua? Como seria esse processo?

Aguardei meu primeiro filho completar seis meses e procurei a escola para me
candidatar a uma vaga. Eu estava no terceiro periodo da Licenciatura em Pedagogia, mas como
falava inglés, consegui o emprego como auxiliar de sala em uma turma de alunos de dois anos
de idade (Toddler). Sentia-me muito estranha ao conversar com aqueles pequenos em inglé€s,
pois mal sabiam portugués. Contudo, em poucas semanas, ia percebendo que eu falava em
inglés e eles me compreendiam. Alguns até tentavam pronunciar algumas palavras. Com essa
experiéncia, fui me encantando com a eficacia da metodologia. Passei a fazer leituras sobre o
bilinguismo na primeira infancia, tipos de exposicao € como o contato da crianga até os quatro
anos de idade com outras linguas pode fazer com que a apropriagdo seja bastante eficaz. Afinal,
assim como estavam aprendendo a abstrair os conceitos em portugués, faziam-no em inglés,
através da imersao numa lingua adicional somente 4 horas por dia.

ApOs seis meses como assistente de sala, assumi, no ano seguinte, como professora
titular, uma turma de alunos de 3 a 4 anos (Nursery). Neste periodo, passei por uma quebra de
paradigmas muito grande: vivenciar a sala de aula e, ao mesmo tempo, cursar a Licenciatura
em Pedagogia. Essa experiéncia foi de extrema importancia em minha formacgao profissional.
Tive a oportunidade de estudar teorias e sentir na pratica a eficacia ou nao das mesmas. Apesar
de trabalhar com uma turma pequena (possuia entre 15 a 19 alunos com a presenca de uma
auxiliar em sala de aula), comparada a realidade da maioria das escolas brasileiras, nas redes
publicas ou privadas, foram muitos momentos em que a realidade escolar me desanimava a

estudar teorias que, muitas vezes, tinham pouca funcionalidade em minha visdo naquele
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momento. Ainda estava aprendendo a adequar as teorias aprendidas no proprio contexto escolar
em que exercia minha fun¢ao educativa.

Juntamente com a minha vida académica, participava de cursos e treinamentos
oferecidos pela Escola Maple Bear. Eram ministrados por educadores canadenses que visavam
nos ajudar na apropriacdo da tdo propagada metodologia do referido pais. Até este momento,
ainda trabalhava com a educag¢do infantil, mas ndo deixava de estar alfabetizando s6 por nao
estar apresentando letras e palavras. Sentia a vitéria em minha atuagao quando um aluno pedia
para eu escrever seu nome € nao desenhar, pois tinha a consciéncia da diferenca entre o desenho
e a escrita. Percebia que a apropriagdo da escrita ndo seria feita de forma mecanica, através da
copia. As criancas tomavam consciéncia de que o proprio nome era constituido por letras que,
por sua vez, representam sons. Isto estava bem claro, pois eu tinha como formacao a
universidade e a educagdo continuada oferecida pela escola. Mas ainda tinha a ambigao de

trabalhar com a consolidacdo da alfabetizacdo, aquele momento em que a crianca comega a

desvendar as primeiras palavras de forma autbnoma e comeca a fazer sua propria produgao

escrita.
Quadrol - Atuacao profissional na escola bilingue
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Fonte: Autoria Propria.

Em 2015, assumi a turma Intermediate Kindergarten (IK), frequentada por alunos entre
5 e 6 anos. Trata-se da fase em que ¢ iniciado o processo de aquisi¢ao da escrita e da leitura.
Para tanto, participei de um curso sobre a metodologia para iniciar o processo de alfabetizacao

das criangas, oferecido pela propria escola, na qualse utiliza o método fonético, tanto na lingua
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portuguesa quanto na inglesa. A partir do método mencionado, sdo apresentados os sons das
letras e como elas se unem para a formagdo da palavra. Assim, a crianga ndo decora a escrita,
mas a entende, associa o fonema ao grafema.

Senti muita resisténcia por parte dos pais dos alunos. Nunca tive a oportunidade de
alfabetizar utilizando outra metodologia, assim ndo posso dizer, do ponto de vista da minha
pratica efetiva, se o método sildbico, por exemplo, teria resultados iguais, superiores ou
inferiores. Concordo com Soares (2016) ao afirmar que o mais importante nao ¢ a metodologia
utilizada, mas o olhar da professora para o processo da alfabetizacdo fundamentado em
conhecimentos do processo psiquico, psicogenético, fonoldgico e linguistico que o aluno
precisa vivenciar e vivencia quando est4 aprendendo a lingua escrita’. Por este motivo,
acredito que um dos pilares da metodologia Maple Bear estd no constante treinamento e
educagao dos professores, para que se possa ter um olhar fundamentado conforme descrito por
Magda Soares.

Durante minha atuagdo como alfabetizadora no IK, foi sendo clareadaminha
compreensdo de como a aquisi¢ao da lingua adicional e da lingua materna conversam entre si.
Percebi que a cada etapa de desenvolvimento na leitura e escrita vivenciada pela crianga na
lingua materna, ainda que em pouco tempo, contribuia para a aprendizagem desta mesma
habilidade na lingua inglesa. ConformeBaker (2006), as habilidades académicas e linguisticas
aprendidas na primeira lingua sao facilmente transferidas para a segunda lingua, quando ambas
possuem o mesmo sistema alfabético.

Na turma focalizada, os alunos possuiam uma hora diaria de aula em portugués,
iniciando a aquisicdo da leitura e escrita na lingua materna. Visando dividir estratégias de
gerenciamento e organizagdo da turma e discutir as dificuldades dos alunos, a professora
responsavel pelo programa em portugués e eu, responsavel pelo programa de inglés, sempre
nos reuniamos. Em meados do primeiro semestre de 2016 eu compartilhava com ela as
dificuldades que estava tendo com alguns alunos para comegarem a estabelecer relacdes entre
sons e escrita. A professora logo me informou que estavam comecando a desenvolver esta
habilidade em portugués. Em poucas semanas, os alunos conseguiram atingir o mesmo objetivo
em inglés. Continuamos observando o padrdo se repetindo, quando a dificuldade apresentada

na lingua materna era transportada para o inglés, assim como as habilidades aprendidas.

'SOARES (2010). Informagdes capturadas a partir do video disponivel
em:<https://www.youtube.com/watch?v=kSNFXwghLQ8> Acesso em: 15 nov. 2018.
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Na minha pratica, ficou claro, assim como explicitado por Baker (2006), que as
habilidades de leitura e escrita sdo desenvolvidas primeiramente na lingua materna e, como
compartilham do mesmo sistema alfabético, em pouco tempo ¢ desenvolvida na lingua
adicional. “Enquanto os sons das letras e a decodificacao das palavras tém uma separagao no
aprender a ler em cada lingua, as habilidades cognitivas e estratégias requeridas para a
compreensdo de um texto sdo comuns nas duas linguas” (BAKER, 2006, p. 330)%. Ou seja,
enquanto vocabulario, gramatica e ortografia ainda requerem uma instrugdo tanto na lingua
materna quanto na lingua adicional, habilidades gerais em compreensao do sistema linguistico
e estratégias de leituras sdo transferidas da lingua materna para a segunda lingua.

Em paralelo & minha atuagdo profissional, continuava meu processo de instrucdo na
Licenciatura em Pedagogia e o conceito de letramento me foi apresentado, bem como sua
contribuicao para o processo de aquisicao de leitura e escrita. Nao sé para a ‘decodificagao’,
mas em funcdo da compreensdo dos significados e para uma produgdo escrita consciente e
critica. Essas e outras proposigdes me levaram a fazer alguns questionamentos sobre a minha
pratica profissional: 1) Como o letramento na lingua materna pode auxiliar na lingua adicional?
2) Como trabalhar o letramento na lingua adicional, a qual tende a ser predominantemente
utilizada na escola? 3) O que seria biletramento? 4) Qual ¢ a diferenga entre letramento e
biletramento e suas implica¢des no individuo bilingue? 5) Como o processo de aprendizagem
da leitura e da escrita ¢ influenciado pelo biletramento? 6) Quais recursos e estratégias
pedagdgicas utilizo em sala de aula para que se efetive o processo de alfabetizagdo e de
letramento? Estes questionamentos se tornam objeto de estudo nesta monografia de conclusdo

da minha licenciatura.

ESCLARECIMENTOS METODOLOGICOS

Para responder as questdes explicitadas previamente, busquei a fundamentagao teodrica
relacionada aos temas elencados. Em seguida, contextualizei minha pratica profissional diante
das teorias a fim de me conscientizar criticamente em relagdo ao meu local de trabalho.
Caracterizo esta pesquisa como investigagao-acao, pois implica na tomada de‘“‘consciéncia dos
principios que nos conduzem em nosso trabalho: temos de ter clareza a respeito, tanto do que
estamos fazendo, quanto do porqué o estamos fazendo” (MCNIFF, 2002, apud TRIPP, 2005,

p.- 449). A investigacdo-acdo acontece com énfase na pratica reflexiva do professor, pois

’Nesta monografia, as tradugdes foram realizadas livremente por mim.
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estabeleco uma relag@o entre as teorias e minha pratica, como forma de identificar ou descartar
a teoria abordada. De alguma forma, procuro “entender a pratica na sala de aula como um local
de investigacdo e reconstrugio da teoria” (MAGALHAES;CELANI, 2005, p. 144-145).

Através das leituras dos textos fui identificando praticas executadas e eventos
percebidos em sala de aula, pois fiz a investigacao sobre minha atua¢ao como professora. Desta
forma, percebi como varios aspectos do ensino da lingua adicional no contexto escolar bilingue
relacionados em algumas referéncias académicas ja sao trabalhados em sala de aula, alguns de
forma instintiva ou com pouca base tedrica, somente através de treinamentos recebidos pela
institui¢do em que trabalho. Ndo obstante, por meio da reflexdo sobre a minha ac¢ao e sobre as
teorias que serdo apresentadas, busquei descrever e avaliar minha agao profissional, aprendendo
mais tanto a respeito da minha pratica, quanto das teorias. Iniciei meu percurso investigativo
relacionando os temas que deveriam ser estudados para responder as questdoes da pesquisa.
Assim, busquei em Soares (2003), Freire (1989), Britto (2005) e Baker (2006) conceitos e
definicdes de alfabetizacdo e letramento para reflexdo e identificacdo em minhas agdes
profissionais. Para apresentar a metodologia de alfabetizacao que utilizo, referenciei a Pinnel e
Fountas (1998). A Baker (2006) recorri para identificar os tipos de bilinguismo, o que € o
biletramento, qual a relagdo da lingua materna com a lingua adicional, implica¢des linguisticas
e cognitivas do biletramento e defini¢des de educagao bilingue. Ao identificar em qual defini¢ao
de ensino bilingue a escola focalizada se enquadrava, recorri a Lindhom-Leary (2001) para
melhor entendé-la. Durante e apds apresentacao teorica realizo uma reflexdo sobre a minha
pratica, identificando e relatando algumas experiéncias. Por tltimo, analiso como me utilizo da
metodologia e dos programas da Maple Bear para que o processo de alfabetizagdo ocorra em
um ambiente biletrado, trazendo consequéncias linguisticas aditivas e expandindo o
conhecimento de mundo de meus alunos.

Como estou discutindo sobre questdes especificas do uso da linguagem em individuos
bilingues, recorri a outros campos como psicologia cognitiva (BAKER, 2006) e sociolinguistica
(BAKER, 2006; BRITTO, 2005; FREIRE, 1989; MEGALE, 2014, 2017, MEGALE;
LIBERALLI, 2016), buscando aperfeigoar meus conhecimentos tedricos € minha pratica em sala
de aula (metodologia — pratica). Situo minha pesquisa no campo de investigagao da Linguistica
Aplicada com natureza qualitativa, pois busco definir minhas praticas de professora de lingua
a fim de aprimora-las. (CAVALCANTI, 1986)

Organizei esta monografia em trés capitulos, além desta introdugdo, das consideragdes
finais e das referéncias. No primeiro, caracterizo meu contexto de atuagdo profissional, que se

tornou objeto de estudo neste trabalho, configurado como um tipo de iniciagdo cientifica. No
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segundo, apresento o que se tem compreendido e proposto, em algumas literaturas
especializadas, por alfabetizacdo, letramento e bilinguismo, além da diferenga em trabalhar o
inglés como lingua estrangeira, segunda ou adicional. No terceiro, com os conceitos teoricos
previamente revisados, busco analisar, em minha pratica, o que faco na sala de aula para que o
processo de biletramento ocorra e como o utilizo como instrumento para a aquisi¢do e
desenvolvimento da escrita e leitura das criangas.

Neste trabalho, de forma simples e direta apresento nao somente as concepgoes trazidas
pela literatura especializada, mas mostro como uma professora com seis anos de atuacao e
finalizando a Licenciatura em Pedagogia visualiza tais praticas. Demonstro, ainda, como o
estudo das teorias pode auxiliar no dia a dia na sala de aula em momentos de planejamento, ao

elaborar objetos de ensino, ministrar aulas e avaliar alunos.



17

CAPITULO 1
ESCOLA BILINGUE SOB O OLHAR DA PROFESSORA

Diante dos meus desafios em sala de aula, contextualizar o ambiente em que trabalho e
entender a realidade de meus alunos se mostraram fatores importantes para que eu pudesse
exercer minha fungdo com éxito e assim conseguir mobilizar teorias que antes pareciam
distantes ou, at¢ mesmo, impossiveis de uso. Foram diversos desafios encontrados, pois apesar
de estar tendo a formagdao na universidade, a realidade de meus alunos esta distante da
experienciada pelos alunos da maioria das escolas brasileiras, para as quais somos preparados
a atuar, tendo o portugués como Unica lingua de instrucao e estudo.

Segundo Megale (2014), apesar de a formagdo em pedagogia ser essencial e
imprescindivel para atuar nas salas de aula infantil e fundamental, falta para profissionais “a
formagao referente a aspectos teodricos relacionados ao bilinguismo e a educacao bilingue, sem
mencionar o conhecimento linguistico discursivo para atuar neste segmento” (MEGALE, 2014,
p- 3). Dessa forma, me vi despreparada em alguns momentos para fazer conexdo entre o
esperado por mim na universidade e o que meu ambiente profissional me exigia, tanto em
questdes teodricas e metodoldgicas quanto em compreender a realidade social de meus alunos.

Oensino da lingua inglesa ¢ exigido nas escolas regulares a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de 1996. Dentre as opcdes
para o desenvolvimento da segunda lingua, surgiram escolas internacionais e escolas bilingues
de elite. Apesar de ndo termos uma legislagdo que regularizem e faca esta classificagdo, as
escolas internacionais sdo aquelas que utilizam o idioma e curriculo do pais de origem, ja as
escolas bilingues seguem o curriculo brasileiro e as aulas sao ministradas na lingua materna e
uma segunda lingua. Assim, espera-se que nao haja aulas de lingua estrangeira como nas escolas
regulares ou cursos de inglés, mas tenho consciéncia que a realidade brasileira ¢ diversa,
passivel de estudos cientificos para esclarecimento da comunidade especializada e sociedade
de modo geral. A escola aqui focalizada segue o curriculo estabelecido por legislagdes vigentes
e utiliza-se do portugués e inglés para ministrar conteudos disciplinares, desta forma ¢ uma

escola bilingue tal como caracterizo adiante.



1.1 Caracterizacio da escola bilingue

O Centro de Ensino Integrado das Américas com razao social reconhecida pela
comunidade por Escola Maple Bear Palmas (EMBP) foi implementada em Palmas, capital do
Estado do Tocantins, em 2012. Apresentou a proposta de trabalhar com as melhores praticas
pedagogicas canadenses, seguindo o curriculo brasileiro na formagdo de criangas no Ensino
Infantil e Fundamental. E uma escola privada e atende, principalmente, a um publico de classe

média alta e classe alta. Conforme proposto por Megale (2017), pode ser caracterizada pela

oferta de uma educacao de elite ou de prestigio:

A instituicdo focalizada nesta pesquisa esta localizada na principal avenida da capital
tocantinense, a Av. Joaquim Teotonio Segurado, utilizando dois lotes com éarea total 3.600

metros quadrados. A estrutura fisica da institui¢ao foi sintetizada no Quadro 2:

Por educacdo bilingue voltada para alunos do grupo dominante, entende-se uma
educacdo quase sempre de carater elitista visando ao aprendizado de um novo idioma,
o conhecimento de outras culturas e a habilitagdo para completar os estudos no
exterior. As assim chamadas Escolas Internacionais e as Escolas Bilingues Brasileiras
sdo exemplos do que se convencionou denominar educagdo bilingue de elite ou de

prestigio. (MEGALE, 2017 p.36).

Quadro 2 - Estrutura fisica da EMBP

10 salas de aula com area média aproximada de
60m? cada

01 campo de futebol

01 biblioteca com cerca de 6.000 exemplares em
seu acervo

02 areas para lanche

01 sala de coordenagao

08 espacgos para banheiros, incluindo uma unidade
para cadeirante

01 sala de direcao

01 sala para professores

01 quadra poliesportiva

01 copa

01 campo de futebol

03 depositos

Fonte: Autoria Propria.

A EMBP faz parte de uma rede de escolas presente em 16 paises € com mais de 100
unidades distribuidas por quase todo o territorio brasileiro, com maior expressao em Sao Paulo

e Rio de Janeiro que, juntos, possuem mais da metade das unidades brasileiras, conforme

ilustrei na Figura 1°.

3 Disponivel em: <https://maplebear.com.br/Unidades> Acesso em: 23 nov. 2018.
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Figura 1 - Distribui¢do das unidades escolares Maple Bear no Brasil

s AC-1 « MS-1 « RO-1
e AL-1 ¢« MG-5 *« SC-3
e AM-2 e PA-1 » SP-56
« BA-2 « PB-2 *» SE-2
» CE-1 * PR-2 » TO-1
« DF-2 e PE-1

« ES-3 « PI-1

s GO-4 = RJ-8

¢ MA-1 « RN-2

e MT-1 ¢ RS-1

Fonte: Autoria propria.

O Canada ¢ um pais oficialmente bilingue, tendo como linguas oficiais o Francés e o
Inglés, devido a sua colonizagdo pela Inglaterra e Franga. Em 2016, possuia mais de 98% de
sua populacdo utilizando somente o inglés ou o francés, ou as duas linguas, portanto nao
significa que a populagdo faz pleno uso desses dois idiomas. Aproximadamente 2% da
populagdo utilizam outras linguas nativas*, sendo o francés predominante nas provincias de
Quebec, New Brunswik, e Ontario, e o inglés predominando nas outras provincias. Montreal,
Ottawa e Moncton ja possuem uma grande concentracdo de cidaddos de bilingues fluentes.

No fim da década 60, foi decretado o Official Languages Act,estabelecendo status
equitativo do inglés e do francés em toda a administragdao federal, oferecendo a populagdo
canadense a escolha de ser atendido por 6rgaos federais na lingua de sua preferéncia. Pois havia
(e ainda hd) tensdo entre os nativos da lingua inglesa (angléfonos) e os nativos da lingua
francesa (francofonos). O status equitativo foi de extrema importancia por dar o mesmo valor
legal para os dois idiomas. Ainda hoje € possivel encontrar medidas feitas pelo governo
canadense visando diminuir a tensao entre os nativos dos diferentes idiomas no pais.

O bilinguismo se encontra assim como fator crucial e determinante para a inclusdo e
respeito dos cidaddos canadenses. Buscou-se desenvolver um sistema educacional que se
adequasse a nova demanda linguistica pelo desenvolvimento de cidaddos nao so fluentes em

uma segunda lingua, mas usudrios de duas linguas maternas.

4 Disponivel em: <http://officiallanguages.gc.ca/en/statistics/canada> Acesso em: 24 nov. 2018.
3 Disponivel em: <http://www.officiallanguages.gc.ca/en/language rights/act> Acesso em: 24 nov. 2018.
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Por ser um pais oficialmente bilingue, possui diversas pesquisas relacionadas ao
bilinguismo, desenvolvendo metodologias de imersdo e estudando o reflexo cognitivo do
bilinguismo. O Canada também se destaca no ensino de matematica, leitura e ciéncias, sendo o
primeiro colocado entre os paises de lingua inglesa no ranking trienal Programme for
International Student Assessment (PISA), organizado pela Organisation for Economic Co-
operationand Development (OECD), o qual foi divulgado pela ultima vez em 2015%. Alunos de
15 anos de idade sdao avaliados ndo somente nos termos de reproduzir os conteudos, mas em
habilidades de utilizar os conteudos socialmente, o que me recorda as abordagens do
letramento, que serdo discutidas no proximo capitulo dessa monografia.

Na Figura 2, apresento graficos a partir da sintese por mim realizada dos resultados do
PISA em 2015. Justapus os resultados dos desempenhos em ciéncias, leitura e matematica, por

alunos do Canada, Irlanda, Estados Unidos, OECD e Brasil.

Figura 2 - Ranking Resumido PISA 2015

PISA 2015
600
400
- I I I I l
0
CANADA IRLANDA MEDIAOECD ~ ESTADOS UNIDOS BRASIL

B CIENCIAS W LEITURA ® MATEMATICA

Fonte: Autoria propria.

Tais resultados demonstram poténcias econdomicas na Europa, América do Norte e
América do Sul. Também possuem o desafio bilingue: a Irlanda, com o Irlandés e o Inglés, por
questdes historicas; e os Estados Unidos, com o Inglés e o Espanhol, por questdes imigratorias
principalmente no sul do pais. A média OECD ¢ estabelecida pelo o 6rgao organizador do
exame. Nos dados fornecidos, fica claro que o Brasil ainda possui muito para aprimorar em
questdo de ensino nas disciplinas focadas. Sdo as experiéncias metodologicas que estdo
surtindo resultados no Canadd que a Maple Bear afirma trazer para o Brasil, com suas

adaptagdes necessarias para adequar ao curriculo brasileiro e perfil da comunidade nacional.

® OECD (2016), PISA 2015 Results (Volume I): Excellence and Equity in Education, PISA, OECD Publishing,
Paris, <https://doi.org/10.1787/9789264266490-en>. Acesso em: 24 nov. 2018.
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O programa Maple Bear, seguindo a metodologia canadense, alinha-se aos principios
da educagdo holistica, os quais visam o desenvolvimento do aluno como um todo, abrangendo
sua formagao além do intelectual/cognitivo para o emocional, fisico e social, como a propria
escola defende em sua descri¢io metodolégica’.

Reconhego em minha pratica o quanto observar o aluno além de suas habilidades
intelectuais e cognitivas demanda bastante empenho dos professores, mas traz resultados
consistentes. Afinal, como ja havia relatado em minha experiéncia como aluna, minha
aprendizagem do inglés como lingua adicional sé aconteceu de fato quando eu estava motivada
a aprender. Trabalhar as emog¢des e motivacdes dos alunos ¢ o meu primeiro objetivo ao iniciar
0 ano letivo. Assim, procuro conquistar a confianga das criangas, conhecer suas caracteristicas,
estabelecer vinculos e, claro, fazer um diagndstico do conhecimento compartilhado por elas.
Esfor¢co-me para estabelecer estratégias para alcangar meus objetivos delineados. Sim,
estratégias, no plural, pois cada crianca apresenta uma demanda diferente, exigindo assim um
olhar diferenciado sobre o processo.

Considerar a motivagao dos alunos ¢ uma atividade facil, visto que, seguindo as
orientagdes da escola, trabalha-se sempre com temas que despertam o interesse dos alunos:
contos de fadas, espago, dragdes e dinossauros. A partir do enfoque desses temas na Educagdo
Infantil, sdo trabalhados os conteudos disciplinares exigidos pela legislagdo brasileira,
compondo programas que guiam as acdes pedagdgicas e propdem diversas atividades,
brincadeiras, musicas e estratégias. No Ensino fundamental I, as aulas de ELA sdo organizadas
em torno de temas como a leitura de diversos géneros literarios, promovendo praticas de
producao escrita dos alunos.

Durante o ano letivo de 2018, em que trabalhei com a turma do 2° ano do Ensino
Fundamental, focalizada mais diretamente no terceiro capitulo desta monografia, as unidades
tematicas foram as seguintes, conforme organizei no Quadro 3. As unidades tém uma duragao

de 2 a 4 semanas.

Quadro 3 - Unidades teméticas do programa de inglés, 2° Ano do Fundamental I

Unidades — Temas
Unidade 1 — Names
Unidade 2 — Friendship
Unidade 3 — Mouse andMoose

7Disponivel em:< https://maplebear.com.br/MetododeEnsino>. Acesso em: 24 nov. 2018.
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Unidade 4 — Animals

Unidade 5 — Bugs bugsbugs!

Unidade 6 — HowSilly!

Unidade 7 — ReptilesandAnphibians
Unidade 8 — Folk Tales and Fairy tales
Unidade 9 — Dragons

Unidade 10 — Eric Carle

Fonte: Autoriapropria.

Os temas trabalhados sdo estabelecidos por educadores canadenses e brasileiros que, em
conjunto, constroem os programas Maple Bear Brasil de English, Language and Arts e
Portugués, Linguagem e Artes. Os temas sdo utilizados por todas as escolas Maple Bear no
Brasil, contempla o curriculo brasileiro e apresentam diversos géneros textuais vinculados a
literatura canadense, brasileira, dentre outras, visando nao s6 despertar o interesse dos alunos,
como contribuir para a compreensao de mundo. As escolas Maple Bear Brasil executam os
programas, possuindo liberdade de realizar as alteragdes necessdrias em algumas atividades
para atender a demandas da comunidade local e/ou de alguns alunos.

Em matematica, é utilizado o livro didatico “Math Makes Sense”, adotado nas
provincias de Manitoba, British Columbia, Nunavut, Yukon, Saskatchewan, Northwest
Territories e Alberta®. O programa orienta aos professores ensinar a matematica sem a utilizagio
de memorizagdo, mas a partir do entendimento das estruturas matematicas, desenvolvendo
estratégias de resolucdo de problemas e raciocinio. No programa do 1° ano do Ensino
Fundamental, por exemplo, antes de iniciar a pratica de adicao de nimeros maiores que dez, os
alunos sdo levados a agrupar diferentes objetos em grupos de dez, assim contam quantos grupos
foram formados para identificar as dezenas e as unidades, construindo uma base solida para a
aprendizagem da adicdo, subtragdo, multiplicagdo e divisdo. Antes de apresentar a
multiplicagdo, sdo trabalhadas repetidas vezes e de formas diferentes as contagens por padrao
(contar de 2 em 2, 4 em 4) e por agrupamento.

No programa do 2° ano, a atividade que antecede a multiplicac@o solicita aos alunos
desenharem quatro grupos de botdes com 2 botdes em cada grupo. Apos o desenho € solicitada
a construcao da sentenga matematica de adi¢do utilizando os grupos (2+2+2+2). Porém, possuo

alunos com grandes dificuldades em abstragdes, uma em particular que se encontra em periodo

8 Fonte: Disponivel em: <https://www.pearsoncanadaschool.com/index.cfm?locator=PS1g9¢>.Acesso em: 24
nov. 2018.
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de estudo quanto as dificuldades de aprendizagem, principalmente em matematica. Com estes
alunos citados, antes de realizarem a atividade do livro, trabalhamos o mesmo raciocinio com
manipulativo — botdes —, ajudando-os a ndo so6 repetir o processo, mas realmente entendé-lo.
Dessa forma, ¢ trabalhado o raciocinio dos alunos para que entendam as operagdes € nao
somente as memorizam. No primeiro e segundo anos, no Fundamental I, os alunos possuem o
livro de atividades para a pratica e, a partir do terceiro ano, no Fundamental I, acrescenta-se o

livro texto.

Figura 3 - Livro de matematica do aluno "Math Makes Sense" 2° ano do Fundamental

Math (2]

Makes Sense

Fonte: Disponivel em: <https://www.amazon.com.br/Math-Makes-Sense-Trevor-
Brown/dp/0321118146>. Acesso em: 4 dez. 2018.

O livro didatico utilizado para as aulas de ciéncias ¢ o “Pearson Science”, o qual ¢
utilizado na provincia de Saskatchewan, no Canada. Para o professor, o material acompanha o
guia com sugestdo de atividades e experiéncias passiveis de realizagdo em sala. As aulas sdo
informadas por questionamentos trazidos por professores e alunos. Ha experiéncias envolvendo
a producdo dos alunos, como um pluvidometro para estudar as estacdes do ano e mudanca
climatica. Também possui livros de historias envolvendo os elementos estudados e livros
cientificos, utilizados para leitura compartilhada ou individual dos alunos, conforme ilustro na
Figura 4. Assim como na matematica, a partir do terceiro ano do Fundamental I, os alunos

adquirem os livros tedricos para uso em sala de aula.
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Figura 4 - Livros de leitura compartilhada e individual Science Pearson 2
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Fonte: Disponivel em:<http://www.rubiconpublishing.com/product-tag/grade-2/>. Acesso em: 5 dez. 2018.

A organizagdo disciplinar na EMBP visa a imersdo dos alunos na lingua inglesa para
que tenham a apropriacdo de vocabulario e fluéncia oral para iniciar o processo de leitura e
escrita. A partir do Ensino Fundamental, a carga horaria ¢ dividida entre a lingua materna ¢ a
lingua adicional, visando assim um amplo desenvolvimento dos dois idiomas, tanto oralmente

como de leitura e escrita, conforme ilustramos na Figura 5.
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Figura 5 - Distribuigdo disciplinas em inglés e portugués
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Fonte: Autoria propria.

Desde a organizagdo de horéarios e disciplinas, ¢ possivel observar que o uso da lingua
adicional na escola ¢ feito por imersdo para o desenvolvimento do bilinguismo focado no uso
linguistico. A proposta pedagogica € orientada para se trabalhar com o estudo da lingua, mas
também iniciando seu uso social no ensino de conteudos curriculares de Matematica e Ciéncias.
E incentivado o uso do inglés nos momentos de interagdo entre os alunos.

Assim identifico o ensino e uso da lingua inglesa na EMBP como adicional, pois “trata-
se de uma lingua que o aluno aprende por acréscimo, além da(s) que ele ja sabe”
(LEFFA;IRALA, 2014).

Aos cinco anos de idade, os alunos tém o primeiro contato com as aulas em portugués,
pois, como lingua materna, ela estd sendo aprendida e utilizada diariamente em todos os outros
ambientes sociais da crianga. Nao ha um processo de alfabetizagao iniciando do zero. Os alunos
ja possuem alguma familiarizacdo com a circulagdo de textos escritos na referida lingua. A
clientela da escola ¢ formada por alunos que, em sua maioria, possuem significativas historias

de letramento, conforme focalizarei no proximo capitulo desta monografia.
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Durante o ano letivo de 2018, trabalhei com a turma de 19 alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental, no hordrio vespertino. A maioria esta na escola desde o inicio da Educagdo
Infantil. Uma das alunas dessa turma possui o inglés como lingua materna — refiro-me aqui a
primeira lingua adquirida pela crianca, desde o nascimento. Ela ¢ natural da Inglaterra e se
mudou para o Brasil aos 4 anos de idade, possui pai turco e mae brasileira, mas so teve contato
com o portugués ao chegar no Brasil. Trés outros alunos iniciaram a aquisi¢do do inglés no
inicio do ano letivo focalizado. Estou acompanhando este grupo desde o IK, o que me permite
trabalhar seu desenvolvimento na alfabetizacdo do processo inicial a consolidacao.

Quadro 4 - Alunos do 2° ano do Fundamental em 2018

Alun Inicio na Tempo na escola Lingua
0 escola materna
A Toddler 6 anos Portugués
B Year 2 1 ano Portugués
C Toddler 6 anos Portugués
D JK 4 anos Portugués
E Toddler 6 anos Portugués
F Toddler 6 anos Portugués
G Nursery 5 anos Portugués
H Toddler 6 anos Portugués
I Toddler 6 anos Portugués
J Year 2 1 ano Portugués
K Year 1 4 anos Inglés
L Toddler 6 anos Portugués
M Nursery 5 anos Portugués
N Toddler 6 anos Portugués
o Year 2 1 ano Portugués
P Toddler 6 anos Portugués
Q JK 4 anos Portugués
R Nursery 5 anos Portugués
S JK 4 anos Portugués

Fonte: Autoria propria.

Os profissionais que atuam no programa de lingua inglesa possuem fluéncia em inglés.
A maioria possui certificagdo de nivel superior em areas diversas e muitos desses, estdo em

formacdo em Licenciatura em Pedagogia.

Diante da caracterizacdo da escola, percebo que a instituicao possui uma equipe que esta

em constante treinamento e formacdo continuada. Apesar de a Maple Bear proporcionar o
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suporte para a atuagdo profissional, o que os professores compreendem por educagdo ira
influenciar na pratica efetiva em sala de aula.

No proximo capitulo, discorrerei sobre alguns conceitos de alfabetizagdo, letramento,
bilinguismo e biletramento. Com esses conceitos compreendidos, atrelados a contextualizagao
do ambiente em que os alunos se encontram e os programas assumidos pela instituicdo de

ensino, a agdo pedagogica pode ser desenvolvida de forma produtiva.
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CAPITULO 2
TEORIAS DE REFERENCIA SOB O OLHAR DA PROFESSORA

Este capitulo estd organizado em duas segdes. Na primeira, apresento algumas
concepcdes de alfabetizacdo e letramento, que compreendo servirem para guiar minha agao
pedagoégica. Inicio pela nogdo de alfabetizacdo. Mostro como Soares (2003) e Britto (2007)
apresentam a mudanga em torno da compreensao de alfabetizacao nas ultimas décadas a partir
da necessidade e do surgimento dos estudos do letramento. Considerando que o processo de
alfabetizacgdo ¢ introduzido na Educac¢ao Infantil, antes mesmo de o aluno iniciar o processo de
escrita desenvolve habilidades cognitivas e motoras que proporcionardo a aprendizagem da
escrita.

Em seguida, problematizo a abordagem do letramento, pois esta ndo s6 contribui para
uma apropriac¢ao consciente do papel social da escrita, mas também de experiéncias culturais e
do desenvolvimento de uma visdo cidada critica sobre o funcionamento da sociedade em torno
da escrita. Levando em consideracao o posicionamento de Soares (2003), Britto (2007) e Freire
(1989), afirmo, tal como dito por Freire (1989, p. 9), que “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele”. Ou seja, a leitura de mundo feita pelo aluno precede a leitura do escrito. Essa tltima
precisa contribuir para o exercicio da cidadania e ndo se restringir ao alcance das demandas
escolares.

Um fato que aprendi com a experiéncia como professora € que por tras de toda pratica
na escola deve existir uma inten¢do educativa embasada teoricamente. Durante todo o periodo
em que o aluno se encontranesse contexto, ele estd inserido em um ambiente que deve ser
pensado e estruturado de forma que ocorra aprendizagem em todos os momentos. No lanche
dos alunos, por exemplo, varias habilidades sociais e ambientais podem ser trabalhadas, como
as praticas de higiene e de educacio quanto ao desperdicio de alimentos.

Aprendi também que contextualizar o ambiente ¢ de suma importancia, pois através da
contextualizagdo ¢ possivel trazer a luz as teorias estudadas no campo universitario.
Aprendemos diversas teorias na universidade, em treinamentos somos apresentados a outras,
porém se ndo tivermos a consciéncia de que devemos entender os nossos alunos, sua
comunidade e ferramentas que podemos utilizar, essas teorias perdem o valor.

Eu, como professora de uma escola bilingue em Palmas, Estado do Tocantins, com meus
alunos e suas histérias, ndo posso simplesmente adotar uma teoria, uma metodologia e aplica-

la sem as devidas adequagdes. Estaria cobrando de meus alunos comportamentos nao
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construidos socialmente. Isso ndo faz com que eu ndo tenha que ter conhecimento das teorias e
metodologias, muito pelo contrario. Somente com um bom entendimento das teorias que se
pretende aplicar ¢ que poderei contextualiza-las em minha realidade, ndo realizando um
trabalho mediocre.

Para contextualizar alfabetizagdo e letramento em meu ambiente pedagogico, conceituo
0 que ¢ bilinguismo e multilinguissimo e como o biletramento se diferencia do letramento e sua
contribuicao para a alfabetizacdo e desenvolvimento dos alunos em contexto de alfabetizagao
bilingue. Para tanto, busquei em Baker (2006) definigdes para os conceitos de bilingue,
biletramento e como o processo de alfabetizacdo e letramento sdo definidos pelo autor; e em
Lindholm-Leary (2001), busquei referéncias sobre a educagdo em duas linguas, denominada

pela autora como Dual Language Education.

2.1Alfabetizacao e letramento

Em minhas primeiras buscas relacionadas a concepgdes de alfabetizagdo e letramento,
em publicagdes internacionais, deparei-me com o termo [iteracy ¢ quando buscava sua
definicdo encontrava neste termo tanto a defini¢do de alfabetizacdo quando a de letramento.
Britto (2005, p. 6) diz que o termo literacy “foi, durante todo o século passado, traduzido como
alfabetizacdo. O que modificou, recentemente, foi o entendimento do que significa uma pessoa
ser alfabetizada em func¢do das exigéncias sociais dos usos da escrita”.

A mudanca no entendimento de alfabetizacdo também ¢ discutida por Soares (2016),
que caracteriza um determinado estdgio na proposicdo dessas terminologias como uma
“desinvengdo da alfabetizacdo”, o qual, ao invés de evoluir para as diversas facetas da
aprendizagem da lingua escrita, limitou-se ao resultado das atividades escolares sobre o
discernimento do sistema da escrita. Na figura 6, apresento a mudanga conceptual em torno do

que se compreende por alfabetizacdo nas ultimas décadas.
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Figura 6 - Mudanga conceitual da alfabetizacdo segundo Soares (2003)

Behaviorista
Anos 60 e 70

"A alfabetizacgdo
caracterizava-se, ao
contrario, por sua
excessiva especificidade,
entendendo-se por:
'excessiva especificidade' a
autonomizac¢ao das
relacdes entre o sistema
fonologico e o sistema
grafico em relagdo as
demais aprendizagens ¢
comportamentos na area da
leitura e da escrita."”
(SOARES, 2004, p. 9)

Cognitivista
Anos 80

Difundida no Brasil como
Construtivismo, pela obra e
atuacdo formativa de
Emilia Ferreiro com os
estudos sobre a
psicogenese da lingua
escrita.

"Alterou profundamente a
concepcao do processo de
construcao da
representacdo da lingua
escrita, pela crianca, que
deixa de ser considerada
como dependente de
estimulos externos para
aprender o sistema de
escrita e passa a sujeito
ativo capaz de
progressivamente
(re)construir esse sistema
de representagdo,
interagindo com a lingua
escrita em seus usos e
praticas sociais"
(SOARES, 2004, p 10)

Fonte: Autoria propria.

Sociocultural
Anos 90

Tambem denominada por
Soares (2003) como socio-
construtivismo pode ser
vista mais como um
aprimoramento do
paradigma cognitivista do
que uma quebra de
paradigma. Os conceitos de
letramento ¢ alfabetizagdo
frequentemente se
confundem, diluindo a
especificidade de cada um
dos fenomenos.

Soares (2003, p. 11) defende que “talvez se possa dizer que, para a pratica da

alfabetizacdo, tinha-se, anteriormente, um método, ¢ nenhuma teoria; com a mudanca de

concepgao sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-se a ter uma teoria, €

nenhum método”. Ou seja, muito se ¢ discutido em torno do letramento do aluno, e pouco se

discute quanto aos métodos de alfabetizagdo, deixando assim uma lacuna com margem para

que alguns compreendam que o aluno se alfabetiza sozinho. Na verdade isso ndo acontece.

Para a autora, a escrita ¢ uma tecnologia a ser aprendida pela crianga, pois se trata de

aprender um sistema de representacdo de sons (fonemas) em letras ou grafemas. Compreende

desenvolver as habilidades de “consciéncia fonologica e fonémica, identificagdo das relagdes

fonema-grafema, habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, conhecimento e
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reconhecimento dos processos de traducao da forma sonora da fala para a forma grafica da
escrita” (SOARES, 2003, p 15, grifo nosso). Tal definicdo vem a mim como uma concepgao
técnica, pois trata de procedimentos a serem aprendidos pelo aluno, mas como ressaltado na
posi¢do da autora, ¢ o “conhecimento e reconhecimento dos processos”. Quais processos seriam
esses? Identifico a habilidade de reconhecer que o nome ¢ uma producdo escrita como parte
deste processo, pois, inicialmente, o aluno constréi a consciéncia de que a escrita (grafemas)
representa palavras (fonemas), mesmo antes de a professora trabalhar diretamente com letras.

Outro processo que leva a tradugdo do fonema em grafema ¢ o reconhecimento das
formas geométricas e a habilidades de traca-las. Alids, como esperar de um aluno que nao
reconhece um tridngulo e ndo possui a habilidade de desenha-lo, reconhecer e escrever a vogal
maiuscula “A”? Dessa maneira, reconhego como processos responsaveis pela alfabetizagao
outras situagdes de aprendizagem ainda na Educacdo Infantil, estendendo-se ao reconhecimento
das formas até a producao escrita. Sendo assim, a alfabetizag¢do se caracteriza como processo
continuo e extenso, ndo podendo ser simplificada como aprendizagem de letras, silabas ou
palavras.

Se eu reconhecer a alfabetizagdo apenas como a competéncia da produgdo escrita,
certamente ndo reconheceria a alfabetizagdo em inumeras situagdes, a exemplo do caso citado
na introduc¢do, quando comento que meu aluno pediu para que eu fizesse a escrita do nome dele
na atividade em sala de aula. Porém, como pontua Soares (2004), seria um equivoco nao
considerar a especificidade técnica da alfabetizacdo, pois “nao ha um método para a
aprendizagem inicial da lingua escrita, ha multiplos métodos, pois, a natureza de cada faceta
[da alfabetizagdo] determina certos procedimentos de ensino, além de as caracteristicas de cada
grupo de criangas, e até de cada crianga, exigir formas diferenciadas de agdo pedagdgica”
(SOARES, 2003, p 15-16). Um olhar critico depende do olhar do professor, pois deve entender
o processo de cada aluno e desenvolver as técnicas adequadas para o seu desenvolvimento.

Ap0s relevar a importancia de reconhecer a especificidade da alfabetizacdo, reconheco
na EMBP a utilizacdo do método fonético em que os alunos sdo familiarizados com os fonemas,
e através deles formam as palavras. Pinnel e Fountas (1998) defende que a consciéncia
fonoldgica ¢ um importante fator no inicio da escrita e leitura. Os alunos precisam de instru¢des
consistentes, explicitas, significativas e interessantes quanto aos fonemas, e aprender principios
de como as palavras sdo formadas, reconhecendo padrdes e estratégias para ‘solucionar’ as
palavras. Para tal, ¢ necessario que os alunos tenham numerosas oportunidades de utilizar seu
conhecimento fonoldgico em varios tipos de leituras e oportunidades de escrita. “Fluéncia,

processamento simultineo, dicas visuais, fonoldgicas, sintaticas e semanticas durante a leitura
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para a compreensao ¢ a base do /iteracy” (PINNEL; FOUNTAS, 1998, p 15). Pode-se perceber
diante da posi¢do de Pinnel e Fountas (1998) que apesar de demonstrar que o termo /iteracy vai
além de aprender a estrutura da linguagem — tecnologia, busca ainda que os alunos possuam a
capacidade de ‘solucionar’ as palavras — alfabetizagcdo — e, com isso, trabalhar na compreensao
e importancia da leitura — letramento.

Pinnel e Fountas (1998) utiliza o termo em inglés “solve”, o qual traduzi como
solucionar, pois ao analisar minha pratica, a reconheci como o mais préximo do que acontece.
Ao iniciar o processo de alfabetizacdo no IK, os alunos que j& estavam na escola possuiam
conhecimento dos sons das letras em inglés. Para iniciar o processo da escrita, fizemos muita
leitura, sendo que um tipo de leitura em especifico trouxe mais resultados: a leitura guiada.
Nessa espécie, eu, professora, faco a leitura de um livro com um grupo de, no maximo, 5 alunos,
e cada um possui seu exemplar do livro. A obra ¢ escolhida de acordo com o nimero de
palavras, possuem no maximo 10 palavras por péaginas, as quais podem ser identificadas na

ilustracdo. A estratégia de leitura serd demonstrada de forma resumida no Quadro 6 a seguir.

Quadro 5 - Leitura Guiada

A Professora faz a leitura. Os alunos acompanham em seus exemplares. Neste
momento ¢ ensinado estratégias para 'desvendar ' a
palavras, como utilizar o primeiro som e procurar na
ilustra¢do algo que inicia com 0 mesmo som.

O aluno faz a leitura para si mesmo. Aluno utiliza as estratégias apresentadas para realizar
uma leitura individual.
O aluno faz a leitura para a professora. Aluno faz a leitura individual para a professora.

Momento em que ¢ avaliada as estratégias
compreendidas, habilidades ja desenvolvidas pelo
aluno e suas dificuldades.

Fonte: Autoria propria.

Durante e ap6s a leitura guiada, estratégias para ‘solucionar’ a palavra estdo sempre
sendo utilizadas. Ao fazer a leitura de uma palavra desconhecida pelo aluno, este ¢instruido a
falar os sons das letras e ir os unindo — para fazer a leitura de cat, primeiro fazemos o som de
cada letra e a pronunciamos cada vez mais proximas, até que o aluno reconhega qual ¢ a palavra.
Além dessa estratégia, utilizamos as ilustracdes para ajudar a dar significancia para a palavra.
A mesma estratégia ¢ utilizada para a escrita. Se o aluno precisa escrever a palavra cat, o
instruimos a falar a palavra lentamente para identificar quantos sons possuem e quais sao. Por
tais razoes, traduzi o termo solve para solucionar, pois ¢ apresentado para os alunos diversas
ferramentas e estratégias para que eles, de forma auténoma, tenham a capacidade de fazer a

leitura e/ou escrita.
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Como ja dito, apesar de existir uma metodologia de alfabetizacao, ela ndo ¢ suficiente,
pois além de identificar os procedimentos metodologicos, a compreensdo do contexto em que
o aluno se insere ¢ de suma importancia para que o processo nao ocorra de forma mecanicista
e de memorizagdo. Paulo Freire (1989) defende que a alfabetizacdo “ndo se esgota na
decodificag@o pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo”. Somente identificando e respeitando o contexto dos meus alunos,
conseguirei motivacao dos mesmos para que o processo de alfabetizacdo ocorra. Dessa forma,
entendo que os alunos ja chegam a sala de aula com uma bagagem cultural tanto de préaticas
orais quanto de praticas mediadas pela escrita. Neste momento, incluo a posi¢do de Britto

(2005, p. 20) quando diz que:

O desafio da educagdo infantil ndo ¢ o de ensinar a desenhar e juntar letras, e sim o de
oferecer condi¢des para que as criangas possam se desenvolver como pessoas plenas
e de direito [...]. Antecipar o ensino das letras, em vez de trazer o debate da cultura
escrita no cotidiano, ¢ inverter o processo e aumentar a diferenca. [Contrapondo ao
principio da diversidade]” (grifo nosso).

Tal afirmagdo além de sustentar minha opinido quanto a respeitar o tempo de
aprendizagem do aluno, também traz a expressao “cultura escrita no cotidiano”, a qual segundo
o autor, faz parte da defini¢do de letramento. Caracteriza “cultura escrita” como o modo de
organizac¢do social cuja base ¢ a escrita que implica valores, conhecimentos ¢ modos de

comportamento que nao se limitam ao uso objetivo do escrito.

Entre os topicos proprios de investigagdo e de intervengdo nessa area estariam: a
relacdo da escrita com o desenvolvimento cognitivo; a relagdo entre escrita, cultura e
conhecimento; a inter-relacdo escrita/oralidade; as demandas por habilidades
cognitivas e 0 modo de produgdo atual (BRITTO, 2005, p. 15).

Mesmo sem estar ensinando a escrita em si, ao desenvolver atividades que demonstram
a crianca a cultura escrita na qual esté inserida, o professor esta estimulando o desenvolvimento
cognitivo do aprendiz, apresentando a crianga a relagdo entre o conhecimento e a escrita € como
esta reproduz e produz cultura. Estes topicos demandam, assim, investigagdo por minha parte,
como professora alfabetizadora, para que eu tenha uma préatica coerente com o meu discurso,
alcancando o objetivo visado: o letramento e a alfabetizacao.

Letramento, assim, “significa viver no mundo da escrita, dominar discursos da escrita,
ter condi¢des de pensar e produzir da cultura escrita e comeca antes do ensino fundamental e

nao se interrompe sequer com a terminalidade da escolaridade regular” (BRITTO, 2005, p. 17).
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Desse modo, o autor defende que uma das formas de letrar na educagao infantil ¢ através
da leitura. Mesmo que o aluno ndo faga a leitura de forma autonoma e escute a leitura de outra
pessoa, esta interagindo intelectualmente com o texto. Ao “ler com os ouvidos, a crianca nao
apenas se experimenta na interlocugdo com o discurso escrito organizado, como vai
compreendendo as modulagdes de voz que se anunciam num texto escrito” (BRITTO, 2005, p
18). Compreender a leitura com os ouvidos ¢ mais importante do que a leitura com os olhos na
Educacao Infantil.

Como apresentado no inicio do capitulo, para alfabetizagdo e letramento ¢ utilizado
somente o termo literacy em ingl€s, mas isso nao significa que ndo ha questionamentos sobre
a sua definicdo. Baker (2006) apresenta diferentes pontos de vista sobre o termo literacy, os
quais mostram que, mesmo existindo somente uma denominagdo — literacy —, existem
diferentes visdes sobre o tema, e nao ¢ dificil identificar o que normalmente podemos ver como
alfabetizagdo e letramento em suas defini¢des. No Quadro 7, ousei categorizar algumas das

concepgoes de literacy compartilhadas por Baker (2006).

Quadro 6 - Diferentes concepgdesLiteracy para Baker (2006)

Literacy como Habilidade (Alfabetiza¢iao)
"habilidade de decodificar simbolos em uma pagina em sons, seguido por fazer sentido a estes sons. A leitura
¢ falar as palavras que estdo escritas. E a escrita como a habilidade de soletrar as palavras corretamente, €
escrever frases sem erros gramaticais". (BAKER, 2006, p 321)
Literacy como Construcao de significado (Letramento Funcional)
Apresenta uma visdo construtivista de literacy, em que a leitura e a escrita sdo essencialmente a construcao
e reconstrucao de significados. Com base na teoria de Vygotsky, os alunos constroem os significados a partir
de suas experiéncias pessoais € historias A aprendizagem é mediada pela interagao pessoal.
Abordagem sociocultural (Letramento)
E a habilidade de construir significado apropriado da leitura. "Em teoria, uma pessoa pode ser
funcionalmente letrada, mas culturalmente iletrada (fazer leitura sem compreensdo)’. Na leitura e na escrita,
nds carregamos nao somente nossas experiéncias anteriores como nossos valores e opinides." (BAKER,
2006 p 325)
Abordagem critica (Letramento Critico)
O letramento pode ser utilizado para manter o status quo como forma de dominagdo por uma parte da
sociedade dominante, impondo uma hegemonia cultural, desde o uso da lingua, estabelecendo uma
‘linguagem correta’ até os costumes. Assim, pode ser uma ferramenta de opressdo ou de libertagdo.
Seguindo a visdo de Freire, uma forma de empoderamento ¢ através do literacy, que deve ir além do ler e
escrever e trazer a luz o contexto sociocultural do aluno.

Fonte: Autoria propria.

Apesar de Baker (2006) apresentais tais conceitos em um contexto de diglossia, em que
linguas minoritarias — linguas indigenas, imigrantes etc. — e a lingua oficial estdo em constante
uso e em muitas vezes em conflito, ¢ possivel fazermos uma conexao com o que ja foi discutido

sobre a alfabetizagdo — a “desinvencao da alfabetizagdo” de Soares (2003) — e o letramento

9 Isto € 0 que se denomina de analfabetismo funcional no contexto académico brasileiro.
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como conhecimento de mundo (Freire, 1989), cultura escrita e oral para Britto (2005). Através
da abordagem de letramento critico, o autor esclarece que, em um contexto escolar, desenvolver
este tipo de letramento significa que “aos alunos nao deveriam ser convidados a recontar uma
historia. Eles devem ser encorajados a oferecer sua propria interpretag¢do e avaliagdo do texto™.
(BAKER, 2006, p. 325, grifo do autor).

Conforme explicitado no capitulo anterior, minha atual pratica como professora ¢ com
alunos do 2° ano do Ensino Fundamental. |[Nessa fase, a alfabetizagdo ja esta sendo finalizada,
pois os alunos conseguem elaborar uma escrita autbnoma com produgdo de texto e estdo
aprendendo as convencgdes de escrita, regras gramaticais, porém ainda estdo em processo de
desenvolvimento da habilidade de leitura e compreensdo autonomas.

As competéncias que os alunos tém do uso e convengdes de escrita e leitura
influenciardo a compreensao textual, sem a qual ndo se faz o uso social dos textos. Os alunos
ja estdo habituados a fazer a “leitura com os ouvidos” e através dela fazer a compreensao,
porém, na idade escolar em que se encontram, tem-se como um dos objetivos a autonomia do
aluno diante do texto escrito, lendo e compreendendo-o.

Diante do que foi exposto, compreendendo o letramento ndo somente como uma
competéncia do uso da escrita, mas também de entender o relacionamento de poder que existe
por tras de ler e escrever. E a interagdo com o conhecimento de mundo, explicando-o e
analisando-o, desenvolvendo pensamentos e habitos criticos, uma forma de produgao cultural.
Existem diversas praticas sociais de reproducao e producdo cultural na contemporaneidade
(textos, videos, audios etc.). Sdo diversos contatos que os alunos tém diariamente com
diferentes praticas sociais, e nega-las na sala de aula éum desrespeito a propria realidade
discente. Impor outras praticas, sobrepondo as familiares, estaria os desmotivando a participar
das atividades de letramento em sala de aula.

No programa do IK, lembro-me de um aluno interessado no sistema solar. A produgdo
escrita dele sobre o referido assunto foi desenvolvida com mais facilidade. Por outro lado, os
alunos que ndo eram habituados com o contexto, tiveram uma producdo um pouco mais
resistente, pois ainda estavam se adaptando ao tema, ao vocabulério. Assim, para obter um bom
resultado com a maioria dos alunos, busquei adentrar ao tema com géneros textuais ja
conhecidos pelos alunos, como um livro com um personagem que ja conheciam, despertando,
assim, o interesse dos demais alunos pelo assunto.

Dessa forma, por meio do letramento ja adquirido pelo aluno, trabalhei as convengdes
da escrita, pois a alfabetizagdo e o letramento ocorrem simultaneamente, como afirma Soares

(2003) ao defender que:
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Nao sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissocidveis: a
alfabetizag¢@o desenvolve-se no contexto de ¢ por meio de praticas sociais de leitura
e de escrita, isto ¢, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-
grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetizagdo. (SOARES, 2003, p. 14, grifos da
autora)

Segundo a autora, as praticas sociais de leitura e escrita s3o os meios pelos quais se
desenvolve a alfabetizagdo. Porém, compreendo que essas praticas estdo além da leitura e
escrita, pois essa ¢ uma das formas de compartilhar conhecimento, tal como os videos e
competéncias orais. Mesmo focando no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
outras praticas sociais auxiliam na formagao, pois ajudam o aluno a adquirir conhecimento para
assim poder fazer producdo escrita ou leitura sobre tal.

Um dos principais pontos do letramento como ferramenta de pedagogia e de
participagdo critica social ¢ considerar as demandas dos alunos e os aspectos culturais locais. O
estudo do letramento apareceu para contribuir no desenvolvimento das habilidades de leitura,
escrita e participagdo social de grupos minoritarios ou pouco visibilizados, que ndo possuiam
acesso a uma variedade de géneros textuais, especialmente realizados na escrita, € que quando
possuiam a habilidade de ler e escrever, ndo a utilizava de forma proveitosa ou critica, podendo
ser chamados de analfabetos funcionais.

Em minha realidade profissional, meus alunos fazem parte de camadas sociais
privilegiadas. A maioria possui pais ou responsaveis tém condi¢des de contribuir com o
desenvolvimento do letramento dos filhos. Tém acesso a livros, gibis e revistas, entre outros
materiais escritos em casa. Fazem uso da internet e possuem acesso a canais de televisao por
assinatura. Dessa forma, cabe a mim enquanto educadora, identificar quais os géneros que 0s
alunos ja sdo familiarizados para aprofundar os conhecimentos por eles compartilhados, pois
pode se proporcionar uma consciéncia mais critica do funcionamento das praticas sociais
mediadas pela escrita, considerando, inclusive,,alguns valores subjacentes. Outros materiais
escritos que nado lhes sao familiares por alguma razao, inclusive por baixo prestigio em grupos
sociais pontuais, podem ser material de estudo, possibilitando o conhecimento e respeito de
diversas praticas culturais.

Em minha pratica, utilizo a lingua inglesa na sala de aula. Quando iniciei no ensino
fundamental, foi ainda mais desafiador entender como utilizar o conhecimento trazido pelo
aluno na sala de aula como ferramenta para a alfabetizacdo. A maior dificuldade encontrada foi

o vocabulario restrito, pois os alunos possuem um maior repertdrio em sua lingua materna.
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Nesse momento, identifiquei no letramento uma ferramenta para desenvolver a lingua inglesa

em meus alunos pois:

A lingua adicional ¢ construida a partir da lingua ou das linguas que o aluno ja
conhece. O sistema, incorporando principalmente o 1éxico e a sintaxe, ¢ construido
sobre a lingua ja conhecida, as vezes estabelecendo contrastes, como, por exemplo, a
énfase nos heterossemanticos no ensino do espanhol, ou o uso da lingua materna para
introduzir a lingua inglesa (SCHLATTER; GARCEZ, 2012 apud LEFFA; IRALA,
2014).

Através de contetudos ja conhecidos pelos alunos, eu apresentava o vocabulario ja que,
como defende Baker (2006), conceitos aprendidos na lingua materna sao transferidos para a
segunda lingua com facilidade. No préximo capitulo, problematizarei como tenho me utilizado

da abordagem do letramento na sala de aula e quais a¢cdes devem ser melhoradas ou apropriadas.

2.2 Bilinguismo e Biletramento

Até o presente momento, discorri sobre os processos de alfabetizacdo e de letramento
de forma um tanto genérica. Nesta secao, tentarei situar tais processos ao contexto instrucional
bilingue. Afinal, o que ¢ ser bilingue? Ao fazer essa pergunta para os professores responsaveis
pelo programa de lingua inglesa da escola em foco, obtive respostas que, em sua maioria,
destaca o fato de o individuo bilingue fazer o uso das duas linguas, portugués e inglés, de forma
simultanea. Relaciono no Quadro 7 algumas representacdes dos professores autantes no Ensino

Fundamental I sobre bilinguismo.

Quadro 7 - O que ¢ bilinguismo? Opinido dos professores no Ensino Fundamental I da EMBP

E a coexisténcia de duas linguas, habitando no mesmo tempo e espaco. Elas néo estdo em conflito,
mas estdo em conjunto. Eu posso te dar varios termos do bilingue precoce, tardio e etc. Mas o
bilinguismo para mim ¢ a coexisténcia de duas linguas que estdo simultaneamente trabalhando no
cérebro da crianga ou da pessoa, do adulto, e elas estdo em harmonia e trabalhando para a
expansdo do conhecimento da pessoa.

Eu entendo o bilinguismo como competéncia, eu acho que isso se refere a habilidade de um ser
vivenciar duas linguas em suas necessidades, usando as suas competéncias para comunicagio,
independentemente de ele ter grande habilidade com a primeira ou a segunda lingua. Eu penso na
Prof. K | situacdo de alguém, por exemplo: temos uma crianga brasileira que foi morar na Inglaterra ou nos
Estados Unidos. Essa crianga vai ter vivencias na segunda lingua constantemente. Isso ndo quer
dizer que ela domine a segunda lingua, mas ela estd em processo de aquisicdo linguistica. Vai
procurar, vai buscar, por necessidade, todas as maneiras, através de todas as suas competéncias,
utilizar aquela lingua para atingir seus objetivos, sejam eles de compreensao ou de comunicagao.
As pessoas divergem muito sobre o que € o bilinguismo e se ha niveis de bilinguismo. Eu entendo
o bilinguismo como uma pessoa sendo capaz de se comunicar, se expressar nas duas linguas
independente da precisao gramatical. Ela ndo precisa ter o dominio gramatical completo das duas
linguas. Porque se vocé for parar para pensar, muitos nem o t€m da propria lingua, para falar a
verdade. Entdo se vocé for definir o bilinguismo como um dominio completo da lingua, ja cai por

Prof. H

Prof. G
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1Sso né, pois nem a propria lingua as pessoas dominal hoje em dia. Entdo, se a pessoa consegue
se comunicar, passar uma mensagem e se fazer entendida, estabelecer uma comunicacao, ela ja é
bilingue para mim. Estd estabelecendo uma comunicag¢do sem ruidos na lingua em diversas
situacdes, com coeréncia e coesio.

Fonte: Autoria propria.

Embora o rof. H coloque que as duas linguas nao estao em conflito, eu consigo visualizar
duas diferentes dimensdes para um possivel conflito: 1) atraso na lingua materna ao adquirir a
lingua adicional; 2) confusdo entre as duas linguas, com misturas de cddigos — codeswitching.
Primeiro, considerando tal dimensao, o desenvolvimento do individuo bilingue deve acontecer
de forma que uma lingua nao anule a outra, como acontece com a educagao de algumas tribos
indigenas e/ou imigrantes, em que a educagao bilingue visa a sobreposi¢do da lingua “oficial”
sobre a lingua materna do individuo (BAKER, 2006; MAHER, 2007). Segundo, ¢ possivel e
comum perceber que individuos bilingues em alguns momentos misturem uma lingua com a
outra, o chamado codeswitching ou codemixing — mistura de codigos conceituada por Baker
(2006) e defendido pelo autor como um empréstimo de palavras quando o interlocutor nao
encontra uma palavra equivalente para expressar o que quer, ou por ndo encontrar uma palavra
equivalente na outra lingua. Considerando a primeira dimensdo, eu concordo com o
posicionamento, mas acredito que a mistura de cddigos, nao seria considerado um conflito, mas
uma alta proficiéncia no caso do empréstimo de palavras.

Prof. G coloca que o individuo bilingue ¢ aquele que o individuo pode ser bilingue
quando consegue se comunicar independente de sua precisdo gramatical, mas em seguida
coloca que ¢ aquele que se comunica sem ruidos. Concordo com a primeira colocagdao. A
precisdao gramatical € algo que temos dificuldade de ter em varios momentos, at¢ mesmo em
nossa lingua materna. Logo, impossivel entender como bilingue somente o individuo que
apresente essa precisdo, ja que nem os nativos da lingua a mantém a todo o momento. Em sua
segunda colocagdo, os ruidos sdo colocados como discordancias que impedem a compreensao
da mensagem. Se, em uma conversa num restaurante um estrangeiro perguntar a um brasileiro
“Onde banheiro ¢?” a mensagem sera compreendia. Dessa forma, ndo héa ruidos. Pordm a
opinido se mantém contraditoria por afirmar que haveria uma coesdo, mas nao necessariamente
uma precisdo gramatical. Acredito que uma mensagem sem sentido seja mais dificil de ser
compreendida do que uma com alguns erros gramaticais.

Percebe-se que os professores, ao responderem a questdo, utilizaram

diferentesexpressoes, tais como “vivenciar duas linguas”, “coexisténcia das duas linguas” e



39

“capaz de se comunicar e se expressar nas duas linguas” para discorrer que o bilingue faz o uso
de duas linguas.

Foi utilizado o termo “competéncias” para a comunicagao por um dos professores, mas
quais competéncias seriam essas? De acordo com Baker (2006), para se definir se um individuo
¢ bilingiie, ¢ necessario observar quatro habilidades linguisticas demonstradas no Quadro 8,
sendo duas habilidades receptivas: escutar e ler. E duas habilidades sd3o produtivas: falar e
escrever.

Quadro 8 - Quatro Habilidades Linguisticas segundo Baker (2006)

Habilidades Oral Escrita
Receptivas Escutar Ler
Produtivas Falar Escrever

Fonte: Baker(2006, p. 7).

O autor defende que diante das quatro habilidades fica mais facil identificar quem ¢
bilingue ou ndo, pois o bilinguismo nao estd somente na habilidade de falar duas linguas, mas
utiliza-las socialmente, seja para se comunicar ou para se informar. Baker (2006) também
salienta que € possivel subcategorizar essas habilidades em diferentes escalas, pois a habilidade
de utilizar o idioma, além de depender de quais habilidades o individuo desenvolveu, também
dependera do ambiente em que serd utilizado. Maher (2007), no contexto cientifico brasileiro

da Linguistica Aplicada, sustenta posicao semelhante ao relatar:

Tomo a mim mesma — um sujeito bilingue portugués-inglés — como exemplo: eu diria
que minha competéncia de leitura de textos académicos sobre, digamos, politicas
linguisticas, ¢ praticamente equivalente nas duas linguas. Minha capacidade de
debater, oralmente, 0 mesmo assunto em um congresso cientifico €, entretanto bem
maior em portugués do que em inglés. Mas se a tarefa for marcar uma consulta medica
por telefone, meu desempenho serd, novamente equivalente. Discutir a atual situacao
do Corinthians no Campeonato Paulista de Futebol em uma mesa de bar? Redigir um
contrato de locagdo? Nao conseguiria fazé-lo com proficiéncia nem em uma lingua,
nem em outra, embora suspeite que se tivesse que participar destas praticas em inglés
o resultado fosse ainda mais catastréfico. (MAHER, 2007, p 73).

Tal relato demonstra que um individuo bilingue pode possuir diferentes habilidades de
comunica¢do em diferentes contextos, que podem depender do ambiente em que a segunda
lingua foi adquirida e do ambiente em que tem oportunidades de fazer o uso da linguagem. A
autora comenta que, em alguns ambientes e assuntos, até em sua lingua materna o uso nao seria

feito com proficiéncia, como para discutir um jogo de futebol ou redigir um contrato de locagao.
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O conhecimento linguistico envolve a familiarizacdo com préaticas sociais situadas.
Baker defende que a “comunicacdo inclui ndo somente a estrutura da linguagem (gramatica,
vocabulario), mas quem esta dizendo, o que, para quem e em quais circunstancias” (BAKER,
2006, p. 5) e completa afirmando que “a natureza do ser bilingue (ex. imigrantes, indigenas,
elite) interage com o tipo de letramento que lhe ¢ oferecido e experimentado.” (BAKER, 2006,
p. 320). Dessa forma, como considerar um individuo bilingue somente se este possuir
proficiéncia na lingua materna e segunda lingua com a mesma proporcao, sendo que até¢ em
nossa lingua materna nao possuimos proficiéncias em todos ambientes e possibilidades de
comunica¢do? Baker (2006) coloca que “raramente bilingues e multilingues usam suas
habilidades equitativamente em suas duas linguas. Geralmente uma lingua ¢ a dominante”
(BAKER, 2006, p. 4, grifo do autor). Nem sempre as pessoas tém a oportunidade de fazer uso
das duas ou mais linguas no dia a dia. O individuo faz mais uso de uma lingua ou outra
dependendo do contexto e ambiente, sustentando assim a opinido do Prof. K quando discorre
que o individuo ¢ bilingue “independentemente de ele ter grande habilidade com a primeira e a
segunda lingua”.

Outros aspectos a serem considerados ao definir bilinguismo sdo idade e contexto de
aquisi¢ao da segunda lingua. Baker (2006) identifica como bilinguismo simultdneo quando a
crianga tem contato com as duas linguas desde o nascimento e como consecutivo ou sequencial
quando a aprendizagem acontece ap6s os trés anos de idade. O contato com a segunda lingua
pode acontecer por motivos diversos, mas podem ser caracterizados como compulsério para
imigrantes, indigenas e surdos. Também pode ser facultativo quando a aquisi¢do da segunda
lingua (normalmente uma lingua de prestigio) € feita por opg¢ao, seja do individuo ou de seus
responsaveis. Nesta definicdo de aquisicdo facultativa, é possivel observar caracteristicas da
educagao bilingue de elite que “tem como foco oferecer aos alunos altos niveis de proficiéncia
por meio de uma abordagem baseada na aprendizagem de conteudos por meio lingua de elite.
” (DE MEIJIA, 2013, apud MEGALE; LIBERALI, 2016, p. 13)

O debate sobre a defini¢do do individuo bilingue se mostra delicado, pois além de levar
em conta a idade e contexto de aprendizagem, demonstra que o bilingue necessariamente nao
possui proficiéncia equivalente nas duas ou mais linguas. Dessa forma, Baker (2006) defende
que a definicdo dependera do proposito e do parametro de avaliacdo utilizados. Ao avaliar o
uso da linguagem de um individuo, presume-se que o estd comparando com um modelo
considerado ideal. Surge, entdo, a questao: o que o seria ideal? O ideal poderia ser um falante
nativo da lingua? Mas nao ¢ exclusividade do Brasil o fato de que, apesar de existir somente

uma lingua oficial (além da Libras), ¢ possivel identificar variagcdes linguisticas, dialetos,
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linguas indigenas e intimeras linguas estrangeiras trazidas e, por vezes, modificadas por
imigrantes. O Brasil nunca foi uma nagdo monolingue, apesar de muitos sustentarem esse mito.

Ao se assumir algum uso linguistico privilegiado ou dialeto como ideal, o debate passa
a ser politico, pois sustenta a posi¢ao de poder de algumas classes, dando mais prestigio ao
grupo que domina a “linguagem ideal” selecionada, talvez por razdes sociais ou econdmicas, €
ndo linguisticas.

Ter a habilidade linguistica de um nativo ¢ o que Baker apresenta como bilinguismo
maximo. No outro extremo, esta o bilinguismo minimo. Nesta perceptiva, pode-se considerar
um individuo com poucas expressdes em seu repertorio como iniciante. Torna-se ainda mais
complicado definir o que seja bilinguismo, pois as habilidades em uma ou outra lingua podem
variar em infinitas maneiras ou perspectivas.

Em busca de resolver a questdo “o que ¢ ser bilingue?”, Baker (2006) apresenta a
definicao do Bilinguismo Equilibrado (mesma competéncia nas duas linguas). Apesar de ser
considerado como o ideal pelas vantagens cognitivas, quando as duas linguas possuem um
desenvolvimento apropriado, ainda apresenta lacunas, pois raramente, mas nao impossivel,
alguém tera competéncias idénticas nas duas linguas. Esta perspectiva avalia o bilingue como
um individuo como “dois monolingues em uma pessoa”. Esta visdo denominada de fracionada
do individuo bilingue ¢ confrontada pela visdo holistica do bilingue, que argumenta que “o
bilingue ndo ¢ a soma de dois monolingues completo ou incompleto, mas sim aquele que possui
um perfil linguistico tnico” (BAKER, 2006 p. 9).

Em minha pratica, ¢ de suma importancia entender quem ¢ o individuo bilingue e
estabelecer um conceito para tal, pois o olhar que tenho sobre o meu aluno, o qual esta dentro
de uma escola com uma proposta bilingue, deve ser refletido em minha pratica. Possuir uma
visao fracionada ou holistica mudard minha forma de entender a aprendizagem dos alunos e,
consequentemente, de avaliacdo da aquisicdo da lingua inglesa. Ao ter uma visdo holistica dos
meus alunos, eu ndo os comparo com o falante nativo, mas faco a avaliagdo de suas
competéncias e foco nas habilidades que j& alcangaram e ndo no que ndo conseguem fazer. Isso
nao significa que qualquer forma de comunicagdo sera aceita, afinal, a escola ¢ um ambiente
que visa a aquisi¢ao de habilidades académicas, ¢ um local de aquisi¢cao da lingua inglesa.
Prefiro, entdo, “comparar” meus alunos a eles mesmos, e desta forma ajuda-los a adquirir mais
fluéncia na lingua adicional para alcangar os objetivos académicos e sociais da escola.

Corroboro com a visdo holistica, pois ndo acredito que o bilingue seja a soma de dois
monolingues. Em minha experiéncia como um individuo bilingue, percebo que os dois idiomas

estdo em constante atividade e, como coloca Baker (2006), uma lingua estd dominante em
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determinados momentos. Quando estou na escola, ambiente em que faco maior uso da lingua
inglesa, possuo uma fluéncia maior para utilizar a lingua, pois este ¢ o0 meu contexto de uso e
estudo. Porém, ao utilizar em algum ambiente social, para alguns assuntos abordados, minha
fluéncia em inglés ja fica comprometida. Tal fato mostra que o tipo e contexto de letramento
que possuo na lingua inglesa interfere em minhas habilidades de me comunicar com
proficiéncia. Este entendimento sobre o bilinguismo ¢ refletido em minha atuagado profissional
ao nao esperar de um aluno a capacidade de se comunicar em diferentes momentos com a
proficiéncia na lingua inglesa que tem na lingua materna. Se irei trabalhar com os alunos um
tema, tal como “répteis e anfibios”, antes preciso os letrar nesse contexto, proporcionando aos
alunos oportunidades de familiarizacdo com o vocabulério relacionado, desenvolvendo a
capacidade de se comunicar em meio a esse contexto de forma mais confortavel.

Na EMBP, no ensino fundamental, como ja apresentado na caracterizacao da escola, ha
disciplinas ministradas tanto em portugués quanto em inglés. Apresenta um programa bilingue
50% em portugués e 50% na lingua inglesa. Essa estrutura promove altos niveis de proficiéncia
na linguagem, conhecimento académico e atitude positiva de aprendizagem, segundo defende
Lindholm-Leary (2001).

Porém, uma das limita¢des para a aquisi¢@o e desenvolvimento da proficiéncia na lingua
inglesa esta no fato de que o uso da lingua estd limitado as praticas escolares, o que caracteriza

o ensino de uma lingua adicional, tal como define e explica Leffa e Irala (2014):

Trata-se de uma lingua que o aluno aprende por acréscimo, além da(s) que ele ja sabe
e que, por isso, pode ter como ponto de partida outras linguas, o que sugere
possivelmente uma convivéncia pacifica entre as linguas, ja que o dominio de cada
uma atende a objetivos diferentes; sdo conhecimentos que, a priori, ndo competem
entre si, mas que se complementam. Na medida em que a lingua adicional parte da
lingua materna, ha uma tendéncia metodologica de se valorizar o contexto do aluno,
desde suas praticas sociais, os valores de sua comunidade e uma visdo critica da
aprendizagem da lingua. (LEFFA; IRALA, 2014, p. 22)

A lingua inglesa segundo Leffa e Irala (2014) nao ¢ lingua estrangeira por fazer parte
de uma realidade que nos ¢ familiar — através do uso dos meios de comunicagdo, internet,
cinema etc. J& para Baker (2006) ndo ¢ lingua estrangeira porque esta se refere ao estudo da
lingua, tal como temos nos cursos de idiomas no Brasil.

Na turma aqui focalizada, com exce¢do de uma aluna, a qual possui o inglés como lingua
materna, os outros s6 t€ém contato com a lingua adicional na escola e, esporadicamente, em

viagens internacionais com a familia. Este fato pode nos levar a categorizar a escola como
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Content-based English as a Second Language (ESL), Inglés como segunda lingua'® por
conteudos, em que “partes do curriculo € ensinado através do inglés, ndo havendo somente aulas
de inglés”. (BAKER, 2006, p. 217). Nesse caso, apesar de ter conteudos ensinados na lingua
adicional, o letramento ¢ mais focalizado na lingua materna. Porém, identifico a EMBP como
Dual Language Bilingual School — escola bilingue com duas linguas em que possui como
objetivo um equilibrio entre ambas, através do letramento contextualizado, identificando e
aprimorando o letramento dos alunos (BAKER, 2006).

Diante da complexidade conceptual apresentada, o letramento entra como uma
ferramenta para que os alunos ndo se limitem ao uso da lingua somente em contextos
académicos. “O ideal ¢ que um programa de imersao ndo so crie bilingues, mas que expanda os
horizontes dos alunos e os sensibilizem para os valores e culturas da lingua em aquisi¢ao”
(BAKER, 2006, p. 272). Dessa forma, busca-se desenvolver nos alunos um biletramento, uma
vez que “uma linguagem separada de sua cultura ¢ como um corpo sem alma” (BAKER, 2006,
p.- 298). O ensino bilingue deve assegurar a empatia por duas ou mais culturas.Assim, esse
ensino poderd proporcionar uma experiéncia aditiva e ndo reduzir a cultura local, nem
maximizar a cultura da lingua aprendida. No contexto de bilinguismo de elite, Baker (2006) diz
que “o biletramento ¢ sobre promover a expansdo da racionalidade, pensamento critico,
conhecimento balanceado e diverso, empatia e sensibilidade as diferentes culturas” (BAKER,
2006, p. 320).

Assumindo o biletramento como qualquer tipo de comunicagao que ocorra em duas (ou
mais) linguas escrita ou oral, este ¢ considerado uma vantagem para Baker (2006), visto que o
letramento empodera, emancipa, culturaliza, educa e pode ser uma atividade agradavel por
natureza. Voltando a Freire (1989), o aluno deve ser capaz de fazer uma leitura do mundo, das
relagdes de poder e disputas em torno dos usos linguisticos. Ao possuir mais de uma lingua de
dominio, o aluno possui mais de uma fonte de letramento. Baker (2006) defende que os alunos
bilingues possuem um melhor desenvolvimento metalinguistico. No caso em estudo, como os
dois idiomas compartilham do mesmo sistema alfabético, sdo varias as habilidades que sdo
transferidas de uma lingua para a outra.

Estratégias para promover o biletramento requerem um trabalho interdisciplinar e
abordagens personalizadas, considerando tanto o contexto social quanto as individualidades em

sala. Como foi colocado no primeiro capitulo, a Maple Bear elabora o programa para o ensino

10 Saliento que Baker (2006) escreve se referindo ao contexto bilingues de minorias (indigenas, imigrantes, etc.).
Por esse motivo, o autor utiliza o termo segunda lingua, pois os individuos e grupos estudados possuem constante
contato tanto com a lingua materna quanto com a segunda lingua.
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do inglés como linguagem. Neste, ja indica as leituras e propde atividades para serem
executadas em sala de aula. Assim, como considerar o contexto social e fazer abordagens
personalizadas utilizando um material que vem “pronto”? Para sanar tal questdo, inicio
relembrando o fato de que o programa ¢ feito por educadores canadenses em conjunto com
educadores brasileiros, seguindo os contetidos e habilidades definidas pela legislag@o brasileira.
Em minhas experiéncias e através dos treinamentos que tive, vejo o programa como um guia,
afinal, varias estratégias que utilizo em sala de aula so tive contato através do programa. Como
ja foi relatado, existe um déficit de formacao de professores para a educagao bilingue. Assim,
muito do que utilizo em sala foi aprendido durante os treinamentos e estudo do programa. Cabe
a mim, entdo, como professora, planejar minha agdo na seguinte ordem: 1° identificar os
objetivos esperados pelo programa; 2° identificar as competéncias ja adquiridas pelos meus
alunos para alcangar o objetivo identificado; 3° trabalhar com os alunos o desenvolvimento das
competéncias ainda ndo desenvolvidas para tal; e 4° execugao da atividade proposta.

No préximo capitulo, discorrerei de forma mais detalhada sobre estratégias para a

execugao do programa da Maple Bear em sala de aula, utilizando o biletramento.
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CAPITULO 3
BILINGUISMO NO ESPELHO

Neste capitulo, buscarei em minha pratica como acontece o ensino bilingue e como me
utilizo do biletramento para que o processo de aprendizado da segunda lingua aconteca de forma
aditiva, sem trazer maleficios para o desenvolvimento da primeira lingua. Este capitulo esta
organizado em duas se¢oes. Na primeira, discorro sobre a fungdo social da escola e como ela

influencia as aulas de inglés como linguagem e, na segunda sessao, sobre as aulas de ciéncias

3.1. Literatura na aula de lingua

Apo6s entender melhor o que significa ser bilingue, a questdo do que seria um ensino
bilingue me vem a mente ainda com mais questionamentos. Afinal, existem diversas maneiras
de aprender uma nova lingua, e cada uma dessas maneiras levara o aprendiz a desenvolver
habilidades para diferentes contextos. Um vendedor de coco na praia de Ipanema possui
habilidade de vender e negociar seu produto com turistas em lingua inglesa. Neste contexto
comercial e turistico, o comerciante aprendeu a se comunicar e a este contexto ele se delimita.
Provavelmente ndo possui a habilidade para escrever, ler ou se comunicar em circunstancias
diferentes de seu costume na lingua inglesa. Esta visdo de bilinguismo apresentada como
minima por Baker (2006) reduziria os alunos ao uso da segunda lingua somente em contextos
académicos.

Nesse momento me atrevo a questionar, entdo, o que a escola ensina. A importancia da
escola se deve apenas ao contexto académico? De que formas a escola consegue cumprir esse
papel social? E como a metodologia em que trabalho consegue abranger os diferentes contextos
e contribuir para uma formagdo mais ampla do sujeito, ndo se limitando as habilidades
académicas?

As pessoas sdo seres que convivem e sobrevivem em sociedades. Elas vivem e moldam
0 proprio comportamento por meio de interagdes sociais. Sabem se comportar em sociedade a
partir da interagdo social com o outro. Lidar com outras personalidades, com anseios e desejos
diferentes dos proprios, enfrentar frustragdes, dialogar e conseguir se posicionar de maneira
assertiva configuram-se como grandes desafios e, por vezes, conflitos dos humanos. Nesse
sentido, a comunidade escolar ¢ um ambiente privilegiado para experienciar tais praticas. No
contexto escolar, pode-se conhecer diferentes formacdes e valores, depara-se com diferentes

crencas religiosas — ou ndo — e € a interagdo ¢ o modo que se reage a diferentes situacdes que
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podem moldar as pessoas. Para isso, a escola deve apresentar diferentes contextos e falas,
configurar-se como um espaco de livre debate, respeito e aceitacao.

Durante toda minha pratica como educadora, pude vivenciar atividades que englobam e
se preocupam com o ser humano de uma maneira geral. As praticas metodologicas que exerco
e vivencio ndo sdo limitrofes, restritas aos contextos linguisticos e pedagdgicos. Sao planejadas
a partir da preocupag¢do com a formacdo do cidadio de uma maneira mais ampla. Para a
metodologia canadense, adotada pelas escolas Maple Bear,é de suma importancia que a
formacdo do cidadao seja pautada em interacdo em sociedade, preocupagdo com o meio
ambiente, respeito a comunidade nativa e responsabilidade social como um todo. Todo contexto
social das atividades, cada historia e pratica que propomos em sala de aula levam em conta tais
interesses.

Pude ver tais interesses sendo abordados pelo programa de ELA, quando este pede que
sejam realizadas a leitura e a discussdo do livro “The giving tree”, de Shel Silverstein. E
trabalhado na segunda unidade do programa do2° ano. O livro conta a histoéria de um garoto que
usufrui de tudo que a arvore tem a lhe oferecer, nao sabendo retribuir ou agradecer de maneira
sustentavel a natureza. De maneira implicita aborda o consumismo exacerbado e a falta de

cuidado com os recursos naturais do planeta.

Figura 7 —Livro "The Giving Tree", de Shel Silverstein

Then one diy the boy came 10 the rres

cand cling

snd the treg said, “Clome, Boy, ©

crunk and swing from my hey

1
i .:;I car apples and play in my shade
and b happy”
“fam o g climboand play” said the boy.
ST wanie o by things and have fun

1 want soane meaney

maney?”

it YOI GIVE ME 508
‘I sorrys said the tree, “bur 1 have no money
T have only leaves amd apples.

Taake my apples. Boy, and sell them

in the city. Then you will have money

and vou will be happy”

Fonte: Arquivo da autora.

Pude abordar ndo apenas conteudos lexicais e gramaticais — nomenclatura das partes de
uma planta e adjetivos do que uma arvore ¢ e pode proporcionar — sobre o tema, mas questoes

amplas como responsabilidade social, respeito ao meio ambiente e, de uma maneira mais
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abrangente, responsabilidade emocional com o outro, pois a arvore dialogava e emanava um
sentimento de preocupagdo com o garoto, enquanto este sO se preocupava com o bem material
que a arvore podia lhe fornecer. Os fonemas também foram trabalhados: o som das letras ge t
(o reforco dos sons do alfabeto ¢ feito todos os dias. Esporadicamente sao trabalhadas as letras,
digrafos e/ou encontros consonantais e vocalicos), proporcionando uma pratica de escrita. O
aluno utiliza os fonemas para escrever as palavras (instruem-se os alunos a falar a palavra
pausadamente, identificar os sons e escrever. Os erros mostraram quais fonemas devem ser
reforgados com os alunos).

Na Figura 7, o garoto se preocupa apenas com o bem material que a arvore pode lhe
proporcionar, como ja mencionado anteriormente (I want some Money, can you give some
Money? / Eu quero dinheiro, vocé€ pode me dar dinheiro?). Ao citar essa fala e outras passagens
do livro, foi possivel discutir sobre o consumismo na sociedade em que vivemos e sobre a
responsabilidade nos desastres ecoldgicos atuais. O roteiro para execugao da leitura e atividades

estdo demonstrados no quadro 9:

Quadro 9 - Planejamento de aula baseada no livro “The Giving Tree” de Shel Silverstein

Roteiro para leitura e realizacio de atividades relacionadas ao livro.

e Antes da leitura (desenvolver vocabulario e conhecimento sobre o assunto que serd abordado)
Levantar o conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto:
1° solicitar que pensem em diferentes tipos de arvores que conhecem;
2° relacionar com os alunos através da pratica de brainstorm quais atividades podem ser feitas com as
arvores (escalar, sentar na sombra, construir coisas, colocar um balango etc.);
3° identificar as partes da arvore (tronco, folha, galho etc.).
e Realizar a leitura expositiva
Professora realiza a leitura do livro para os alunos. Nesse momento pode-se encontrar vocabulario ndo
reconhecido pelos alunos e apresentar estratégias de compreensdo, como procurar na ilustracdo e
contexto da historia.
e Apo0s a leitura
Discutir o livro através de questdes norteadoras
- Por que vocé acha que o rapaz visita a arvore todos os dias?
- Vocé acredita que a arvore e o garoto sdo amigos?
- Por que a arvore € considerada como ‘a arvore que oferece’?
- Vocé acredita que o garoto foi egoista?
- Vocé gostaria de ter uma arvore como amiga?
- Voce gostaria de ter este garoto como amigo? O que vocé diria a ele?
- O que nds, humanos, podemos oferecer as arvores?

Atividades relacionadas ao livro

Atividade A Atividade B
e Contetdos lexicais: Desenvolver vocabulario ao e Fonemas: O som das letras g e t.
pontuar as partes da arvore em que o garoto e Pratica de escrita — O aluno utiliza os
utiliza para satisfazer suas vontades (folha, galho, fonemas para escrever as palavras.
tronco etc.).
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e Conteudos gramaticais: Adjetivos — ao qualificar
as partes da arvore e seus produtos.
1° relacionar as partes da arvore € o que o garoto 1° relacionar palavras que iniciam com
produziu a partir da mesma; o som da letra G e que iniciam com o
2° identificacdo dos sons e letras na palavra som da letra T;
3° escrita compartilhada — aluno dita as letras e/ou 2° apresentar imagens de objetos que
fazem a escrita da palavra no quadro; iniciam com as letras em estudo;
4° aluno desenha uma arvore e nomeia suas 3° aluno separa as imagens em dois
partes; grupos — G e T — e cola na folha de
5° aluno escolhe duas partes da arvore e descreve atividade;
quais itens foram produzidos. 4° aluno escreve as palavras proximo

as imagens — utilizando os fonemas.

Fonte: Autoria prépria adaptado do programa de ELA da Maple Bear.

Em outro momento, vivenciei em sala de aula questdes como bulllying e empatia sendo
abordadas pelo livro “Chrysanthemum”, de Kevin Henkes, trabalhado na Unidade 1, tematizada
de Names. No livro, a personagem principal sofre provocacgdes por parte dos colegas da nova
escola, em razao de seu nome ser longo e também por ser o nome de uma flor. A personagem
demonstra sofrimento, relatando pesadelos e a vontade de ndo retornar a escola por sofrer tais
provocagdes. Apenas quando surge na historia a personagem de uma professora, que demonstra

ndo apenas empatia, mas admiragdo pelo nome, as colegas decidem seguir o mesmo exemplo.

Figura 8 - Livro"Chrysanthemum”, de Kevin Henkes

“Welcome home!” said her mother,

“Welcome home!” said her father.

“School is no place for me,” said Chrysanthemum. “My name
12 too long. It scarcely fits on my name tag. And I'm named
after a flower!™

Fonte: Arquivo da autora.

Na imagem reproduzida na figura 8,visualiza-se Chrysanthemum chorando e repetindo
coisas que foram ditas por colegas no primeiro dia de aula (My name is too long. It scarcely fits

on my name tag. And I'm named after a flower!/ Meu nome é muito longo. Mal cabe no meu
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cracha. E me deram o nome de uma flor!). Com o uso do referido livro, pude abordar algumas
formas de bullying — provocagdes feitas pelos alunos que causam sofrimento fisico e/ou
emocional —, pudemos discutir sentimentos como empatia, solidariedade, compreensao e como
expressar uma opinido de uma maneira educada e respeitosa. Trabalhei ainda os conteudos
linguisticos que a unidade e o tema abordava como: substantivos, sequéncia alfabética,

construcdo de palavras e adjetivos, conforme exposto no Quadro 11.

Quadro 10 - Planejamento de aula baseada no livro “Chrysanthemum” de Kevin Henkes

Roteiro para leitura e realizacio de atividades relacionadas ao livro.

e Antes da leitura (desenvolver vocabulario e conhecimento sobre o assunto que sera abordado)7
Identificar o titulo e o autor do livro.
Fazer a leitura do titulo do livro e perguntar se alguém sabe o que ¢ um crisantemo.
Ap0s elucidagdo da palavra, mostrar uma imagem do crisdntemo e pedir aos alunos para descreverem a flor.
Realizar uma leitura das figuras, observar as ilustracdes do livro e pedir aos alunos para fazerem predicdes
sobre a historia. (Em que local a histdria acontece? Quais sdo os personagens? Quem vocé acredita que € o
personagem principal? Qual vocé acha que sera o problema nesta historia?)

e Realizar a leitura expositiva
Professora realiza a leitura do livro para os alunos. Nesse momento pode ser encontrado vocabulario nao
reconhecido pelos alunos. Apresentar estratégias de compreensdo como procurar na ilustragio e contexto da
historia.

e Apo0s a leitura
Discutir o livro através de questdes norteadoras (tais questdes foram elaboradas por mim, de acordo com as
habilidades sociais que buscava estimular nos alunos como empatia, respeito e formas de demonstrar ou nao
a propria opinido.)
- Porque a Crisantemo ndo gostava de ir a escola?
- Porque os colegas ndo a tratavam bem?
- O que as colegas faziam ¢ algo legal de se fazer?
- Como as colegas deveriam se comportar ao ndo gostar do nome da personagem?
- Como os pais da Crisantemo reagiam ao ver a filha chorando?
- As colegas realmente ndo gostavam do nome?

Atividades relacionadas ao livro

Atividade A
e Construgao de palavras — utilizando as letras encontradas | e

Atividade B
Elementos da historia: Identificar autor,
personagem principal, local, problema,
solu¢do da historia e identificar a historia
como ficticia ou ndo.

na palavra chrysanthemum.
e Sequéncia alfabética — palavras

encontradas.

Sequenciando as

e Sequéncia na historia — Identificar o inicio,
meio e fim da historia.

1° escrever a palavra chrysanthemum no quadro;

2° pedir aos alunos para procurar palavras dentro da palavra
chrysanthemum. (an, the, mum);

3° os alunos recolhem letras moveis para a escrita da palavra
chrysanthemum,

4° com as letras moveis, os alunos experimentam diferentes
combinagdes para formar novas palavras;

5° na folha de atividade denominada ‘How many words can

>

you find in chrysanthemum? °- quantas palavras vocé

1° apresentar a folha de atividade ‘Story
Elements., Os alunos com suas folhas € a
professora com uma versdo ampliada,
fazeem a leitura das questdes apresentadas.
2° ao realizar a leitura da pergunta, debater
com os alunos qual seria a resposta
apropriada. Em conjunto, formar a frase
resposta. Os alunos escrevem as respostas
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consegue encontrar em crisantemo? — Os alunos escrevem
as palavras encontradas.

6° apds a construcao de palavras os alunos as escrevem em
ordem alfabética no caderno.

Obs. Para alunos com menor vocabulario na lingua inglesa,
eles recebem o apoio de professores ou colegas. Ao
escreverem as palavras no caderno em ordem alfabética, €
solicitado ao aluno que seja feito um desenho para
representar as palavras novas em seu vocabuldrio. (Tal
estratégia ndo estava presente no programa. Eu a inclui por
possuir trés alunos que estavam iniciando a aquisicao da
segunda lingua neste ano e outros que ainda ndo
desenvolveram vocabulario por razdes diversas.)

utilizando o som das letras para palavras que
ainda nao sabem escrever.

3° voltar a atencdo dos alunos para as
perguntas. Qual o problema e qual a solugao.
Perguntar em que momento da historia o
problema e a solugdo foram apresentados
pelo autor (inicio e fim) e o que acontece no
meio (diversos eventos).

4° apresentar a atividade denominada “story
sequence”, em que os alunos irdo descrever
e ilustrar o problema no inicio, escolher um
evento para o meio e a solucao para o fim.

Fonte: Autoria propria adaptado do programa de ELA da Maple Bear.

Como pdde ser observado, os temas e, consequentemente, os géneros trabalhados,

servem como ferramentas para que o biletramento acontega, pois através deles trabalhamos os
conteudos linguisticos e os conteudos socio culturais - utilizando do conhecimento prévio do
aluno para ajuda-lo a perceber novas realidades e diferentes pontos de vista. Saliento que
estratégias similares sdo utilizadas nas aulas de Portugués, Linguagem e Artes. Como ja
explicitado, os alunos tendem a desenvolver as habilidades de escrita e leitura, primeiramente,
em sua lingua materna e, em seguida, transfere as habilidades para a segunda lingua. Dessa
forma, o biletramento se faz de forma aditiva e ndo ha a diminui¢ao de uma lingua em relacao

a outra.
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3.2 Inglés na aula de ciéncias

O programa de ciéncias, “Science Pearson”, do 2° ano, em diversos momentos, faz
referéncia e demonstra profundo respeito as comunidades nativas. Quando trabalho contetidos
como matérias primas, além de inquirir de onde elas vém e como se transformam, também
discutimos como os indigenas as compreendem, utilizam e as transformam, demonstrando
respeito pelos recursos naturais.

Ao trabalhar o tema ‘Animais’, com o objetivo de observar animais em seus ambientes,
propor questionamentos sobre o desenvolvimento e crescimentos dos animais e identificar os
filhotes e suas nomenclaturas, o programa instrui os professores a abordarem como os indigenas
vém os animais e ainda salienta que “os ensinamentos dos primeiros povos e os dos indios Métis
nos ajudam a entender o quao importante os animais sao para nos, ¢ que eles sao ajudantes e
companhias, alguns dando sua vida por nés em forma de comida”, como apresentado no excerto

reproduzido Quadrol2 extraido do guia do professor do programa de Ciéncias:

Quadro 11 - Guia do professor do programa de Ciéncias - excerto reproduzido.

Traditional Knowledge  Students need to be reminded that all animals are part of nature and are
to be treated with our greatest respect. First Nations and Métis peoples’
teachings help us understand how important animals are to us, and that
they are helpers and companions, some of which give up their lives for
us in the form of food. For these reasons, animals are reversd by First
Mations and Métis peoples. When hunting, many First Nations and Métis

peoples show respect for the animals by making sure nothing goes to
waste and giving an offering to the animals’ spirit

I Exploring Animals in Their Environment 9

Conhecimento tradicional:

Os alunos precisam ser lembrados de que todos os animais sdo parte da natureza e precisam ser tratados
com nosso grande respeito. Os ensinamentos dos primeiros povos e os dos indios Métis nos ajudam a
entender o qudo importante os animais sdo para nos, e que eles sdo ajudantes e companhias, alguns dando
sua vida por nés em forma de comida. Por essas razdes os animais sdo reverenciados pelos primeiros
nativos e indios Métis. Quando cagam, os nativos mostram respeito pelos animais se certificando que nada
sera desperdicado e dando e oferecendo aos espiritos dos animais.

Fonte: Science Pearson.

Em todos os assuntos abordados pelo programa, h4d exemplos como esse, que
compartilham e reverenciam o conhecimento dos povos nativos. Além de ter exposto nas
paredes posteres sobre o assunto, apresentando diferentes formas de expor informagodes, tal
como quando trabalhamos os quatro elementos (ar, dgua, terra, fogo), discuti com os alunos

sobre como os indigenas os utilizam e os protegem.
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Figura 9 - Poster "Os Quatro Elementos" do programa Science Pearson

The Four Elements

W

They want you to know that they trusted you
With the earth, the water, the air ...
~ Dovid Bauchard, from The Efders Are Watching

PEARSON

Fonte: Disponivel em: <http://assets.pearsoncanadaschool.com/asset mgr/current/201418/TradKnowledge
9781770588783-crp.pdf>Acesso em: 01 dez. 2018.

Como visto anteriormente, o letramento, diferentemente da alfabetizacdo que foca
apenas na habilidade de ler e escrever, ¢ o uso competente da leitura e da escrita em praticas
sociais, desenvolvendo-se pelo contato com diferentes materiais, situagdes reais e contextos
significativos. Com as diversas atividades oferecidas pelo programa institucional, como
algumas que foram exemplificadas neste capitulo, consigo visualizar, em minha préatica, o
letramento discente sendo desenvolvido de forma natural. Além do trabalho com elementos
lexicais e gramaticais, os alunos podem perceber algumas fungdes sociais dos usos da lingua.
Considerando os diferentes campos lexicais focalizados a partir de textos realizados em géneros
distintos, os alunos sao preparados para se comunicar tanto em situagdes académicas como em
situacdes sociais diversas, a depender do dominio social representado no texto.

Claro que dificuldades sdo encontradas no caminho, ndo acredito que exista um contexto
perfeito para execugao de uma teoria, pois essas sdo sempre passiveis de adaptacdes de acordo
com o contexto. Em relacao ao programa em que trabalho, ele ja vem com propostas de leituras

e atividades e em alguns momentos ndo se encaixam com o contexto dos alunos e estdo muito
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longe dos letramentos compartilhados, demandando muito tempo de planejamento e execugao
para preencher estas lacunas.

Como os programas sao elaborados por educadores canadenses, muitos elementos sao
contextualizados em um ambiente canadense, ao apresentar animais, atividades esportivas,
datas comemorativas tal como a “The Groundhog Day” apresentada pelo programa de ciéncias
do 1° ano do fundamental para auxiliar no ensino da mudanca das estagcdes do ano. O dia da
marmota € outro exemplo, sendo uma data comemorada no dia 02 de fevereiro no Canadé e nos
Estados Unidos. As marmotas sdo roedoras tipicas da regido que vivem em tocas que usam para
hibernar durante o inverno. Existe a lenda de que observar as marmotas emergir de suas tocas
ira determinar quantas semanas de inverno ainda esta por vir. Ao sair da toca, se a marmota vir
sua sombra, ela volta para a sua toca para dormir durante as seis semanas restantes de inverno.
Porém, se o animal nao vir sua sombra, ele permanece fora da toca, indicando que o inverno
acabou e a primavera esta perto. A partir dessa lenda, o programa apresenta um livro ficticio
mostrando a historia de uma marmota que quer ser o membro da familia a emergir da toca no
proximo inverno. Ela sai da toca em todas as estagdes e as ilustragdes mostram imagens de
cada uma.

Concordo que o tema escolhido ¢ de grande valor para o desenvolvimento do conteudo
“estacdes do ano”, porém a falta de conhecimento que os meus alunos possuiam sobre o dia da
marmota fez com que a atividade ficasse descontextualizada, demandando bastante tempo para
que os alunos entendessem o sentido da data comemorativa. Mas também através de atividades
como esta, temos ainda mais oportunidades de expandir o conhecimento de mundo dos alunos,

concretizando o biletramento.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho de conclusdo de curso, levantei os seguintes questionamentos: 1)
Como o letramento na lingua materna pode auxiliar na lingua adicional? 2) Como trabalhar o
letramento na lingua adicional, a qual tende a ser predominantemente utilizada na escola? 3) O
que seria biletramento? 4) Qual ¢ a diferenca entre letramento e biletramento e suas implicagdes
no individuo bilingue? 5) Como o processo de aprendizagem da leitura e da escrita ¢
influenciado pelo biletramento? 6) Quais recursos e estratégias pedagogicas utilizo em sala de
aula para que se efetive o processo de alfabetizagdo e de letramento?

O letramento e a alfabetizacdo sdo processos distintos, porém, complementares. Através
do letramento se desenvolve a alfabetizagdo e esta desenvolve o letramento (SOARES, 2003).
No contexto bilingue, por meio de uma visdo holistica do individuo, a educacao bilingue
proporciona praticas de letramento nas duas linguas e as habilidades adquiridas em uma ¢
transferida para a outra, trazendo assim beneficios cognitivos e sociais para o individuo
bilingue.

O letramento na lingua adicional trabalhada na escola deve se dar por meio de situagdes
e contextos reais e uma variedade de géneros textuais que podem trazer a realidade social em
que a crianga vive para dentro de sala de aula. Em sintese, o biletramento seria a capacidade de
um individuo se comunicar em duas linguas em diversos contextos sociais € ndo apenas em
praticas escolares de leitura e escrita. Por compartilhar do mesmo sistema alfabético, uma
lingua influencia diretamente a outra. Quanto melhor for o dominio de um individuo em se
comunicar na lingua materna, melhor ele ird se comunicar na segunda ou terceira linguas
oriundas do mesmo sistema alfabético. Uma vez aprendidas estratégias linguisticas e
metalinguisticas em sua lingua materna, o individuo podera transferir tais estratégias para outras
linguas adicionadas ao seu repertorio.

A metodologia e o programa institucional utilizados em sala de aula trazem ndo apenas
recursos lexicais e gramaticais de ensino da lingua, como busca trazer a realidade da sociedade
do individuo para a sala de aula. Conforme demonstrado, o programa trata de valores sociais,
emocionais, sobre meio ambiente ¢ conhecimento indigena. Em todo momento, fagco uso de
discussoes e reflexdes sobre situagdes que podem ser vivenciadas pelos alunos e também de
situagdes nao comuns em nosso contexto brasileiro, dando-se assim o letramento nas duas
linguas. Assim, trabalhamos com o letramento ja adquirido pelos alunos além de apresentar

novas formas como os aspectos cultuais canadenses e indigenas.
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Ao realizar este trabalho, como professora em atuacao por quase seis anos ¢ finalizando
minha Licenciatura em pedagogia, percebo que a teoria e a pratica andam juntas. Dessa forma,
para estudar minha pratic,a tenho que ter conhecimento das teorias relacionadas. Ao comecar a
trabalhar em uma escola bilingue, muitas questdes foram levantadas por mim e, apesar de ter
obtido a resposta de algumas através da pratica profissional, somente ap6s o estudo das teorias
relacionadas consegui respostas consistentes.

Como relatei previamente, quando iniciei meu trabalho na escola nao possuia confianga
na proposta, pois nao compreendia o fato dos alunos que ainda estdo adquirindo a lingua
materna conseguirem adquirir uma segunda lingua sem que houvesse interferéncias prejudiciais
a materna, mas através da pratica e observacao dos alunos, pude perceber como a imersao pode
sim funcionar.

Porém algumas indagacdes s6 foram solucionadas apds a pesquisa teodrica sobre o
assunto, tal como a defini¢do do individuo bilingue na concepg¢ao holistica, reconhecendo que
este ndo sdo dois monolingues em um individuo, o que proporcionou outra visdo sobre meus
alunos, me auxiliando a construir expectativas possiveis de serem alcangadas em meu contexto
profissional.

Dessa forma, tive a oportunidade de refletir sobre minha pratica a luz das teorias
apresentadas, o que me proporcionou mais clareza quanto as necessidades dos alunos e novos

caminhos a serem tomados para alcancar os objetivos escolares, sociais e linguisticos.
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