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RESUMO

O presente artigo visa evidenciar como 0 ordenamento juridico patrio tem garantido a
inclusdo das pessoas com o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH),
sob a perspectiva do direito a educacdo previsto constitucionalmente e do principio da
igualdade em seu sentido material, apresentando as implicacGes de sua incidéncia para suas
vidas académicas, descrevendo conceitos, caracteristicas e as indicacdes para o adequado
diagnostico, conforme a bibliografia de referéncia. Demonstrar como a jurisprudéncia vém
entendendo o direito de atendimento educacional especifico, com base nas necessidades da
pessoa com TDAH, j& que ndo ha lei especifica que abranja essa modalidade de transtorno.
Por fim, busca-se ressaltar, conforme pesquisadores do tema ressaltam, a importancia de
haver disposicao legislativa que atenda as necessidades especificas no &mbito escolar para o
seu desenvolvimento, Ihe conferindo possibilidades de tratamento, de crescimento pessoal e
intelectual. Destacar como a aprovacdo do projeto de Lei 3517/2019 (Substitutivo do PL n°
7.081/2010), trata o direito a assisténcia estudantil e as melhorias que podera promover no
aprendizado das pessoas com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH).

Palavras-chaves: TDAH. Educacdo Inclusiva. Projeto de Lei n® 3517/20109.



ABSTRACT

This article seeks to show how the national legal system has ensured the inclusion of persons
with Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) regarding their constitutionally
guaranteed right to education and from the perspective of the principle of equality in its
material sense. It describes ADHD implications for, and effects on their academic lives and
the concepts, characteristics and indications for an adequate diagnosis in alignment with the
respective reference literature and demonstrates how the jurisprudence has arrived at an
understanding of the right to particular educational attention based on ADHD associated
needs despite the non-existence of specific legislation addressing that disorder. Finally, the
article, in harmony with ADHD researchers, underscores the importance of having a specific
legal provision to address such persons' particular needs in the school environment, offering
them the possibility of treatment and personal and intellectual development. Highlight how
the approval of Draft Law n° 3517/2019 (Replacement DL PL n°. 7081/2010), deals with the
right to student assistance and the improvements it can promote in the learning of people with
Attention Deficit Disorder with Hyperactivity (ADHD).

Key-words: ADHD. Inclusive Educacion. Draft Law n° 3517/2019.
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1 INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é demonstrar as caracteristicas e necessidades educacionais
demandadas pela pessoa com o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) e como o ordenamento juridico brasileiro vém atendendo o direito a educacéo
dessas. Para isso, vao ser explanadas as suas caracteristicas, suas necessidades no ambito
escolar e 0 meio adequado de diagnostico da pessoa com TDAH, conforme consulta
bibliografica e documental pertinente.

Seré explanada, a legislacdo especial que fundamenta a educacdo especial para pessoas
com outros transtornos e como a legislacao e a jurisprudéncia vem tutelando as necessidades
da pessoa com TDAH para lhe garantir a inclusdo e o direito a educacgéo, e também, o direito
de assisténcia estudantil e as melhorias que a aprovacdo do projeto de Lei 3517/2019
(Substitutivo do PL n° 7.081/2010), podera promover no aprendizado das pessoas com
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH).

O TDAH é descrito como um transtorno neurobiolédgico, de causas genéticas, que
aparece na infancia e frequentemente, acompanha o individuo por toda a vida, tem por
caracteristicas basicas a desatencdo, a agitacdo e a impulsividade, aces involuntérias, que
tornam os métodos de ensino padrdo, ineficazes para os que sdo acometidos pelo transtorno
gue possui niveis de acometimento.

Dessa forma, esse trabalho tem o intento de evidenciar como o acometimento pelo
TDAH, sem o diagnostico e o acompanhamento educacional adequado, gera prejuizos, tanto
para vida escolar, como para as demais areas da vida da pessoa e a necessidade de haver
legislacdo que lhes garanta o direito de inclusdo e o seu direito constitucional a educacao.

O direito a educacdo é um direito fundamental social, previsto na Constituicdo Federal
como direito de todos, devendo, o seu atendimento visar o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Essa previsdo
pauta-se no principio da igualdade e da universalidade do atendimento. Com base no principio
da igualdade material, que visa diminuir as desigualdades, foi instituido o atendimento
especializado aos educandos com deficiéncia, o que também é garantido em legislacdo
infraconstitucional.

A educacdo tem que proporcionar mais do que instrucdo, devendo propiciar a
formacdo necessaria ao educando, para que haja o adequado estimulo para o desenvolvimento
de suas aptiddes, suas potencialidades e de sua personalidade (MELLO FILHO, 1986, apud
MORAES, 2020. Pg. 1600).
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Sem o atendimento que demanda, sem legislacdo que institua politicas publicas para o
atendimento especifico do aluno com TDAH no contexto escolar que contemplem suas
dificuldades de aprendizagem, eles estdo sujeitos ao fracasso ou até a evasdo escolar,
obstaculizando assim, conforme a preveé a constituicdo, o seu desenvolvimento, 0 seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Embora haja na legislagéo infraconstitucional, disposi¢cdes que garanta o atendimento
das necessidades educacionais de pessoas com deficiéncia e alguns transtornos, e ainda a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008),
que traz em seus objetivos a garantia de Atendimento Educacional Especializado (AEE), o
TDAH néo ¢ incluido no rol dos tutelados, embora existam pesquisas que demonstram suas
necessidades e 0s possiveis resultados em razdo da falta de atendimento de suas
especificidades.

A educacdo inclusiva, por estar sendo constantemente sendo debatida, esta cada vez
mais abrangente, de forma que vem se discutindo a inclusdo das pessoas com transtornos de
aprendizagem no rol de tutelados pelas leis que regulam a educacdo especial e ocorrendo
demandas para o atendimento das especificidades desses educandos no contexto escolar.

Nesse sentido, busca-se evidenciar quais as demandas educacionais necessitam as
pessoas com TDAH, e como vem sendo atendidas no ponto de vista da incluséo, de forma que
vise 0 seu pleno desenvolvimento e garanta sua dignidade, a fim de conferir seu direito

fundamental a educacéo.
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2 DIREITO A EDUCACAO

Conforme expressa Canotilho et al. (2018), o direito a educacdo como um direito que
visa 0 crescimento da pessoa, vislumbra além dos fatores hereditéarios e adaptacdes bioldgicas,
pois depende de transmisséo e interag0es sociais, as quais desempenham um progressivo e
importante papel no crescimento, no comportamento e na mente do ser humano, desde o
berco. E destaca que “falar em direito a educacdo é, pois, reconhecer o papel indispensavel
dos fatores sociais na formacédo do individuo” (CANOTILHO et al., 2018).

O autor destaca que o direito a educacdo, para que se alcance o desenvolvimento
intelectual, ndo se trata apenas de instrucdo académica, ha que ser formada a “chamada
educacdo moral, que presume a intervencdo de um conjunto de relagc6es sociais bem definidas
(da familia, por exemplo) ”. Demonstra a educacdo como instrumento de formacdo para o
desenvolvimento natural do individuo.

Assim, a educagdo como direito de todos, ndo se limita a assegurar o aprendizado de
contetidos inerentes a formagdo escolar, devendo garantir a todos “o pleno desenvolvimento
de suas fungdes mentais e a aquisi¢do dos conhecimentos, bem como dos valores morais que
correspondam ao exercicio dessas funcBes, até a adaptacdo a vida social atual”
(CANOTILHO et al., 2018).

Ao Estado é incumbido o dever da prestacdo desse direito, nos moldes da
constituicdo e da legislacdo infraconstitucional. Amparo e Santana (2017), afirmam que a
educagdo, sO atingira “seu objetivo maior se for, através de politicas publicas, oferecido a
todos havendo uma efetiva atuacdo do Estado, sem distin¢éo de classe, raga ou qualquer outro
estigma que impossibilite o acesso a educacao”.

Sobre o preparo para 0 exercicio da cidadania, Canotilho et al. (2018) destaca o
papel da Educacdo em um Estado democratico, o indicando como um instrumento permanente
de aperfeicoamento humanistico da sociedade, de promocdo da autonomia do individuo;
possibilitando a percepg¢do e a visdo dos acontecimentos na sociedade & sua volta, bem como
aduzir ao desenvolvimento critico e a consciéncia acerca dos acontecimentos a sua Vvolta,
como os de cunho social, politico, sobre suas responsabilidades, seus direitos e os dos outros,
e deveres.

Quanto & qualificacdo para o trabalho, afirma que a educagdo é elemento
indispensavel ao preparo profissional, pois atualmente, o preparo intelectual é cobrado até
para realizacdo de tarefas consideradas como trabalho néo intelectual. Cabe ao Estado dar

condi¢des minimas de qualificacdo para o individuo se adequar ao mercado de trabalho, sendo
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a educacéo o instrumento permanente de aperfeicoamento do trabalhador (CANOTILHO et
al., 2018).

Nota-se entdo, que o0 acesso ao direito a educacao oportuniza mais do que a formacéo
académica do individuo, que nas condi¢cbes adequadas, auxiliard no crescimento intelectual,
na formacdo do carater, na educacdo moral, no preparo para o trabalho e na conscientizacdo
de seus direitos e obriga¢des como cidaddo de um Estado democratico.

2.1 Direito a educacédo como direito fundamental

A Constituicdo cidadad foi promulgada em 1988, com o ideal de um Estado
Democratico de Direito, o qual deve garantir o desenvolvimento pleno de seus cidadaos,
instituindo um rol de direitos fundamentais, os quais o Estado tem o dever de prestar para
garantir que se viva com dignidade. Dentre os direitos fundamentais positivados esté o direito
a educacao.

Apesar de o direito a educacdo estar inserido no rol de direitos fundamentais na
Constituicdo desde sua promulgacéo, sua prestacdo efetiva esta sendo construida, pautada no
atendimento igualitario, conforme predispGe o principio da igualdade, que garante para 0s
iguais, tratamento igual e para os desiguais, tratamento desigual, na medida de suas
desigualdades, dando ao direito a educacdo um conceito cada vez mais amplo, a medida que

o0s desiguais buscam o atendimento prestativo de seus direitos.

O acolhimento da educagdo como um direito fundamental de todos é reflexo do
Estado Democrético de Direito, posto que imp8e ndo apenas o respeito aos direitos
individuais, mas também a realizagdo dos direitos sociais (CAMARA, 2013).

Assim como os demais direitos fundamentais, a sociedade vem exigindo do
ordenamento juridico, uma reflexdo universal, acerca dos seus atendimentos (LIMA,2001),
por entender esses direitos, cada vez mais, como direitos objetivos, dos quais inclui-se o
direito & educacdo, tendo o carater social, essencial para o desenvolvimento da pessoa, para a
construcdo da sua cidadania, manutencdo do principio da dignidade da pessoa humana, sendo
sua prestacéo efetiva avocada pelo carater social e democréatico patrio.

Conforme Lima (2001), vem-se evoluindo no Brasil o entendimento de que a
educacdo é uma importante ferramenta para o desenvolvimento dos seus cidad&os, para 0
exercicio da cidadania, o que acaba por refletir no desenvolvimento econémico do Estado.

E, embora haja essa concepcdo de que para que um pais se desenvolva é necessaria
uma educacdo efetiva e de qualidade, ha muito o que evoluir, pois embora a legislacdo

brasileira assegure amplamente o direito a educacdo, a falta de efetivacdo de politicas publicas
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faz com que a educacdo esteja entre os direitos mais demandados no judiciario (AMPARO e
SANTANA, 2017).

2.2 Direito a educacéo na Constituicdo Federal de 1988

De acordo com Camara (2013), em sua breve analise histérica, embora todas as
Constituicdes anteriores, independente do cunho ideoldgico correspondente a cada época,
tenham tratado da educacéo, a Constituicdo Cidada se destaca pela importancia que deu a esse
direito, atribuindo-lhe tratamento de direito fundamental social como reflexo do Estado
Democrético de Direito, fazendo dele uma condicéo indissociavel para uma vida digna.

O direito a educacdo esta previsto no rol de direitos sociais, previstos no Art. 6° da
Constituicdo Federal.

As disposicOes acerca da prestacdo do direito a educacdo, como principios, garantias e
competéncias de cada esfera, estdo dispostas detalhadamente nos arts. 205 a 214, na secao |
do capitulo 111 do Titulo VIII da CRFB de 1988, que trata da ordem social.

O Art. 205, prevé a educagdo como direito de todos e dever do Estado, devendo ser
atendido pautado no principio da igualdade, reforcando seu carater social, devendo ela visar 0
atendimento ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
a sua qualificacdo para o trabalho.

Silva (1992, apud CAMARA, 2013) afirma que a educacao por ser um direito social,
vincula ao Estado uma prestacdo com maior positividade, por, como outros direitos sociais,
ser instituido como norma constitucional, e ter essa prestacdo vislumbrada como meio de se
alcancar melhores condi¢Ges de vida e assim, tender a efetiva igualizacdo de situacdes sociais
desiguais.

Canotilho et al. (2018), em comento a Constituicdo, destaca o dever do Estado
previsto no art. 205 da CRFB/2021, no julgamento do RE 594.018-AgR (DJe 07/08/2009),
em que o relator Eros Grau reconheceu “que a educacdo é um direito fundamental e
indisponivel dos individuos”, devendo “o Estado propiciar meios que viabilizem o seu
exercicio. Dever a ele imposto pelo preceito veiculado” no referido artigo, sendo a omiss@o da
administragdo publica, uma afronta a Constituigéo.

O artigo 206 elenca o rol de principios constitucionais que regem o ensino, dos quais
cabe destacar: igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola (inciso 1), que
cumulada com o principio da igualdade, devendo garantir a todos condic¢des igualitarias de

acesso e permanéncia na escola; garantia de padrdo de qualidade (inciso VII), instituindo que



15

0 Estado ndo apenas promova 0 acesso ao ensino gratuito, mas que esse seja de qualidade; e
garantia do direito & educacdo e a aprendizagem ao longo da vida (inciso IX), que o ensino
seja garantido a todos e em qualquer faixa etaria.

O artigo 208 dispGe explicitamente as garantias para efetivacdo da educacdo como
dever do Estado, como a educacdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade e para quem ndo teve acesso na idade propria (inciso 1),
atendimento especializado para pessoas com deficiéncia, com preferéncia na rede regular de
ensino (inciso Il1); igualdade de condicOes para o0 acesso a niveis mais elevados de ensino,
pesquisa e criacdo artistica. O paragrafo primeiro reforga o carater de direito publico subjetivo
do acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito, enquanto os paragrafos segundo e terceiro, impdem
ao Estado a obrigatoriedade de sua oferta de forma regular, incumbindo-o inclusive de zelar
pela permanéncia dos educandos do ensino fundamental, na escola, juntamente com o0s pais
ou responsaveis (BRASIL, 2021).

Para reforcar o dever do Estado quanto a prestacdo efetiva do direito a educacdo, a
Constituicao atribui encargos e competéncias precisas para cada esfera de governo, previstas
no art. 211, dispbe sobre seu financiamento, estabelecendo 0s respectivos percentuais da
receita de impostos para aplicacdo na manutencédo e desenvolvimento do ensino, previstos nos
arts. 22, XX1V, 24, VIIl, 30, VI, 208, 212 e 212-A (OLIVEIRA, MELLO e ISSA, 2012).

A Unido atua de forma supletiva e redistributiva em todos os niveis e tem competéncia
privativa para legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional (CF, 22, XXIV), para
estabelecer o plano nacional de educacédo (CF, 214), e competéncia concorrente a dos Estados
e Distrito Federal para legislar sobre educagdo mediante normas gerais (CF, art. 25, IX)
(OLIVEIRA, MELLO e ISSA, 2012).

A Constituicdo Federal foi minuciosa quanto a prestacdo do direito a educacéo,
dispondo sobre sua universalizagdo, com énfase no principio da igualdade, garantias de
acesso, permanéncia e qualidade, sua forma de gestdo, financiamento, competéncias de cada
esfera, enfim, incumbiu o Estado do dever de uma prestagdo satisfatoria de um direito que
conforme a mesma expressa, é condi¢cdo para que o cidadao alcance uma melhoria de vida,
pois vincula-se a outros direitos fundamentais, essenciais para a satisfacdo da dignidade da
pessoa humana.

Embora a Constituicdo tenha sido tdo minuciosa quanto a atribuicdo da
responsabilidade para o Estado quanto & prestacdo do direito & educacdo a todos e com
qualidade, Rocha e Jobim (2016) analisam a diferenca entre o que estd expresso no texto

constitucional e na legislacao, da pratica posta pelo Poder Publico.
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Lima (2001) destaca a inobservancia das previsdes pelo Poder Publico, quanto ao
financiamento para a educagéo, como um dos fatores que impedem a melhoria do padréo de
qualidade da educacdo instituida pela Constituicdo e afirma que a Carta Magna ndo apenas
conceituou o padrdo de ensino de qualidade, como dispds sobre sua dotacdo orcamentaria e
implementacéo de critérios para sua efetivacdo, ndo dando margem de discricionariedade.

Duarte (2007) afirma que a Constituicdo estabelece parametros que devem pautar a
atuacdo do legislador e do administrador puablico, sendo esses, critérios adotados pelo
Judiciario para julgar questdes que envolvam o atendimento do direito a educacdo. O Poder
Judiciario tem o papel de intervir nas ocorréncias de desvios, podendo atuar na invalidacdo de
atos do Poder Publico que caracterizem vicios legais, visando a protecdao de um direito liquido
e certo, abrindo margem para o cidaddo exigir do Estado o cumprimento do dever imposto
pela Constitui¢do (Lima, 2001).

Assim, ocorre com 0s demais principios e garantias estabelecidos na Carta Magna, que
o Poder Publico entende haver margem para interpretacdo e em situagdes especificas o sujeito
de direito, tem que demanda-lo no judiciario para que seu direito a educacao seja devidamente
reconhecido. Ja que a propria Constituicdo garante a inafastabilidade da apreciacéo
jurisdicional (art. 5° XXXV, CRFB/2021), quando hé prejuizo ou leséo a direito.

Pois conforme destacam Agrelos, Carvalho e Nozu (2021), uma previséo legal, por
vezes, nao importa em sua efetivacdo automatica pelo Poder Publico, levando os sujeitos de
direito a recorrerem ao Poder Judiciario para garantir sua escolarizacdo, por meio de acdes
judiciais, gerando o fendémeno denominado de judicializa¢do da educacao.

Assim, havendo omissao ou falha no atendimento por parte do poder publico ao direito
a educacdo, o caso pode ser levado para exame do judiciario, sem que viole o principio
constitucional da separacdo dos poderes, ja que, quando é acionado, lhe compete garantir o

cumprimento dos direitos sociais constitucionais.
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3 EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo inclusiva € pautada no principio da igualdade em sentido material, pois
traz consigo a insercdo das diferencas no contexto escolar, afim de dar condi¢cdes por meios
especificos para atender o direito a educacdo daqueles que possuem necessidades
educacionais especiais, ou seja, esses vao ser tratados diferente dos demais, afim de lhes
garantir iguais condicfes de acesso e permanéncia na escola, conforme destaca Canotilho et
al. (2018):

A Constituicdo estabelece que é dever do Estado prestar atendimento especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino. O
respeito as diferengas que caracteriza o constitucionalismo inaugurado em 1988 tem
na educacdo esse dispositivo que o reforca. Todos os cidaddos que possuem
necessidades especiais tém o direito de tratamento diferenciado visando conferir
condi¢Bes materiais de igualdade. Trata-se do direito & inclusdo social, o direito de
desenvolver suas habilidades segundo suas caracteristicas pessoais, que devem ser
respeitadas pelo Estado e pela sociedade (CANOTILHO et al., 2018).

A educacdo inclusiva visa a convivéncia das diferencas, sob a perspectiva de que
todos ganham com o convivio, o aprendizado e a aceitacdo das diferencas, as pessoas que
convivem com pessoas que possuem necessidades especiais, as pessoas com necessidades
especiais e a sociedade, com a valorizagcdo de uma cultura de incluséo, justica e solidariedade
(AGRELOS, CARVALHO e NOZU, 2021).

Sob essa premissa, de que todos tém os mesmos direitos de acesso e permanéncia na
escola, o direito a inclusdo esta sendo cada vez mais reafirmado no ordenamento juridico
brasileiro, conforme a previséo constitucional da universalidade do direito a educagéo.

E conforme surgem novas demandas, com a visibilidade da necessidade de
atendimento especializado, o ordenamento juridico, pautado no principio constitucional da
igualdade e no carater universal do direito a educacdo, tem estendido esse direito aqueles que

ndo tem tutela jurisdicional especifica.

3.1 Introdugéo a educacdo inclusiva

No Brasil, o processo de insercdo e construgdo da inclusdo no contexto educacional

nacional, vem se adequando as normas internacionais, como Ciriaco (2020), afirma:

[...] somos influenciados pelas tendéncias internacionais, e a nossa politica
educacional adotou termos inseridos na Declaracdo de Direito de Todos (Unesco,
1990), na Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), na Carta para o Terceiro
Milénio, na Convencdo de Guatemala e na Declaracdo Internacional de Montreal
sobre Incluséo (CIRIACO, 2020);
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Lopes (2011) aponta que o inicio do movimento da inclusdo social se deu no ano de
1985, nos paises desenvolvidos, tomando impulso nesses, na década de 90, bem como nos
paises em desenvolvimento, e no inicio do século XXI, se desenvolveu fortemente em todos
0S paises.

Pavéo et al. (2019) afirma:

O ideario de escola para todos emergiu na década de 90 com a influéncia da
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e da Declaracéo de
Salamanca (UNESCO, 1994). No entanto, as Politicas voltadas a educagdo das
pessoas com deficiéncias ou necessidades educativas especiais iniciam seu percurso
com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), quando € previsto, em seu artigo 208,
inciso 111, a obrigatoriedade de oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para as pessoas com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino
(PAVAO et al., 2019).

Sob esses ideais, a Constituicdo Federal de 1988, deu énfase a universalidade do
atendimento do direito a educacdo, o qual deve “ser prestado sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (art. 3°, IV da CF/88). ”
Mas, embora a universalidade seja instituida expressamente na Constituicdo, quanto a
prestacdo do direito a educacao (art. 205), sua implementacdo também requer atendimento da
demanda de alvos prioritarios, conforme é destacado por Duarte (2007).

Nesse sentido, Canotilho et al. (2018), em comento ao art. 205, destaca a igualdade
material, na qual o Estado deve pautar-se como instrumento de corre¢cdo das chamadas
desigualdades faticas. Destaca, que essa igualdade agora, é buscada pela lei por meio da
regulacdo diferenciada das situagdes desiguais. E ainda, que “[...], 0 acesso e a permanéncia
na escola devem ser vistos sob a perspectiva das diferencas [...]".

A inclusdo, embora implicitamente, esta inserida na interpretacdo do artigo 205, sob
a afirmativa de que todos tém direito a educacao, inclusive aqueles que, por longo periodo da
historia, foram ignorados pela sociedade pelo preconceito e ignorancia e ndo eram vistos
como sujeitos de qualquer direito, como era 0 caso dos deficientes fisicos e mentais, tendo
eles, esse direito, que embora universal, deve lhes atender de acordo com suas diferencas e
especificidades.

Nesse sentido, Ciriaco (2020) ressalta que a afirmagdo constitucional de que a
educacdo é direito de todos, ha que ser compreendida com base na aceitagcdo das diferengas e
na valorizacdo do individuo, independente de aspectos fisicos ou psicologicos e que na
perspectiva da inclusdo, todos tem os mesmos direitos e deveres, para a construcdo de um
universo em que se favorega iguais condi¢Oes de crescimento, com a valorizagdo das

diferengas e o potencial de todos.



19

A inclusdo é uma causa que vem sendo bastante debatida, também no contexto
escolar, sendo um desafio para os pais que vao de encontro com uma sociedade que ndo aceita
muito bem as diversidades, gerando sofrimento, “tanto para 0S pais quanto para as pessoas
com necessidades educacionais especiais, mesmo que as politicas garantam esse direito”
(CIRIACO, 2020).

A educacdo inclusiva é uma acdo pautada na observancia da necessidade de inserir as
diferencas no convivio social, a partir da compreensdo de que aquele individuo que antes era
excluido, também precisa de estimulo para o seu desenvolvimento, para seu crescimento
pessoal e intelectual, para exercer sua cidadania como sujeito de direito, com garantias e
deveres. Conforme Carvalho (2000 apud LOPES, 2011) destaca:

A inclusdo do ponto de vista individual otimizard as possibilidades de todos os
alunos desenvolverem com a diversidade e com a diferenga. A educagdo inclusiva
ndo é s6 uma questao de acesso, mas sim e, principalmente, de qualidade. A incluséo
representa um grande desafio para as escolas regulares, que estdo sendo chamadas
para levar em conta a diversidade e as caracteristicas e necessidades dos alunos,
adotando um modelo nele centrado e ndo no conteudo, com énfase na aprendizagem
e ndo, apenas, no ensino (CARVALHO, 2000, p. 148 apud LOPES, 2011).

Sob essa perspectiva, a inclusdo de pessoas com necessidades especiais, no contexto
educacional, tem sido cada vez mais reforcada na legislacdo brasileira, inicialmente, com
previsdo na Constituicdo Federal como um dos deveres do Estado para com a efetivacdo da
educacdo, garantindo o “atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, conforme o art. 208, inciso III. E ainda,
conforme o ministro Edson Fachin, no relatério da Acdo Direta de Inconstitucionalidade
(ADI) n° 5357 MC-REF / DF:

O ensino inclusivo é politica publica estavel, desenhada, amadurecida e depurada ao
longo do tempo em espacos deliberativos nacionais e internacionais dos quais o
Brasil faz parte. Ndo bastasse isso, foi incorporado a Constituicdo da Republica
como regra.

A acdo em comento foi proposta, afim de excluir as Instituicbes de ensino
particulares, das imposicOes feitas pela Lei n® 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com
deficiéncia), quanto ao tratamento especial para ingresso e permanéncia das pessoas com
necessidades especiais, bem como a proibicdo de cobrancas adicionais em razdo do
atendimento. A mesma foi julgada improcedente, em razdo de estar em dissonancia com 0s
principios constitucionais e da Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia de 2007, a qual o Brasil ratificou em 2008.
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Ainda sobre a perspectiva da incluséo, cabe ressaltar o uso da terminologia, para dar
conhecimento ao termo correto, dispensado a pessoa com deficiéncia. Sanches e Oliveira
(2011), observam:

Pode-se entender que, de uma forma geral, na terminologia Deficiéncia, contempla-
se e enquadra-se o Transtorno Mental, como citado na Declaracdo da Guatemala em
que: O termo “deficiéncia” significa uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais
atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econémico e
social (SANCHES e OLIVEIRA, 2011).

Assim, conforme a Declaragdo da Guatemala reconheceu, o transtorno mental, deve
ser considerado deficiéncia intelectual, devendo assim, as pessoas com essa deficiéncia serem
abrangidos pelas garantias de atendimento aos direitos a educacédo previstos na legislacdo que
dispende as pessoas com deficiéncia intelectual o direito de terem observados suas
especificidades no ambito escolar.

3.2 As garantias legislativas para a educacdo das pessoas com transtornos

A Partir da Constituicdo Federal de 1988, outras leis foram promulgadas visando a
efetivacdo da universalidade do Direito a Educacao, bem como a integracdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais no ambiente escolar, como o Estatuto da Crianga do
Adolescente, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
bem como a expedicdo de resolugdes pelo Conselho Nacional de Educacdo, no sentido de
conferir e positivar o que a Constituicao dispde.

A Lei n® 8069 de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do adolescente - ECA, no
rol de direitos instituidos no art. 4°, que é “dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade”, a educagao.

O artigo 53 do ECA, reafirma a universalidade do direito a educacgdo para as criancas
e adolescentes, assim como o artigo 205 da Constituicdo, lhes assegurando igualdade de
condicgdes para 0 acesso e permanéncia na escola (inciso 1), direito de ser respeitado por seus
educadores (inciso IlI), direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores (inciso I11) — visando a avaliacdo adequada, quando os critérios
de avaliagdo padrdo ndo consideram as condi¢Oes especificas de aprendizagem — e no
paragrafo Unico, prevé o direito dos pais ou responsaveis de participacdo na vida escolar dos
alunos.

Sobre os critérios avaliativos de aprendizagem David et al. (2015) afirma:

[...] a avaliacAo se estabelece em processo e, por isso, deve possibilitar a
“revelagdo”, no sentido de conhecimento dessa realidade em transformagdo. Assim,
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na avaliagdo da aprendizagem, caracterizada pela busca e verificagdo dos indicios de
como o objeto dessa aprendizagem esta e qual o sentido que tem para o sujeito que
aprende (DAVID et al., 2015);

A Lei n°®9.394 de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB, em seu artigo 2° reforca novamente o dever da familia e do Estado para com a
educacao e institui que essa devera ser inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, também, visando o “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” e ha também o reforco do
principio da igualdade e de condigfes para o acesso e permanéncia na escola (inciso | do art.
3°), sendo um dos quais sera base para que se ministre o ensino. .

A LDB foi instituida com o fim de regulamentar o direito a educacdo previsto na
Constituicdo, reforcando as garantias e principios dispostos no art. 206 da CF, e um dessas
garantias é atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino (inciso Il do Art. 206 da CF/88 e
inciso 111, Art. 4° da Lei n°® 9.394/1995).

A educacdo especial é regulamentada no Capitulo V do Titulo V da LDB. O artigo
58 define a educacdo especial, como modalidade de educacéo escolar para educandos com
necessidades especiais, confere-lhes o direito de servico de apoio especializado, determina
que deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, (81°), assegura o
atendimento educacional especializado em condicdes especificas, quando ndo for possivel a
integracdo nas classes comuns (82°), reconhece a educacdo especial como dever
constitucional do Estado (83°).

O art. 59 e incisos dispbe que o sistema de ensino deve assegurar aos educandos com
necessidades especiais, condi¢bes de atendimento especifico, onde devem ser observados
quesitos, desde curriculo até disponibilizacdo de profissionais com especializacdo adequada

ao atendimento dos educandos:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;
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V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Em 2012, através da Lei n°® 12.764, que regula a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, foi conferido as pessoas com o
transtorno do espectro autista o reconhecimento como pessoas com deficiéncia para todos os
fins legais (81°, art. 1°), assim, Ihes reconhecendo o direito de tutela de direitos conferidos as
pessoas com deficiéncia. A lei instituiu como uma das suas diretrizes, “0 incentivo a formacao
e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno do
espectro autista, bem como a pais e responsaveis”; foi-lhes conferido o direito ao acesso a
educacdo e ensino profissionalizante (Art. 3°, inciso IV, alinea a), e ainda, direito de
acompanhamento profissional em sala de aula, nos casos de comprovada necessidade
(Parégrafo unico, art. 3°).

O Estatuto da pessoa com deficiéncia foi instituido em 2015, sob a Lei n® 13.146, e
instituiu o direito de inclusdo da pessoa com deficiéncia. Quanto a educacdo, foi-lhes
assegurado atendimento com prioridade, como dever do Estado, da sociedade e da familia
(Art. 8°). O titulo I, Capitulo IV, conferiu-lhes o direito fundamental & educacéo, tratado do
art. 27 ao 30.

O rol de direitos assegurados pelo Estatuto abrange do ensino nas séries iniciais até o
ensino superior, tecnologico e profissionalizante, incumbindo ao Poder Publico, a familia, a
comunidade educacional e a sociedade o dever de assegurar a pessoa com deficiéncia uma
educacdo de qualidade. O art. 27 prevé que deve lhes ser assegurado, sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo da vida, de forma que lhes possibilite “o
maximo desenvolvimento de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem”. Prevé
ainda, quesitos para o atendimento especifico e contemplativo das diversas necessidades
educacionais, como projetos pedagdgicos individualizados, ensino de libras, oferta de
profissionais de apoio escolar, condi¢Ges especiais para ingresso e permanéncia no ensino
superior, entre outros direitos.

A Acdo Direta de Inconstitucionalidade n°® 5.357, proposta pela Confederacéo
Nacional dos Estabelecimentos de Ensino-CONFENEN, discutiu a constitucionalidade de
impor as escolas particulares, o que dispds a Lei n® 13.146/2015, especificamente, arts. 28, §
1° que veda a cobranca de valores adicionais em mensalidades, anuidades e matriculas; e 30,
caput, que dispde atendimento preferencial e medidas adequadas as necessidades da pessoa

com deficiéncia em processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos
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pelas instituicdes de ensino superior e de educagdo profissional e tecnoldgica, publicas e
privadas. O julgamento do referendo da cautelar foi convertido em julgamento de mérito,
julgando, por maioria, improcedente a acdo direta, sob a fundamentagédo de obediéncia ao que
prevé a Constituicdo Federal e a Convencdo Internacional sobre os direitos da pessoa com

deficiéncia, a qual o Brasil aderiu. Na ADI foram destacadas as seguintes fundamentacdes:

5. O enclausuramento em face do diferente furta o colorido da vivéncia cotidiana,
privando-nos da estupefacdo diante do que se coloca como novo, como diferente.

6. E somente com o convivio com a diferenca e com o seu necessario acolhimento
que pode haver a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, em que o bem
de todos seja promovido sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo (Art. 3%, 1 e IV, CRFB).

A Resolucdo de n° 02/2001 do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, institui as
Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, na Educacdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades (Art. 1°), definindo a
educacdo especial e reforcando principios, como a igualdade, a universalidade e a dignidade
da pessoa humana do ensino regular, instituindo o atendimento educacional adequado as
necessidades singulares das pessoas com necessidades especiais, desde acessibilidade a
curriculo que garanta o desenvolvimento das potencialidades desses educandos.

A Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, instituiu o Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial
e ela incluiu entre os tutelados do seu rol de disposicdes, além dos alunos com deficiéncia, 0s
com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgéo, conferindo-lhes
direito de matricula no sistema de ensino regular e instituiu e regulamenta o atendimento
educacional Especializado. O Art. 4° dispde que considera-se publico alvo do AEE, para fins

das diretrizes:

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteracfes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relacfes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagdo (BRASIL, 2009).

O Transtorno Global do Desenvolvimento, enquadra o autismo, e também, outros

transtornos e tem sido utilizado para transtornos sem especificagéo:

O Transtorno Global do Desenvolvimento ndo diz respeito apenas ao autismo. Sob
essa classificacdo se descrevem diferentes transtornos que tém em comum as
fungdes do desenvolvimento afetadas qualitativamente. S8o eles:

. Autismo;

Sindrome de Rett;

Transtorno ou Sindrome de Asperger;

Transtorno Desintegrativo da Infancia;

Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificacao.
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()
2.5. TRANSTORNO GLOBAL DO DESENVOLVIMENTO SEM OUTRA

ESPECIFICACAO

Essa é uma categoria diagnostica de exclusdo. Alguém pode ser assim diagnosticado
se preencher critérios no dominio social e apenas mais um dos dois outros dominios.
Podem se considerar também pessoas que possuam menos do que seis sintomas no
total requerido para o diagnéstico do autismo ou idade de inicio maior do que 36
meses (BELISARIO FILHO e CUNHA, 2010).

Cabe citar ainda, a Politica Nacional de Educacgdo Especial — PNEE, que recomenda
que o sistema de ensino deve oferecer mais que um tipo de atendimento, devendo haver
diferentes alternativas educacionais, pois os educandos ndo sdo iguais. Prevé que “[...]
diversos tipos de atendimentos podem levar a efetiva inclusdo de diferentes educandos
(PNEE, p. 61).

O plano nacional de educacdo para 2014-2024, traz como a meta de n° 4, a educacgéo
especial, tracando as perspectivas quanto ao acesso a educacdo béasica e o atendimento
especializado para aqueles com alguma deficiéncia ou transtorno (SILVA et al., 2020). A
meta propde:

[...] Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superlotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014,
p. 32)

Assim, a meta tem o objetivo de efetivar a democratizacdo do ensino, de modo que
impeca 0S espacos escolares de ndo receber a pessoa com deficiéncia, transtornos ou
superdotado por alegacdo de o sistema escolar ndo se adequar a sua condicao (SILVA et. al.,
2020), o que seria inconstitucional e desobedeceria o que leis infraconstitucionais ja
determinam.

A educagdo inclusiva, como verificamos, vem sendo constantemente reforcada na
legislacdo patria, ndo apenas para reconhecer o direito das pessoas com necessidades
educacionais especiais de estarem inseridos no contexto escolar como sujeitos de direito em
igualdade de condigdes aos demais, mas que para aqueles que ndo necessitam de tais
condigdes, também adquiram experiéncias com a convivéncia e absorvam aprendizados com
as diferencas (DAVID et al., 2015). Assim, com a efetiva aplicacdo e pratica pelas politicas
publicas do que a legislagdo institui, busca-se criar uma cultura de inclusdo para que a pessoa
com TDAH, ndo tenha a necessidade de recorrer ao judiciario para ter atendido o direito que

jafaz jus.
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4 DIREITO A INCLUSAO DA PESSOA COM TRANSTORNO DO DEFICIT DE
ATENCAO COM HIPERATIVIDADE (TDAH)

O Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) néo é considerado
uma deficiéncia, seu acometimento tem por caracteristicas a desatencdo, inquietude e a
impulsividade, o que implica na falta de concentracdo de que é acometido, para atividades que
a exigem, como é o caso das atividades escolares, nos padrdes comuns.

Maia e Confortin (2015), destacam a Classificacdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados com a Saude (CID-10, 2011), em que o TDAH ¢ incluido
no grupo de transtornos caracterizados por inicio precoce, ocorrendo nos primeiros cinco anos
de vida, com caracteristicas, como falta de perseveranca nas atividades que exigem
envolvimento cognitivo, e a falta de perseveranca no desenvolvimento de atividades,
“associadas a uma atividade global desorganizada, descoordenada e excessiva”. Bem como,
indicam que as caracteristicas podem mudar, conforme a faixa etaria e que pode ser
classificado como leve, moderado e grave, como indica o0 Manual de Diagndstico de
Transtornos Mentais (MAIA e CONFORTIN, 2015)

Dessa forma, o ensino escolar padrdo, ndo confere aos alunos com o transtorno,
condicdes para que esses alunos consigam absorver o que lhes é passado da mesma forma que
0s demais, que ndo tem as mesmas caracteristicas.

Outro fator, que deve se analisar para que ocorra a inclusdo desse aluno no contexto
escolar é a percepcdo de que ndo se trata de mal comportamento, do aluno, mas de um
transtorno que lhe impede de manter a atencdo ou concentracdo em sala de aula. Com a
formacdo adequada para a detec¢do desse tipo de transtorno, o professor que possui 0 contato
diario com o aluno no ambiente escolar, poderia reconhecer o transtorno, para encaminhar o
aluno para o correto diagndstico e tratamento adequado.

O preparo adequado do professor, com a formacgéo que o preparasse para perceber os
sinais do acometimento dos alunos pelo TDAH, orientando 0s responsaveis e 0s
encaminhando para profissional adequado, afim de realizar o diagndstico e respectivo
tratamento, seria 0 primeiro passo para garantir o direito a educacdo do aluno com TDAH.

A deteccéo e tratamento do TDAH nos anos iniciais da educagdo basica favoreceria
tanto a vida académica do aluno, quanto sua vida cotidiana, nas suas relacdes sociais e lhes
proporcionaria iguais oportunidades e possibilidades.

Os transtornos que resultam em dificuldade de aprendizagem ndo possuem legislacédo

especifica que exija do poder publico a efetivacdo de politicas voltadas para o atendimento
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educacional especializado desses alunos, de forma que ndo havendo essa prestacdo que é
constitucional, recorre-se ao Judiciario para que seja atendido.

4.1 Conceito, caracteristicas, diagnostico e necessidades educacionais do transtorno.

A Associacdo Brasileira de Déficit de Atencdo — ABDA define o Transtorno do

Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH), da seguinte forma:

O Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) é um transtorno
neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infancia e frequentemente
acompanha o individuo por toda a sua vida. Ele se caracteriza por sintomas de
desatencdo, inquietude e impulsividade. Ele é chamado as vezes de DDA (Distirbio
do Déficit de Atengdo). Em inglés, também é chamado de ADD, ADHD ou de
AD/HD.

Legnani e Almeida (2008 apud PEREIRA, 2015) afirmam que o transtorno ganhou
notoriedade na década de 1970, na América do Norte, sendo conhecido no meio médico,
desde o inicio do século XX e sendo reconhecido pela Organizacdo Mundial de Salde através
da Classificacdo Internacional de Saude (CID 10) em 1992,

Sena e Diniz Neto (2007 apud LOPES, 2011) afirmam que o TDAH é uma das
sindromes psiquiatricas mais comuns e acomete de 3 a 7% da populacdo. A ABDA afirma
que ocorre de 3 a 5% das criangas no mundo todo, conforme pesquisas, e em mais de metade
dos casos, acompanha o individuo na vida adulta. Mas, conforme Bonadio e Mori (2015), os
estudos pertinentes possuem dados conflitantes, sendo escassos 0s estudos no mundo e mais
ainda, no Brasil, sobre a prevaléncia em adultos,

Uma das caracteristicas do TDAH ¢ a hiperatividade-impulsividade, implicando em
dificuldade escolar e de se relacionar. As caracteristicas podem variar, conforme o género e a
faixa etéria; geralmente, os adultos sdo desatentos, sdo mais esquecidos, inquietos, podem ser
considerados egoistas, pela dificuldade de avaliarem o proprio comportamento, afetando
também, seus relacionamentos e tém associacdo, em grande frequéncia, com outros

problemas, como uso de alcool e/ou drogas, ansiedade e depressao (ABDA).

“O transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade/ impulsividade (TDAH)
pode se apresentar de trés formas distintas: com predominio da desatencdo, com
predominio da hiperatividade/impulsividade, ou com a combinacdo de ambos. O
diagnéstico desta situacéo € clinico(...)(ARAUJO, 2002)”

Conforme estudos cientificos, as pessoas com TDAH tém alteragdes na regido frontal
(responsavel pela inibicdo do comportamento) e as suas conexdes com o resto do cérebro, em
razdo da alteracdo do funcionamento do sistema de substancias quimicas neurotransmissores,
que pode ocorrer em razdo de fatores hereditarios, ingestdo de substancias durante a gravidez,

sofrimento fetal, exposicdo a chumbo e problemas no convivio familiar que ndo causam, mas
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agravam o quadro. Também, que sua prevaléncia se assemelha em regides diversas e tem
conex@ com fatores culturais, com modo de educar dos pais ou resultado de conflitos
psicoldgicos (ABDA).

Destaca-se que, ha a necessidade de diagnostico, devido ao transtorno ser
apresentado em niveis diferentes, podendo se manifestar de forma leve, moderada e grave,
havendo casos em que o tratamento se da com intervencdo medicamentosa (MAIA e
CONFORTIN, 2015). Assim, percebe-se que ha casos em gue se nota com mais facilidade o
acometimento do TDAH e outros em que s6 uma analise mais qualificada pode diagnosticar.

Rohde et al. (2000 apud PEREIRA, 2015), destaca que para que haja o diagnostico
do TDAH, a pessoa deve ter os mesmos sintomas caracteristicos do transtorno em todos 0s
ambientes, seja em casa ou ha escola.

No contexto escolar, 0 TDAH, muitas vezes é confundido com mau comportamento,
0 que prejudica o processo de aprendizagem e assim, o desenvolvimento do aluno (MAIA e
CONFORTIN, 2015), o que demonstra a necessidade de que se tenham disponiveis no
ambiente escolar, profissionais qualificados que possam reconhecer a incidéncia do transtorno
para fazer o encaminhamento para o diagnéstico e tratamento adequado, bem como, adaptar o
curriculo e atendimento escolar de maneira que satisfaca as necessidades de aprendizagem do
aluno.

Pavéo et al. (2017, p. 159) destaca:

O aluno com TDAH apresenta, dentre outras caracteristicas, acentuada desatencéo,
falta de concentracdo, dificuldade em permanecer na mesma tarefa por tempo
desejavel, é impulsivo, demonstrando inclusive momentos de ansiedade (PAVAO et
al., 2017, p. 159).

Rotta (2006 apud BONADIO e MORI, 2015) indicam que “[...] 0 manejo do TDAH
deve envolver a modificacdo do comportamento, o ajuste académico, a psicoterapia e a terapia
farmacoldgica”. Devendo os professores, compreenderem a situa¢do do aluno, favorecendo
sua permanéncia nas primeiras carteiras, em turmas com poucos alunos. Indicando praticas
que conduzam o aluno a melhorar e desenvolver o aprendizado ¢ afirma que “[...] €
importante para favorecer a aprendizagem dos alunos com TDAH”.

Sanchez (2008) destaca que ndo é um diagndstico médico enviado a escola que ira
transformar a vida escolar de um aluno, ha que se atentar quanto a sua incluséo e afirma que
“[...] é preciso observar as necessidades educacionais que este aluno apresenta e ndo exigir
dele um comportamento que nao pode corresponder”.

Pereira (2015) destaca a importancia da interacdo da familia com a escola, para o

acompanhamento dessas criangas, embora sempre seja importante, a crianca tendo ou néo,
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dificuldade de aprendizagem e afirma que “familiares e professores devem trabalhar juntos,
colaborando um com o outro em prol do pleno aprendizado do aluno”.

Pereira (2015) adverte para o fato de que os professores ndo devem fazer
diagnosticos precipitados, devendo tomar cuidado ao relatar dificuldades de aprendizagem,
pois o diagnostico deve ser feito por um profissional especializado. Alguns pais se assustam
com a possibilidade de ter que levar seus filhos em profissionais como psicélogos e
psiquiatras, de forma que o professor deve saber informar de maneira que esclareca aos pais
as duvidas sobre o assunto (PEREIRA, 2015).

Reis (2011 apud MAIA e CONFORTIN, 2015) faz a seguinte observacgéo:

[...] Uma vez diagnosticado o TDAH, esse aluno deve ser considerado como uma
crianga com necessidades educacionais especiais, pois para que tenha garantidas as
mesmas oportunidades de aprender que os demais colegas de sala de aula, serdo
necessarias algumas adapta¢des visando diminuir a ocorréncia dos comportamentos
indesejaveis que possam prejudicar seu progresso pedagdgico [...] (REIS, 2011 p.8,
apud MAIA e CONFORTIN, 2015).

Maia e Confortin (2015) destacam o papel do professor quanto ao conhecimento das
necessidades do aluno com TDAH, principalmente da compreensdo de que o tempo de
aprendizagem do mesmo ndo é igual ao dos outros alunos que ndo possuem dificuldade de
aprendizagem. Tendo ele, “papel fundamental no desenvolvimento de habilidade e controle de
comportamento”, devendo ter instru¢do, formacao inicial e continuada, bem como auxilio, na
pratica pedagdgica, bem como conhecimento sobre o transtorno e das estratégias adequadas
em sala de aula para que os alunos com TDAH sejam efetivamente incluidos na escola
((REIS, 2011, p.7 apud MAIA E CONFORTIN 2015).

Conforme destacado, o transtorno se apresenta em diferentes niveis, podendo se
manifestar temporariamente, bem como pode prevalecer durante toda a vida do individuo,
fazendo-se necessario que, para que esse tenha seu efetivo direito a educacdo e de inclusdo
atendido, lhes sejam garantidas condicGes especificas para o atendimento das suas
necessidades de aprendizagem, sendo uma delas, o preparo do profissional que ird ministrar o
seu ensino, com formacgéo para conhecer e lidar com 0s seus sintomas.

A ABDA sugere técnicas que os professores podem utilizar com a intencdo de
melhorar a concentracdo e atencdo dos alunos acometidos com o TDAH, mas sdo apenas
sugestBes que compete & escolar ou ao profissional da educagdo aderir, ndo existindo
imposicdes legais para que esse atendimento seja garantido a esse aluno.

Quando nédo ha esse ato voluntario para o atendimento das especificidades do aluno
com TDAH, esse direito pode ser demandado no judiciario, que tem se utilizado da analogia

fundamentando através da legislacdo que dispde sobre a educacédo e atendimento especial para
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outros transtornos e até deficiéncias, como é o caso do entendimento do Tribunal de Justica

do Estado do Mato Grosso:

APELACAO CIVEL — ACAO DE OBRIGACAO DE FAZER —-CUIDADOR DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA — MENOR COM TRANSTORNO DE DEFICIT
DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE -TDAH- NECESSIDADE DE
ACOMPANHAMENTO - SENTENCA DE PROCEDENCIA - RECURSO
CONHECIDO E DESPROVIDO. 1. “A educagdo infantil ¢é prerrogativa
constitucional indisponivel, impondo ao Estado a obrigagdo de criar condicfes
objetivas que possibilitem o efetivo acesso a CRECHES e unidades pré-escolares.
(...). 3. Inaplicavel o principio da reserva do possivel com a finalidade de
desincumbir o ente publico dos deveres que lhes sdo atribuidos por forca de normas
constitucionais”. (N.U 0017908-04.2011.8.11.0002, CAMARAS ISOLADAS
CIVEIS DE DIREITO PUBLICO, MARIA APARECIDA RIBEIRO, Segunda
Céamara de Direito Publico e Coletivo, Julgado em 09/07/2019, Publicado no DJE
26/07/2019). 2. A educacdo publica e privada deve ser inclusiva, sendo o direito
a educacao é assegurado a crianca e ao adolescente com deficiéncia, na Carta
Magna e no Estatuto da Crianga e do Adolescente, nisso incluido o apoio
individualizado de profissionais que lhes auxiliem e atendam as suas necessidades
especiais pedagdgicas e de socializacdo no ambiente escolar. 3. E dever do Estado
disponibilizar atendimento educacional especializado aos educandos portadores de
necessidades especiais, como na hip6tese, em que o0 agravante possui transtorno do
déficit de atencdo e hiperatividade - TDAH e necessita de acompanhamento
educacional especializado. 4. Recurso conhecido e desprovido.

(TJ-MT 00007020720198110063 MT, Relator: YALE SABO MENDES, Data de
Julgamento: 15/03/2021, Primeira Camara de Direito Publico e Coletivo, Data de
Publicacéo: 22/03/2021) (grifo nosso).

O TJ-MT fundamentou sua decisdo acerca do atendimento educacional especializado

para a pessoa com TDAH, na Constituicdo e no ECA, que asseguram o atendimento

especializado para pessoas com deficiéncia.

4.2 Legislacdo e a jurisprudéncia na garantia do direito & educacédo e a incluséo da

pessoa com TDAH.

Pavao et al. (2017) descreve a situacdo a que estd sujeito o aluno com TDAH,

guando suas necessidades individuais para um aprendizado efetivo ndo sdo vislumbradas no

ambito escolar:

O caso do Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade-TDAH é uma
dessas demandas que no interior das escolas assume uma dimensdo exorbitante,
quando da falta ou caréncia de orientacdo a essas pessoas que por se caracterizarem
com esse transtorno podem sucumbir ao fracasso escolar. A responsabilidade de
pensar estratégias que favoregam a vida e o desenvolvimento dessas pessoas incide
sobre toda sociedade (PAVAO et al., 2017).

Verifica-se que a falta de atendimento educacional adequado para as pessoas com

TDAH, afetam aspectos da sua vida cotidiana, como fruto de uma escolaridade inadequada ou

fracassada, impedindo o desenvolvimento dessa pessoa, obstando sua capacidade para

ingressar em cursos profissionalizantes, técnicos, superior, bem como sua capacidade
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laborativa e o pleno exercicio de sua cidadania, entre outros campos, enfim, lhes restringe o
direito & uma vida digna.

Tem-se destacado a importancia do professor com a formacdo adequada, para a
identificacdo de alunos com dificuldades de aprendizagem, reconhecendo seus indicativos,
para que o transtorno deixe de ser confundido com mal comportamento e néo seja tratado de
forma prejudicial & vida escolar do aluno, pois o professor, tendo o conhecimento do mesmo,
pode encaminhar o aluno ao profissional que lhe dara o devido diagndstico, possibilitando
assim, uma melhoria, tanto na sua aprendizagem, no contexto escolar, quanto na qualidade de
vida desse individuo.

Esses alunos com dificuldade de aprendizagem, como os alunos com TDAH, bem
como os classificados com transtornos funcionais especificos, entre outros, ndo sdo
contemplados com as previsdes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (MEC, 2008), que traz em seus objetivos a garantia de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) (PAVAO et al., 2017).

(...) os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial sdo aqueles que possuem
Deficiéncia  (fisica, mental, intelectual, sensorial ou multipla), Altas
Habilidades/Superdotagdo ou Transtornos Globais do Desenvolvimento (PAVAO et
al., 2019).

Essa falta de previsdo legal que ampare a inclusdo dos alunos com transtornos
funcionais especificos e TDAH, no contexto da educacao especial, tem gerado inquietude nos
pesquisadores do tema (PAVAO et al., 2017).

Diante dessa lacuna legislativa, o entendimento jurisprudencial tem reconhecido o
direito a educacao dos alunos com TDAH, como é o caso da seguinte decisdo do Tribunal de
Justica do Estado do Mato Grosso do Sul, que confere a aluno com TDAH, o direito de
acompanhamento educacional especializado, conforme a Constituicdo confere as pessoas com
deficiéncia:

AGRAVO DE INSTRUMENTO - ACAO DE OBRIGACAO DE FAZER -
PROFES§OR AUXILIAR — MENOR COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENCAO E HIPERATIVIDADE - TDAH - NECESSIDADE DE
ACOMPANHAMENTO — RECURSO CONHECIDO E PROVIDO. Preconiza o
art. 208, 111, da Constituicdo Federal, que o dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante garantia de atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Em que pese
0 menor ndo possuir dificuldades em locomogdo, higiene pessoal ou interacdo social,
resta evidenciada a urgéncia da medida pleiteada, uma vez que a demora no
acompanhamento educacional individualizado do menor poderé acarretar-lhe danos
irreversiveis no aprendizado. Ademais, como visto, é dever do Estado disponibilizar
atendimento educacional especializado aos educandos portadores de necessidades
especiais, como na hip6tese, em que o agravante possui transtorno do deficit de

atencdo e hiperatividade - TDAH e necessita de acompanhamento educacional
especializado.
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(TJ-MS - Al: 14116854820198120000 MS 1411685-48.2019.8.12.0000, Relator:
Des. Vladimir Abreu da Silva, Data de Julgamento: 06/02/2020, 4% Camara Civel,
Data de Publicacdo: 10/02/2020)

Assim, a jurisprudéncia tem conhecido o TDAH, como um transtorno que se
equipara ao que a legislacdo e regulamentacdes da educagdo especial tem definido como
transtornos globais do desenvolvimento, sendo conferido as pessoas com o transtorno, por
analogia, os mesmos direitos e garantias, inclusive pelo Superior Tribunal de Justica,
garantindo assim, o direito constitucional a educacdo, conforme foi fundamentado o
julgamento do Recurso em Mandado de Seguranca n° 54.543- MS (2017/0162462-0), que
discutia o direito de atendimento especializado a uma estudante com o transtorno, que a
definiu como pessoa com “transtorno nao especificado do desenvolvimento das habilidades

escolares e dislexia e outras disfun¢des simbdlicas”.

RECURSO EM MANDADO DE SEGURANCA. ADMINISTRATIVO.
CONSTITUCIONAL. DIREITO A EDUCAGAO. PROFESSOR AUXILIAR.

| — O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE - E
DESTINADO AOS ALUNOS COM DEFICIENCIA, TRANSTORNOS
GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO E ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTAGAO, NOS TERMOS DA RESOLUGCAO N° 4/2009, DO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO. OS PORTADORES DE TDAH,
APRESENTAM ALTERAGOES NO DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR,
COMPROMETIMENTO NAS RELAGOES SOCIAIS E NA COMUNICAGAO.

I — NO CASO, O RECORRENTE TEM TDAH, DISLEXIA E OUTROS
TRANSTORNOS DE DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES

ESCOLARES. Ill — O LAUDO MEDICO E PROVA PRE-CONSTITUIDA
SUFICIENTE PARA COMPROVAR O DIREITO LIQUIDO E CERTO DO
IMPETRANTE.

IV — PARECER PELO PROVIMENTO DO RECURSO.
[.]

O julgado discutiu a instrucdo probatéria afim de comprovar a necessidade de
fornecimento do professor auxiliar especializado, ja que foram indicados outros meios de
atendimento, em razdo do grau de comprometimento da educanda. O julgado discute a
necessidade de provar a demanda de um atendimento especifico, concernente ao indicado em
avaliacdo diagnostica para que seja feita a adequacdo ao atendimento especifico do qual a
educanda efetivamente necessita, ndo sendo obrigatoriamente, o auxiliar.

Em julgado de Apelacdo Civel, o Tribunal de Justica do Estado do Tocantins negou
provimento a pedido de matricula em Instituicdo de Ensino de aluno com TDAH, embora
tenha reconhecido seu direito constitucional & educacdo, em razdo da falta de tratamento
adequado que complementasse 0 que a escola ja oferecia para a inclusdo e permanéncia do
aluno, sob a afirmacdo de que a escola, isoladamente, ndo teria eficacia na resolucdo dos

problemas decorrentes do transtorno:

EMENTA: APELACAO ,CI’VEL E REEXAME N~ECESSARIO MANDADO DE
SEGURANCA - MATRICULA EM INSTITUICAO DE ENSINO NEGADA -
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ATOS DE INDISCIPLINA - NORMAS PREVIAMENTE ESTABELECIDAS
PARA O AMBIENTE ESCOLAR MENOR COM TRANSTORNO DE DEFICIT
DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE (TDAH) - APELO CIVEL E REEXAME
NECESSARIOS CONHECIDOS E IMPROVIDOS. DECISAO UNANIME. 1 - A
Constituicdo Federal em seus arts. 205, 206 e 208 assim como o Estatuto da Crianga
e Adolescente (Lei n. 8.069/90) garantem a crianca e ao adolescente o direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa assegurando lhe
igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola. 2 - Todavia denota-
se que ndo foi o fato do menor ser portador de TDAH - Transtorno de déficit de
atencdo e hiperatividade - que serviu de motivo para que a instituicdo escolar
impetrada, onde se encontra ambientado, rejeitasse sua permanéncia, visto que tal
instituicdo buscou adotar providéncias necessarias para atenuar 0 comportamento
irregular daquele, entretanto, ndo obteve éxito. 3 - Ademais ainda que a institui¢do
de ensino possua profissionais capacitados, ndo cabe a ela, isoladamente, resolver
todos os problemas decorrentes do transtorno, se ndo ha a concomitancia de um
tratamento adequado e o0 auxilio diario dos genitores do aluno. 4 - Em face disso, o
impetrante necessita de tratamento educacional especifico, de modo a ser igualado
em condicOes, oportunidades e qualidade de ensino, mesmo que para isso tenha que
ser transferido para outra escola. Portanto, agora a necessidade do menor consistente
em receber uma educacdo que contemple sua peculiaridade de aluno, implicando em
ter flexibilidade no seu curriculo, bem como ter avaliacdo condizente com sua
potencial idade, habilidade e inteligéncia. 5 - Parecer do Orgdo de Cupula
Ministerial pelo conhecimento e improvimento da apelacdo civel. 6 - Apelo
Voluntério e Reexame Necessario conhecidos e improvidos. Decisdo unanime. (Ap
0008233-03.2016.827.0000, Rel. EME, 3% Turma, 12 Camara Civel, julgado em
17/05/2017).

Conclui-se entdo, que, embora haja leis que fundamentem a inclusdo no ambito da
educacdo, a pessoa com TDAH ainda recorre ao judiciario para garantir o seu direito
constitucional, sendo esse direito tutelado por equiparacdo a outros transtornos e deficiéncias.
Para que tenha o atendimento educacional especializado adequado, necessita de diagnostico,
acompanhamento e tratamento adequado, afim de comprovar suas reais necessidades.
Ressalta-se entdo, que para que ocorra o diagnostico e tratamento, deve haver a identificacdo
e 0 encaminhamento para o profissional adequado, afim de realiza-lo, e esse papel, com o

devido conhecimento, pode ser incumbido ao educador, que € quem convive com o aluno.

4.3 O Projeto de Lei n°®3517/2019 (Substitutivo do PL n° 7.081/2010)

A falta de condicBes adequadas para a permanéncia escolar da pessoa com TDAH,
devido a dificuldade ou incapacidade de manter a atencdo voluntaria, prejudica sua vida
cotidiana, tanto nas relagbes sociais, quanto nas atividades académicas, 0 que 0s deixa
suscetiveis ao insucesso e até evasdo escolar (PAVAO et al., 2017).

Visando o atendimento educacional especializado para o TDAH e a dislexia foi
protocolado no Senado Federal, o Projeto de Lei sob o n® 402, em 29 de outubro de 2008,
apos a tramitacdo no Senado, com as devidas analises e emendas, foi remetida ao Camara dos

Deputados, a qual foi substituido pelo Projeto de Lei n® 7081/2010, com redacdo final
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aprovada em 07 de maio de 2019, foi remetida ao Senado Federal substituida pelo Projeto de
Lei n° 3.517/2019, onde aguarda realizacdo de audiéncia publica, conforme requerimento da
Comissdo de Assuntos Sociais, ap6s analisadas por todas as Comissdes do Senado, sendo
aprovado, o projeto serd encaminhado para avaliacdo do Presidente da Republica. Se
aprovado, ocorrerd a regularizacdo da lei e encaminhamento para os respectivos 6rgdos dos
Ministérios da Educacdo e Salde para elaboracdo de acBes e programas que colocardo em
pratica o que a lei determina.

O Projeto de Lei n° 3517/2019, sendo aprovado, garantird, inicialmente, o
diagndstico do aluno com dislexia e TDAH ja nos anos iniciais do ensino basico, o que
colaboraria para o desenvolvimento psicoldgico e intelectual do aluno no decorrer de todo seu
percurso escolar, bem como lhes garantiria o tratamento adequado, tanto no contexto
educacional, como de questBes psicoldgicas que refletem em sua vida cotidiana, por ter acesso

a equipe multidisciplinar, conforme aponta o relatério de propositura do Projeto de Lei:

A proposicdo determina que as escolas assegurem aos alunos com dislexia e TDAH
acesso aos recursos didaticos adequados ao desenvolvimento de sua aprendizagem e,
simultaneamente, que os sistemas de ensino garantam aos professores formacéo
prépria sobre a identificacdo e abordagem pedagdgica das referidas disfuncdes, para
que os docentes possam contribuir para a efetividade do trabalho realizado pela
equipe multidisciplinar.

O projeto de lei inclui a participacdo do professor como parte de uma equipe
multidisciplinar que inclui equipe pedagdgica e profissionais da satde. Institui uma formacao
adequada do professor para reconhecer o transtorno para o encaminhamento a profissional
adequado, afim de que ocorra o devido diagnostico e adeque o atendimento ao aluno com
TDAH e dislexia, podendo esse ser visto como o primeiro passo para a efetivacdo do
atendimento ao direito a educacdo que demanda esse aluno, havendo a conscientizacdo de que
0 seu comportamento pode ser um indicio de necessidade de avaliagdo especializada e que
demande atendimento educacional especifico.

A ABDA apresenta como proposta do Projeto de Lei n® 7.081/2010:

O projeto de Lei 7081/2010 tem por objetivo garantir que criangas e jovens com
sinais de TDAH ou dislexia sejam identificados o quanto antes para que sejam
encaminhados para o correto diagnostico. Uma vez que o diagndstico de dislexia e
TDAH seja confirmado estes estudantes devem ter acesso a recursos didaticos
adequados ao desenvolvimento de sua aprendizagem. Os sistemas de ensino devem
garantir aos educadores formacdo sobre a TDAH e Dislexia bem como sobre as
abordagens pedagdgicas adequadas para estes casos (ABDA, 2019).

O referido Projeto de Lei possui 06 (seis) artigos, que visam a adequacgdo do ensino
as condigdes de que necessita o aluno com TDAH, como o acompanhamento integral do

educando, o qual compreende a identificacdo precoce do transtorno, o encaminhamento para
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diagndstico, o apoio educacional na rede de ensino, bem como o apoio terapéutico
especializado na rede de saude (art. 1°), a protecdo pela escola da educacédo basica, publica ou
privada, com apoio da familia e dos servicos de saude, visando o pleno desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio das redes de protecdo social (art. 2°),
acompanhamento educacional especializado no ambito escolar (art. 3°), atendimento
profissional, conforme as necessidades especificas, assim como a necessidade de intervencdo
terapéutica (art. 4°) e ainda, o acesso a ampla informacao aos professores da educacgdo basica,
formacéo continuada para capacita-los para identificacdo precoce de sinais dos transtornos de
que o referido projeto abrange.

Observa-se entdo, que a aprovacdo do Projeto de Lei, poderia firmar o direito a
educacdo da pessoa com TDAH e garantir assim, seu direito a inclusdo e um tratamento
adequado para aprendizagem no contexto escolar, com professores com formacdo e
informacdo adequada, capacitados para o reconhecimento e consequente encaminhamento
para profissional competente, afim de que se realize o diagnostico adequado, bem como
acompanhamento profissional para tratamento e dessa forma, conferir que o ensino
democratico instituido pela Constituicdo Federal de 1988, seja efetivamente extendido a eles,
Ihe possibilitando o desenvolvimento pleno, com oportunidades e possibilidades iguais aos

demais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O direito a educacdo é um direito fundamental social, previsto na Constituicao
Federal, pautado pelo seu carater universal de atendimento, bem como pelo principio da
igualdade, que dispde a todos igualdade perante a lei — destacando-se a igualdade material que
tem como objetivo a corre¢do das desigualdades — esté previsto no art. 205, que 0 prevé como
direito de todos.

As disposicdes que consagram o direito a educacdo na Constituicdo Federal
cumulada com a legislacdo infraconstitucional, reafirmam seu carater universal e ainda, 0s
principios como igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola, a garantia do
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia, com preferéncia na rede
regular de ensino, publica e gratuita, fundamentam a educacao inclusiva.

As discussdes acerca da abrangéncia do que expressa a legislacdo pétria sobre a
inclusdo no contexto escolar, vem fazendo com que se insiram no rol dos contemplados com
suas previsdes, quem antes nao era, sequer, aceito no convivio social. Atualmente, com a
disseminacdo da valorizacdo das diferencas e da conscientizacdo da inclusdo no contexto
escolar, como um beneficio para todos, almeja-se que o direito a educacdo seja
disponibilizado com qualidade, atendendo as necessidades individuais, conforme a
necessidade do aluno.

Diante das caracteristicas do Transtorno do Déficit de atengdo com Hiperatividade
(TDAH) apresentadas, fica em evidencia que seu acometimento dispende de atendimento
educacional especializado, para fins de identificacdo e encaminhamento para um diagnostico
adequado, bem como, de tratamento, e de curriculo e adequacBes pedagdgicas que visem
assegurar seu aprendizado. Esse atendimento hoje, s6 é conferido por iniciativa da escola
onde esta inserida a pessoa com TDAH, pois ndo ha disposicao legislativa que lhe garanta
esse atendimento.

O fato de o TDAH ndo ser considerado uma deficiéncia deixa seus acometidos sem
respaldos legais para exigir a satisfacdo de suas necessidades educacionais especificas,
embora a educagéo seja prevista como direito fundamental na Constituicdo e haja previsao
legislativa infraconstitucional e politicas voltadas para a educagdo especial, que abrange as
pessoas com deficiéncia, as com transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo.
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A inclusdo no @&mbito da educacdo, também tem previsdes legislativas, mas a pessoa
com TDAH ainda tem que recorrer ao judiciario para garantir o seu direito constitucional,
sendo esse direito tutelado por equiparacao a outros transtornos.

O fato de os sintomas do TDAH serem confundidos com mal comportamento, por
falta de informagé&o dos educadores, ndo tratando o educando conforme necessita, acarreta
prejuizos a vida escolar do aluno e por ndo ter o devido tratamento, ndo é diagnosticado,
impossibilitando assim, uma melhoria, tanto na sua aprendizagem, no contexto escolar,
quanto na qualidade de vida desse individuo. As pesquisas do tema apontam para a crescente
discussdo da necessidade de inclusdo dessas pessoas, para 0 desenvolvimento dos mesmos e
da prépria sociedade.

Destaca-se, que com a aprovacao do Projeto de Lei n® 3517/2019 (Substitutivo do PL
n° 7.081/2010), poderia viabilizar a possiblidade de diagnéstico de muitas criangas nos anos
iniciais do ensino basico, ja que é um dos transtornos mais diagnosticados em criangas hoje,
garantido a efetivacdo do direito a educacdo da pessoa com TDAH e seu direito a inclusdo e
um tratamento adequado para aprendizagem no contexto escolar, com professores com
formacdo e informacdo adequada, para que o ensino democratizado, seja extendido a eles,
Ihes possibilitando o desenvolvimento pleno, respeitadas suas necessidades especificas, de
forma que esses beneficios se entendam para sua vida cotidiana e melhore sua qualidade de

vida.
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