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RESUMO

Este relato de um ensaio de pesquisa qualitativa desenvolvido na area da Educacdo
Matematica seguiu os procedimentos do estudo de caso e estd sendo apresentado por uma
académica de um curso de Licenciatura Matematica-Campus Arraias da Universidade Federal
de Tocantins como Trabalho de Conclusdo de Curso-monografia. Este estudo partiu da
seguinte questdo “quais sdo as praticas de ensino desenvolvidas em uma escola publica de
Arraias-TO para ensinar alunos com deficiéncia?” e teve como objetivo geral estudar a
experiéncia profissional de um professor de uma escola publica de Arraias-TO, para ensinar
Matematica a um aluno com deficiéncia com paralisia cerebral e como objetivos especificos:
Conhecer as praticas de ensino da Matematica utilizadas por um professor de uma escola de
Arraias-TO para ensinar alunos com deficiéncia- paralisia cerebral; Estudar o panorama
historico e aspectos legais acerca da Educacao Especial; Apresentar o conceito de deficiéncia;
descrever as caracteristicas gerais acerca de deficiéncias mais incidentes na populacao; propor
atividades de ensino da geometria plana utilizando blocos para alunos com paralisia cerebral.
Logo, todo este estudo aborda a Educacdo Especial no contexto histérico, teérico e pratico. A
parte pratica foi orientada para o ensino de Matematica de um aluno com deficiéncia-paralisia
cerebral. Os resultados obtidos foram muito significativos e permitiu alcancar os objetivos
propostos, com isso o0 plano de aula elaborado para um aluno com paralisia cerebral, seguiu
essas concepcles e 0os métodos educativos propostos por Maria Montessori (1870-1952) e
Dienes (1916-2014). E como consideracdo sobre a pesquisa realizada ficou visivel que
professores que ndo tiveram formacdo para atuarem nessa modalidade de educacdo devem
assumir como professores pesquisadores e teorizarem as suas proprias praticas, pois a maior
fonte de informagdes sobre essa modalidade de educacdo séo as vivéncias e a experiéncia
adquirida durante o exercicio profissional docente.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Laboratorio de Ensino de Matematica; Professor;

Paralisia Cerebral.



ABSTRACT

This report of a qualitative research essay developed in the area of Mathematics Education
followed the procedures of the case study and is being presented by an academic of a
Mathematics License Course-Campus Arraias of the Federal University of Tocantins as a
Course Conclusion Paper-monograph . This study started from the following question "what
are the teaching practices developed in a public school in Arraias-TO to teach students with
disabilities?" and its general objective was to study the professional experience of a teacher at
a public school in Arraias-TO, to teach Mathematics to a disabled student with cerebral palsy.
Arraias-TO school to teach students with disabilities-cerebral palsy; Study the historical
panorama and legal aspects about Special Education; Present the concept of disability;
describe the general characteristics about the most frequent disabilities in the population;
propose activities for teaching plane geometry using blocks for students with cerebral palsy.
Therefore, this entire study addresses Special Education in the historical, theoretical and
practical context. The practical part was oriented towards the teaching of Mathematics to a
student with cerebral palsy disability. The results obtained were very significant and allowed
to reach the proposed objectives, with that the lesson plan elaborated for a student with
cerebral palsy, followed these conceptions and the educational methods proposed by Maria
Montessori (1870-1952) and Dienes (1916-2014) . And as a consideration for the research
carried out, it was visible that teachers who were not trained to work in this modality of
education should assume as research teachers and theorize their own practices, as the greatest
source of information about this modality of education is the experiences and experience
acquired during the professional teaching practice.

Keywords: Mathematics Education, Mathematics Teaching Laboratory; Teacher; Cerebral

Palsy.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Especial é uma modalidade de educacdo considerada nova para 0S
professores de Matemaética, principalmente se estes ndo tiveram em sua formacéo inicial
formacdo destinada a esse assunto. Diante dessa situacdo me sensibilizei com essa situacéo e
busquei por meio de uma pesquisa saber e conhecer como ocorre a pratica de ensino da
matematica utilizadas pelos professores para ensinar Matematica aos alunos com deficiéncia.,
esse conhecer pode beneficiar a constru¢cdo de conhecimentos sobre essa modalidade de
educacdo que acompanhara toda minha trajetoria enquanto educadora. Logo, a pesquisa tem
como questdo problema: Quais sdo as praticas de ensino desenvolvidas em uma escola publica
de Arraias-TO, para ensinar alunos com deficiéncia-paralisia cerebral?

O objetivo geral dessa pesquisa foi estudar a experiéncia profissional de um professor
que ensina Matematica, de uma escola publica de Arraias-TO, adquiridas em sua atuacdo na
modalidade da educacéo especial e como objetivos especificos:

. Conhecer as préticas de ensino da Matematica utilizadas por um professor de
uma escola de Arraias-TO para ensinar alunos com deficiéncia- paralisia cerebral;

o Estudar o panorama historico e aspectos legais acerca da Educacao Especial;

. Apresentar o conceito de deficiéncia e a descricdo de caracteristicas gerais
acerca de deficiéncias mais incidentes na populacao;

. Descrever as caracteristicas gerais acerca de deficiéncias mais incidentes na
populacéo.
o Propor atividades de ensino da geometria plana utilizando blocos para alunos

com paralisia cerebral.

Assim, essa pesquisa apresentada como monografia, Trabalho de Concluséo de Curso-
TCC, atesta sua relevancia por agregar relatos de experiéncias do professor pesquisado em
sua trajetoria na educacdo especial e estd estruturada do seguinte modo: O Capitulo 1,
Introducdo, apresenta por meio de sua contextualizacdo o tema proposto de uma maneira que
ndo ultrapasse as limitagbes do trabalho. Juntamente com a problemética foram estabelecidos
os resultados esperados por meio da definicdo de seus objetivos geral e especificos, e a
justificativa da escolha para realizacdo desta monografia.

No capitulo 2 é apresentado a fundamentacgdo tedrica referente ao assunto Educacgdo

Especial.



O Capitulo 3, Fundamentagdo Teorica, embasa e dispde as contribuicbes tedricas de
alguns autores referentes ao assunto do uso de materiais manipulaveis para o ensino da
Geometria.

O Capitulo 4 é apresentada o caminho metodoldgico utilizado para chegar aos
resultados, estd descrito os métodos escolhidos e desenvolvidos no trabalho: a caracterizacéo
da pesquisa, praticas utilizadas e os métodos escolhidos para coleta e analise dos dados e
neste capitulo também é apresentados os resultados obtidos nesta pesquisa.

O Capitulo 5, Consideragdes Finais, exibe ideias e opinides que surgiram ao decorrer

da construcdo, que séo cruciais para o crescimento pessoal, profissional e académico.
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2 EDUCACAO ESPECIAL

Enquanto realizava as etapas do estagio supervisionado, tive acesso as escolas e foi
possivel observar a presenca de alunos com deficiéncia nas salas de aula, com isso por
entender que na pratica a Educagdo Especial necessita de um professor com certa capacitacao
além daquelas exigidas na modalidade da educagdo regular e isso me levou a criar um
interesse de observar e compreender o funcionamento do processo de ensino realizado pelos
professores de matemaética nas salas de aulas, no atendimento educacional especializado,
caracteristico dessa modalidade.

Diante dessa inquietacdo percebi que a educagédo especial comeca a ter uma construgéo
legalizada em 1948 com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, objetivando o direito
da educacdo para todos, mas esse poder passa a ser ratificado com a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos em 1990. Ap0s estes acontecimentos, come¢am a dar espaco aos
“excluidos”, surge um documento que pode ser considerado um marco para a educacgao

especial, o Art. 2. Da Declaragéo de Salamanca de 1994, que proclama que:

-cada crianca tem o direito fundamental a educagdo e deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitdvel de aprendizagem, « cada crianca tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe séo
proprias, ¢ os sistemas de educagdo devem ser planeados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades, * as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia
centrada na crianca, capaz de ir ao encontro destas necessidades, ¢ as escolas
regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios mais capazes para
combater as atitudes discriminatdrias, criando comunidades abertas e solidérias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagdo para todos; além disso,
proporcionam uma educacdo adequada a m a i 0 ria das criancas e pro m ovem a
eficiéncia, numa Optima relagdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo
(Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 8-9).

O sistema educacional brasileiro passou por diversas mudancas ao longo do tempo e
trouxe para o seu campo de atuacdo a Educacdo Especial que segundo o Art. 58. da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educag¢dao Nacional (LDB 9.394/96) ¢ “...a modalidade de educagéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.”
(BRASIL, 1996).

Para Jimenez (1994) os primeiros interessados com a educacao especial foi:

- Bauer (1443-1485) que em seu estudo denominado “De Invention Dialéctica” faz
referéncia a um surdo-mudo que se comunicava por escrito. A partir deste fato o
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médico Jerdnimo Cardan (1501-1576), pode questionar o principio defendido por
Aristdteles de que “o pensamento é impossivel sem a palavra”.

« O frade Pedro Ponce de Le6n (1509-1584) dedicou-se a educacdo de 12 criancas
surdas com grande sucesso e escreveu o livro Doctrina para los surdos-mudos, é
considerado o iniciador do ensino para surdos e criador do método oral.

- Charles Michel de I'Epée (1712-1789) cria a primeira escola publica para surdos
em 1755.

« Valentin Hally (1746-1822) criou em Paris um instituto para criancas cegas em
1784. Era aluno do instituto o cego Louis Braille (1806-1852), criador do famoso
sistema de leitura e escrita conhecido precisamente por sistema Braille.

« Carmo (1991), afirma que a época do Renascimento foi marcada por grandes
personalidades no campo da cultura, ciéncia, arte e musica que eram deficientes
como: Luis de Camdes, que perdeu um de seus olhos em luta, Galileu Galilei ficou
cego no final de sua vida. Johannes Kepleer aos quatro anos de idade passou a ser
deficiente visual, causado por sarampo. Ludwig Von Beethoven no final de sua vida
fica surdo. Observa-se que nenhum dos deficientes sdo mentais, apenas fisicos. O
deficiente mental continuava segregado e ndo tinha destaque na sociedade, pois a
esses era negado as oportunidades de aprendizagem.

- Ferreira e Guimaraes (2003) afirmam que na Idade Moderna, 0 homem passa a ser
entendido como animal racional, que trabalha planejando e executando atividades
para melhorar o mundo dos homens e atingir a igualdade através da producdo em
maior quantidade. A apologia era 0 método experimental. Valoriza-se a observacéo,
a testagem, as hip6teses. Encaminham-se esforgos para descobrir as leis da natureza
relegando-se a plano secundario as discussdes sobre as leis divinas. (JIMENEZ 1994
apud FOSSI, G., 2010, p. 13)

FARIA, A. et al. (2012) relata que Maria Montessori (1870-1952) iniciou sua jornada
na Educacdo Especial como assistente na clinica psiquiatrica da Universidade de Roma, ao

adquirir experiéncias com as criangas com deficiéncia mental e perceber que elas poderiam

aprender, em 1898, ela defendeu no Congresso Médico Nacional, uma tese para investirem na

educacdo dessas criancas, utilizando materiais didaticos diferenciados.

Segundo Mazzotta (1996) a Educacdo Especial iniciou no Brasil no seguinte

momento:

No periodo de 1854 a 1956, caracterizado pela forma isolada de atendimento escolar
a pessoas deficientes, foram criados: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, por D.
Pedro I, na cidade do Rio de Janeiro, em 12 de setembro de 1854 e que mudou de
nome, em 1890, para Instituto Nacional dos Cegos e, em 1891, para Instituto
Benjamin Constant (IBC); o Imperial Instituto dos SurdosMudos, por D. Pedro 11, na
cidade do Rio de Janeiro, em 26 de setembro de 1857 passou a ser denominado, em
1957, de Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). E, em 1874, foi iniciado
atendimento médico-pedagdgico a criancas deficientes mentais no Hospital Estadual
de Salvador, atual Hospital Juliano Moreira, na Bahia. Havia, portanto, a
preocupacdo com a educacdo de trés segmentos da educacdo especial: surdos, cegos
e deficientes mentais.(MAZZOTA, 1996, apud FERNANDES, A. P., 2017, p. 39)

Como pode ser observada a educagdo especial iniciou com a movimentacdo social

com o intuito de oferecer um espaco e visibilidade para deficientes, e seguiu para professores,

psicologos, psiquiatras e outros, que passaram a se dedicar ao ensino e aprendizagem de

pessoas que antes entdo eram vistos como anormais. A educacdo especial ganhou voz

legalmente, tendo varias leis, decretos e declaracGes destinadas para a inclusdo dessa
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modalidade de ensino nas redes escolares regulares, podendo destacar a Declaragédo Universal
dos Direitos Humanos em 1948, que no Art. 26 diz “Toda a pessoa tem direito a educagdo. A
educagdo deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental”
(UN General Assembly, 1948)

Na data de 20 de dezembro de 1961, foi decretada a Lei n° 4.024- Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), que declara o direito da educagdo & todos,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Dez anos depois em 11 de agosto de
1971, a Lei n° 5.692, alterou a LDB de 1961, dando énfase ao ensino para os deficientes, o
Art. 9 diz que “Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial...” (BRASIL, 1971)

No ano de 1973, foi desenvolvido pelo MEC o Centro Nacional de Educacdo Especial
— CENESP que geréncia a educacdo especial no Brasil. Para fortalecer os direitos do
deficiente pela educacdo, a Constituicdo Federal de 1988, apresenta em seu Art. 208°, inciso
III, que o dever do Estado com a educagdo ¢ garantir “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Dois documentos que tiveram muita relevancia em fortalecer a inclusdo da educacgédo
especial foram a Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca ,em 1994, “que estabelece direitos educacionais a deficientes”, neste mesmo ano é
publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) que defende a inclusao de alunos
que tenham deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, mas estes devem ter condi¢oes
de acompanhar e estar no mesmo ritmo que os demais alunos.

As leis e decretos destinados a educacao especial ndo pararam por ai, surgiram outras
e algumas foram atualizadas. Temos a LDB atual, Lei n°® 9.394 gue foi estabelecida em 20 de
dezembro de 1996 que aponta o compromisso do estado em garantir o atendimento
educacional especializado aos alunos especiais, 0 Plano Nacional de Educacéo - PNE, Lei n°
10.172/2001, em relacdo a formacdo dos educadores na resolugdo do Conselho Nacional de
Educacdo/ Conselho Pleno (CNE/CP) n°1/2002, no Art. 1°, apresenta:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, constituem-
se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados
na organizagdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e
aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacgdo bésica. (BRASIL, 2002)
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Para a interacdo social dos deficientes auditivos, a Lei n® 10.436/02 reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicacdo e expressdo, e para
os deficientes visuais a portaria n® 2.678/02 aprova diretriz e normas para 0 uso e ensino, do
Sistema Braille. Com a sua aceitacdo e transformacao, a educacdo especial estabelece o seu
foco maior em buscar a inclusdo escolar, integrando alunos com necessidades especiais ao
restante da escola, principalmente ao desenvolver métodos de ensino que devem ser aplicados
para alunos com alguma deficiéncia e alunos que ndo tenham. Assim, ao longo dos anos a
educacdo especial se desenvolve e consequentemente vem criando forcas, de forma que ocupa
cada vez mais o seu lugar socialmente, com pesquisas, analises, avaliacdes e resultados,
chegam a informacdes sobre o funcionamento do comportamento e da aprendizagem do
deficiente, assim buscando renovar os métodos pedagogicos, espaco e apoio para 0 ensino de
tal.

2.1 Deficiéncia

O conceito de deficiéncia teve diferentes tratamentos ao decorrer dos tempos, pois sua
definicdo se relaciona com a forma que as pessoas deficientes eram tratadas socialmente,
assim com sua aceitacdo e ganho de espa¢o na sociedade, a deficiéncia ganha notoriedade e
interesse para estudos de sua conceptualizacdo e variedade.

De acordo com o Art. 20° da Lei n°® 8.742, de 7 de dezembro de 1993, “[...] a pessoa
portadora de deficiéncia ¢ aquela incapacitada para a vida independente e para o trabalho.”
(BRASIL, 1993). Dezessete anos depois esse conceito foi alterado pelo Art. 20° da lei 12.470,
de 31 de agosto de 2011:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigGes com as demais pessoas. (BRASIL, 2011)

Existem multiplas deficiéncias, cada uma é definida pelas alteragcGes bioldgicas,
historicas, sociais e suas necessidades especificas. As defini¢des dos diferentes tipos de
deficiéncia podem ser encontradas no Decreto n° 5.296 (Direito das Pessoas com Deficiéncia)
de 2 de dezembro de 2004, que séo caracterizadas como: deficiéncia fisica, auditiva, visual,
intelectual e mdaltipla.

A deficiéncia fisica segundo o Art. 5° do Decreto n° 5.296 (Direito das Pessoas com
Deficiéncia), de 2 de dezembro de 2004, é:
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Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes. (BRASIL, 2004)

Para Nascimento (2018), a deficiéncia fisica pode ser; temporaria: possibilidade de
voltar as condicGes anteriores, recuperavel: melhora por meio de tratamento, definitiva: ndo
h& possibilidade de cura ou substituicdo; compensavel: substituicdo de érgdos. E suas causas
séo:

Hereditéria: quando resulta de doencas transmitidas por genes, podendo manifestar-
se desde o nascimento ou aparecer posteriormente. Congénita: quando existe no
individuo ao nascer e, mais comumente, antes de nascer, isto é, durante a fase intra-
uterina. Adquirida: quando ocorre depois do nascimento, em virtude de infeccdes,
traumatismos, intoxicagdes. (NASCIMENTO, R. P., 2018, p. 27)

A segunda deficiéncia é a auditiva, que segundo o Art. 5° do Decreto n°® 5.296 (Direito
das Pessoas com Deficiéncia), de 2 de dezembro de 2004, ¢ a “perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (Brasil, 2004), ou seja, essa deficiéncia refere-se a diminuicao
da capacidade normal de percepcdo dos sons, ela pode ser congénita (ocorre no nascimento)
ou adquirida (ocorre em qualquer periodo da vida).

Os graus da deficiéncia auditiva séo classificados como normal (0 a 24 dB), leve (25 a
40 dB), moderna (41 a 70 dB), severa (71 a 90 dB) e profunda (acima de 90 dB).
(REDONDO; CARVALHO, 2000)

A terceira deficiéncia € de um 6rgdo do corpo, que da ao ser humano uma primeira

impresséo sobre algo por meio da observacao visual. De acordo com Carvalho, et al. (2002):

O termo deficiente visual refere-se as pessoas cegas e pessoas com baixa visdo. A
identificacdo dos deficientes visuais consiste na acuidade visual medida pelos
oftalmologistas. Acuidade visual é a capacidade de discriminagdo de formas, medida
por oftalmologistas por meio de apresentagdes de linhas, simbolos ou letras em
tamanhos diversificados. (CARVALHO apud VENTORINI; SILVA; ROCHA,
2016, p. 09)

O comprometimento da visdo depende do tipo de patologia, ou seja, como ocorreu a
lesdo. As patologias podem ser:
[...] congénitas e/ou adquiridas. As congénitas ocorrem desde o nascimento e podem

ser hereditarias, como Catarata, glaucoma, atrofia, dentre outras. As adquiridas sdo
aquelas cujos sintomas aparecem em algum momento da vida e por motivos
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diversos, como degeneracdo senil de macula, traumas oculares, acidentes, etc.

(VENTORINI; SILVA; ROCHA, 2016, p. 10)

A Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (AAIDD)

definem a deficiéncia intelectual ou como muitos conhecem mental, da seguinte maneira:

Deficiéncia intelectual ¢ compreendida como uma condicdo caracterizada por
importantes  limitacdes, tanto no funcionamento intelectual, quanto no
comportamento adaptativo, que esta expresso nas habilidades adaptativas
conceituais, sociais e praticas, manifestadas antes dos dezoito anos de idade.
(GARGHETT, F. C.; MEDEIROS, J. G.; NUERNBERG, A. H., 2013, p. 4)

A classificacdo da deficiéncia aditiva é apresentada por Ke e Liu (2015) em quatro
niveis, que sdo definidos pelo teste de quociente de inteligéncia (Ql), gravidade leve: QI- 50 a
69; gravidade moderada QI- 35 a 49; gravidade grave: QI- 20 a 40; gravidade profunda: QI <
20.

A PNEE (Politica Nacional de Educacdo Especial) define a deficiéncia multipla como:
“associagdo, no mesmo individuo de duas ou mais deficiéncias primarias
(mental/visual/auditivo-fisica), com comprometimentos que acarretam atrasos no

desenvolvimento global e na capacidade adaptativa” (BRASIL, 1994, p.15)

2.2 Paralisia Cerebral

As descricdes referentes a paralisia cerebral iniciaram em 1860, de acordo com
Monteiro (2011) essas descri¢cbes foram dadas pelo cirurgido Inglés William John Little, ele
percebeu que essa deficiéncia atinge criangas nos primeiros anos de vida, e na grande maioria
ocorria ap6s um parto prematuro ou complicado, causando no bebé danos cerebrais pela falta
de oxigenacdo ou de infeccbes e malformacgdes cerebrais. Nessa época era nomeada por
doenca de Little, sua denominacdo mudou para Paralisia Cerebral (PC) em 1897, pelo
austriaco Sigmund Freud, um neurologista que ao analisar as pesquisas de Little, deduziu que
as complicacdes no nascimento também poderiam ser por consequéncias de causas pré-natais,
e alem da deficiéncia fisica a paralisia cerebral, pode desenvolver deficiéncia intelectual,

visual, auditiva e convulsdes. A

Paralisia Cerebral é um grupo de desordem permanente do desenvolvimento da
postura e movimento, causando limitacdo em atividades, que sdo atribuidas a um
distirbio ndo progressivo que ocorre no desenvolvimento encefalico fetal ou na
infancia. A desordem motora na Paralisia Cerebral é frequentemente acompanhada
por distlrbios de sensacdo, percepg¢do, cogni¢do, comunicacdo e comportamental,
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por epilepsia e por problemas musculoesqueléticos secundarios (ROSENBAUM
apud MONTEIRO, 2011, p. 28).

As pessoas com PC tendem a ter limitagdes em habilidades funcionais variadas uma
das outras, algumas apresentam dificuldade no sistema locomotor engquanto outras ndo, da
mesma forma é com a funcéo cognitiva, visao, fala ou audi¢cdo que sdo condicGes que podem
afetadas em alguns casos e em outros sdo preservados. Para Monteiro (2011) a paralisia
cerebral pode ser classificada de acordo com o tipo e localizacdo da alteragdo motora
dominante, podendo ser: espastica: reducdo de o0 movimento articular e problemas de controle
motor, atetdide: diminuicdo da forca muscular e da amplitude do movimento articular,
ataxica: aumento do movimento articular, passos largo, impreciso e com pouco equilibrio,
hipotdnica: dentre todas, esta apresenta uma menor incidéncia, sendo definida pela
hipoatividade e problema do controle motor.
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3 O ENSINO DE GEOMETRIA PLANA COM OS BLOCOS LOGICOS

As criangas em si S80 muito visuais e essa acao tende a ser em maior grau nas que
tenham alguma deficiéncia, principalmente as deficiéncias que afetem o desenvolvimento
cognitivo, por esse motivo surge a necessidade dos professores buscarem estudar praticas de
ensino que resulte em aprendizagem. Para essa pesquisa destacam-se 0os métodos educativos
da pedagoga Maria Montessori (1870-1952) e do Matematico Dienes (1916-2014), que
defendiam algumas concepgdes semelhantes, para eles os alunos apresentam um melhor
desempenho e facilidade na aprendizagem quando sdo utilizados materiais concretos e
sensoriais, pois as criangas iniciam o conhecimento sobre algo durante o ato de olhar e tocar
ocasionando estimulos ao cérebro, logo desperta o interesse pelo material, depois em
manipula-lo e assim resulta em aprender. Sobre o material sensorial, Montessori (1967) diz:

O material sensorial pode ser considerado desse ponto de vista como ,,uma abstragdo
materializada®™... Quando a crianga se encontra diante do material, ela responde com
um trabalho concentrado, sério, que parece extrair o melhor de sua consciéncia.
Parece realmente que as criangas estdo atingindo a maior conquista de que seus
espiritos sdo capazes: o material abre a inteligéncia vias que, nessa idade, seriam
inacessiveis sem ele. (MONTESSORI, 1969, p. 197-198, apud ROHRS, H., 2010, p.
23)

O conteudo determinado para a elaboracdo do plano foi a observacgdo e classificacdo
de figuras planas, por ser um objeto de conhecimento muito presente no cotidiano, podendo
ser observado em paisagens, objetos e pessoas que se observa diariamente, com isSO 0S
Blocos Logicos foi escolhido como o método de ensino para abordar esse assunto, pois
desencadeia nos alunos o exercicio do raciocinio logico e abstrato. A importancia de dar um
impulso ao aluno em exercer 0 seu raciocinio é apontada por Dienes (1975) da seguinte

forma:

Se nos ativermos ao exemplo da ldgica, precisaremos reconhecer que, de modo
geral, 0 meio em que vive uma crianga ndo comporta ,.atributos™ que consideramos
,logicos™. Torna-se necessario, pois, inventar um meio artificial. Em contato com
esse meio, a crianga serd levada, paulatinamente, a formar conceitos logicos. Tal
meio podera ser constituido, eventualmente, do universo dos blocos logicos
(DIENES, 1975, p. 2, apud SOARES; PINTO, 2011, p. 5).

Os blocos l6gicos foram criados por um matematico hingaro, Zoltan Paul Dienes nos
anos 1950. Este material é composto por 48 pecas, com as cores amarela, azul e vermelha, seu
tamanho, material e espessura ndo é padrdo, seus modelos sdo de formas planas: quadrados,

circulos, triangulos e retangulos, que séo utilizadas para a construcao de figuras.
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Dienes (1916-2014) defendia ideias pedagdgicas muito semelhantes com as de Maria
Montessori, pois ambos afirmavam que o uso de materiais concreto facilitava a aprendizagem
dos alunos e que inicialmente se aprende por meio da acdo, da utilizacdo dos sentidos,
principalmente da visdo e tato que funciona como uma porta direta para o cérebro. Soares e

Pinto (2011) abordam que:

Na perspectiva montessoriana, 0 material didatico tem um papel de primeira
importancia, a partir da premissa de que todo conhecimento provém da observacdo
dos fendmenos que cercam o homem, e, que na histdria da civilizacdo, os momentos
aureos correspondem as descobertas feitas por eles sobre a material [...]Jo material
didatico, fruto de trabalho cientifico, ndo serve apenas para instrugdo, mas responde
também as necessidades psicoldgicas da crianga, e 0 papel do mestre é de aproximar
a crianga com o material, favorecendo o estabelecimento da ponte entre eles
(SOARES;PINTO, 2011, p. 4).

Para Maria Montessori qualquer crianca é capaz de aprender, e ela provou essa sua
tese no ano de 1899 em Roma, ao desenvolver um programa de capacitacdo para criangas
deficientes mentais nos internatos locais, utilizando como método principal materiais
sensoriais. Em relacdo a utilizacdo de pecas geométricas, para o reconhecimento de figuras
planas, Montessori (1965, p.193 apud FARIA, A. etal., 2012, p. 16), reflete que:

(...) em tocar, com exatiddo, 0s contornos das diversas pecas geomeétricas e seus
quadrados, servindo-se, como guia, dos relevos, em madeira, que auxiliam a méo,
ainda inexperta, a manter-se dentro de determinados limites. Os olhos assim se
habituam a ver e reconhecer as formas que a mao esta para tocar.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo é apresentado os resultados obtidos na coleta de informacdes, sendo o
questionério, didlogo com o professor, a observacdo do espaco escolar, a entrevista. E como
discusséo é construida o plano de aula. Todos os participantes foram assegurados anonimato,

privacidade e desisténcia em qualquer etapa da pesquisa.

4.1 O caminho percorrido para obtencdo dos resultados

Este ensaio de pesquisa foi desenvolvido em Arraias-TO a partir das realizagdes dos
Estagios Supervisionados e foi utilizado o método qualitativo pra desenvolver a interpretacdo
das bases tedricas sobre a modalidade da Educacao especial e também da fala de um professor
que ensina matematica a alunos com deficiéncia. Para obter tais informacdes e construir o
texto final apresentado como TCC, foi realizado uma revisao tedrica sobre o0 assunto abordado
e uma entrevista.

Buscando compreender as técnicas de ensino. Richardson (1999) destaca que:

[...] o objetivo fundamental da pesquisa qualitativa ndo reside na producdo de
opiniBes representativas e objetivamente mensuraveis de um grupo; estd no
aprofundamento da compreensao de um fenémeno social por meio de entrevistas em
profundidade e andlises qualitativas da consciéncia articulada dos atores envolvidos
no fendmeno" (RICHARDSON, 1999, p. 102)

As pesquisas e construcdo deste trabalho foram realizadas no primeiro semestre do
ano de 2021, os estudos sobre o0s assuntos citados iniciaram ainda no projeto, mas de janeiro a
marco de 2021 foi mais frequente e profundo. Os métodos utilizados para a coleta de dados
partiram da observacéo da sala que o aluno frequentava, e de uma conversa com a professora
no dia 12 de margo, as informacdes adquiridas e leituras sobre o tema desencadearam ideias
para elaboracdo do roteiro da entrevista e do plano de aula destinado ao ensino de geometria
plana a um aluno com paralisia cerebral, donde se procura encontrar respostas para 0
problema apresentado. A escrita do referencial teorico ocorreu no més de fevereiro e marco, e
até mesmo no inicio de abril, pois sempre surgiu a necessidade de acrescentar e aumentar a
relevancia das teméticas.

4.2 Dialogo e observagao do espaco

O primeiro contato se deu por meio do aplicativo de mensagem instantanea com o

professor de Matematica da escola, ele orientou que seria melhor fazer a pesquisa com 0
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professor que trabalha diretamente com os alunos com deficiéncia. Logo, 0 sujeito desta
pesquisa foi o professor de AEE (Atendimento Educacional Especializado), um profissional
cujo objetivo ¢ atender a educacao especial. Deste modo o professor de Matematica da escola
ndo fica responsavel pelo ensino dos alunos com deficiéncia, por esse motivo as informagdes
das préticas de ensino de Matematica registradas neste texto sdo de autoria do professor de
AEE.

Para a socializacdo da académica pesquisadora com o sujeito ocorreu a apresentacdo e
explicacdo do projeto de pesquisa do TCC, juntamente com um pedido de apoio,
disponibilizagdo e informagdes sobre o assunto.

Apds a aceitacdo do professor de AEE, este convidou a académica pesquisadora para
ir & escola. Esta visita seria para uma conversa e conhecimento do local de trabalho do
professor de AEE.

O professor de AEE nessa conversa apresentou a situacdo de um aluno com Paralisia
Cerebral que cursava o 9° ano do Ensino Fundamental. Portanto esta foi a deficiéncia
escolhida para ser estudada, por ser uma das ultimas que o professor teve acesso, visto que
sendo mais recente ele tinha mais informagdes e lembrancas de acontecimentos com o
educando, mostrou o laudo medico e o relatério pedagdgico do aluno.

A conversa com o professor de AEE iniciou com a explicacdo de como é o
aprendizado do aluno: ele apresenta uma grande dificuldade na aprendizagem, principalmente
em matematica, pois como se sabe seu desenvolvimento cognitivo foi afetado e assim nos
conteudos que envolvam célculo sua habilidade é quase nula.

Conforme o professor de AEE os conteldos de Matematica que apresentam um
melhor desempenho sdo os que utilizam material concreto, como os sélidos geométricos
(geometria), imagens (simetria e assimetria), operacdes (material dourado) e outros, ou seja, 0
material didatico utilizado para o ensino deve ser chamativo visualmente, palpavel e que
tenha uma teoria e aplicacdo simples, devido a atencdo do aluno ser direcionada a
manipulacdo do objeto escolhido. Logo surgi a necessidade de habituar a linguagem das
atividades conforme as habilidades do educando, que nem sempre consegue alcancar o
objetivo proposto, sua concentragdo e memorizagdo é pouca em certos momentos, consegue
transcrever 0s numeros que V&, contagem e reconhecimento dos ndmeros sdo limitados
principalmente os que tenham acima de duas ordens.

Para o planejamento das aulas o professor do AEE recebe o plano elaborado pelo
regente, fazem modificacdes adequando as habilidades do aluno, mas a maioria é modificada,

pois € muito dificil adequar um conteddo que envolva expressdes numeéricas, por exemplo, a
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um aluno que pouco sabe das quatro operagdes. Em razéo disso, é apresentada a necessidade
dos alunos com deficiéncia serem acompanhados na escola, desde as séries iniciais e em casa
pelos pais, porque ao iniciar um acompanhamento tardio, a evolucdo do aluno tende a ser
menor e mais ardua com o passar dos anos escolares.

A sala utilizada para ensinar o aluno, tem computador, alguns materiais concretos
como o material dourado, tém alguns cartazes e armarios, um ambiente que o professor relata
que mesmo com 0 pouco tempo de acompanhamento e recursos, 0 aluno obteve um
crescimento no desempenho. O professor finaliza a conversa expondo que para trabalhar com
os alunos especiais ¢ muito mais que saber dar aula e ser um licenciando, vocé tem que ter um

dom em ser capaz de se comunicar com eles, e claro ter uma pequena formagéo.

4.3 Entrevista

A entrevista foi elaborada baseada no problema e objetivo da pesquisa, nas
informagdes obtidas na conversa com o professor e nos estudos sobre o tema. J& que o didlogo
respondeu muitas ddvidas sobre a parte pratica do ensino, 0s objetivos do questionario sdo
descobrir as visdes e contribuicdes do entrevistado (professor) em relacdo aos atuais e novos
professores que ndo tem conhecimento e experiéncia com alunos deficientes; estudo do
assunto em sua graduacédo e possibilidade de explorar a educacéo especial nas licenciaturas;
dificuldade e metodologia utilizada com alunos com paralisia cerebral; experiéncias,
dificuldades e aprendizados que teve com a Educacédo Especial.

Pergunta 1- Em relacdo a formacdo continuada, quais sdo as contribuicdes que vocé
pode dar para professores que ndo sabem por onde comegar na Educacdo Especial? E para 0s
futuros professores que ainda estdo em formagéo?

Resposta do professor de AEE - Na formacao continuada para professores que nao
sabem por onde comecar é muito dificil comecar s6 com a formacao continuada, na realidade
0 professor precisa tambeém vivenciar essa experiéncia.

-Quando o aluno é apresentado a um professor e ele ndo tem nenhuma base de
conhecimento, em relacdo a formacdo da educacdo especial do aluno, por exemplo: o
professor ainda ndo teve contato com nenhum tipo de aluno com deficiéncia e ele também
nao tem formacao, ele terd que procurar interagir com o diagnostico do aluno, sabendo sua
deficiéncia e limitacGes e a partir deste momento ele vai se auto formar. Refiro-me a se auto
formar, porque infelizmente no Tocantins ndo existe um direcionamento das politicas
educacionais para a Educacéo Especial, ndo tem uma assessoria efetiva para desenvolver a
formacéo.

- O que eu tenho hoje se eu fosse dar uma formacéo, seria minha experiéncia, porque
formacgdo também eu néo tive, entdo o que eu tenho de experiéncia foi a partir do momento
que eu passei a conviver com alunos especiais e também eu fui estudar para procurar através
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de outros colegas que tiveram a mesma experiéncia e como eles conseguiram desenvolver o
trabalho.

- Quando vocé comeca a conviver com um aluno, que é especial ele tem muito mais a
te ensinar sobre a deficiéncia, porque ele vai falar em seu dia a dia do que ele precisa de
fato, se ele tem ou ndo conhecimento de leitura, calculos, raciocinio e quais habilidades ele
tem condicdes e possibilidades de desenvolver nas disciplinas.

- SO a experiéncia do dia a dia, diagnosticando o seu trabalho, o acompanhamento
como um apoio ou atendendo ele na sala de recursos multifuncional que vocé descobre o que
ele tem de bagagem e como vocé vai a partir dai procurar uma formagdo ou um
autoconhecimento para que consiga, porque infelizmente ndo temos na rede publica essa
assessoria para a formacéo do aluno com deficiéncia.

Para os futuros professores que ainda estdo em formacéo, graduando, talvez vocés
ndo tenham na aérea das exatas nenhuma disciplina que fala da Educac¢éo Especial, como eu
fiz pedagogia eu tive um Unico periodo de educacéo especial, 6 meses foram muito pouco
para falar da Educacdo Especial, mas o que eu sugiro para vocés que estdo em formacao €
que busquem o quanto antes, plataformas que fale sobre essa interacdo da Educacao
Especial com as disciplinas de exata, porque na minha visdo e experiéncia de trabalho o
aluno muitas vezes desenvolve muito a escrita, mas esse raciocinio 16gico nas exatas, ele, as
vezes realmente bloqueia, trava, e ndo consegue desenvolver. Tem aluno que conta do 1 ao 8,
quando chega no 9 e 10 ele ja embaraca, ndo consegue desenvolver célculo de uma conta de
adicdo com reserva, exemplo: 2+2=5, ndo consegue internalizar o raciocinio logico.

- Entdo para vocés que estdo em formacédo é buscar mesmo, assistir videos, podcast,
se vocé pesquisar na internet vocé vai ver muitos links que fala a respeito da Educacéo
Especial na area de exatas e € interessante.

Pergunta 2- Durante sua graduacdo em algum momento vocé teve acesso a algo
relacionado sobre a educacdo especial (disciplina, projeto, seminario e outros)? Se sim,
poderia falar um pouco sobre?

Resposta do professor de AEE - Sim, eu tive um periodo de Educacéo Especial, mas o
que foi tratado os nomes, histéricos, desenvolvimento, a Lei de Salamanca, Instituto
Pestalozzi, mas nada que melhorasse hoje na pratica como eu poderia desenvolver. Mesmo
fazendo o curso de pedagogia, como eu desenvolveria uma agdo, seminario e projeto, nao
tive nada nessa area.

- Estudei que houve o periodo que falou principalmente sobre o processo historico de
evolucdo na educacdo especial, porque antes eram tratados como os debiloides, no inicio era
maniacos juntamente com 0s manicomios, entdo s tratou nesse avango muito corriqueiro,
lento, ai depois até sair as salas apoio de recursos, foi tratado sé até ai, e quando terminei a
graduacdo a sala de recurso era apenas um projeto de implantacéo nas escolas do Brasil,
ainda ndo existia, existia aquela sala que era multidisciplinar, onde colocava todos o0s
alunos, que tinham todos os tipos de deficiéncia em uma Unica sala, e trabalhava dois
professores, porque na década de 1990, ainda ndo tinha a inclusédo especial, o aluno, era
incluso, na sala na decadal980, no final decada de 1990 para 2000 que foi surgir a inclusao
de fato do aluno dentro da sala, mas também sem um apoio.

Pergunta 3- Em sua opinido ha possibilidade de construir uma base na Educagéo

Especial, durante a formacao inicial do professor, na graduacéo (licenciaturas)?

Resposta do professor de AEE - N&o vejo essa possibilidade, a ndo ser que seja a
graduacdo dentro da Educacédo Especial, porque hoje temos curso de graduagdo que vocé
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pode fazer especificando a Educacdo Especial, ai sim vocé vai sair graduado para a
Educacdo Especial, um curso de inclusdo, na grade da Pedagogia ndo sabe se mudou.
Deveria ter no minimo trés periodos para a Educacdo Especial, agora dentro de qualquer
outra, pincipalmente exatas, eu acho que ndo ha possibilidades, as politicas publicas
universitarias deveriam estudar melhor.

Pergunta 4- Qual a maior dificuldade em ensinar um aluno com paralisia cerebral? E
guais 0s meios que VOCé encontrou para que seu ensino resultasse em aprendizagem?

Resposta do professor de AEE - Eu tive a graca de trabalhar dois anos e quatro
meses na APAE de uma escola.

- Vou relatar a experiéncia com uma aluna cadeirante, foi paralisia cerebral, na
realidade, eu ndo trabalhei nessa escola como professora, mas eu acompanhei muito, eu era
coordenadora e acompanhava todos os alunos, e ela foi uma surpresa, porgue tinha paralisia
cerebral, era cadeirante, e ela conseguiu aprender a ler.

Foi uma experiéncia que eu acompanhei junto com a professora que ensinava ela,
porque a paralisia cerebral afetou os movimentos do corpo, mas ndo afetou seu raciocinio,
na questdo Matematica ndo sei se ela desenvolveu. A leitura ela aprendeu tudo através da
visualizagcdo, ndo tem outra forma de trabalhar com qualquer pessoa que tenha alguma
deficiéncia, principalmente paralisia cerebral se ndo for através da visualizacdo, algo
adaptado, porque ela ficava muito deitada, ndo era uma aluna que ficava muito sentada, pois
sentia muita dor nas costas. Tive que trabalhar com muita visualizacdo, muito material
concreto, ladico, alfabeto movel, &lbum seriado de formagéo de palavras, audios.

- Dentro da Educacéao Especial, ndo ha nenhum avanco se ndo for atraves de muito
trabalho ludico, didéatico.

Pergunta 5- Como foi o seu primeiro contato com um aluno especial? Suas
dificuldades, inexperiéncia, a necessidade de se especializar e outros.

Resposta do professor de AEE - Meu primeiro contato foi com uma aluna, que tinha
dificuldade de dicc¢éo, trabalhei com ela no 4° ano. Ela ndo conversava, eu perguntava se ela
estava entendendo e ela, e s6 respondia com um som, ou falava estou, se ela estava com
dificuldade respondia “nao”.

Eu dava um desenho para ela pintar, algumas vezes pintava fora do desenho, ela
achava que se pintasse a figura estaria estragando.

- No primeiro ano de trabalho com ela, eu me surpreendi muito na primeira semana,
porque era uma sala muito quente, tinha um ventilador comum e ai ela sentia muito calor,
guando eu a procurava, quando ela ndo estava sentada, encontrava ela deitada no chao perto
da cadeira dela, ela colocava o livro no chéo, ela usava o caderno, pois sabia que sujava e a
mée que tinha dado, entédo colocava o livro que sabia que ndo era dela e a escola tinha dado.

- Eu falava para sentar, ela dizia que estava com muito calor, neste periodo eu tinha
quase 40 alunos dentro de uma sala que eu dava aula, local muito quente, e eu nado tinha
como ajudar a aluna, porque se eu sentasse no chao para ajuda-la, os demais alunos fariam
muita bagunca, era uma turma muito dificil.

-A aluna repetiu quatro anos seguidos, depois de um tempo eu sai e quando voltei a
mée dela havia a tirado da escola, porque ndo aprendeu a ler, escrever.

- Essa aluna era uma excelente jogadora de futebol.
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Pergunta 6- Qual o maior aprendizado adquirido ao longo de sua experiéncia com a
Educacéo especial?

Resposta do professor de AEE - Quando eu trabalhei esses dois anos e quatro meses
na APAE, ai sim eu comecei a estudar muito mais, e percebi que através de alguns
intercambios dessa época, eu chegava a outras escolas para fazer apresentagdo com 0s
nossos alunos da APAE e havia uma receptividade muito calorosa com os outros alunos,
principalmente os outros alunos especiais das outras escolas.

- Entdo a cidade que tem uma APAE, ou uma instituicdo que trata e que valoriza
como a APAE resgata a autoestima dos alunos ou do individuo especial que estd dentro
daquela comunidade, esta comunidade tem uma visdo muito diferenciada, mais sensata e
humana. Logo esse legado dessa experiéncia que eu tive na APAE foi realmente muito
gratificante, porque eu aprendi ali a ter uma visao diferenciada, mais valorizada, ndo s6 com
o0 aluno especial, mas com qualquer pessoa especial que esta dentro da nossa comunidade,
porque infelizmente ainda é uma comunidade hipocrita. Hoje moramos em cidades do
interior que ndo existe o minimo de acessibilidade, sdo raros hoje vocé ter uma
acessibilidade adequada, que as vezes vocé vé umas rampas terriveis que nao tem protecao
que ndo sdo da largura ideal para um cadeirante, entdo hoje eu tenho uma visao diferenciada
com qualquer cidaddo da comunidade que €é especial.

Na realidade eu tive uma experiéncia muito boa com a educacéo especial, mas com
todo este tempo de experiéncia eu me frustrei muito, porque agora com 10 anos de Tocantins
eu vejo que estado ndo avancou em nada da educacgdo especial, porque o professor é de
apoio, mas ndo ha nenhuma politica publica de formacao para o professor de apoio.

- Realmente trabalhar com o efetivo conhecimento ao lado desse aluno especial, entdo
uma experiéncia frustrante porque eu fago um paralelo que em Goias existe uma politica de
formacao continuada dentro da educacao especial, porque ela é efetiva e faz uma diferenca
muito grande para o aluno, pois o professor estd criando uma bagagem na formacdo e
convivendo e vivenciando essa experiéncia com a formacéao.

- O aluno da educacao especial do Goias, ele, tem avancado muito, no Tocantins ndo
tem infelizmente.

- O professor pedagogo passou a ser professor de apoio, ele senta ao lado do aluno,
mas ele ndo tem formagdo nenhuma, no Goids tem a formacdo de Braille, LIBRAS,
continuada, TDAH, do aluno com paralisia cerebral, existe todos o0s modulos, todos os
topicos que tratam essa formacgdo, que ainda ndo € uma prioridade na educacdo do
Tocantins, realmente eu tenho essa frustacdo, mas enfim o aluno que eu acompanhei na
educacao especial ele me ensinou muito, ele que me formou dentro da vivencia do dia a dia,
da fala e dificuldades dele, eu tenho alunos maravilhosos.

O aluno com paralisia cerebral foi uma pessoa que me deu muita base para trabalhar
com aluno especial, ele me deu a experiéncia de observa-lo e adequar o ambiente e métodos
para seu aprendizado.

- Eu utilizo muito as concepcdes de TDAH, por ndo ter nada que o faca concentrar na
sala regular, pois os outros alunos sempre estdo tirando a atencdo dele e s6 consigo
desenvolver um trabalho com ele se for individualizado na sala de recursos multifuncional.

- Percebo que ele tem muita vontade e quer aprender, mas ele ndo desenvolveu a
leitura e nem o raciocinio logico, quatro operacfes. Conhece apenas as letras ndo forma
silabas, mas o0 ano passado as poucas vezes que estive com ele, percebi que ele poderia
aprender a ler, mas no individual, porque ele dispersa demais, entdo esse trabalho
individualizado faz diferenca demais e nem sempre é prioridade da familia, porque a familia
que tem um filho especial, ele tinha que no minimo pagar um professor particular, que ai sim
ele iria desenvolver a leitura e escrita e o raciocinio légico. Ele tinha que se envolver com um
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fonoaudiologo que faz toda a diferenca para o aluno especial, porque a maioria dos alunos
especiais tem dificuldade na diccdo e tem também vergonha, e ele percebe que ele fala de
forma diferente dos outros, e isso ocasiona bulling, piadas e pode internaliza-lo, e se ele néo
tratar e for prioridade para a familia ele trabalhar com fonoaudidlogo e ele cresce como vejo
alguns alunos que consegue se comunicar direito por ndo ser priorizado nem para a familia e
nem para a escola um trabalho com um fonoaudiélogo e nem com um psicologo.

4.4 Discussoes

No primeiro topico, o entrevistado apresenta suas contribuices para professores que
ja atuam e ndo sabem por onde comecar e para os futuros professores, em relacdo a educacéo
especial. Em relacdo aos professores que ja estdo exercendo a docéncia € muito dificil quando
nédo se tem experiéncia ou algum conhecimento sobre, mas ao se deparar com a situagéo de ter
um aluno com deficiéncia € de grande importancia conhecer o diagnéstico do aluno, para
compreender suas limitacdes e habilidades e assim procurar se auto formar, pois no estado do
Tocantins ndo se tem um direcionamento das politicas educacionais para a educacéo especial,
nem uma assessoria efetiva para desenvolver a formacéo. Portanto, sua auto formacéo é por
meio de estudos e principalmente experiéncias que sdo adquiridos no dia a dia com alunos,
pois esse contato acrescenta e muito o desempenho e compreensao em relacdo ao ensino de
alunos com deficiéncia. Ja aos que exercem a funcdo, busque o quanto antes plataformas que
fale sobre essa interacdo da educacdo especial com as disciplinas que serdo ministradas,

porque o aluno precisara do seu maximo de sua sapiéncia para aprender.

No segundo tdpico, o professor explica que durante sua formacdo em Pedagogia,
apenas em um periodo abordou sobre a educacdo especial, s6 que foi em uma abordagem
mais historica, falando sobre como eram vistos as pessoas com deficiéncia o desenvolvimento
da educacéo especial durante os anos, com suas leis, projetos e institutos e finalizou nas salas

de apoio, logo ndo teve nenhuma relacdo com a préatica, nem em teoria.

No terceiro topico, o professor aponta que na sua visao nao ha nenhuma possibilidade
de construir uma base na educagdo especial durante a formacgdo, porque as matrizes
curriculares das licenciaturas ndo ofertam disciplinas sobre o assunto, se ofertasse seria
importante, mas essa questdo da grade pode ser diferente de acordo com o curso e a

instituicdo de ensino.
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No quarto tépico a paralisia cerebral é o foco, o professor apresenta sua primeira
experiéncia com ela, ocorrida por meio de uma aluna cadeirante, que teve sua funcdo motora
mais afetada que o cognitivo, essa aluna conseguiu aprender a ler, através de métodos visuais,
alfabeto movel, audios e outros materiais concretos. Uma frase de uma importancia
expressada pelo professor ¢ “dentro da educagdo especial, ndo ha nenhum avanco se ndo for

através de muito trabalho com materiais lidicos e didaticos”.

No quinto topico, a primeira experiéncia do professor com um aluno deficiente é dada
em uma sala muito quente com 40 alunos, nesta havia uma aluna com dificuldade na diccao,
sua comunicacdo era por meio de sons e poucas palavras, ela ficava deitada no chdo ao invés
de sentada na cadeira por sentir muito calor, logo a professora ndo interferia, pois se ela
auxiliasse a aluna os outros alunos aproveitariam do momento para tumultuarem, infelizmente

ela ndo foi alfabetizada e saiu da escola.

No sexto e ultimo tdpico, o professor relata sua maior experiéncia com a educacao
especial, que foi por meio da APAE (Associagéo de Pais e Amigos dos Excepcionais) e nessa
instituicdo ele estou e aprendeu muito, pois era maravilhosa a receptividade dos alunos de
outas escolas durante apresentacbes em visitas, principalmente dos alunos especiais que
conhecia nesses momentos. E essa experiéncia com a APAE despertou uma Vvisdo
diferenciada e mais valorizada, ndo s6 com o aluno especial, mas com qualquer pessoa

especial.

Apbs conhecer as ideias e posicionamento do professor pesquisado e dos autores
escolhidos: Maria Montessori (1870-1952) e Dienes (1916-2014) é visivel que as concep¢oes
dos trés sdo bem semelhantes em defenderem o uso dos materiais concretos, sensoriais e
ludicos para ensinar os alunos, que no caso da pesquisa sdo alunos com deficiéncia. Ha

diversos relatos em outros estudos que provaram que essas ideias realmente sao funcionais.

O professor teve um posicionamento coerente em dizer que ndo ha possibilidade de
construir uma base na educacgéo especial, durante a graduagéo na licenciatura, mas temos que
analisar que a exposicdo deste assunto ndo € necessariamente apenas para aprender em
demanda sobre ele, mas também em despertar a curiosidade da pessoa em buscar construir sua

prépria base de conhecimento.

Outro comentéario que ndo se pode deixar passar é de que a melhor auto formacdo é

por meio das experiéncias cotidianas com os alunos e este método é comprovado também na
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educacdo regular, s6 que nem todos os professores usufruem desses momentos para
investigarem. Desta forma, esta interacdo com o aluno faz o professor criar um laudo apenas
com base no que se é observado e descoberto, apontando suas habilidades, limites, vontades e

evolucgdes.

Depois de tantas pesquisas e informag6es primordiais para o crescimento intelectual e
profissional foi elaborado um plano de aula visando as ideias do professor e dos dois autores,
tendo como base a seguinte frase de Dienes “através de uma interacdo livre com o material a
crianca dard os primeiros passos em direcdo a aprendizagem” (DIENES, 1975, p. 3, apud
SOARES, E. T. P.; PINTO, N. B., 2011 p. 4).

O plano foi elaborado com o intuito de demonstrar principalmente aos professores que
ndo tem experiéncia, que com informacBes adquiridas por meio de pesquisas, é possivel
elaborar um plano para alunos com deficiéncia, que no caso abaixo é para alunos com
paralisia cerebral, ele ndo foi estipulado para uma série especifica, até porque na maioria das
vezes a habilidade do aluno especial ndo condiz com a série escolar que esta matriculada,
assim o método, o conteldo e 0s objetivos abordados sdo adequados a capacidade e o
conhecimento ja existe do aluno e ndo conforme as habilidades e competéncias exigidas na
educacdo regular. O plano ndo foi aplicado por conta da situacdo epidemioldgica atual do
pais, que impossibilitou as escolas de terem aula presencial, e assim ndo foi possivel

apresentar resultados obtidos com o plano.

Quadro 1- Plano de aula

I- IDENTIFICACAO

Componente Curricular: Matematica
Unidade Temética: Geometria
Objeto de Conhecimento: Observagdo e classificacdo das figuras planas
Professora: Alana Xavier da Silva Monteiro
E-mail: alana.xavier@uft.edu.br
11- OBJETIVOS

-Explorar os sentidos sensoriais por meio dos blocos l6gicos;
- Identificar e classificar as formas geométricas planas, por meio de suas caracteristicas através
dos blocos légicos;
- Identificar figuras planas em nosso cotidiano e reproduzi-las com os blocos l6gicos.
- RECURSO DIDATICO
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Serdo utilizados os Blocos Logicos como recurso didatico para ensinar Figuras Planas ao aluno.

Fonte: Site KITS E GIFTS.

1V- METODOLOGIA

Este plano foi elaborado para a apresentacdo do objeto de conhecimento: figuras planas.

A atividade é simples e pode ser considerada até mesmo uma revisao conforme o conhecimento e
habilidade do aluno em rela¢do ao contetido. Ela é dividida em trés momentos:

1°- Sera entregue ao aluno os blocos para ele se familiarizar com o objeto, explorando e estimulando
seus sentidos;

2°- Em seguida sera feita classificacdo dos blocos: o nome da forma geométrica, quantidade de
lados e vértices e identificar os poligonos e ndo poligonos (é necessario explicar que poligono é uma
figura fechada e formada por lados e o ndo poligono é uma figura que pode ou ndo ser aberta e que
possuem ou ndo retas (lados));

3°- O aluno iré citar onde os blocos estudados podem ser vistos no dia a dia

4° - O aluno terd que representar através de alguns os blocos l6gicos o que ele viu, como por
exemplo: a casa que pode usar o tridngulo e o quadrado para representd-la. Se concluir todos os
momentos planejados e sobrar mais um de tempo o aluno podera fazer também suas construcdes livres,
utilizando a imaginacéo e conhecimentos adquiridos.

V- AVALIACAO

A avaliacdo serd ao decorrer da atividade, por meio da observacdo do desempenho do aluno em
atingir os objetivos propostos.

VI- REFERENCIAS
KNAUT, Michelle et al. Aprendendo com os blocos logicos. Disponivel em:
https://www.opet.com.br/faculdade/revista-praxis/pdf/n5/ei-aprendendo-com-os-blocos-logicos.pdf
Acesso em: 26 de mar. 2021

SANTOS, Thamires. Geometria Plana. Educa Mais Brasil, 2018. Disponivel em:
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/matematica/geometria-plana . Acesso em: 10 de abr. de
2021.

SOARES, E. T. P,; PINTO, N. B. Investigando os Blocos Logicos: um desafio inicial. Curitiba: 2011.
Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/4374 3255.pdf Aceso em: 26 de mar. 2021.

Fonte: Monteiro (2021)

Considerando que a Educacdo Especial tem sido pouco estudada e vivenciada pelos
professores de Matematica de Arraias, esta pesquisa buscou alternativas para fazer com que

os educadores principalmente da Matematica, possam se interessar a atuar nessa modalidade,


https://www.opet.com.br/faculdade/revista-praxis/pdf/n5/ei-aprendendo-com-os-blocos-logicos.pdf
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/matematica/geometria-plana
https://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/4374_3255.pdf
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aprimorando e/ou construindo conhecimentos e experiéncias que possam ser compartilhados e
aperfeicoados por outros professores. Essas alternativas foram apresentadas ao alcangar os
objetivos propostos neste trabalho, ao conhecer as praticas de ensino utilizadas pelo professor
que sdo apresentadas ao decorrer do resultado, a elaboracdo de um plano de aula mostrando
que por meio de boas informac6es o professor é capaz de criar boas aulas para um aluno com
deficiéncia e por fim temos a reflexdo da falta de formacdo dos professores nessa area.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos foram alcangcados e desencadearam novas informagdes como a
possibilidade de auto formacéo, por meio de pesquisas e principalmente na vivéncia cotidiana
com o aluno, que atribui competéncias ao professor de ensinar aluno com deficiéncia, essa
situacdo pode ser designada aos licenciados em matematica que ndo foram preparados para
essa modalidade. Ja na questdo das metodologias de ensino de matemaética foi um pouco mais
complexo a identificacdo, por conta dessa ciéncia necessitar de um raciocinio que muitos
alunos nao conseguiram construir e assim dificulta o professor de ensinar, diminuindo as
praticas de ensino da disciplina na escola escolhida, logo baseou as pesquisas bibliograficas
com as ideais do professor e confirmou os métodos utilizados.

O plano de aula pode ser definido como a veracidade da pesquisa, ele foi elaborado
conforme a juncdo dos resultados dos objetivos e dos estudos realizados, ndo foi possivel a
aplicacdo para provar sua eficacia, por conta da atual situacdo epidemioldgica do pais que esta
impossibilitada de ter aula presencial.

Ao encerrar este trabalho, pelo qual abrangeu diversas informacgdes referentes a
educacdo especial, ficou bem enfatizado que os materiais concretos ludicos e sensoriais
contribuem com a criacdo das melhores praticas de ensino que o professor de Matematica
possa utilizar em suas aulas para ensinar alunos com deficiéncia, porém nao sdo os unicos se
faz necessario buscar conhecer as ideias de grandes autores que contribuiram para esses
resultados, como a Maria Montessori (1870-1952) e Dienes (1916-2014).



31

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa Oficial,
1988.

BRASIL. Declaragdo de Salamanca e linha de ag¢éo sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: Corde, 1994.

BRASIL. Decreto 5.296/04. Brasilia: 2004.
BRASIL. Lei n °12.470/11. Brasilia: 2011.

BRASIL. Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e
2° graus, e da outras providéncias.

BRASIL. Lei n° 8.742. Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS). Brasilia: DF, 7 de
dezembro de 1993.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB
9.394, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Politica Nacional de Educacéo Especial - na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva.
Brasilia: MEC / SECADI, 2020.

BRASIL. Resolugcdo CNE/CP n°1/2002 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena. Brasilia: MEC, 2002.

FARIA, A. et al. Método Montessoriano: a importancia do ambiente e do ladico na
educacdo infantil. Juiz de Fora: 2012 . Disponivel em:
http://re.granbery.edu.br/artigos/NDY 2.pdf Acesso em: 2 de abr. 2021.

FERNANDES, A. P. Educacéo especial: cidadania, memdria, historia. Belém: EDUEPA,
2017.

FOSSI, G. Necessidades Educativas Especiais e a Incluséo Escolar. Capivari de Baixo:
2010. Disponivel em: http://www.uniedu.sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2013/10/Giovana-
de-Cassia-Goncalves-Fossi.pdf Acesso em: 3 de abr. 2021.

GARGHETT, F. C.; MEDEIROS, J. G.; NUERNBERG, A. H. Breve histdria da deficiéncia
intelectual. Revista Electronica de Investigacion y Docencia (REID), 10, Jul, 2013, 101-116.
Disponivel em: https://nedef.paginas.ufsc.br/files/2017/10/Breve-hist%C3%B3ria-da-
defici%C3%AAncia-intelectual.-1.pdf Acesso em: 5 fev. 2021.

MIRANDA, A. A. B. Historia, Deficiéncia e Educacao Especial. Reflex6es desenvolvidas
na tese de doutorado: A Pratica do Professor de Alunos com Deficiéncia Mental, UNIMEP,
2003. Disponivel em: http://atividadeparaeducacaoespecial.com/wp-



http://re.granbery.edu.br/artigos/NDY2.pdf
http://www.uniedu.sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2013/10/Giovana-de-Cassia-Goncalves-Fossi.pdf
http://www.uniedu.sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2013/10/Giovana-de-Cassia-Goncalves-Fossi.pdf
https://nedef.paginas.ufsc.br/files/2017/10/Breve-hist%C3%B3ria-da-defici%C3%AAncia-intelectual.-1.pdf
https://nedef.paginas.ufsc.br/files/2017/10/Breve-hist%C3%B3ria-da-defici%C3%AAncia-intelectual.-1.pdf
http://atividadeparaeducacaoespecial.com/wp-content/uploads/2014/09/INCLUS%C3%83O-DEFICENCIA-E-EDUCA%C3%87%C3%83O-ESPECIAL.pdf

32

content/uploads/2014/09/INCLUS%C3%830-DEFICENCIA-E-
EDUCA%C3%87%C3%830-ESPECIAL.pdf . Acesso em: 19 de fev. 2021.

NASCIMENTO, R. P. Preparando professores para promover a inclusao de alunos com
necessidades educacionais especiais. Londrina: 2008. Disponivel:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2496-6.pdf Acesso em: 25 de
mar. 2021.

MONTEIRO, C. B. M. Realidade virtual na paralisia cerebral. Sdo Paulo: Pléiade, 2011.

RICHARDSON, Roberto J. Pesquisa Social: métodos e técnica. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2012.

ROHRS, Hermann. Maria Montessori. Tradugdo: Danilo Di Manno de Almeida, Maria Leila
Alves. Recife: Fundacdo Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010.

SOARES, E. T. P.; PINTO, N. B. Investigando os Blocos Légicos: um desafio inicial.
Curitiba: 2011. Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/4374 3255.pdf
Aceso em: 26 de mar. 2021.

VENTORINI, S. E.; SILVA, P. A.; ROCHA, G. F. S. Deficiéncia visual, préaticas
pedagdgicas e material didatico. Sdo Jodo del-Rei, MG: Agéncia Carcara, 2016.


http://atividadeparaeducacaoespecial.com/wp-content/uploads/2014/09/INCLUS%C3%83O-DEFICENCIA-E-EDUCA%C3%87%C3%83O-ESPECIAL.pdf
http://atividadeparaeducacaoespecial.com/wp-content/uploads/2014/09/INCLUS%C3%83O-DEFICENCIA-E-EDUCA%C3%87%C3%83O-ESPECIAL.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2496-6.pdf
https://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/4374_3255.pdf

33

APENDICES X
APENDICE A- Roteiro de Entrevista

Educacéo Especial

O seguinte roteiro de perguntas tem como finalidade obter informacdes para a
elaboracéo de um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), que se refere sobre as praticas de
ensino utilizada na educacao especial.

-Durante o contato com escolas, nos deparamos com professores que relatam a sua
inexperiéncia, principalmente por falta de preparo. Mesmo apresentando um grande interesse
em dar o seu melhor para a Educacdo Especial, ndo sabem como desenvolver praticas de
ensino destinadas a alunos com deficiéncia. Em relacdo a formacdo continuada, quais sdo as
contribuigdes que vocé pode dar para professores que ndo sabem por onde comecar na
educacdo especial? E para os futuros professores que ainda estdo em formacéo?

-Durante sua graduacdo em algum momento vocé teve acesso a algo relacionado sobre
a Educacdo Especial (disciplina, projeto, semindrio e outros)? Se sim, poderia falar um pouco
sobre?

-Em sua opinido ha possibilidade de construir uma base na Educacao Especial, durante
a formacdo inicial do professor, na graduacéo (licenciaturas)?

-Qual a maior dificuldade em ensinar um aluno com paralisia cerebral? E quais 0s
meios que VOcé encontrou para que seu ensino resultasse em aprendizagem?

-Como foi o seu primeiro contato com um aluno especial? Suas dificuldades,
inexperiéncia, a necessidade de se especializar e outros.

-Qual o maior aprendizado adquirido ao longo de sua experiéncia com a Educacéo

Especial?

Agradeco o apoio e a disposicéo, de estar ajudado na construgdo desse trabalho!



APENDICE B- Plano de Aula

I- IDENTIFICACAO

Componente Curricular: Matematica
Unidade Tematica: Geometria
Objeto de Conhecimento: Observagéo e classificagdo das figuras planas
Professora: Alana Xavier da Silva Monteiro
E-mail: alana.xavier@uft.edu.br
I1- OBJETIVOS

- Explorar os sentidos sensoriais por meio dos blocos l6gicos;

- ldentificar e classificar as formas geométricas planas, por meio de suas
caracteristicas através dos blocos l6gicos;

- Identificar figuras planas em nosso cotidiano e reproduzi-las com os blocos
I6gicos.

I1I- RECURSO DIDATICO

Serdo utilizados os Blocos Logicos como recurso didatico para ensinar Figuras
Planas ao aluno.

Fonte: Site KITS E GIFTS.

IV-METODOLOGIA

Este plano foi elaborado para a apresentacdo do objeto de conhecimento:
figuras planas.

A atividade é simples e pode ser considerada até mesmo uma reviséo
conforme o conhecimento e habilidade do aluno em relagéo ao contetdo. Ela é dividida
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em trés momentos:

1°- Sera entregue ao aluno os blocos e ele tera 10min para se familiarizar com o
objeto, explorando e estimulando seus sentidos;

2°- Em seguida faremos a analise e classificagdo dos blocos: o nome da forma
geométrica, quantidade de lados e vértices e identificar os poligonos e ndo poligonos
(vou explicar que poligono é uma figura fechada e formada por lados e 0 ndo poligono
é uma figura que pode ou ndo ser aberta e que possuem ou nao retas (lados));

3°- Para finalizar, o aluno ir4 citar onde pode ser visto essas formas geométricas
no dia a dia e representar algumas utilizando os blocos légicos, como por exemplo: a
casa que pode usar o triangulo e o quadrado para representa-la. Se concluir todos os
momentos planejados e sobrar mais um de tempo o aluno podera fazer também suas

construcdes livres, utilizando a imaginagéo e conhecimentos adquiridos.

V- AVALIACAO

A avaliacdo serd ao decorrer da atividade, por meio da observacdo do

desempenho do aluno em atingir os objetivos propostos.
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