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RESUMO

Esta pesquisa desenvolveu-se com o objetivo principal de analisar como os tipos de leitura
trabalhados por uma professora, contribuiram na quebra do circulo da violéncia vivido por
alunos de um colégio na regido periférica de Araguaina/TO, e como esses tipos de leituras
contribuem para a formacéo de leitores permanentes, e cidad&os criticos e atuantes na sociedade.
Os objetivos especificos foram: conhecer as abordagens tedricas a respeito da leitura nos
discursos académicos; analisar quais tipos de leituras trabalhados com os alunos e qual a reagéo
deles durante as atividades; compreender a leitura como um instrumento relevante para a
formacéo do aluno como cidad&o critico. Para este trabalho, selecionamos uma turma de oitavo
ano do ensino fundamental onde estudavam alunos de idade entre 13 e 17 anos. Esta
investigacdo trata-se de uma pesquisa descritiva do tipo relato de experiéncia de cunho
qualitativo. No decorrer do trabalho, foram analisados documentos do &mbito escolar tais como:
relatérios do caderno de ocorréncia (documento utilizado na escola para registro de casos de
indisciplina em sala de aula), planejamentos quinzenais, relatos da professora referentes a
respostas e questionarios sobre as leituras utilizados no decorrer das suas aulas. O trabalho teve
inicio com o filme: “Maos talentosas, a historia de Ben Carson”. Em seguida, foram trabalhadas
as leituras: “Olhos d’agua” da escritora Conceic¢do Evaristo, “Quarto de despejo, diario de uma
favelada”, de Carolina Maria de Jesus e por fim, “O estudante I”, de Adelaide Carrara. A
pesquisa teve como embasamento os tedricos: Eliana Yunes (2002, 2003, 2009), Marisa Lajolo
(1993), Maria Helena Martins (2006), Michele Petit (2008, 2009, 2013), Angela Kleiman
(2001), Ezequiel Theodoro da Silva (2002), Teresa Colomer (2007), Paulo Freire (1989), Jean
Foucambert (1994), Miriam Abramovay e Maria das Gracas Rua (2003), dentre outros.
Apresentamos 0s documentos que orientam o curriculo da educacdo no estado do Tocantins e
no Brasil, bem como nos que orientam os trabalhos desenvolvidos na escola campo como:
Programa Vamos Ler! do Estado do Tocantins, PNLL; PNLE, PCN; BNCC; LDB e o PPP da
escola campo. Os resultados da analise dos dados desta pesquisa constataram que 0s tipos de
leituras trabalhados contribuiram, significativamente, para a conscientizacdo dos alunos acerca
do circulo de violéncia no seu contexto social, reducdo da violéncia na escola, adesdo de uma
grande parte dos alunos as atividades de leitura e bom desempenho nas outras atividades
escolares e nas relacbes em seu contexto social, escolar e familiar.

Palavras-Chave: Circulo da violéncia na escola, Leitura, formacédo de Leitores permanentes.



ABSTRACT

This research was developed with the main objective of analyzing how the types of reading worked by a
teacher contributed to the breaking of the circle of violence experienced by students of a college in the
peripheral region of Araguaina-TO, and how these types of reading contribute to the formation of
permanent readers, and critical and active citizens in society. The specific objectives were: to know the
theoretical approaches about reading in academic discourses; analyze what types of readings worked with
students and their reaction during the activities; understand reading as a relevant instrument for the student's
formation as a critical citizen. For this work, we selected an eighth grade elementary school where students
aged 13 to 17 years old were studied. This research is a descriptive research of the type of qualitative
experience report. During the course of the work, we analyzed documents from the school environment
such as: reports of the occurrence book (document used at school to record cases of indiscipline in the
classroom), biweekly planning, reports of the teacher concerning answers and questionnaires about the
readings used during their classes. The work began with the film: “Talented Hands, Ben Carson's Story”.
Then, the readings: “Eyes of water”, by the writer Concei¢ao Evaristo, “Eviction Room, Diary of a Slum”,
by Carolina Maria de Jesus and finally, “The Student I”’, by Adelaide Carrara. The research was based on
theorists: Eliana Yunes (2002, 2003, 2009), Marisa Lajolo (1993), Maria Helena Martins (2006), Michele
Petit (2008, 2009, 2013), Angela Kleiman (2001), Ezequiel Theodoro da Silva (2002), Teresa Colomer
(2007), Paulo Freire (1989), Jean Foucambert (1994), Miriam Abramovay and Maria das Gracias Rua
(2003), among others. We present the documents that guide the education curriculum in the state of
Tocantins and Brazil, as well as those that guide the work developed in the field school such as: Let's Read
Program! from the state of Tocantins, PNLL; NLP, NCP; BNCC; LDB and the PPP of the field school.
The results of the data analysis of this research found that the types of readings worked contributed
significantly to the students' awareness about the circle of violence in their social context, reduction of
violence in school, adherence of a large proportion of students to reading activities and good performance
in other school activities and relationships in their social, school and family context.

Keywords: Circle of violence in school, Reading, formation of permanent readers.
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1 INTRODUGCAO

A leitura é como a memoria, uma pratica que dribla o esquecimento e provoca o discreto
e ainda contribui pra imprimirmos uma marca pessoal e politica a nossos atos e qualidade
a nossa assinatura. (YUNES,2009, p. 26).

Incentivar a prética da leitura € uma preocupacdo no ambiente escolar brasileiro.
Independente de qual regido da cidade onde esteja localizada a escola, no centro ou na periferia,
sempre ha muitos entraves a serem vencidos no trabalho com a formacao de leitores.

De fato, os desafios encontrados por professores e por mediadores de leitura em nosso
pais sdo diversos, desde questdes de estrutura fisica das escolas, falta de bibliotecas e de acervos
adequados, até questBes referentes ao contexto socioecondémico de cada estudante. Apesar de
algumas questdes estarem além dos muros da escola, elas acabam adentrando o ambiente escolar
por meio dos seus alunos.

Os obstaculos também surgem desde a educacdo infantil até a conclusdo do ensino
bésico, e, em muitos casos, persistem até o ensino superior. No Brasil, 0 que se percebe é que
“a pedagogia da leitura na escola ndo tem logrado grandes éxitos na criacdo de leitores
permanentes” (YUNES, 1995, p.190). Porém, ¢ preciso encontrar meios para que essa situagao
seja revertida, e a escola possa oferecer aos seus alunos tudo o que eles tém direito, dentre esses
direitos, esta 0 acesso a uma formacdo capaz de prepara-los para serem cidaddos criticos e
atuantes na sociedade.

N&o se trata somente de querer encontrar uma funcédo social para a leitura, ou usa-la
como doutrinacdo, mas, sim, de proporcionar aos alunos, principalmente os de camadas
populares, cujo acesso se mostre fragil, a oportunidade de repensar suas atitudes a partir da
experiéncia vivida com a leitura.

E importante também, que os alunos conhecam melhor a si proprio e, acima de tudo,
compreendam que eles tém um lugar na sociedade e que podem ser capazes de mudar sua
realidade de vida, fazendo as escolhas que sejam melhores para eles e suas familias.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar como os tipos de leitura trabalhados em
um turma de oitavo do ensino fundamental influenciaram na quebra do circulo da violéncia
vivido por alunos de um colégio na regido periférica de Araguaina/TO e como esses tipos de
leituras contribuem para a formacéo de leitores permanentes e, consequentemente, cidadaos
mais criticos.

Ainda compdem 0s objetivos deste trabalho: conhecer as abordagens tedricas a respeito

da leitura nos discursos académicos; analisar quais tipos de leituras trabalhados com os alunos
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e como eles reagiram no decorrer de cada atividade realizada pela professora, especialmente os
alunos que vivem em contexto de violéncia; compreender a leitura como um instrumento
relevante para a formacdo do aluno como cidaddo critico e analisar se os tipos de leitura
trabalhados no decorrer das aulas contribuiram para que o aluno apresente asse mudancas
significativas no seu comportamento, principalmente na escola.

Nesta pesquisa, também serdo analisados documentos do ambito escolar, tais como:
relatérios do caderno de ocorréncia (documento utilizado na escola para registro de casos de
indisciplina em sala de aula), planejamentos quinzenais da professora de Lingua Portuguesa,
relatos da professora referentes a respostas a questionarios sobre as leituras utilizados no
decorrer das suas aulas.

Esta pesquisa tem como principal objeto de analise os relatos produzidos pela professora
pesquisadora durante sua atuacdo como docente na escola onde foi realizada a pesquisa. A opgéo
por utilizar apenas os relatos da professora-pesquisadora deu-se por aspectos éticos, uma vez
que uma pesquisa que envolve pessoas como fonte de dados necessita da devida autorizacao do
comité de ética em pesquisa da devida instituicdo onde a pesquisa esta vinculada.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de profissionais que
estdo trabalhando para garantir que os direitos das pessoas que porventura participarem da
pesquisa sejam resguardados. O CEP tem a obrigacéo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se
esta sendo executada de forma ética. Os tramites burocraticos e a falta de autorizacdo em tempo
habil para utilizar dados oriundos dos préprios alunos e outros professores nos levou a limitar
toda a nossa analise nos relatos da professora-pesquisadora.

Esta pesquisa refere-se a um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia, de acordo
com Gil (1991 apud SILVA 2005, p. 21):

Pesquisa Descritiva: visa descrever as caracteristicas de determinada populagdo ou
fenémeno ou o estabelecimento de relagBes entre varidveis. Envolve o uso de técnicas

padronizadas de coleta de dados: questionario e observacdo sistematica. Assume, em
geral, a forma de Levantamento. (GIL, 1991, apud SILVA, 2005, p.21).

E importante destacar que a experiéncia realizada pela professora-pesquisadora também
foi desenvolvida por outros profissionais desta mesma escola e estes também obtiveram éxito.
Essa experiéncia despertou os profissionais para ampliar sua visdo do trabalho na escola,
principalmente com relacdo ao incentivo a pratica da leitura. Os resultados com esse tipo de
trabalho sdo vistos a longo prazo e de forma gradativa, mas, eles surgem e sdo valiosos para

toda a sociedade.
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Sendo assim, esta pesquisa é de cunho qualitativo, pois visa abordar o mundo “la fora”
(e ndo em contextos especializados de pesquisa, como nos laboratdrios) e entender, descrever e,
as vezes, explicar os fendmenos sociais “de dentro” de maneiras diferentes [...]. A pesquisa de
campo de “cunho qualitativo leva a sério 0 contexto e 0s casos para entender uma questdao em
estudo” (GIBBS, 2009, p. 8).

A pesquisa com abordagem qualitativa esta envolvida com o trabalho de obtencéo de
dados descritivos. “Os estudos descritivos [...] favorecem na pesquisa [...] as tarefas da
formulacao clara do problema e da hipdtese como tentativa de solucao” (CERVO; BERVIAN;
DA SILVA, 2007, p. 61). No caso desta pesquisa, 0 ambiente escolar e a sala de aula oferecem
elementos que foram analisados criteriosamente.

A elaboracdo desta pesquisa levou em consideracao as seguintes hipdteses: uma parte
dos alunos de uma escola da periferia de Araguaina ndo valorizava as atividades de leitura por
falta de motivacdo e por ndo compreender como essa pratica poderia fazer sentido para a vida
deles. Os professores ndo se sentiam motivados a trabalhar a leitura com énfase na formacéo do
leitor permanente e critico por ndo acreditarem que tal pratica fosse relevante para alunos que
vivem em situacdes adversas.

A formacdo de leitores era compreendida somente como algo intrinseco ao ensino dos
conteudos atrelados a lingua portuguesa, e as atividades tinham apenas a finalidade de resolver
exercicios propostos pelo professor. A violéncia vivida pelos alunos dessa escola,
principalmente os da sala onde realizamos a pesquisa, exercia um forte impacto na evolugéo de
atividades que envolviam a pratica de leitura. E muitas vezes os tipos de leitura trabalhados na
sala de aula ndo eram vistos como algo que poderia ajudar na quebra do circulo de violéncia na
escola.

A partir dessas hipoteses, mobilizamos fatores que viabilizassem a constatagdo ou ndo
desses fatos diante da atual situacéo vivida pela escola-campo. E importante esclarecer que essa
investigacdo trata de uma situacdo especifica, onde o trabalho baseado na selecéo de tipos de
leituras especificos geraram resultados positivos no comportamento e no desenvolvimento da
aprendizagem de um grupo de alunos.

Esse trabalho foi proposto por compreender que a escola, também, é o ambiente cuja
fungdo é preparar o aluno para ser consciente do seu papel na sociedade. Acreditamos que a
leitura pode impactar na vida desses estudantes de forma positiva. Desse modo, é preciso
articular agdes que contribuam para despertar o gosto pela pratica da leitura e o senso critico,

visando a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, baseando-se na préatica
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permanente da leitura, e, ainda, trazer reflexdes acerca da violéncia que ainda representa uma
dificuldade vivenciada e enfrentada pelos educadores no &mbito das escolas.

Acreditamos que esta pesquisa seja importante para o campo cientifico, pois apresenta
reflexdes sobre a importancia da leitura e a formacdo de leitores, bem como sobre a
tranformacdo social de alunos em situacao de risco; além da importancia de determinados tipos
de leitura nesse processo de introdugéo deles em uma cultura letrada.

A escolha pelas atividades realizadas no oitavo ano do ensino fundamental dessa escola
deu-se por ser composta por um grupo de alunos que, constantemente, eram levados a orientacéo
educacional por indisciplina na sala de aula. E com esse tipo de comportamento, todos 0s alunos
estavam sendo prejudicados. O rendimento da aprendizagem da turma era baixo, e 0S
professores tinham muita dificuldade em ministrar suas aulas.

E importante ressaltar, que em instituicdes escolares inseridas em contextos
marginalizados, antes de lancar méo de estratégias para o incentivo a leitura, precisa-se conhecer
as situacdes vividas por seus alunos e tere-se objetivos claros com relagdo ao trabalho que se
pretende realizar com eles.

E necessario considerar que :

As escolas nao ficam isoladas do contexto social uma vez que, realmente, estdo muito
préximas das familias e da sociedade. A escola para lembrar Louis Alhusser, € o principal
aparelho ideoldgico do Estado. As boas experiéncias de superacao da violéncia escolar

sairdo, pois, do interior dos préprios estabelecimentos de ensino (MARTINS, 2008, p.
2).

Desse modo, um trabalho de formacao de leitor jamais pode desconsiderar o contexto de
seus envolvidos, pois tudo acontece em seus contextos socioculturais, refletindo também dentro
da escola. O objetivo é contribuir com a sociedade, no sentido de transforma-la para melhor por
meio dos cidadaos que a escola prepara.

Apo6s uma observacdo feita pela prépria professora-pesquisadora, esses alunos tinham
algo em comum: conviviam diariamente em suas residéncias ou no bairro, com situacfes
decorrentes de algum tipo de violéncia como o tréafico de drogas, assaltos, assassinatos e até
conflitos familiares de varios aspectos, como por exemplo, discussdes entre pais e irmaos.

Esses alunos também n&o demonstravam interesse por nenhuma disciplina, e o problema
era maior quando a professora propunha atividades que envolviam leitura, principalmente de
livros cléssicos da literatura brasileira. Eles acabavam desviando a atencdo para conversas

paralelas que muitas vezes geravam alguns tipos de conflitos na sala.
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Com intuito de buscar amenizar essas questdes e, também, contribuir para evitar que
esses alunos fossem envolvidos em um circulo de violéncia, a professora tomou a iniciativa de
trabalhar leituras que estivessem proximas da realidade deles. Os resultados foram exitosos e
motivaram a realizacdo desta pesquisa.

Apdbs propor algumas leituras sem sucesso, a docente resolveu trabalhar um tipo de
leitura diferente das que haviam sido propostas anteriormente e percebeu que essa estratégia de
leitura despertou o interesse dos alunos. A partir disso, eles passaram a se envolver com as
atividades propostas em sala e apresentaram uma mudanca significativa em seu comportamento.

O trabalho da professora teve inicio com apresentacdo do compacto do filme: “Maos
talentosas, a histdria de Ben Carson” (Estados Unidos da America, 2009). O filme contribuiu
para provocé-los a refletir sobre a importancia da escola e sobre o impacto da leitura na vida de
guem a pratica. Em seguida, foram trabalhadas as seguintes leituras consecutivamente: “Olhos
d’agua”, da escritora Conceicdo Evaristo (conto), “Quarto de despejo, dirio de uma favelada”,
de Carolina Maria de Jesus (autobiografia) e por fim, “O estudante 1” (Romance), de Adelaide
Carraro.

A atitude da professora e tudo o que o trabalho dela representou na vida desses
estudantes, a experiéncia da pesquisa nesse mesmo ambiente e a ciéncia da realidade enfrentada
pela instituicdo escolar e seus profissionais, também contribuiram para a realizacdo deste
trabalho.

As ponderacdes e as reflexdes desenvolvidas na execugdo deste trabalho estéo
embasadas nas pesquisas e em estudos de Eliana Yunes (2002, 2003, 2009), de Marisa Lajolo
(1993), de Maria Helena Martins (2006), de Michele Petit (2008, 2009, 2013), de Angela
Kleiman (2001), de Ezequiel Theodoro da Silva (2002), de Vera Maria Tietzmann Silva (2009),
Leffa, (1996), de Teresa Colomer (2007), de Paulo Freire (1989), de Jean Foucambert (1994),
de Miriam Abramovay e Maria das Gragas Rua (2003), dentre outros. A pesquisa também esta
embasada nos documentos oficiais que orientam o curriculo da educagéo no estado do Tocantins
e no Brasil, bem como nos que orientam os trabalhos desenvolvidos na escola campo.

No que se refere aos documentos e as leis que amparam a leitura e a formacao do leitor,
tanto estadual como nacional, recorremos ao Programa Vamos Ler! do Estado do Tocantins,
Plano Nacional do Livro e da Leitura (PNLL), Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE),
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Leis de
Diretrizes e Bases da educacédo (LDB), e 0 Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola campo
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que subsidiaram esse trabalho, dando-lhe sustentabilidade para abordar questdes inerentes ao
tema dessa pesquisa e ampliar nossa discussao.

O trabalho esté divido da seguinte forma: Introducdo, de acordo com as normas técnicas
da Universidade Federal do Tocantins recebe a numeracdo de primeiro capitulo; em seguida
apresentamos mais trés capitulos, e as consideracoes finais. No segundo capitulo, apresentamos
as abordagens teoricas sobre leitura e formacdo de leitores no Brasil, seguido de algumas
concepgdes de leitura. Nesse capitulo também discorremos sobre a leitura na alfabetizacdo que,
concomitante, refere-se também a leitura na infancia, e ainda abordamos a leitura na segunda
fase do ensino fundamental ou na adolescéncia, bem como a leitura no ensino medio ou leitura
na juventude.

Em continuidade a esse capitulo, discorremos sobre leitura em tempos de tecnologia,
que é um assunto que ainda merece ser refletido dentro das escolas, e a relacdo entre leitura e
interdisciplinaridade. No capitulo seguinte abordamos a leitura como instrumento de
transformacéo social e o papel da escola no processo de formacdo de leitores permanentes e
conscientes.

Esse capitulo versa, ainda, sobre questdes como: a leitura e o contexto social, a interacao
entre leitor, contexto social e leitura, o contexto da pesquisa e o0 ensino da leitura, contexto social
dos participantes da pesquisa. As se¢oes se desdobram no decorrer do capitulo com intuito de
inserir nosso tema de forma direta, pois toda essa investigacao € sustentada pela relevancia do
contexto de seus participantes e sua transformacéo sécio comportamental mediante atividades
realizadas com tipos de leitura mais préximas da realidade dos estudantes.

Nesse capitulo, também apresentamos uma secao que trata diretamente da leitura como
instrumento de cidadania, seguida da apresentacdo dos programas e planos estaduais e nacionais
voltados para a ampliacdo e a democratizacdo do acesso ao livro, as bibliotecas e a leitura. O
Projeto Politico Pedagogico da escola-campo € abordado por estar em consonancia com esses
programas e planos apresentados anteriormente.

No ultimo capitulo, buscamos aprofundar questdes ja discutidas na trajetoria dessa
investigacdo, além de analisar os dados obtidos pela professora-pesquisadora a partir de
documentos observados, como por exemplo: questionarios utilizados durante as aulas.
Discorremos também sobre a influéncia da pratica da leitura na quebra do circulo de violéncia
na escola.

No ambito dessa discussdo, delimitamos o0 espaco da nossa pesquisa, apresentando a

escola-campo e enfatizando os problemas externos que atingem diretamente essa unidade
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escolar. Tal énfase foi necessaria pelo fato de a escola ser uma instituicdo que nao esta isolada
do restante da sociedade, antes, porém, reflete muito das complexas relagdes que acontecem na
sociedade. Desse modo, reservamos uma secdo para identificar o circulo de violéncia que
envolve os alunos da série selecionada pela professora-pesquisadora para a realizacdo desta
investigacao.

Ainda nesse capitulo apresentamos de forma detalhada as leituras utilizadas pela
professora-pesquisadora na execugdo de seu trabalho, assim como os efeitos e os resultados
obtidos. A mudancga dos alunos foram constatadas a partir da observacdo da professora-
pesquisadora e com a diminuicao dos relatérios no caderno de ocorréncia, a participacao deles
nas atividades propostas pelos professores e a aprovacdo em cada bimestre e, por fim, a
aprovacao para a série seguinte.

Finalizamos o nosso trabalho apresentando os dados e os resultados da pesquisa por meio
dos elementos de analise como o caderno de ocorréncia por série que mostram como 0s tipos de
leituras selecionados pela professora contribuiram para uma mudanca de comportamento nas
relacOes entre os alunos durante as aulas. Esses fatores sao sustentados pelas respostas extraidas
de atividades em sala apresentadas pela professora-pesquisadora.

Sendo assim, os relatos da professora-pesquisadora sao a comprovacao de um trabalho
realizado de forma séria que logrou éxito durante um ano letivo em uma escola da periferia da
cidade de Araguaina-Tocantins. Todos esses fatores configuram a contribuicdo da leitura na

diminuicdo da violéncia em sala de aula e o desenvolvimento na aprendizagem do aluno.
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2 ABORDAGENS TEORICAS SOBRE A LEITURA E FORMACAO DE LEITORES
NO BRASIL.

“Os livros ndo mudam o mundo, quem muda o mundo sdo as pessoas, os livros mudam pessoas.”

(Mério Quintana)

Neste capitulo, discutimos o tema “leitura” em todos 0s niveis escolares com intuito de
compreendermos 0 modo como é realizado o trabalho de formagao de leitor no decorrer de sua
vida escolar. Ndo abordaremos a questdo da formacéo de leitor na familia por ndo contemplar
0s objetivos propostos nesta pesquisa.

Abordamos o assunto Leitura e Alfabetizacdo (decodificacdo), visando discutir como o
termo leitura é compreendido nessa fase considerada tdo importante no que tange também a
formac&o do leitor, e para compreendermos a importancia da leitura no primeiro momento da
vida da crianc¢a na escola.

O Ensino Fundamental é uma etapa primordial, principalmente quando tratamos do
assunto leitura e formacdo de leitor, por isso, a leitura nessa fase também serd objeto de
discussédo no decorrer do capitulo. O Ensino Médio € a fase onde se espera que o aluno ja tenha
uma maturidade para determinadas assimilacfes com relacdo a leitura. Nessa etapa 0s interesses
e preferéncias pela leitura j& possuem um significado maior, uma vez que sdo cobrados em
avaliacOes externas, a exemplo do ENEM, e outras avaliacGes similares.

No decorrer do capitulo, em momentos oportunos, discutimos também como a leitura é
priorizada nos documentos oficiais que direcionam os trabalhos nas escolas de nosso pais e em
nosso Estado. Desse modo, apresentamos as concepcdes de leitura contidas nos documentos
oficiais da educacdo brasileira como PCNs, Diretrizes curriculares e a recente BNCC.

Tomamos como concepcdo de leitura uma pratica que vai além das atividades impostas
na escola simplesmente para realizacdo de tarefas em sala. Compreendemos que a leitura
influencia diretamente na formacdo do cidaddo e a conscientiza¢do do seu papel na sociedade.
Para explicitar de forma mais clara, recorremos a pesquisadora Marisa Lajolo (1993), que nos
certifica que:

“(...) 1&-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto mais
abrangente a concepcdo de mundo e de vida, mais intensamente se I&, numa espiral quase
sem fim, que pode e deve comegar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se
nela”. (LAJOLO ,1993, p.7).

Nesse sentido, concebemos a leitura, como uma pratica que pode contribuir para a
melhoria de vida do cidad&o, tornando-o uma pessoa mais segura, conhecedora de seus direitos

e deveres e consciente nas decisdes que porventura possa tomar. A leitura amplia concepg¢éo de
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mundo e, como diz Lajolo (1993, p.7), “pode e deve comegar na escola”, porém, ndo precisa
encerrar-se nela.

Conhecer algumas concepcdes de leitura pode nos proporcionar mais clareza quando
pensarmos nos leitores que queremos formar. Lembrando que, ninguém ensina o outro a gostar
de praticar a leitura. O leitor precisa ser seduzido, ou até mesmo convencido a entrar nesse
mundo, e saber como fazer da leitura uma aliada para sua vida. E isso s6 é possivel acontecer
através do incentivo de alguém que também j& foi seduzido ou que compreende a amplitude de

uma prética leitora.

2.1 Concepgdes de leitor e leitura

A leitura tem gerado muita preocupacdo no ambiente escolar, social e, em alguns casos,
até no meio familiar. E comum a queixa sobre 0 pouco interesse dos adolescentes, jovens e
criancas pela prética da leitura. Muitos atribuem a culpa a escola, outros a familia e até a
tecnologia é vista como vila em muitos casos.

Mas, antes de nos prendermos a questdo de encontrarmos os “culpados” para o
desinteresse pela leitura, vamos nos ater a algo de maior amplitude: compreender realmente o
que € leitura e sua importancia para a formacéo do individuo autbnomo e critico.

Quando se fala em leitura, muitas vezes nos remetemos a situacfes em que imaginamos
pessoas sentadas lendo um livro literario, ou uma revista, ou um jornal etc., € certo que essas
sdo algumas formas de praticas de leitura, mas, a leitura de fato, € um processo muito amplo e
que pode contribuir de forma significativa no desenvolvimento de muitos grupos sociais. E
nesse sentido que compreendemos a sua extensao e valor.

De acordo com a pesquisadora Maria Helena Martins (2006):

Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir das situacfes que
a realidade imp6e e da nossa atuacdo nela; quando comegcamos a estabelecer relagfes
entre as experiéncias e a tentar resolver os problemas que nos apresentam- ai entdo
estamos procedendo leituras, as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer

coisa. Esse seria, digamos, o lado otimista e prazeroso do aprendizado da leitura
(MARTINS, 20086, p. 17).

Desse modo, s&o inlimeras as possibilidades que a prética da leitura nos proporciona. E
de extrema relevancia compreender também, que a leitura ndo pode ser vista apenas como um
passatempo ou uma pratica que nos remete somente ao prazer por prazer. Além disso, ela é

também um ato de conquista, de poder, de libertacdo, pois quem Ié adquire conhecimento, quem
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conhece ¢é livre para expressar-se e questionar diversas situacdes e, em muitos casos, refletir na
busca de solugdes para determinadas adversidades.

Ainda em suas pesquisas, Martins (2006, p. 31) sintetiza as inumeras concepgdes de
leitura em duas caracterizacdes. A saber:

a) Como decodificacdo mecanica de signos linguisticos, por meio de aprendizado
estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta (perspectiva behaviorista-
skinneriana);

b) Como processo de compreensdo abrangente, cuja dinamica envolve componentes,
sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neurologicos, tanto quanto -culturais,
econdmicos e politicos (perspectiva cognitivo-socioldgicay.

A concepcao de leitura sob a perspectiva cognitivo-socioldgica, citada por Martins
(2006), se apresenta significativa em toda discussdo que se proponha a investigar a leitura como
pratica que vai além da simples decifracdo de cddigos linguisticos.

Sendo um processo amplo, precisamos delimitad-la neste espago. Por isso, nos
reservamos a falar da leitura do texto escrito, de sua contribuigdo para a vida das pessoas, em
especial dos nossos alunos, que atraves da experiéncia de leitura poderdo ter ganhos, tanto na
sua vida escolar como em qualquer ambiente do qual fizerem parte.

Vilson J. Leffa (1996, p.9), em seu livro “Aspectos da Leitura. Uma perspectiva
psicolinguistica”, destaca que “o processo da leitura pode ser definido de varias maneiras
dependendo ndo s6 do enfoque dado (linguistico, psicoldgico, social, fenomenoldgico, etc.),
mas também do grau que se pretenda definir o termo”.

Ainda de acordo com Leffa (1996),

A leitura € basicamente um processo de representagcdo. Como esse processo envolve o
sentido da visdo, ler é, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra. A leitura ndo se
dé por acesso direto a realidade, mas por intermediacdo de outros elementos da realidade.

Nessa triangulacdo da leitura o elemento intermediario funciona como um espelho;
mostra um segmento do mundo que normalmente nada tem a ver com sua propria

consisténcia fisica. (LEFFA, 1996, p. 10).

Notamos nas colocagdes de Leffa (1996, p. 10), que a leitura também pode envolver
fatores que estdo além de elementos previsiveis, e que ndo se desvincula totalmente desses
elementos, podendo proporcionar ao leitor a liberdade de criar ou ampliar sua nog¢do daquilo
que, em tese, € considerado normal ou légico.

Voltando as caracterizagdes de Martins (2006, p. 31), percebemos, quando temos a
oportunidade de estar na escola, que a primeira concepcao de leitura exposta pela autora, ligada

a decodificacdo de signos linguisticos, ainda esta muito cristalizada na prética escolar. Essa
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caracterizacdo € limitante e apresenta pouca contribuicdo para o individuo na sociedade,
contrariando a misséo da escola, que tem como objetivo preparar o cidaddo para conviver em
sociedade. Porém, € preciso esclarecer que é uma etapa pela qual todos precisam passar para
apropriar-se da leitura de textos escritos.

A LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996), no § 2° garante “que a educagdo
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica social”. Essa pratica social exigira
de cada individuo capacidades que serdo essenciais em todas as instancias da sua vida. Pois, ao
procurar a escola, ele o faz pensando em se preparar para o trabalho e para viver em sociedade,
sendo assim, dificil desvincular escola e sociedade. Por isso, todas as atividades promovidas
pela escola devem pautar-se nisso. E com relagéo a leitura ndo pode ser diferente.

Sobre as contribuicfes da leitura para a vida das pessoas, as pesquisadoras Anna Maria
Marques Cintra e Lilian Ghiuro Passarelli (2011) afirmam que:

A experiéncia da leitura tem mostrado que, de varias maneiras, a leitura pode contribuir
para melhorar a vida das pessoas. Num aspecto plural, dizemos que ela é um meio

indiscutivel para se ter acesso ao saber, contribuindo para dar sentido a vida escolar,
social e profissional. Mas também um meio de transportar o leitor para outros mundos,

agucar sua imaginagio. (CINTRA; PASSARELLI, 2011, p. 34).

Desse modo, podemos compreender que a pratica da leitura, de fato, toma propor¢des
que estdo além das questdes escolares. Mas, espera-se que essa pratica se inicie no ambiente
escolar e seja levada para toda vida. Concretizado isso, a escola tera cumprido seu papel perante
a sociedade, uma vez que, um dos seus objetivos fundamentais, segundo a pesquisadora Isabel
Solé (1998), ““é possibilitar que o aluno leia e compreenda o que leu, e aprenda a partir da leitura
de forma auténoma e em mdltiplas situacdes” (SOLE, 1998, p. 47).

A pesquisadora Eliana Yunes (1995), enfatiza o quanto a presenca da leitura se faz
necessaria para que uma pessoa consiga transitar por todas as instancias da vida social,
estabelecendo as devidas relacBes necessarias para a compreensdo dos codigos inerentes as
varias ciéncias. Por isso, na escola, € necessario priorizar a leitura em todas as disciplinas, ndo
deixando somente a cargo do professor de lingua portuguesa. A pesquisadora ressalta ainda, que
leitura vai além de palavras:

E dramatico hoje o efeito da auséncia da leitura no meio escolar e social. Todas as
disciplinas carecem do dominio da leitura para desenvolver, das humanidades as
ciéncias, das artes as matematicas. Ler formas, simbolos, letras, signos, imagens,

significa prover, estabelecer uma relacéo entre eles e uma relacéo com eles também nas
diferentes instancias da vida social (YUNES, 1995, p. 190).

Infelizmente, na nossa pratica de educadora, professora da rede publica, ainda

encontramos alguns professores que desconhecem essas dimens@es referentes a leitura. Por
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algum motivo, ainda ndo as compreenderam. Porém, esses docentes precisam trabalhar a leitura
em suas salas de aula, precisam pensar em meios de incentivar os alunos para uma pratica leitora
significativa. Contudo, se eles ndo levarem em consideracdo o amplo conceito de leitura e suas
varias dimensdes, corre-se o risco de afastar os alunos dos livros.

Com relacdo a proporcdo que os efeitos da leitura podem alcancar no leitor, a
pesquisadora Maria Helena Martins apresenta trés niveis nos quais a leitura pode ser percebida:
sensorial, emocional e racional, niveis que segundo ¢la, sdo “inter-relacionados por a leitura ser
dinamica e circunstanciada” (MARTINS, 2006, p. 37).

O nivel sensorial comecga muito cedo e nos acompanha a vida toda. Os sentidos, Vviséo,
audicéo, tato e olfato s&o envolvidos no ato de ler. E nesse nivel que o leitor consciente ou n&o
passa a conhecer seu gosto pela leitura. (MARTINS, 2006, p.41-42).

No que diz respeito ao nivel emocional, destaca-se o fato de estar relacionado a
subjetividade, com as emogdes do leitor. A leitura emocional, “sob o ponto de vista da cultura
letrada, parece [...] superficial, [...] caracteriza-se pois, em um processo de participagéo afetiva
numa realidade alheia, fora de nds”. (MARTINS, 2006, p. 52).

No nivel racional, a leitura “acrescenta a sensorial e a emocional o fato de estabelecer
uma ponte entre o leitor e o conhecimento, a reflexdo, reordenacdo do mundo objetivo,
possibilitando-lhe, no ato de ler, dar sentido ao texto, e questionar tanto a propria
individualidade, como o universo das rela¢des sociais”. (MARTINS, 2006, p. 67).

E ainda conforme Martins (2006, p. 17), “(...) o lado otimista e prazeroso do aprendizado
da leitura, da-nos a impressdo de 0 mundo estar ao nosso alcance; ndo sé podemos compreendé-
lo, conviver com ele, mas também modifica-lo a medida que incorporamos experiéncias de
leitura”.

Sendo assim, percebemos que a leitura € uma pratica que de fato tem proporc¢des muito
amplas na vida do leitor, desde questdes intelectuais até questdes fisicas. Por isso a necessidade
de conhecer, investigar e incentivar essa préatica.

Richard Bamberger (1987, p. 10) em seu livro, “Como incentivar o habito de leitura”,
afirma que, “a leitura ¢ um dos meios eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e
da personalidade”, e acrescenta que, “trabalhar com a linguagem ¢ trabalhar com o homem”.
Dessa maneira, podemos afirmar que, de fato, ler vai além de um entretenimento, pois a pratica
da leitura pode desencadear efeitos positivos e relevantes na vida de quem a pratica.

Com o desenvolvimento dessa pratica leitora, estaremos diante de um leitor

propriamente dito. Mas, esse “ser leitor” exige muito, € a0 mesmo tempo, proporciona
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oportunidades impares, pois pode incentivar o individuo a explorar todos os espacos que Ihe
sejam possiveis, inclusive 0s espacos sociais.
Mas adquirir todas essas habilidades resume o que é ser leitor? Sobre ser leitor Jean
Foucambert (1994), nos esclarece que:
Ser leitor é querer saber 0 que se passa na cabeca do outro para compreender melhor o
que se passa na nossa [...], a0 mesmo tempo implica o sentimento de pertencer a uma

comunidade de preocupacfes que, mais que um destinatario, nos faz interlocutor daquilo
que o autor produziu. Isso vale para todos os tipos de textos, seja um manual de

instrugdes, seja um romance, um texto teérico ou um poema (FOUCAMBERT, 1994, p.
30).

Nesse sentido, percebemos que a interacdo entre leitor e leitura ndo é simples e nem
infrutifera. Sempre que alguém se dispde a ler, estara tendo a oportunidade de compreender o
mundo a sua volta e a si mesmo, comprometendo-se com os fatos que o cercam, saindo da
posicdo de mero espectador para agir de forma consciente diante das circunstancias que a vida
Ihe impde. Isso implica também, as relagdes sociais.

Muitas vezes, por motivos muito peculiares, a escola coloca a leitura em segundo plano,
ou até mesmo, alguns profissionais a consideram como “perda de tempo”, e ao trabalhar livros
ou textos, prendem-se as questdes gramaticais, especificamente nas aulas de lingua portuguesa
e redacdo. Percebemos na nossa pratica cotidiana, que essa questdo ndo pode resumir-se a isso.
Em muitos casos, os proprios professores ndo conseguem perceber a leitura como algo que vai
além de um passatempo, e assim, perdem a oportunidade de lancar mao da leitura como
atividade primordial para proporcionar ao seu aluno um aprendizado que pode ultrapassar 0s
limites da escola.

A prética da leitura configura-se cada vez mais como algo relacionado a nossa prépria
existéncia, e também a nossa relacdo com o0s seres e com o mundo. Sobre isso, Eliana Yunes
(1995), afirma que “ler ¢, pois, interrogar as palavras, duvidar delas, amplia-las. Deste contato,
desta troca, nasce o prazer de conhecer, de imaginar, de inventar a vida” (YUNES, 1995, p. 59).
Dessa forma, além de ter consciéncia do grande potencial da leitura, € preciso ter planejamento
com objetivos claros com a maneira de apresenta-la aos alunos.

O modo como se apresenta a leitura aos alunos é uma questdo que ainda requer muita
atencdo, pois, mesmo que a pratica da leitura tenha ficado, na maioria dos casos, a cargo da
escola, ha muitos fatores externos que contribuem para o insucesso de muitas atividades no
ambito escolar. Mais adiante retomaremos essas questdes com mais énfase.

Foucambert (1994), destaca que:
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Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas
podem ser encontradas na escrita, poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma
resposta que integra parte das novas informacdes ao que ja se vé (FOUCAMBERT, 1994,

p. 5).

Diante dessas afirmacdes de Yunes (1995) e Foucambert (1994), podemos entender que
ler envolve o ato de questionar e ser questionado. E é nesse circulo onde a leitura vai criando
sentido, provocando o leitor, abrindo-lhe horizontes e deixando-o mais inquieto, dando-lhe mais
confianca para tentar tirar suas préprias conclusdes com relacdo ao mundo, as pessoas € as
situacOes as quais é submetido.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), o Eixo Leitura compreende as
praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com textos
escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretacdo. E ainda nos apresenta exemplos que
consolidam a vasta funcdo da leitura para os alunos. Assim, exemplos da triade citada acima,
“leitor/ouvinte/espectador, sdo fundamentais no desenvolvimento de quem a pratica”. Com
relacdo a leitura na escola. S&o elencadas na BNCC, as leituras para:

[...] fruicdo estética de textos de obras literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos
escolares e académicos; realizagdo de procedimentos; conhecimento; discussao e debate
sobre temas sociais relevantes; sustentar a reinvindicacdo de algo no contexto da vida

publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais,
dentre outras possibilidades. (BRASIL, 2017, p. 69).

E importante ressaltar que, a leitura no contexto da BNCC é compreendida de forma
mais ampla, e leva em consideragdo, ndo somente o texto escrito, mas também “imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos
etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais” (BRASIL,
2017 p. 70).

Dessa maneira, podemos perceber a abrangéncia da leitura em todas as areas por onde
ela perpassa e sua amplitude em diversos &mbitos, ndo s o escolar. Entendemos que a leitura,
na maioria das vezes, pode ser enfatizada na escola por diversos motivos, mas seu efeito
transcende as esferas dessa institui¢do. Para aprofundarmos mais nessas questdes tedricas sobre

leitura, abordamos no proximo topico a leitura literaria.
2.1.1 Leitura literaria
Como vimos, o termo leitura € muito abrangente e envolve varias situagdes. Mas quando

nos referimos a Leitura Literaria, com certeza nos vem a memdria momentos que passamos na

escola, na biblioteca, na sala de aula e, principalmente em casa, lendo algum livro literario para
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depois socializar com o0s colegas, ou responder um questionario imenso com questdes
superficiais a respeito da obra lida.

SituagGes como a descrita acima infelizmente ainda se repetem dentro das nossas
escolas. Haja vista uma desdisciplinarizacdo da Literatura. No curriculo ndo ha espaco para a
disciplina de Literatura. Ela estéa inclusa na disciplina de lingua portuguesa. Portanto, o professor
pode dar um destaque maior ou menor a Literatura dependendo de sua afinidade ou preparo para
trabalhar com leituras literdrias. Nesse sentido, o trabalho com obras literarias pode ser
abandonado, posto em segundo plano, ou apenas utilizado como pretexto para trabalhar questdes
que afastam os leitores ao invés de atrai-los para o texto literario. Diante disso, o pesquisador
Rildo Cosson (2006), destaca que:

[...] o certo é que a Literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a funcdo essencial
de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza. Em primeiro lugar porque falta
um objeto préprio de ensino. Os que prendem aos programas curriculares escritos a partir
da histéria da literatura precisam vencer uma nocdo conteudistica do ensino para
compreender que, mais que um conhecimento literario, o que se pode trazer para o aluno
é uma experiéncia de leitura compartilhada (COSSON, 20086, p. 23).

Essa “reconstrucdo e construgdo da palavra que nos humaniza”, citada por Cosson
(2006), tem sido cada dia mais esquecida dentro das escolas por varios fatores, dentre eles, a
indisciplina e violéncias na sala de aula. O professor opta por atividades que prenda o aluno
durante os 50 minutos de aula, pois é muito dificil um debate ou outro tipo de atividade que
exija concentracdo e disciplina para ser executada.

Falar em Leitura Literaria nos leva a falar de Literatura, e também de ensino de Literatura
na escola. Vicent Jouve (2012, p. 133), questiona se realmente é preciso ensinar Literatura.
Diante de curriculos sobrecarregados, o autor indaga se € legitimo reservar algum tempo para
estudo de textos de natureza incerta e sem clareza em sua funcdo. Cremos gue, assim como
Jouve (2012), muitos devem ter feito esse questionamento: pais, alunos e até mesmo educadores,
visto vivermos em uma sociedade capitalista que preza pelo consumo imediato, respostas
rapidas e prontas.

A literatura ndo apresenta respostas imediatas. E preciso refletir a respeito da leitura ou
da obra literaria para apreender seu contetido. Essa apreensédo, de acordo com Vicente Jouve,
ocorre por imersdo. Primeiramente o leitor sente para posteriormente entender a informagéo
transmitida por meio de um texto literario.

A vantagem € que a informacao transmitida pela literatura tem uma forca de impacto que
o discurso racional ndo pode ter: ela é “sentida” antes de ser entendida, portanto, sem ser

compreendida. O inconveniente é que a informacdo em questdo € assimilada de modo
ndo consciente ela ¢ “gravada” passivamente (JOUVE, 2012, p. 136).
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Diante de objetivos que sdo apreendidos a longo prazo, € que surgem esses
questionamentos sobre ensinar ou néo literatura. Mas, de acordo com Silva, Melo e Almeida
(2017), é importante ensinar literatura, pois os saberes advindos das leituras literarias séo
internalizados pelos leitores e a medida que ha necessidade de utilizar esses conhecimentos o
leitor traz a tona esses saberes para ajuda-los a compreender melhor seus sentimentos e
realidades vivenciadas.

Consoante Horellou-Lafarge e Segré (2010) os objetivos da leitura literaria se diferem

dos objetivos de outras leituras:

[...] com a criagdo literaria, a leitura das obras literarias é gratuita, desinteressada,
estética, desejada, ¢ a dos “letrados” reconhecida e legitimada pelas instidncias
educacionais, opbe-se a “leitura comum” popular, onde o leitor investe interesses
especificos, modo de leitura depreciado (HORELLOU-LAFARGE & SEGRE, 2010, p.
89).

Em muitos casos, essa diferencga nos objetivos na realizacdo de cada tipo de leitura, leva
os professores de lingua portuguesa a priorizarem, no decorrer de suas aulas, o ensino de
questdes relativas a estrutura da lingua, ou gramatica, ndo levando em consideracdo a relevancia
de uma leitura que o préprio aluno escolha ou gque ache interessante.

De fato, estamos diante de um assunto que, na educacdo do século XXI, gera muitas
duvidas e preocupacdes. E cada vez mais comum ouvirmos relatos de professores sobre a falta
de interesse dos alunos por leituras e, em contrapartida, € comum ouvir e ver alunos relatarem
a falta de paciéncia ou falta de incentivo com relacdo a essa pratica. O impasse é constante,
porém nessa situacdo, é impossivel julgar, ou apontar de quem é ou onde esta a falha.

Jouve em sua obra, “Por que estudar Literatura?” (2012, p. 83), relata que, o “contrato
de leitura do texto cientifico ndo é igual ao contrato de leitura do texto literario. E inexato dizer
que consideramos a obra literaria como expresséo de um querer-dizer coerente”. Desse modo o
que podemos apreender disso é que o texto literario mobiliza questdes que vao além de simples
conteudos, mobilizam questdes da intimidade do leitor, fazendo desse tipo de texto mais que
informacgdes, mas arte, com todas as func¢Ges que uma obra de arte pode comportar.

Podemos considerar que Leitura literaria se refere a leitura dos textos referentes a
literatura, priorizados na escola, mas, também, em alguns casos, no meio familiar. Porém, na
escola hd uma questao que ainda precisa ser discutida: “Para muitos professores e estudiosos da
area de Letras, a Literatura s6 se mantém na escola por forca da tradicdo da inércia curricular,
uma vez que a educacao literdria € um produto do século XIX que ja ndo tem razdo de ser no
século XXI” (COSSON, 2006, p. 20).
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Porém, é dificil imaginar um processo de educacéo, nos referimos a educacéao escolar,
que ndo leve em consideracdo a formacéo do leitor. E isso s6 se da evidentemente, a partir do
incentivo as leituras de obras variadas, e por que ndo de uma obra literéria? Pois:

Que o valor de uma obra literaria dependa em grande parte de sua riqueza cognitiva todo
leitor pode comprovar: quem € que nunca se pegou apreciando um texto depois de té-lo
estudado, isto é, uma vez que atualizada uma parte daquilo que ela exprime? A avaliagao
artistica ndo pode negligenciar a questdo do conteddo [...] O texto literario pode

manifestar contetdos singulares porque ndo tem de levar em conta nem exigéncias da
realidade, nem exigéncias da moralidade (JOUVE, 2012, p.118-120).

O fato ndo é que seja errado olhar também questdes da lingua em um texto literério,
porém, pela riqueza que comporta um texto literario, ndo é interessante e nem construtivo
prender-se apenas a essas questdes, principalmente quando se trata de formacao de leitores.

Teresa Colomer (2007), nos adverte que, formar os alunos como cidaddos da cultura
escrita € um dos principais objetivos educativos da escola [...] o debate sobre ensino da literatura
se superpde, assim, ao da leitura, ja que o que a escola deve ensinar, mais da “literatura”, é “ler
literatura” (COLOMER, 2007, p. 30). Nesse sentido, concordamos com a autora. E essa
conscientizacdo precisa urgentemente fazer parte dos projetos das escolas, essa preocupacgao
precisa estar constantemente na linha de frente de qualquer agé&o que envolva leitura no ambiente
escolar. Mas antes de qualquer coisa, deve ser priorizado 0 envolvimento de todos 0s
profissionais, ndo s6 o professor de lingua portuguesa.

Diante de tantas discussdes, serd que leitura literaria tem realmente uma funcéo dentro

da escola? Ainda de acordo com Colomer (2007), essas questdes sdo muito pertinentes, pois:

A funcdo do ensino literario na escola pode definir-se também como a acéo de ensinar o
que fazer para entender um corpus de obras cada vez mais amplo e complexo. Isso é o
que os alunos devem entender que estdo fazendo ali e 0 que se deve avaliar. Na sua
intimidade, seus gostos, seu prazer ou sua liberdade de escolha. Nada disso pode ser,
efetivamente, obrigatorio. (COLOMER, 2007, p. 45).

Esse € um ponto que ainda é muito delicado, lidar com os gostos e os prazeres dos alunos,
exige uma postura diferente do professor, pois ele também esta lidando com seus proprios gostos
e prazeres e isso contagia as criancas, adolescentes, jovens e até mesmo adultos. Alguém que
estd seduzido por um texto literario tem uma maior capacidade de convencer e seduzir outros
leitores.

Antoine Compagnon (2012), nos apresenta um retrato da atual situacdo da literatura
dentro das escolas, do espaco que ela ainda ocupa e de alguns entraves que a ameaca
constantemente. Sobre essa questéo, o autor ressalta que:
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[...] 0 espaco da literatura tornou-se mais escasso em nossa sociedade, ha uma geragéo:
na escola, onde os textos didaticos a corroem, ou ja a devoraram, imprensa que atravessa
também uma crise, funesta talvez, e onde as paginas literarias se estiolam, nos lazeres, e
onde a aceleracdo digital fragmenta o tempo disponivel para os livios (COMPAGNON,
2012, p. 25).

Com certeza, diante dessa crise citada pelo autor e outras que sdo préprias de cada
contexto, trabalhar a literatura e formar leitores ndo é nenhuma tarefa simples. N&o existe uma
férmula, ou um caminho percorrido que atenda da mesma forma os varios tipos de alunos que
frequentam nossas escolas, principalmente quando se trabalha em regides periféricas.

O certo é que, o trabalho precisa ser feito, mesmo que atinja uma pequena parcela de
alunos. Porém, é preciso compreender que, formar leitor ou formar leitor literario requer um
trabalho arduo, e o resultado ndo ocorre imediatamente. 1sso requer planejamento e um longo
prazo, pois depende do ritmo de cada aluno. Mas o certo é que a literatura deve ser apresentada
a todos, haja vista que “[...] a literatura ndo é mais 0 modo de aquisi¢ao privilegiado de uma
consciéncia historica, estética e moral, e a reflexdo sobre 0 mundo e o homem pela literatura
ndo é mais corriqueira” (COMPAGNON, 2012, p. 57).

Desse modo, resta-nos a certeza de que, a leitura literaria é de grande importancia no
desenvolvimento intelectual e social dagqueles que a usufruem. Por todos esses fatores que ela
envolve, reconhecemos que ela precisa ter mais espaco dentro das escolas, e ser trabalhada com
objetivos claros, e os professores precisam acreditar no que estdo fazendo para obter resultados
positivos.

A leitura pode apresentar-se de forma diferente e um fato a ser considerado € o tempo
de cada aluno para envolver-se com determinados tipos de atividades, principalmente quando
se refere & sua idade e o nivel de escolaridade.

Conhecer como a leitura € compreendida e os efeitos que ela pode causar em cada etapa
da vida do aluno pode ser uma grande vantagem na hora de escolher obras, textos e formas de
trabalhar, contribuindo para o éxito, enriquecimento e desenvolvimento da aprendizagem de

cada aluno.

2.1.2 Leitura e alfabetizacdo:

Levar em consideragdo cada momento em que acontece o contato com a leitura é muito
importante para nos situar quanto a sua relevancia em todo o processo de formacao do aluno,
principalmente no que esta ao alcance da escola. Vamos comegar falando da fase de introducéo

do aluno no mundo da leitura e da escrita: a alfabetizacéo.
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A alfabetizacdo é uma fase de extrema importancia para o desenvolvimento da crianca
em varios aspectos, e também um momento muito propicio para investir na formacéo de leitores.
Por isso, € relevante tratar desse assunto, visto que a inser¢cdo no mundo das letras é uma porta
aberta para 0 mundo da leitura, pois, uma vez conquistado um leitor, ele podera fazer da leitura
uma prética significativa para sua vida.

De acordo com a pesquisadora Janine Ramos Lopes (2010, p. 10), a alfabetizacéo é a
aquisicdo da leitura e da escrita. Esse € 0 momento de proporcionar aos alunos essa aquisicao.
E uma abertura para um mundo que cada vez exige uma competéncia leitora do individuo, pois
ensinar as letras inseridas em um contexto nos parece mais interessante que apresenta-las
avulsas.

Com as pesquisas desenvolvidas nas Ultimas décadas e com as exigéncias cada mais
complexas dos novos alunos em fase de alfabetizacdo, “a aprendizagem da leitura e da escrita
depende de duas portas de entrada, distintas, mas indissociaveis e que necessitam ser trabalhadas
ao mesmo tempo: Alfabetizacdo e Letramento” (LOPES, 2010, p. 10).

O termo alfabetizacdo foi tomando proporgdes maiores, deixou de ser apenas 0 ensino
das letras do alfabeto e da leitura com o Unico propdsito de atestar a memorizacao de juncdo de
silabas e palavras, muitas vezes sem nexo algum. Na atualidade, sua amplitude visa
compreender, além da decifracdo, a significacdo global do texto lido.

Nesta perspectiva, Magda Soares (2012), nos esclarece que:

Quanto @ mudanca na maneira de considerar o significado do acesso a leitura e a escrita
em nosso pais-da mera aquisicdo da “tecnologia” do ler e do escrever a inser¢do nas
praticas sociais da leitura e escrita, de que resultou o aparecimento do termo letramento
ao lado do termo alfabetizagdo[...]Jda verificacdo de apenas a habilidade de codificar o
préprio nome passou-se a verificacdo da capacidade de usar a leitura e a escrita para um
a préatica social (SOARES, 2012, p. 21).

Soares (2005) ressalta ainda que “o conceito de letramento surgiu de uma ampliagdo
progressiva do proprio conceito de alfabetizagao [...]”.

Ao longo do século XX, porém, [..] conceito de alfabetizacdo foi sendo

progressivamente ampliado, em razdo de necessidades sociais e politicas, a ponto de ja

ndo se considerar alfabetizado aquele que apenas domina o sistema de escrita e as

capacidades bésicas de leitura e escrita, mas aquele que sabe usar a linguagem escrita

para exercer uma pratica social em que essa modalidade da lingua é necesséria
(SOARES, 2005, p. 47).

Desse modo, 0 que se espera do periodo de alfabetizagdo também é o estimulo por parte
do alfabetizador para que o aluno, durante esse processo, compreenda que as leituras a ele

apresentadas podem ultrapassar o nivel de decodificacéo e alicerca-lo para uma pratica social.
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Pratica que apenas inicia na escola, mas que progressivamente se amplia cada vez que ele se
conscientiza através do conhecimento adquirido a partir de suas leituras.

De fato, sem conhecer o cddigo linguistico fica dificil tornar-se um leitor. O trabalho dos
alfabetizadores tomou uma posicao que ultrapassa o ensino do alfabeto e conhecimento de
palavras. Conforme Paulo Freire (1989), “a alfabetizacao ¢ a criagao ou montagem da expressao
escrita da expressdo oral. Essa montagem pode ser feita pelo educador para ou sobre o
alfabetizando. Ai tem ele um momento de sua tarefa criadora” (FREIRE, 1989, p. 13).

Logo se constata que ndo se trata de um processo fechado, pois leitura e alfabetizacdo
tem uma relacdo intrinseca. E, realmente, para aventurar-se no mundo dos livros, faz-se
necessario conhecer os caminhos para chegar a essa compreensao.

Conforme com Soares (2012):

O que ocorre nos paises de terceiro mundo é que alfabetizam criancas e adultos, mas néo
Ihes sdo dadas condicGes para ler e escrever: ndo ha material impresso posto a disposicéo,
ndo ha livrarias, o preco dos livros e até dos jornais e revistas é inacessivel, ha um nimero
muito pequeno de bibliotecas. (SOARES, 2012, p. 58).

Essa é uma questdo muito real dentro das escolas do nosso pais, e todos esses entraves
afetam até as praticas dos professores, que sentem-se sozinhos diante de uma grande
responsabilidade, pois trata-se da base do ensino e da educacdo escolar. Além desses fatores
externos, ainda tem os fatores internos, que as escolas enfrentam no seu cotidiano,
principalmente quando se trata das escolas localizadas em regides mais distantes do centro da
cidade.

Leitura e alfabetizacdo tém relagdes muito estreitas. O periodo da alfabetizacdo é sim,
um momento propicio para incentivar a leitura. E preciso ponderar que, dentre outras

considerac@es, de acordo com Delaine Cafieiro e Gladys Rocha (2009):

[...] ensinar a ler é comparar formas linguisticas, identificando as marcas que indicam a
intencionalidade e os efeitos de sentido pretendidos, bem como o locutor e a variagcdo
linguistica. Ensinar a ler é, antes de tudo, formar sujeitos leitores ativos, criticos que
descubram a importéncia do ato de ler (CAFIEIRO; ROCHA, 2009, p. 101).

Dessa maneira, compreendemos que o professor que trabalha na alfabetizacéo deve levar
o0 aluno a ir além de decifrar o cddigo linguistico priorizando atividades mais ludicas de acordo
com a idade de cada um. Para isso, € preciso que haja mudanca de postura por parte da escola,
mais especificamente, do professor que estd em contato direto com o aluno.

Também, é necessario investimentos em formacéao de professores e acesso a leitura com

qualidade, como por exemplo, ampliagdo do acervo das bibliotecas escolares, nas instituicdes
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onde houver, e criacdo de bibliotecas de qualidade nas unidades escolares que ainda carecem

desse recurso.

2.1.3 Leitura no Ensino fundamental I1-Leitura na adolescéncia

O trabalho com a leitura na escola tem sido um desafio, principalmente, para o professor
de lingua portuguesa. Apesar de sabermos que a leitura pode ser trabalhada em qualquer
disciplina e em todas as faixas etarias.

Quando se trabalha leitura na alfabetizacédo, o professor ja tem um norte a seguir, devido
aos géneros proprios para a idade e nivel de conhecimento dos alunos. Como, por exemplo,
contos maravilhosos, lendas folcldricas e outros. Nesse caso, podemos estender essas questdes,
tanto para a fase da alfabetizacdo, quanto para a primeira fase do ensino fundamental, que
corresponde as etapas do primeiro até o quinto ano, e a segunda fase, que corresponde do sexto
ao nono ano.

No Brasil, conforme a Lei 9394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, na secéo Ill, artigo 32, é estabelecido “ensino fundamental obrigatdrio, com duragéo
de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formagao basica do cidadao” (BRASIL, 1996, art. 32).

Nesse subcapitulo vamos nos ater a leitura na segunda fase do ensino fundamental, que
corresponde as turmas do 6° ao 9° ano. O objetivo € discutir sobre a importancia de se trabalhar
a leitura nessa fase tdo desafiadora para a escola e também para a familia.

Quando se trabalha com adolescentes, principalmente na segunda fase do ensino
fundamental, onde estdo os pré-adolescentes e adolescentes, sdo0 muitos os entraves a serem
vencidos. E uma fase que exige muita cautela por parte do professor, pois os estudantes estdo
em um momento de descobertas, onde n3o se é crianca e nem jovem. E a fase que os professores
mais reclamam com relacdo a falta de concentracdo e interesse dos alunos nas atividades
propostas.

Nessa perspectiva, Colomer (2007), ressalta que:

[...] os atuais estudos qualitativos sobre leitura e adolescente revelam que, na evolugéo
recente de nossas sociedades, existem muitos fatores que ndo favorecem as condicGes da
leitura individual e que ainda o fazem em menor medida em relac&o & leitura literaria.
Por exemplo, é 6bvio que o livro se reacomodou no interior de um conjunto de
instrumentos de lazer muito mais amplo que nunca, e que além disso, 0 mercado editorial
dirige essa parte do lazer, ao encaminha-lo para o consumo rdpido das novidades
(COLOMER, 2007, p .47).
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Trazendo essa reflexao para a situacdo do Brasil, mais precisamente para o Estado do
Tocantins, percebemos que o interesse de uma grande parte dos adolescentes esta voltado para
outras questdes que vao além da leitura de um livro. Mas a escola ndo pode deixar esses fatores
tornar-se um empecilho no processo de formacéo de leitores. Ela precisa procurar meios para
conhecer os gostos desses adolescentes e leva-los em consideracdo no momento de planejar as
atividades de leitura.

Maria Teresa Assuncéo Freitas (2003), relata em sua pesquisa que os adolescentes veem
a escola como uma instituicdo que ndo favorece o gosto pela leitura e escrita, “[...] insiste numa
leitura e escrita da escola e para a escola. Enquanto o fora da escola é estimulante, atrativo, cheio
de opc¢oes que de certa forma estdo levando ao conhecimento [...] o dentro da escola, € o reino
da obrigatoriedade, do desinteressante, do instrumental” (FREITAS, 2003, p. 25).

Com certeza, esses relatos podem levar os professores a uma reflexao sobre a maneira
como ele estd tratando a leitura em sua sala de aula. Essa questdo da obrigatoriedade, é
desestimulante e ndo contribui para a formacéo de um leitor permanente. Pois, depois de passada
aquela obrigacdo da leitura do livro indicado, o aluno ndo sentird mais vontade de ler outros
livros.

De acordo com Freitas (2003), o professor transforma a atividade de leitura com os
adolescentes em um experimento, em um simples meio para chegar a um saber ja previsto e
construido de acordo com os critérios da verdade, da objetividade. Isso que certamente causa
estafa e desinteresse, ndo s6 em adolescentes, mas acredita-se que em qualquer leitor em
formacao.

Enquanto a escola ndo se mobilizar em busca da compreensdo do mundo desses
adolescentes para conseguir éxito em sua proposta de formacao de leitores permanentes, leitores
que, continuem com a experiéncia de leitura mesmo ao sair da escola, a barreira tendera a
crescer, ficando cada vez mais cristalizada, dificil de ser rompida, pois:

[...] num processo de globalizacdo em que estamos vivendo toda uma ameaca de
homogeneizago, talvez seja oportuno ndo se insistir na verdade das coisas, mas deixar

emergir a pluralidade do sentido. E este o papel do professor, fazer com que a pluralidade
seja possivel (FREITAS, 2003, p. 35).

Colomer (2007, p. 49), revela em suas pesquisas que até 0s quinze ou dezesseis anos a
maioria dos adolescentes dos paises ocidentais abandonam as aulas da escolaridade obrigatéria.
Mas, de acordo com a autora, se a escola tivesse cumprido seus objetivos, mesmo os alunos
tendo desistido de frequenta-la, todos deveriam, nessa idade, ser leitores competentes em uma

sociedade alfabetizada.
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O que podemos compreender desse fato, € que ainda falta muito para as escolas
brasileiras avancarem no processo da leitura. Ou seja, ir além do que se vé no processo da
alfabetizacéo, que é a introducdo as letras de forma sistematica, mas que ndo deixa de leva-los
aum processo de introducdo a leitura também. Pois, uma vez que se conhecem as letras, palavras
e texto, é preciso estimular o aluno a dar sentido a tudo isso.

Nos estudos de Michéle Petit (2013), a pesquisadora relata que se surpreende ao ouvir
adolescentes de diferentes meios relatarem com sentimento de culpa o pouco interesse pela
leitura. De acordo com Petit (2013), eles mantinham esse discurso porque sabiam gque deveriam
ler, mas que ndo liam muito. Diante disso, ela pontua:

[...] estamos em uma situacdo de obrigacdo, segundo qual deveriam ler para satisfazer os
adultos. A leitura, que para geragdes anteriores foi um gesto de recusa, de resisténcia, é

percebida por uma parte dos adolescentes, como um gesto asséptico, de conformismo,
de submissdo (PETIT, 2013, p. 22).

Com relacéo as atividades de leitura, acreditamos que um dos caminhos seria o professor
ndo impor a leitura de certos livros aos alunos. O interessante seria o professor ler, depois levar
os livros aos alunos, mostra-los, relatar suas aventuras, experiéncias ao ler determinados livros,
e, de forma tranquila, convida-los a lé-los. Ou como investigamos, apresentar leituras que
estejam proximas da realidade vivida por eles.

Apos alcancar que os alunos peguem os livros e os leiam em casa ou na escola, seria
interessante promover uma socializacdo livre, sem pressdes ou avaliagdes explicitas. Ao
concluir a socializacdo, € interessante um respaldo, mostrar o quanto foi bom ouvi-los, quanto
foi rica a experiéncia e incentiva-los ou desafia-los a outras leituras.

Acreditamos que a partir do momento que é anunciado que eles precisam ler, ou que irdo
ler algo para a partir dessa leitura, responder alguma atividade imposta pelo professor,
automaticamente cria-se uma espécie de resisténcia, dificultando a relacdo dos alunos com o
livro, ou com a biblioteca, ou qualquer outra situacdo que envolva leitura. Dessa forma,
prejudica-se 0 objetivo que visa formar leitores permanentes.

Nosso objetivo, nesse trabalho, ndo € o de propor estratégias de leitura, porém,
acreditamos que essas reflexdes sdo necessérias. E importante, também, levar sempre em
consideracao que:

A relacdo entre instituicdo escolar e atividade de leitura é complexa: varia conforme os
individuos e seu meio social de origem, e conforme suas representacdes da instituicdo
escolar e dos professores. A escola da condigdes de adquirir aptiddes necessarias para
ler, é a instancia que da legitimidade as leituras, mas, devido as normas que transmite,
as coercOes diretas e indiretas que exerce, corre 0 risco, ao mesmo tempo, de criar
entraves a um necessidade de leitura ainda fragil (HORELLOU-LAFARGE e SEGRE,
2010, p. 89).
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Mesmo que os adolescentes demonstrem pouco interesse com a leitura, € preciso coloca-
los em contato com ela, mas de forma tranquila, sem pressdes e com muita preparacao por parte
dos professores. Pois, principalmente se tratando de adolescentes, o risco de afasta-los € muito
grande, sobretudo em um momento que a escola vem tornando-se menos atrativa aos olhos
desses alunos.

A pesquisadora Vera Maria Tietzmann Silva (2009), destaca que:

Hoje o adolescente tem toda uma produgdo cultural, com jornais, revistas, diversdes
voltadas para ele, assim como servigos especializados, na forma de clinicas médicas e
psicoldgicas que se debrucam sobre problemas préprios dessa fase de transicdo entre a
infancia e a vida adulta. A literatura acompanha esses caudal (SILVA, 2009, p. 32).

Mesmo diante de tantos obstaculos, € preciso ficar claro que ndo se trata de questdes
impossiveis. E importante incentivar o aluno para a leitura na adolescéncia, pois, quando estiver
na juventude, pressupde-se que muitos entraves ja estardo vencidos e teremos assim contribuido
para a formacdo de uma sociedade de jovens leitores.

A reflexdo sobre os jovens e a leitura em nosso pais também € muito pertinente, visto
que ja falamos da fase da alfabetizacdo, no caso das criancas e do fundamental I1, focando em
adolescentes do 6° ao 9° ano. Agora focaremos na leitura no Ensino médio. Nesse item, iremos

nos concentrar em discutir a leitura entre 0s jovens nessa fase escolar.

2.1.4 Leitura no ensino médio: a leitura e os jovens

Assim como acontece com os adolescentes, o trabalho com a leitura entre 0s jovens ndo

é considerado tarefa facil. Diante de tantas possibilidades de entretenimento e mudancas

ocorridas na sociedade, a escola ainda caminha em passos lentos na busca da necessidade de

formacdo jovens leitores, uma vez que nessa etapa do ensino ha o desafio de atrelar as

aprendizagens dos estudantes as suas aspiragdes futuras, o que pode se tornar empecilho para o
ensino dos textos literarios.

O Ensino Médio ¢ a etapa final da Educacdo Basica, direito publico subjetivo de todo

cidadao brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem mostrado que essa etapa

representa um gargalo na garantia do direito a educagdo [...] outros grandes desafios do

Ensino Médio na atualidade sdo garantir a permanéncia e as aprendizagens dos
estudantes, respondendo as suas aspiragdes presentes e futuras (BRASIL, 2017, p. 35).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), a dificuldade de manter os jovens na escola é
um desafio que ainda precisa ser superado. Imagina manté-los de forma animada e participativa

para as atividades que séo proprias do ambito escolar, principalmente leitura, que € 0 nosso foco.
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Os jovens do ensino médio formam um publico que se acredita que tenha passado por
muitas experiéncias de leitura. Nessa fase, a Literatura esta inserida no curriculo, contendo as
obras e os periodos literarios indicados para estudo no decorrer dos trés anos. No ensino médio,
diferente das outras fases, além dos textos literarios, também se trabalha com as escolas
literarias, os canones e textos contemporaneos ainda nao consagrados pela critica literaria.

No que se refere ao ensino de Literatura, Silva (2009) com base em Cruvinel (2008)
assegura que:

Apesar de se configurar como parte integrante da disciplina de lingua portuguesa, o
género literario ndo se subverte ao discurso pedagdgico, portanto, ndo pode ser tomado
como conteido programético a ser ensinado. A atividade leitora deve se colocar como
uma provocagdo, para que o leitor, diante do texto, ou seja, dos conflitos, das
personagens, de suas experiéncias, de seu universo, de tudo que lhe revela sua
humanidade, possa se colocar frente a si mesmo, na medida em que se depara com a vida
do outro, ou se sente tocado pela subjetividade alheia, considerando também a
experiéncia de leitura do género lirico, por exemplo (SILVA, apud CRUVINEL, 2008,
p. 29).

Muitas vezes os professores se sentem inseguros ao realizar o trabalho de leitura com os
jovens, pois, além dos classicos discriminados no curriculo, ainda € preciso selecionar outras
leituras para apresentar a esse publico. Eles também precisam conhecer obras de autores
contemporaneos. Por isso em alguns momentos, a literatura é tratada como contetdo
programatico de lingua portuguesa para trabalhar questdes pertinentes as normas e estruturas da
lingua.

E comum ouvirmos a maxima que os jovens brasileiros ndo leem, mas muitas pesquisas
ja mostraram que eles estdo lendo. Porém, nem sempre a leitura corresponde a forma ou aquilo
que esperamos que eles leiam. A pesquisadora Zoara Failla, através da pesquisa intitulada

“Retratos da leitura no Brasil 4”, do ano de 2016, apresenta que:

[...]Jos jovens (a faixa da populagdo com 11 a 13 anos + a faixa com 14 a 17 anos)
constituiram 13% dos entrevistados (5% + 8%). Em ndmeros absolutos, esses 13%
representam cerca de 24.414.394 jovens, certamente um nimero consideravel de
brasileiros. Desse contingente de jovens, a pesquisa informa que 84% daqueles que tém
de 11 a 13 anos se declararam leitores e 75% daqueles que tém de 14 a 17 anos também
informaram ser leitores, isso, segundo o critério adotado na pesquisa como um todo, ou
seja, 0 de que é leitor quem leu pelo menos um livro, inteiro ou em partes, nos Ultimos
trés meses (FAILLA, 2016, p. 85).

Embora, mesmo diante dos resultados apresentados pela pesquisa, tenha sido
considerado positivo, ainda ha quem veja essa situacdo com pessimismo. VVamos nos ater ao que

0s nameros nos revelam, até mesmo para refletirmos sobre o porqué dessa disparidade entre
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resultados de pesquisas e discurso de muitos professores que atuam diretamente com essa
juventude.

Ja vimos que boa parcela dos jovens se consideram leitor, isso ja € um ponto positivo.
Porém, a prépria pesquisa ressalta que ““os jovens brasileiros, sim, leem bastante, mais até do
que os brasileiros de um modo geral, isso ndo significa que gostem de ler, mas que leem sob a
coercéo da escola” (FAILLA, 2016, p. 85).

O que nos faz concluir que a escola esta, de uma forma ou de outra, levando o jovem a
ler e eles estdo tendo contato com leitura. Isso é bom, mas diante dessa premissa, 0s jovens estdo
lendo apenas para cumprir as atividades escolares. Precisamos nos preocupar em desenvolver
estratégias que os levem a ler por prazer, pois s6 dessa forma conseguiremos cumprir o objetivo
da escola, que € o de formar leitores permanentes: aqueles que, mesmo fora da escola, valorizam
a leitura e a pratica sem serem pressionados.

Embora a pesquisa aponte que muitos dos jovens estdo lendo por raz@es utilitarios, ela
ressalta também que outros jovens alegam realizar leituras ndo pragmaticas.

“[...] ha, sim, um contingente de jovens que reconhece ler por razdes pragmaticas; mas
ha também uma parcela substantiva de jovens que, quando indagada sobre a motivacéo

que a leva a ler, aponta razGes fora da esfera utilitaria para ir até os livros” (FAILLA,
2016, p. 86).

A pesquisa “Retratos da leitura no Brasil 4”, de fato, € muito importante nesse contexto
no qual estamos envolvidos, mas também é preciso pensar nos jovens que vivem em situaces
tdo especificas, como por exemplo, jovens de periferia, que convivem com situacBGes de
violéncia diariamente, que cursam um ensino médio e sdo cobrados em diversas avaliacdes
como leitores, principalmente de classicos da literatura nacional etc. Dar conta de todas essas
demandas ndo é nada simples.

Ainda de acordo com a pesquisa, € importante levar em consideracao que:

[...] talvez ainda haja certo abismo entre 0 modo como a escola brasileira trata a leitura
e a necessidade premente de se atualizarem as estratégias para formar leitores. Ainda que
ndo se tenha acesso as escolhas especificas dos jovens, mesmo porque foram bastante
pulverizadas, nas listas de obras e autores mais citados pelos leitores como um todo na

pesquisa, ha uns e outros que se reportam a esse universo da literatura juvenil (ou
literatura de fronteira). (FAILLA, 2016, p. 91).

Outro item importante € o que nos mostra Silva (2009), quando diz que “na escola, a
transicdo para o texto destinado a leitores adultos, delimita-se com o ingresso no ensino médio,

em torno dos 15 anos de idade” (SILVA, 2009, p. 39). Percebemos que essa é uma fase de
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transicdo em busca de um amadurecimento. Assim, sdo muitas escolhas e descobertas, e a escola
fazendo o movimento certo, pode contribuir para a formacao de grandes leitores.

Mas, infelizmente, ainda estamos caminhando em busca desse movimento mais certeiro.
Percebemos que a busca € incansavel e ndo depende s6 do professor. Até por que ele, como
profissional, precisa seguir demandas que lhe sdo impostas por 6rgdos superiores. Nessa
perspectiva, Silva (2009), nos aponta que:

[...] as obras de leitura obrigatoria, as vezes bastante complexas, determinadas para cada
ano para 0 ENEM e o vestibular, exigem uma preparacao do leitor e isso constitui um
dos problemas com que o professor precisa lidar. E nessas leituras selecionadas, em
geral, no cervo de obras de autores candnicos que o leitor vai defrontar-se com o

diferencial maior que a literatura tem em relagdo a infantil ou a juvenil; a qualidade
estética (SILVA, 2009, p. 39).

Eis uma grande meta para o professor, que precisa trabalhar questdes de gramatica e
ainda literatura. Ou seja, o professor de lingua portuguesa, com poucas horas semanais, precisa
dar conta de tudo isso. Nessa via de formacéo de leitores jovens, no Ensino meédio, € preciso ter
cautela e experiéncia para saber o que propor a eles, ou o que indica-los, por isso a necessidade
de ter consciéncia da importancia do papel do professor.

E relevante lembrar também que, apesar de nos referirmos por muitas vezes a leitura de
livros, é preciso considerar que os jovens também lancam méao de outros tipos de plataformas
para leitura, que de forma alguma prejudicam no que tange a formacao do leitor. Pois o que
importa é o que ele 1é e como essa leitura contribui para sua vida.

Ler, em qualquer tipo de suporte, sempre sera pratica de leitura. Por isso, que embora 0s
jovens hoje tenham outras possibilidades de leitura, principalmente com o avanco da tecnologia,
em momento algum, a préatica da leitura pode se considerar ameacada, ela apenas ganha outras

aliadas no processo de formacao de leitores.

2.2 A leitura em tempos de tecnologia

N&o é raro encontrar opinides que consideram as novas tecnologias uma ameaca a leitura
e a formacéo de leitores na escola. Porém, é preciso considerar muitos fatores antes de atribuir
determinados rotulos aos avangos que progressivamente vém se firmando e conquistando jovens
e adolescentes, especialmente no que tange a aparelhos tecnoldgicos diversos e a propria
internet.

As duvidas referentes a situacao do livro ou outros suportes fisicos de leitura, diante das

novas tecnologias como computador, tablet, internet e aplicativos, ainda sdo recorrentes,
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principalmente por parte dos professores, que constantemente se questionam sobre como lidar
com a questdo da formacdo de leitores em meio a esses avangos, ou seja, nesses tempos de
tecnologia.

Novas formas de ler vdo se desenvolvendo a partir desses avancos tecnologicos e cada
forma com suas peculiaridades. Ler um livro tem seus encantos, porém, os modos de leituras
que surgem com a tecnologia, com certeza tém seus adeptos também. O que precisa ser
considerado com relagdo aos novos suportes de leitura séo as possibilidades de fluidez ao ler.
Cada préatica com suas especificidades e o maior beneficiado deve ser o leitor. Consoante
Chartier (1998):

O fluxo sequencial do texto na tela, a continuidade que lhe é dada, o fato de que suas
fronteiras ndo sdo mais tdo radicalmente visiveis, como o livro que encerra no interior
de sua encadernacdo ou de sua capa, o texto que ele carrega, a possibilidade para o leitor
de embaralhar, de entrecruzar, de reunir textos que sdo inscritos na mesma meméria
eletrénica: todos esses tracos indicam que a revolugdo do livro eletrbnico é uma
revolucdo nas estruturas do suporte material do escrito assim como nas maneiras de ler”
(CHARTIER, 1998, p. 13).

Ainda segundo Chartier (1998), “do rolo antigo ao codex medieval, do livro impresso ao
texto eletronico, véarias rupturas maiores dividem a longa histéria da maneira de ler”
(CHARTIER, 1998, p. 77). Assim, embora haja uma fluidez diferente na maneira de ler,
conforme vao surgindo os avangos tecnoldgicos, também véo se ampliando as possiblidades de
praticar a leitura. Com relacdo a isso, s6 ha beneficios.

Com o passar dos séculos, as necessidades dos seres humanos vao se modificando e se
adequando. E com relacdo a leitura, precisamos compreender e assimilar essa evolugdo, sem
temores de um possivel declinio das préticas leitoras. A escola, por sua vez, precisa acompanhar
esses avancgos para continuar no seu papel primordial na formacao de leitores permanentes.

E preciso acreditar que os avancos tecnoldgicos ndo ameacam a leitura propriamente,
eles ampliam as oportunidades de o leitor ampliar suas fontes e consequentemente nutrir-se dos
tipos de leitura que mais Ihes parecerem agradaveis ou Uteis.

E oportuno discutir essa questo, pois, tudo precisa ser considerado quando falamos de
jovens e leitura, sobretudo porque estamos falando de formar leitores. Com a facilidade com a
qual os jovens lidam com toda essa estrutura tecnoldgica a sua disposi¢édo, espera-se que seu
interesse pela leitura seja despertado, considerando 0s novos recursos disponiveis a eles.
Chartier ressalta que:

A partir do momento em que se transforma uma revista, um periédico, um livro em um
texto eletrdnico acessivel em uma tela, propagado pela rede, parece que se pode

dispensar a conservacao do objeto original, ja que o texto, de qualquer modo, subsiste[...]
Os historiadores do livro, estdo no entanto, preocupados com essa evolucdo. Com efeito,
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a forma do objeto escrito dirige sempre o sentido que os leitores podem dar aquilo que
leem (CHARTIER, 1998, p. 127).

Desse modo, compreendemos que o relevante é realizar a leitura e apropriar-se dela. A
forma como o texto, livro ou outro tipo de escrito chega ao leitor jovem ndo necessariamente
influenciard no desenvolvimento de sua pratica leitora. O suporte ndo pode se sobrepor a um
ato. Nesse caso, 0 ato de praticar a leitura.

Ainda conforme Chartier (1998, p.152), a relacdo da leitura com um texto depende
também do leitor e de suas competéncias e praticas [...] E preciso assegurar a indestrutibilidade
do texto pelo maior tempo possivel, através da utilizacdo do novo suporte eletrdnico.

Por isso, € preciso insistir no fato de que a escola precisa aliar-se aos novos suportes
para leitura, tendo em vista que a preocupacao nao é somente com o fato de onde esta o texto,
mas sim se o texto esta sendo lido pelo aluno, e se o0 aluno esta se apropriando do que Ié para
relacionar-se na sociedade de forma consciente.

E relevante falar da complexidade que é tratar de leitura e tecnologia dentro das nossas
escolas, pois estamos em momentos que muitos valores priorizados dentro do ambiente escolar
ndo tém a mesma importancia quando se depara com questfes que estdo fora dos muros da
escola. E as atividades com leituras dependem muito da atitude de cada professor, e este as
vezes, ainda usa métodos que estdo aquém dos interesses dos estudantes dos dias atuais.

Horellou-Lafarge e Segré (2010), destacam com relacdo a escola e a formacdo de

leitores:

A relagdo entre institui¢do escola e leitura é complexa: varia conforme os individuos e
seu meio social de origem, e conforme suas representacdes da instituicdo escolar e dos
professores. A escola da condi¢fes de adquirir as aptiddes necessérias para ler, é a
instancia essencial que da legitimidade as leituras, mas, devido as normas que transmite,
as coercOes diretas e indiretas que exerce, corre 0 risco, a0 mesmo tempo, de criar
entraves a uma necessidade de leitura ainda fragil (HORELLOU-LAFARGE e SEGRE,
2010, p. 89).

No entanto, a escola precisa ficar atenta para ndo se desalentar quanto a formacéo de
leitores. E preciso preocupar-se em no afastar os jovens da leitura, valorizando os suportes que
deixam o aluno mais a vontade para ler, considerando a importancia do texto em si. E claro que
o livro escrito sempre tera seus adeptos, porém ele ndo € mais o Unico meio de leitura, e isso
precisa ser considerado.

Os avangos da tecnologia e seus meios de entretenimento e outros, ndo precisam ser
vistos pela escola como vildes, pois como ja vimos, tudo isso representa um suporte a mais ao
aluno e ao professor. Se a escola comecar a olhar por esse vies, terd mais uma aliada nessa

constante preocupagao com 0s atuais e futuros leitores.
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Além de tudo que ja mencionamos, é necessario destacar que a leitura precisa ser vista
como algo que independe de onde ela se apresenta e como uma prética interdisciplinar. N&o €
interessante rotulé-la ou limita-la a suportes, grupos de pessoas ou a alguma disciplina escolar.

E necessario que ela seja acessivel e incentivada, apesar dos percalgos que a envolvem.

2.3 Leitura e interdisciplinaridade

A relacdo entre leitura e interdisciplinaridade € outro fator que precisa ser discutido.
Pois, seu carater interdisciplinar faz dela uma pratica possivel de permear por todas as ciéncias.

Para discutirmos a relacdo citada anteriormente, é indispensavel compreendermos o
termo interdisciplinaridade, principalmente de maneira que nos interessa. Pela natureza de nossa
pesquisa, € importante utilizarmos o que nos apresenta a pesquisadora Ivani Fazenda (2003):

[...] interdisciplinaridade constitui-se numa resposta a uma demanda da sociedade, em
que o nimero de especialistas para resolver seus problemas de ordem social, politica,
econdmica etc. ¢ ilimitado, e que estes nada mais possuem do que um conhecimento cada
vez mais extenso relativo a um dominio cada vez mais restrito (FAZENDA, 2003, p. 42).

Dessa maneira, compreendemos que 0 conhecimento restrito cria muitas barreiras, e €
necessario gque se perceba a urgéncia de expandi-lo e apresenta-lo também sem engavetamentos.
Fazenda (2003, p. 43), também aborda a interdisciplinaridade como uma exigéncia natural e
interna das ciéncias, pois ela nos ajuda melhor compreender a realidade. Impde-se tanto a
formacéo do homem quanto a necessidade de acéo.

Fazenda (2008, p. 21), ainda nos esclarece que as nocdes, finalidades, habilidades e
técnicas visam favorecer, sobretudo, o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos
alunos e sua interacao.

Dessa forma, é possivel compreender a leitura como uma pratica interdisciplinar que
pode permear varias areas, e ndo se esbarra somente em uma disciplina do curriculo. O incentivo
ou o trabalho relacionado a essa pratica dentro da escola, precisa ser pensado de forma mais
ampla de modo que tenha sentido para o aluno, independentemente de sua idade ou série que
cursa.

Assim, tratar a leitura de forma interdisciplinar demanda uma mudanca, principalmente,
por parte dos professores com relacdo a conscientizacdo da necessidade de rever suas préaticas
de incentivos a leitura.

Acima de tudo, interdisciplinaridade é uma mudanca de postura, essa mudanca é que

fara a diferenca no trabalho do professor em sua sala de aula. “E uma atitude coerente, que supde
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uma postura unica diante dos fatos, ¢ na opinido critica do outro que se fundamenta a opinido
particular” (FAZENDA, 2011, p. 11).

No ambiente escolar muitas vezes a leitura se dissolve entre as varias obrigacGes da
escola. Desse modo, o trabalho de leitura é realizado para cumprir meramente um dever. E
conforme Zilberman e Silva (2002), “professor ndo tem o cuidado de planejar a leitura com base
nas diferentes modalidades de textos com que a crianga esta envolvida e que estimulam sua
atividade consumidora” (ZILBERMAN e SILVA, 2002, p. 13). Isso é uma realidade que faz
parte do cotidiano de uma grande parte das escolas brasileiras, principalmente em escolas
publicas, por muitos motivos que ndo serdo elencados por ndo serem objetos de analise desse
trabalho.

A prética da leitura pode contribuir significativamente, ndo s6 para a formagdo do
cidaddo, mas também, para ajuda-lo nas resolucGes ou relacdo com diversas questdes de ordem
pessoal, social e até mesmo psicoldgicas. Por isso é necessario ser vista com muito cuidado
principalmente pela escola.

Zilberman & Silva (2002, p. 113), nos esclarecem que, “a leitura € um processo
historicamente determinado, que congrega e expressa 0s anseios da sociedade”. E os autores
ainda afirmam que:

Compreendida dialeticamente a leitura também pode se apresentar na condigdo de um
instrumento de conscientizagdo e um meio de aproximacao dos individuos e a producédo

cultural, possibilitando o acesso ao conhecimento e agudizacéo do poder de critica por
parte do leitor (ZILBERMAN & SILVA, 2002, p. 113).

Assim como a leitura ndo pode ficar apenas a cargo do professor de lingua portuguesa,
esse professor também ndo precisa fechar seu trabalho apenas em questdes restritas a sua

disciplina, como por exemplo, normas gramaticais e estruturas da lingua.

Zilberman & Silva (2002, p. 115), corroboram que:

Uma pedagogia da leitura que objetiva a transformacdo do leitor, e através deste, da
sociedade, dificilmente se funda na descri¢do da estrutura do (s) texto (s) [...] propde,
ensina, encaminha a descoberta exercida pelo (s) texto (s) num sistema comunicacional,
social e politico (ZILBERMAN & SILVA 2002, p. 115).

Angela B. Kleiman (2001, p. 13), aborda que ““o processo de ler é complexo”. Afirmacéo
que ja nos remete a uma leitura que vai muito alem de decifracdo ou interpretacdo do que foi
lido, como ja discutimos anteriormente. A autora segue nos esclarecendo que, “a leitura é
considerada um processo interativo, no sentido de que os diversos conhecimentos do leitor

interagem em todo momento com o que vem da pagina para chegar a compreensao”.
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Desse modo, trazendo essa reflexdo para nossa pesquisa, nos certificamos da
abrangéncia da leitura, e seu carater interdisciplinar. Pois, ratificando, o envolvimento em
questdes referentes a préatica da leitura ndo cabe apenas ao professor de lingua portuguesa. Essa
questdo exige envolvimento de todos, pois, para acessar 0s contetidos de todas as disciplinas é

necessario recorrer a leitura. Se nao houver esse discernimento:

[...] a leitura, a julgar pelos exercicios de compreensdo e interpretacdo dos livros
didaticos e da sala de aula, fica reduzida, quase sem excec¢des, a manipulacdo mecanicista
de sequéncias discretas de sentencas, ndo havendo preocupacao pelo significado global
do texto (KLEIMAN, 2001, p. 18).

A leitura trabalhada apenas dessa maneira, fica engessada aos muros da escola, uma vez
que essa forma de trabalhar desgasta o leitor, e compromete todo o trabalho de formacéo de
leitores permanentes, “se o professor ndo perceber a complexidade do processo de leitura ¢ sua
interacdo, ele estar4 na maioria das vezes, ecoando acriticamente comentarios alheios, sem
conseguir implementar essa visdo, verbalizando sem agir” (KLEIMAN, 2001, p. 19).

Portanto, o trabalho com a leitura precisa de fato ser interdisciplinar, pois, permite
acessar varios saberes, contribuindo para a formacdo de cidadaos criticos, capazes ndo s de
interpretar as vozes de outros, mas impor sua voz no momento certo, de forma segura,
concretizando o objetivo da escola no que tange a formacéo leitores.

A pratica da leitura é uma atividade que permite o leitor ampliar seu olhar e transitar por
diferentes areas. A leitura sempre oferece mais do que aquilo que lhe esta aparente. Por isso,
ndo pode ser utilizada apenas para um fim. E preciso que se explore tudo que o texto oferece,
que também, por meio dele, se mobilize principalmente o conhecimento e as experiéncias de
cada aluno em processo de formacéo do leitor.

Apds considerarmos todos esses fatores com relacdo a leitura como pratica na escola,
nos proporemos agora, a discutir, qual relacdo dessa préatica para a vida dos que se apropriam
dela e utilizam todas as sensacgdes e conhecimentos mobilizados durante esse ato, que é feito a

principio individualmente, mas que pode reverberar seus efeitos no coletivo.
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3 A LEITURA COMO INSTRUMENTO DE TRANSFORMACAO SOCIAL

“Nao ha nada de especial na leitura, a ndo ser tudo que ela nos possibilita fazer”
(SMITH, 1989)

No decorrer desse capitulo, abordamos como a leitura pode contribuir em um processo
de transformacéo social. Tratamos ainda, sobre o importante papel da escola e dos professores
no processo de formacao de leitores permanentes. Compreendemos que a leitura precisa fazer
parte da vida dos estudantes de forma relevante, dando-lhes confianca na busca de solucGes nas
situacBes de ambito pessoal e/ou social.

Por tratarmos da leitura como instrumento de transformacéo social, apreendemos que é
relevante apresentar os entraves que circundam o trabalho direcionando a leitura e a formacao
de leitores nas escolas. Abordamos questdes que envolvem os alunos no percurso de sua
formacéo social e cultural.

Percorremos desde questfes que estdo relacionadas ao ambiente externo e interno da
escola até questdes que sdo de competéncias de autoridades constituidas e comprometidas com
uma sociedade mais justa, participativa e equitativa. A transformacdo social é abrangente e
complexa. Envolve direitos e deveres peculiaridades individuais dos sujeitos que convivem em
sociedade.

Desse modo, discorremos também sobre as politicas nacionais de leitura e escrita no
Brasil, e 0 ensino da leitura na rede estadual de ensino no Estado do Tocantins. Tais discussdes
fazem-se necessarias para conhecermos a realidade enfrentada pela escola, alunos e sociedade,
e assim, repensarmos agoes que contribuirdo para uma tomada de atitude em prol de um trabalho
mais completo e significativo com relagio a formagé&o de leitores na escola.

E urgente que a leitura e a formac&o de leitores ocupem um espaco privilegiado dentro
das instituicGes escolares, por meio de projetos e também nos planejamentos de aula dos
professores. E importante que o professor esteja consciente do seu papel nesse trabalho que é
tdo complexo, mas que pode contribuir consideravelmente para a formacdo de uma sociedade
melhor.

O pesquisador Ezequiel Theodoro da Silva (2002), nos esclarece que:

O professor é o intelectual que delimita todos os quadrantes do terreno da leitura escolar.
Sem a sua presenga atuante, sem 0 seu trabalho competente, o terreno dificilmente

chegara a produzir o beneficio que a sociedade espera e deseja, ou seja, leitura e leitores
assiduos e maduros (SILVA, 2002, p. 19).
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E a partir desse trabalho comprometido e da formagdo desses leitores “assiduos” e
“maduros” (SILVA, 2002), espera-se uma possivel transformacéo, inicialmente pessoal, ou seja
de cada leitor, e em seguida, social, pois, o individuo leva para seus espacos sociais ,suas
experiéncias e concepcdes, podendo assim, contribuir e influenciar os espagos que ocupa, seja
na escola, familia ou em outros contextos possiveis.

N&o estamos nos referindo ao fato de atribuir a leitura a responsabilidade de solucionar
todos os problemas dentro da escola, ou até mesmo 0s problemas da sociedade em geral, “mas
ela contribui, algumas vezes, para que criancas, adolescentes e adultos, encaminhem-se no
sentido mais do pensamento do que da violéncia” (PETIT, 2008, p. 10).

Consoante Yunes (1995):

De nada adianta “passar de ano”, obter um certificado, se ndo hd mudanca qualitativa de
vida. Sem davida, a leitura por si s, ndo resolve os problemas sociais e/ou individuais,

mas ter opc¢des, compreender as situagfes é menos amargo que ser levado, sem dominio
ao que se passa em torno (YUNES, 1995, p. 187).

No caso das escolas de periferia, mas especificamente no lI6cus desta pesquisa, essas
palavras se apresentam de forma bem significativas devido as peculiaridades que surgem
diariamente e que coadunam com o que foi exposto por Yunes (1995).

De acordo com as autoras Cintrae Passarelli (2012, p. 33), para o trabalho com a leitura
produzir um efeito positivo e de fato influenciar na formagdo de novos leitores, é preciso
esclarecer sobre as fungdes sociais da leitura, ou seja, mostrar para que serve, fato que
contribuird de forma substancial nesse processo que progressivamente apresenta-se mais
complexo.

O trabalho relacionado a leitura, realizado com objetivos claros, bem direcionado e
respeitando os limites e especificidades de cada individuo, tende a alcancar bons resultados.
Lembrando que, os efeitos dos trabalhos dessa natureza, sao observados no decorrer dos anos e
por meio da observacdo do comportamento de cada aluno que, ao ser motivado se envolvera nas
atividades ou nos projetos realizados na escola.

De acordo com Libaneo (2002):

E preciso que a escola contribua para uma nova postura ético-valorativa como justica, a
solidariedade, a honestidade, o reconhecimento da diversidade e da diferenca, o respeito
a vida e aos direitos basicos, como suportes de convicgdes democraticas (LIBANEO,
2002, p. 7).
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Assim, a formacgdo de leitores na escola precisa estimular o aluno a perceber-se
envolvido nas ages, essa situacdo o instiga a fazer da préatica da leitura uma atividade relevante
para sua vida, particularmente quando nos referimos a alunos que estdo inseridos em um
contexto configurado por situacbes que em alguns momentos, o direcionam para um sentido
contrario aquele que a escola considera adequado a eles.

Reiterando que a leitura vai além da decifracdo de palavras escritas,é indispensavel
lembrar que ela perpassa o0 ambito da palavra, envolve todos os sentidos, e reverbera na préatica
dos que a realizam. Desse modo, cabe a escola conhecer seu publico e trabalhar formas e
métodos para alcanca-lo da maneira mais abrangente possivel. “E preciso que os professores se
desprendam de ‘parafernalias’ que reduzem a pratica da leitura a questdes artificiais e encarem
a naturalidade da leitura” (SILVA, 2002, p. 23), dessa forma, seu aprendizado se tornard mais
significativo para a vida de seus alunos.

Yunes (1995, p. 186), ressalta que,“ler significa descortinar, mudar de horizontes,
interagir com o real, interpreta-lo, compreendé-lo e decidir sobre ele(...). O prazer de ler é
também uma descoberta”. Dessa maneira, fica-nos evidente que ler contribui em muitos
aspectos da vida de um individuo, o impulsiona e o transforma.

Na nossa pratica diaria como professor da rede publica, infelizmente ainda vemos dentro
das escolas “um tripé de atividades”,conforme aborda Silva (2002), que nada contribuem para
o0 incentivo a pratica leitora, as questdes de “copia, parafrase e memorizagao” (SILVA, 2002, p.
23). Esse tipo de pratica, pouco ou nada contribui no processo de formacdo de leitores. E
consequentemente, contribui menos ainda para uma transformacao social.

A descoberta da leitura, como ressalta Yunes (1995, p. 186), além de despertar o leitor
para outras visGes de determinadas realidades, pode ser também um ponto importante nessa
busca por um meio de reduzir a evolugdo da violéncia que ameaca crescer de forma avassaladora
dentro das escolas, e consequentementemente, contribuir para que noOsSsS0S jovens,
principalmente da periferia, vivenciem outras experiéncias, e que a partir delas, consigam
compreender melhor as questdes que envolvem os espagos sociais que frequentam.

Mencionando essas questdes, estamos trazendo especificamente nossa discussdo para as
escolas de periferias, principalmente na escola foco dessa pesquisa, onde diariamente estamos

numa constante luta na tentativa de auxiliar os alunos que vivem sob as ameacas da violéncia,
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que existem outras possibilidades, outras maneiras de enxergar a vida e lidar com questdes,
muitas vezes t&o obscuras a eles.

Esses temas apresentam-se como um duelo dificil que exigem preparo, coragem,
criatividade e acima de tudo, compromisso com uma sociedade melhor e mais amadurecida.
Ratificando, a escola ndo pode eximir-se de sua principal, mas ndo unica funcao, que é formar
um cidad@o completo intelectual e culturalmente, e ainda preparado para atuar numa sociedade
que esta em constante transformacdo. E conforme Yunes (1995), “descobrir o servigo que a
leitura presta, a capacidade que ela tem de fortalecer a cidadania, ¢ um comego” (YUNES, 1995,
p. 187).

Diante de tantas mudancas em praticamente todas as areas que constantemente de forma
muito direta atingem a sociedade, principalmente jovens, adolescentes e criancas, a leitura
precisa ocupar um espaco para a formacdo cidada desses sujeitos. Essa consciéncia ainda
inquieta muitos profissionais que estdo diretamemte envolvidos com a promogéo e formagéo de
leitores nas escolas do nosso pais.

Consoante Yunes (1995, p. 190) :

A leitura, que rasgaria horizontes, permitiria o sobrevoo, das circunstancias e colocaria
a informac&o a servico da vida pessoal e social, se embota com o pragmatismo dos

“deciframentos”, onde a relacdo do leitor com 0 mundo se esteriliza, no assético processo

de alcangar as esséncias mesmas do “que-0-autor-quis-dizer” apesar de que ele tenha
dito de fato, algo (YUNES, 1995, p. 190).

E necessario repensar o trabalho com a leitura na escola para que n&o atribuam a ela
atividades vazias ou meros exercicios de busca da fala de outrem dentro de um determinado
texto. A leitura precisa ser trabalhada de forma que Ihe seja atribuida uma importancia na préatica
social. Cintra e Passarelli (2012, p. 34), ressaltam a relevancia da leitura de maneira conveniente,
“se ndo e um remédio para todos os males, também néo € algo insignificante, seja tomada como
lazer ou instrugdo”.

Sendo assim, a leitura ndo pode ser negligenciada, tendo em vista sua contribuigéo na
vida das pessoas que a pratica. Porém, ainda ha percalgos que precisam ser vencidos, tanto na
escola, quanto fora dela, pois, conforme aborda a pesquisadora Tania Dauster (2003), “a
aprendizagem da leitura e escrita é feita também em situacOes escolares muitas vezes precarias
e em ambientes ndo-escolares” ( DAUSTER, 2003, p. 109), por isso é importante focar nos

objetivos e ndo nos obstaculos que surgem no percurso de formacé&o de leitores na escola.
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E pertinente enfatizar que todos os professores precisam acreditar e trabalhar,
considerando que a prética da leitura é importante tanto para o individuo, quanto para a
sociedade, pois, “a promogao da leitura ¢ uma responsabilidade de todo o corpo docente de uma
escola e ndo apenas de professores de lingua portuguesa. Néo se supera uma dificuldade ou uma
crise com agles isoladas” (SILVA, 2002, p. 24). O trabalho em equipe é fundamental nesse
processo.

A escola tem muito a ganhar quando utiliza meios para equilibrar todas as areas de seu
curriculo, principalemente no que tange a praticas de atividades que tenham o intuito de
influenciar também na formacdo de alunos preparados para lidar com questbes externas e
internas, levando-os a interagir com mais seguranca e consciéncia no que diz respeito ao tipo de
cidaddo que ele quer ser e que lugares quer ocupar na sociedade.

Petit (2008), pesquisadora francesa que investiga a leitura principalmente entre jovens
de bairros de regibes periféricas, ressalta que:

A leitura, em particular leitura de livros, pode ajudar o0s jovens a serem mais autbnomos
e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou paternalistas.[...] ela pode representar

uma espécie de atalho que leva de uma intimidade um tanto rebelde a cidadania (PETIT,
2008, p. 22).

Essa autonomia pode contribuir muito para uma transformacao desse leitor em seu meio
social, pois quando o jovem adquire ou amplia o0 seu conhecimento através das leituras que
realiza, ele adquire mais seguranca sobre seu estar em sociedade e sobre o que é de fato fazer
parte de um grupo social.

O que notamos com nossa pratica diéria é que, 0 acesso a leitura ainda é visto como algo
para um grupo seleto, que esta distante da realidade da maioria da populacdo brasileira, ou até
mesmo restrito ao mundo académico. Incentivar a leitura e formar leitores que levem as emocdes
e sensacOes sentidas a partir de uma leitura para além da sala de aula, ainda representa um
desafio a ser superado por muitas escolas brasileiras.

Com relacéo a esse desafio, Cintra e Passarelli (2012, p. 34), citam a pesquisa de Petit
(2008), que trabalha com jovens marginalizados na Franga, ajudando-os a “sonhar, a imaginar

novas possibilidades, a dar sentido para suas vidas”, a partir disso, a autoras ressaltam que:

(...) a nossa escola também pode fazer um trabalho importante, embora nédo seja facil.
Pode desenvolver atividades em que haja relatos de leituras entre os alunos, circula¢éo
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de livros entre estudantes da mesma sala e/ou de outras salas, descoberta de textos que
atendam a necessidade dos jovens leitores. (CINTRA e PASSARELLLI, 2012, p. 34).

Quando se trata de escolas nas regides perifericas o problema toma proporc¢des maiores,
pois, as vezes, além de todas a dificuldades enfrentadas como: falta de investimentos por parte
dos governos, precariedade dos espacos fisicos, falta de investimento na formacdo continuada
dos professores, entre outros problemas, ainda tem uma questao que envolve diretamente nossos
alunos dificultando esse trabalho que é feito com eles: trata-se das situacdes de violéncia nas
quais esses alunos estdo expostos e inseridos.

Petit (2013, p. 34), faz a seguinte indagagdo: “como fazer para que uma pessoa se torne
um leitor ou uma leitora, apesar de tantos obstaculos?”” A autora ainda ressalta que “em grande
parte, essa € uma questdo relacionada ao meio social. Quando se vem de um meio pobre, mesmo
com uma formacdo escolar, os obstaculos podem ser numerosos”. A pesquisa da autora €
realizada na Franga, porém, percebemos que os entraves no trabalho com a leitura sdo
semelhantes mesmo tratando-se de paises com culturas tao distintas como no caso, o Brasil.

Ao trabalhar a leitura e formacdo de leitores principalmente em situacfes adversas, é
preciso considerar também que:

A leitura pode ser, em qualquer idade, um recurso privilegiado para elaborar ou manter
um espago préprio, um espaco intimo [...] ¢ uma via de acesso privilegiada [...] que ajuda

a elaborar ou a manter o sentimento de individualidade, ao qual se liga a capacidade de
resistir as adversidades” (PETIT, 2013, p. 67).

Mesmo mantendo esse “sentimento de individualidade”, citado por Petit (2013, p. 67), a
elaboragdo desse “espaco proprio e intimo”, pode leva-lo a ter uma compreensdo mais
abrangente dos espagos que ocupa coletivamente a partir da compreensdo que possa adquirir de

si mesmo e da sociedade.

3.1 Leitura e cidadania

Para falarmos em transformacdo social, abordamos o tema leitura e cidadania a fim
discutirmos o papel da leitura nesse processo de formacdo do aluno no exercicio de sua
cidadania.

Achamos necessario retomarmos as abordagens de pesquisadores como: Lajolo (1993),

que trata a leitura como forma de “entender o mundo” e “viver melhor”; Freire (1989), quando
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nos esclarece que “a leitura da palavra é precedida da leitura de mundo”; e Yunes (2009), que
diz que “ler ¢ significar e a0 mesmo tempo tornar-se significante”, dentre outros estudiosos que
estdo presentes neste trabalho. Dessa forma, fica-nos evidente que a leitura contribui para
compreender e auxiliar o individuo a conviver em sociedade.

A cidadania é um dos fundamentos garantidos pela Constitui¢do Brasileira de 1988. O
termo cidadania nos remete a cidadao. Buscando a etimologia da palavra (MICHAELIS, 2009
p. 187), encontramos conceitos como: 1-Habitante de uma cidade, 2-individuo no gozo dos
direitos civis e politicos de um Estado, 3-individuo, sujeito.

Esse termo € bastante utilizado, principalmente em contextos politicos, em projetos de
campanhas politico-partidarias, porém, se nos prendermos a conceitos, dificilmente
caminharemos em dire¢do ao que nos interessa neste trabalho, nesse caso, a relacao entre leitura
e pratica da cidadania. Buscando respaldo teorico, Silva (2009), destaca que:

O exercicio da cidadania supBe, portanto uma atitude de compromisso mutuo, de
parceria. Ao Estado, cabe velar pelo cidaddo, estabelecendo normas e leis que
disciplinem a vida social; ao cidaddo, cabe exigir que essas normas sejam cumpridas e
vigiar para que ndo sejam injustas ou excessivas. O ato de votar ¢ a mais clara

manifestacdo de cidadania, quando o cidaddo livre e conscientemente escolhe seus
representantes no governo (SILVA, 2009, p. 68).

A escola também busca contribuir na formacdo de um cidaddo que exija 0 cumprimento
das normas estabelecidas para uma sociedade. Para que o aluno chegue a esse nivel, que € o
esperado, é necessario que ele tenha oportunidade de buscar conhecer seus direitos e deveres, e
saber como contribuir para a constru¢do de uma sociedade menos desigual e também, tenha
capacidade de opinar sobre os fatos e interpretar as situacoes que lhe exigirem tal habilidade.

Silva (20090, destaca que exercer a cidadania é ‘“‘compromisso mutuo”. Essa
reciprocidade entre cidaddo e Estado ndo pode ser negligenciada. Por isso que, formar leitores
permanentes, pode contribuir para formar cidaddos preparados para exercer seu direito pleno a
cidadania pois, “[...] a consciéncia e o exercicio da cidadania pressupdoem um cidaddo alerta,
avaliativo e perspicaz” (SILVA, 2009, p. 70).

Quando associamos a pratica da leitura ao exercicio de cidadania, logo nos remetemos a
grupos de alunos debatendo as suas leituras realizadas, bibliotecas bem equipadas com acervo
atrativo, espacos de leitura adequados e professores comprometidos com a formacéo plena do

aluno.
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Porém, a realidade que percebemos nos espacos escolares muitas vezes é o oposto de
tudo isso. Em muitos casos, a leitura é considerada uma perda de tempo, deixada apenas sob a
responsabilidade do professor de lingua portuguesa, ou dos professores da primeira fase do
ensino fundamental.

Enquanto professores e demais funcionérios da escola prevalecerem com esse
pensamento com relacdo a leitura, ndo sera possivel formar alunos capazes de comportar-se, de
fato, como cidaddos, no sentido mais pleno da palavra. N&o € interessante ser um individuo
inerte na sociedade, ele precisa ser protagonista no decorrer de sua propria existéncia. Pois,
como diz Yunes (2003, p. 42), “[...] ler ¢ uma questdo de sobrevivéncia. Aos homens que nio
leem, e ndo apenas o verbal, ndo ¢ facil sobreviver”.

Conforme Yunes (2003, p. 42), “a leitura € uma préatica obrigatoria para tudo que
fazemos: a cada pessoa que encontramos é preciso empreender uma aprendizagem, pois estamos
diante de um texto novo, desconhecido”. Essa questdo envolve a leitura em um sentido que vai
além da palavra, porém, ndo a exclui.

Apds uma leitura significativa, dificilmente enfrentaremos as situacées da mesma forma,
a cada leitura nos tornamos novos, e quanto mais experiéncias adquirimos, também podemos
mudar nossa forma de ver o mundo. “Ao vivermos, mudamos e mudamos nossa leitura, ndo se
perde o vivido, mas se acrescenta o vivo ao novo [..]” (YUNES, 2003, p. 49). Podemos
acrescentar 0s novos conhecimentos adquiridos as nossas atitudes e posicionamentos, as nossas
falas, as nossas acOes. Nao é interessante ler e deixar guardado tudo que foi revelado através da
leitura.

Toda leitura revela algo, ou todo leitor descobre algo a partir de uma leitura, Yunes
(2003), sabiamente nos esclarece que:

Na leitura somos menos sos [...] a palavra pessoal do leitor o expde e 0 compromete [...]
entdo todo o humano muda, porque nossa diferenga mais radical entre todas as coisas
criadas é ter voz para expressar o que dentro vai, é ter linguagem para dizer o novo, para

fazer o novo [...] a linguagem, a voz, que nos d& o poder de dizermos quem somos a nés
mesmos, nos humaniza: ser dono da prépria voz é o mais humano que podemos alcangar

em nossa partilha de vida com os outros (YUNES, 2003, p. 50).

Nesse sentido é que depreendemos que formar leitores, € formar cidaddo comprometido

com causas que o afetam ou aos que fazem parte de seu grupo social. Também é contribuir para
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que hajam cidaddos mais atuantes, que expressem sua voz na sociedade, ndo se calem e nem se
omitem.

Sabemos que, diante de constantes mudancas em todas as areas da sociedade, a tendéncia
¢ a humanidade partir para o individualismo, onde todas as concepc¢des de cidadania com as
quais ja nos familiarizamos, tendem a perder seu sentido. Mas ndo podemos perder de vista o
fato de que, “necessitamos mais de socialidade, que de sociedade”. (YUNES 2003, p. 52).

Precisamos ndo sé estar em um grupo social, mas sim, de fato, fazer parte dele, fazer-se
presente com atitudes que sejam significativas tanto para o individual quanto no coletivo. E isso
exige uma mudanca de postura, e para isso, é indiscutivel a contribuicdo da leitura para o
individuo em uma sociedade. Ainda, como diz Leahy (2006):

E importante esclarecer que a leitura exige adesdes. Pessoas interessadas em mudar o
rumo de nossa historia, que ainda procuram por onde comegar, devem saber que o
caminho é a leitura. E por intermédio dela que se planta o primeiro paragrafo de uma
sociedade mais justa e cidadd. Semeando a leitura, colhemos o prazer de ler e entender,

com seus dilemas e suas perplexidades, mas também suas alegrias e possibilidades
(LEAHY, 2006, p. 11).

A leitura pode proporcionar ao leitor, a oportunidade de ser e sentir-se de fato um cidaddo
que possa exigir seus direitos, sejam eles quais forem. Gozar desses direitos e viver de forma
mais livre, pois a leitura também proporciona a liberdade através do conhecimento e de todas as
sensacOes que possam ser despertadas no leitor. Liberdade para agir e pensar diante das
situacBes que lhes forem apresentadas e as possibilidades de usufruir de sensac¢fes que jamais
Ihes foram despertadas.

Antbnio Candido (2017), ressalta a importancia da literatura para uma humanizagéo, ou
seja, literatura e consequentemente leitura, atingem proporcées que vao além da questdo de estar
na sociedade e de adquirir conhecimento, o autor enfatiza que ela confirma o homem na sua
humanidade.

Candido (2017), ressalta que:

Por isso € que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso de
instrucdo e educagdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivol...] A literatura confirma e nega, propde e denuncia,
apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas
(CANDIDO, 2017, p. 177).

Por isso, todo pais precisa pensar em garantir esse direito aos seus cidaddos. E preciso

que sejam criados programas e politicas publicas que garantam o acesso a livros e a leitura de
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forma digna e gratuita. No Brasil, programas como PNLL e PNLE visam garantir 0 acesso ao

livro e & leitura como forma de possibilitar o exercicio pleno da cidadania.

3.2 Politicas Publicas de acesso ao livro e a leitura no Brasil

Nesse item, abordamos duas politicas publicas pensadas nas ultimas décadas que
consideramos importantes para propiciar a formacio de leitores. E relevante a criagdo de
politicas publicas que tenham o objetivo de fomentar a elaboracdo e execucdo de projetos e
programas que visem tornar a leitura acessivel todos os alunos brasileiros.

Compreendemos que a leitura seja primordial para a formacé&o do aluno pois, contribui
para desenvolvimento intelectual e sua préatica social. Formar leitores criticos que sejam capazes
de modificar sua realidade exige o envolvimento por parte da escola, familia, sociedade e

governos em todas as suas esferas.

3.2.1 Politica Nacional de Leitura e Escrita - PNLE

O Tocantins como todos os outros estados brasileiros, ndo pode ignorar as politicas
nacionais que sdo criadas para atender os direitos de todos os seus cidaddos. E no que diz
respeito a leitura, atualmente o Brasil conta com uma politica nacional para a leitura e também
para a escrita.

Em 12 de julho 2018 por meio da lei n® 13.696 foi instituida a Politica Nacional de
Leitura e Escrita, que “tem como estratégia permanente promover o livro, a leitura, a escrita, a
literatura e as bibliotecas de acesso publico no Brasil” (BRASIL, 2018).

De acordo com BRASIL (2018), essa lei tem como diretrizes: a universalizacdo do
direito ao acesso ao livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas; o reconhecimento da
leitura e da escrita como um direito, a fim de possibilitar a todos, inclusive por meio de politicas
de estimulo a leitura, as condicdes para exercer plenamente a cidadania, para viver uma vida
digna e para contribuir com a constru¢do de uma sociedade mais justa.

Também sdo diretrizes: o fortalecimento do Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas
(SNBP), no ambito do Sistema Nacional de Cultura (SNC); a articulacdo com as demais

politicas de estimulo a leitura, ao conhecimento, as tecnologias e ao desenvolvimento
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educacional, cultural e social do pais, especialmente com a Politica Nacional do Livro, instituida
pela Lei n° 10.753, de 30 de outubro de 2003; o reconhecimento das cadeias criativa, produtiva,
distributiva e mediadora do livro, da leitura, da escrita, da literatura e das bibliotecas como
integrantes fundamentais e dinamizadoras da economia criativa (BRASIL, 2018).

Todas essas diretrizes nos apontam para um comprometimento de todo o pais na
formacdo de leitores permanentes dos quais nds estamos falando no decorrer desse trabalho. Os
objetivos dessa lei € alcancar a democratizacdo do acesso ao livro e aos diversos suportes a
leitura, a fomentacdo, a formacdo de mediadores de leitura, o fortalecimento de acbes de
estimulo a leitura, a valorizacdo da leitura e o incremento de seu valor simbdlico e institucional,
0 desenvolvimento da economia do livro como estimulo a producdo intelectual e ao
fortalecimento da economia nacional (BRASIL, 2018).

Dentre esses objetivos elencados em BRASIL (2018), ainda podemos constatar: a
promocdo da literatura, as humanidades e o fomento aos processos de criagdo, formagéo,
pesquisa, difusdo e intercambio literario e académico em territorio nacional e no exterior. Para
autores e escritores, o fortalecimento institucional das bibliotecas de acesso publico, o incentivo
as pesquisas, estudos e o estabelecimento de indicadores relativos ao livro, a leitura, a escrita, a
literatura e as bibliotecas, a promocao e a formacao profissional no &mbito das cadeias criativas
e produtiva do livro e mediadora da leitura, o incentivo a criacdo e a implantacdo de planos
estaduais, distrital e municipais do livro e da leitura, em fortalecimento ao SNC; o incentivo a
expansdo das capacidades de criacdo cultural e de compreensdo leitora.

A lei estabelece também a consecucdo dos objetivos da politica nacional de leitura e
escrita, serd elaborado, a cada decénio, o plano nacional do livro e leitura (PNLL), que

estabelecera metas e acGes, nos termos de regulamento.

3.2.2 Plano Nacional do Livro e da Leitura- PNLL

Em 10 agosto de 2006 através de uma portaria interministerial n® 1.442, através dos
ministérios da educacdo e cultura foi criado o PNLL, Plano Nacional do Livro e da Leitura. E
em 1° de setembro de 2011 foi instituido pelo decreto 7.559, firmado pela atual presidente da
republica. O plano foi criado a partir da constatagéo de altas taxas de analfabetos tanto absolutos

como funcionais, e baixa proficiéncia em matematica e lingua portuguesa, ocasionada pela falta
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de leitura e baixo indice no consumo de livros. Para tanto, o objetivo geral do PNLL é assegurar
a toda a sociedade 0 acesso ao livro e a leitura.

Para que se forme uma sociedade mais participativa e consciente, 0 acesso a leitura
precisa estar nos planos de todas as esferas do governo. Tanto a leitura, como a educacéo escolar
precisam ser priorizadas em qualquer plano de governo.

Para Mosé (2013, p. 71) “a educagdo, especialmente a publica, ¢ um processo
extremamente complexo e continuo, que envolve desde a elaboracdo e implementacdo de
politicas, em niveis federal, estadual e municipal, até a gestdo de sala de aula”. Em consonancia
com a autora, percebemos a importancia de haver uma coeréncia entre todos o0s 6rgaos para que

os resultados positivos possam ser alcangados.

3.3 O ensino da leitura na rede publica estadual do Tocantins

Apos discutirmos sobre a leitura como um instrumento de transformagéo social e sua
importancia na formacéo do cidaddo, propomo-nos a discorrer, sem muito aprofundamento, mas
de forma que atenda aos objetivos desta pesquisa, sobre a atual situa¢do do ensino da leitura no
estado do Tocantins e quais medidas estdo sendo tomadas para o incentivo e promocao da leitura
no Estado.

Através de pesquisas em documentos como o PPP, Projeto Politico Pedagdgico da escola
selecionada para essa pesquisa e 0 projeto de incentivo a leitura da rede estadual de ensino do
Tocantins, analisamos se a leitura € compreendida como uma pratica social que exige o
comprometimento de todos. Pois compreendemos que sem envolvimento, principalmente por
parte dos governos e escolas, os estudantes ficardo prejudicados em questdes que sao
imprescindiveis para sua formac&o como cidaddo ativo e consciente.

E especificamente com relacdo a essa pesquisa, observamos a relevancia da leitura no
enfrentamento a questdes relacionadas as situacfes de violéncia vivenciadas pelos alunos da
escola-campo, no sentido de utilizd-la como estratégia auxiliar no enfrentamento desse
problema que atinge diretamente o ambiente escolar.

Para que hajam resultados satisfatorios no que tange ao ensino da leitura em qualquer
Estado ou cidade do Brasil, é preciso pensar em politicas e investimentos que estimulem e

facilitem o acesso a leitura tanto para alunos, quanto para professores. Acreditamos que para
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que os professores realizem um bom trabalho com leitura na escola, é preciso que eles estejam
motivados e envolvidos para incentivar seus alunos a partir de sua experiéncia.

O estado do Tocantins € o mais novo da Federacdo com apenas trés décadas de criacéo.
Nesse espaco de tempo, o Brasil tem passado por varias mudangas na area do ensino, e com
certeza, questdes relacionadas a leitura tem caminhado juntamente com essas transformacdes, e
0 Estado, ndo poderia ficar alheio a todo esse movimento. Dessa forma, foi criado em 2015 o

programa Vamos Ler! Com o intuito de incentivar a leitura na rede estadual de ensino.

3.3.1 O programa de incentivo a leitura da Rede estadual de ensino do Tocantins: VVamos Ler!

A rede estadual de ensino do Tocantins elaborou em 2015 o programa do livro e da
leitura intitulado, “Vamos Ler!”, cujo slogan é: “O Tocantins vai mais longe com a leitura”. O
programa foi criado com o intuito de implementar a Politica Publica do Plano Estadual de
Educacdo (PEE, 2015), que por sua vez, ja estd cumprindo também o que esta estabelecido no
PNLL, na perspectiva de formar uma sociedade leitora como condic¢do essencial e decisiva para
promover a inclusdo social no que diz respeito a bens, servigos e cultura.

Consoante a sua apresentacao, o programa foi criado com o objetivo de “sistematizar e
fortalecer as acdes de incentivo a leitura e de producdo de texto” (TOCANTINS, 2015). No que
tange a operacionalizagdo do programa, sdo levados em consideragdo “os trabalhos realizados
nas unidades escolares, e ainda, agdes ¢ eventos de mobilizagdo do publico tocantinense”
(TOCANTINS, 2015). O publico-alvo do “Vamos Ler!” é constituido por professores,
coordenadores pedag6gicos, gestores, monitores, voluntarios, técnicos de bibliotecas e
bibliotecarios. O Programa visa instrumentalizar esse publico para realizar o trabalho de
formacéo de leitores criticos e proficientes.

Com relagao as bases legais que regem a criagdo e implementagao do programa “Vamos
ler!”, o mesmo traz em sua justificativa o seguinte:

Em cumprimento ao Plano Nacional de Educac&o foi sancionada em 8 de julho de 2015,
aLei N°2.977, que aprova o Plano Estadual de Educacgéo do Tocantins — PEE/TO (2015-
2025), o qual na meta 23 e estratégia 23 garante até o segundo ano de vigéncia do
PEE/TO, politicas publicas de incentivo a leitura, contemplando formac&o de leitores(as)
e a capacitacdo de professores(as), de todos os profissionais das bibliotecas e agentes da
comunidade, para atuar como mediadores da leitura, de acordo com a especificidade das

diferentes etapas do desenvolvimento e da aprendizagem, em regime de colaboragdo com
a Unido e os Municipios (TOCANTINS, 2015, p. 7).
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Além de estar embasado no PNLL (2006), o programa também é amparado pela
Constituicdo Federal de 1988, artigo 205, que estabelece a educagdo como “direito de todos e
dever do Estado e da familia [...] visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Também pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394/96, que em seu artigo 22, determina como
finalidades da educacdo bésica, desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagcdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores.

O “Vamos Ler!”, também esta amparado no Plano Nacional de Educagéo (2015-2025),
meta 7, estratégia 7.33, que estabelece para a melhoria da qualidade da Educacdo Basica, 0s

estados devem:

Promover, com especial énfase, em consonéncia com as diretrizes do Plano Nacional do
Livro e da Leitura, a formacao de leitores e leitoras e a capacidade de professores e
professoras, bibliotecarios e bibliotecarias e agentes da comunidade para atuar como
mediadores e mediadoras da leitura, de acordo com a especificidade das diferentes etapas
do desenvolvimento e da aprendizagem (BRASIL, 2015).

O programa “Vamos ler!”, apresenta os dados do Instituto Pro-livro de 2011, que diz
respeito aos resultados da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, o objetivo dessa pesquisa ¢
avaliar o comportamento do leitor brasileiro. De acordo com a pesquisa em 2008, o brasileiro
apresentou anualmente indices de 4,7 livros lidos, e 4 livros lidos em 2012. Os dados ainda
mostram que no Brasil 1é-se menos que do que na Argentina, no Chile e menos da metade do
que se Ié em Portugal e Espanha, que apresentam respectivamente a quantidade de 8,5 e 10,3
livros lidos anualmente.

De acordo com o Programa e com base nas pesquisas realizadas entre os anos de 2008 a

2012 pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD):

As mdes ndo sdo mais as principais incentivadoras da leitura, e sim os professores. Nesta
perspectiva, a escola apresenta-se como grande influenciadora do ato de ler. No entanto,
a escola tem encontrado dificuldades para assumir esse importante papel, pois ndo basta
apenas investir em bibliotecas, se o leitor ndo for cativado, e que ndo sera possivel cativar
leitores se ele ndo compreende o que 1& (TOCANTINS, 2015, p. 7).

O Estado do Tocantins apresentou resultados insatisfatorios no Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (PISA) de 2012. Comparando com a avaliacdo de 2009, que obteve
a pontuacdo de 390.7, em 2012 caiu para 380.6. De acordo com os dados do IDEB do ano de
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2013, apenas 39% dos alunos tocantinenses do 5° ano, aprenderam o que é adequado para essa
fase, no que diz respeito a leitura e interpretagdo textual. Com relagdo ao 9° ano, esse nimero
cai para 19%.

Considerando todas essas informacdes e na perspectiva de promover ac¢ées visando o
fortalecimento de politicas publicas que incentivem a leitura, o programa estadual “Vamos
Ler!”, “propde estimular a leitura e escrita em todas as disciplinas dos diferentes componentes
curriculares, bem como, oportunizar a comunidade escolar a realizacdo de planejamento
interdisciplinar visando melhoria nos resultados académicos” (TOCANTINS, 2015, p. 8).

Acbes como essas, se executadas como estd previsto, impactam de forma positiva no
sistema educacional do Estado. O Tocantins esta em conformidade com a lei no cumprimento
de um Programa Estadual do Livro e da Leitura. A partir desse programa, cabe a cada unidade
escolar criar suas metas e agdes para cumprir o que esta no planejamento estadual.

Diante disso, ressaltamos também a importancia de priorizar a leitura no Projeto Politico
Pedagdgico —PPP de cada institui¢do escolar, ndo s6 na disciplina de lingua portuguesa, mas em
todo o seu curriculo. Pois, é preciso que a escola ndo perca de vista seu principal objetivo que a
formacédo do aluno. Para isso, ndo pode compactuar com uma educacao que apresente objetivos

isolados, pois de acordo com Mose (2013, p. 82):

A escola, cada vez mais, devera ser um espago aberto e a educagdo, inevitavelmente
vinculada a cultura. A vida deve ser uma dimensao integradora das relagfes na escola.
Se ndo houver vida naquilo que aprendemos, entdo ndo ha educacdo, formagdo e muito
menos aprendizagem (MOSE, 2013, p. 82).

Dessa forma, a implantacdo de politicas publicas que possibilitem essa integracdo do
aluno, escola e sociedade por meio da leitura, valida um direito a cidadania e uma transformacéo
social, que parte de uma transformacdo no modo de ver o mundo e tudo ao seu redor. Essa
transformacéo pode iniciar a partir de uma estratégia que vise por exemplo, lidar de forma mais
eficaz com a violéncia na escola e reverberar em outras situacdes que envolvem os alunos, a

escola e a sociedade.

3.3.2 A leitura no PPP da escola-campo

Em consonancia com os planos e programas nacionais e estaduais, a escola campo

elabora seu projeto Politico Pedagdgico (PPP). O PPP é um documento importante para uma
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instituicdo escolar. A orientagdo para construcao desse documento consta do artigo 12 da LDB
9394/96, que incumbe as instituicbes de ensino de elaborarem e executarem sua proposta
pedagdgica, garantindo de forma prioritaria o desenvolvimento académico dos seus alunos. De

acordo com Veiga:

O projeto politico-pedagdgico vai além de um simples agrupamento de planos de ensino
e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que é construido e em seguida arquivado
ou encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos, por todos 0s
envolvidos com o processo educativo da escola (VEIGA, 1995, p. 12).

De acordo com as bases legais do pais e do estado, a escola campo elaborou seu PPP,
incluindo acdes que possibilitassem através da leitura, uma formacdo ampla e o
desenvolvimento da pratica leitora de forma dinamica e integral. As acdes envolvem os alunos
do ensino fundamental da primeira e da segunda fase, como também alunos do ensino médio.

As acdes propostas no PPP da escola onde foi realizada a pesquisa, envolvem: realizagéo
de sarau literrio, feira de artes e literatura, roda de leitura inclusiva, gincanas de leituras, rodas
de leituras quinzenais para a primeira fase do ensino fundamental e semestral para a segunda
fase. E para a segunda fase, os professores propuseram também a leitura de um livro infanto-
juvenil por bimestre (CAMPOS BRASIL, 2018, p. 35).

O plano de acdo do PPP da escola-campo tem como principal objetivo: “garantir uma
educacdo de qualidade para todos”. As metas do PPP dessa institui¢do nao estdo diretamente
ligadas a leitura e formacao de leitores e nem a quebra do circulo de violéncia vivido por eles.
Referem-se a elevacdo dos indices de aprovacédo anual.

Mas, tais atividades podem corroborar na formacgdo de alunos conscientes da
contribuicdo da leitura para sua formacao cidadd nos ambientes sociais que ocupam. A questao
da violéncia na escola pode ser também tratada, no sentido de esclarecé-los sobre o papel do
aluno na escola e a importancia de sua formacgdo académica dentro da sociedade.

Com a elaboracédo de programas e planos nacionais e estaduais voltados para o incentivo
a prética da leitura, e ao compreender que ela pode contribuir para a formac&o de uma sociedade
mais participativa, acreditamos que € possivel haver uma transformacéo social, com mudangas
de atitudes e postura diante de fatos que possam atingir a todos. Isso inclui as questes que
envolvem as situacdes de violéncia citadas no decorrer desta pesquisa.

E preciso também que a escola priorize uma formagc&o mais ampla e significativa, e que

os professores compreendam que a leitura ndo se restringe apenas a disciplina de lingua
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portuguesa, nem sirva apenas para que o aluno preencha relatorios e questionarios impostos. E
preciso que a leitura seja vista como uma forma de libertar para novas perspectivas, e ndo como
forma de aprisionamento a opinides e conceitos impostos.

Uma transformacdo social pode partir de uma escola transformadora, que estabeleca
objetivos para além do ensino de conteldos, mas que garanta principalmente aos alunos de
classes menos favorecidas, seu direito de estar e participar dignamente na sociedade. De acordo
com a pesquisadora Magda Soares (2002, p. 73):

Uma escola transformadora €, pois, uma escola consciente de seu papel politico na luta
contra as desigualdades sociais e econdmicas, e que, por isso, assume a funcdo de
proporcionar as camadas populares, através do ensino eficiente, os instrumentos que lhes

permitam conquistar mais amplas condi¢des de participacdo cultural, politica e de
reinvindicacdo social (SOARES, 2002, p.73).

Por meio desta afirmacéo, constatamos que a escola, pode, através do incentivo a leitura,
proporcionar aos seus alunos espacos de discussdes e conscientizacdo sobre as questdes que
mexem diretamente com sua formacéo de consciéncia cidada.

A leitura proporciona ao aluno uma articulagdo de conhecimentos. Esses conhecimentos
podem ser acessados através da leitura, independente de como isso possa ocorrer. Ainda de
acordo com Soares (2002, p. 75), “[...] numa escola transformadora, a articulacdo de
conhecimentos produzidos por diferentes teorias se faz a partir de uma concepcéo politica da
escola, vista como espacgo de atuacdo de forcas que podem leva-la a contribuir na luta por
transformagdes sociais”.

Em suma, levando em consideracdo as politicas nacionais e estaduais e as proprias
politicas, visando a inclusdo dos seus alunos na sociedade, a escola pode promover instrumentos

que contribuam para uma transformacao social de forma mais digna e justa.

3.4 Leitura e violéncia na escola

A violéncia que ameaga as escolas é uma situacdo muito real, porém, muitas vezes é
vista apenas como atos aleatdrios de alguns alunos. E preciso analisar cada caso para que o
trabalho com a leitura na escola seja produtivo. E necessario compreender que trabalhar com a
leitura envolve muitos outros fatores que vao além de questdes préoprias do ambiente escolar.

Ha& muito o que se refletir sobre os efeitos dessa préatica, e como diz Petit (2013):
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O que esta em jogo a partir da leitura é a conquista ou a reconsquista de uma posicdo de
individuo. Pois, os leitores séo ativos, se apropriam do que leem, dao outro significado
aos textos lidos, deslizam seus desejos, suas fantasias e suas angustias entre as linhas e
desenvolvem uma atividade mental (PETIT, 2013, p. 68).

E preciso enfatizar, que muitos fatores s&o necessarios para que os estudantes alcancem
esse nivel de apropriacdo que aborda a pesquisadora. Apenas a pratica da leitura ndo consegue
resolver a problematica da violéncia nas escolas, mas, essa “conquista e reconquista” que a
autora se refere, tem sua contribuicdo assertiva nesse percurso permanente.

Os tipos de leitores, que a escola se propde formar, sédo leitores que se apropriam do que
leem para em seguida dar-lhe sentido, pois se ndo for assim, serd um trabalho vazio. Quando a
leitura passa a ter significado na vida de quem |, com certeza surte um efeito positivo em todos
0s aspectos, e isso pode contribuir para que o leitor consiga lidar melhor com as situacfes que
enfrenta no seu cotidiano, inclusive questfes sofridas em contextos marcados pela violéncia.

Ao observarmos as respostas contidas nos questionarios aplicados na sala de oitavo ano,
percebemos que a violéncia no ambiente escolar muitas vezes é praticada como reflexo de um
contexto vivenciado pelos alunos. A escola acaba sendo o local onde eles tém a oportunidade
de extravasar tudo que veem e ouvem diariamente. A escola também é um ambiente onde eles
convivem com diversas pessoas e situacdes que por algum motivo podem desestabiliza-los,
levando-os a agir em determinados momentos de forma violenta.

Do mesmo modo, é valido ressaltar que o trabalho com a leitura envolvendo jovens e
adolescentes nessa situacdo, pode contribuir para solucionar outros problemas que estdo
relacionados diretamente a escola como: dificudade na escrita, na oralidade, etc. A leitura atinge
areas que as vezes vao além de nossas expectativas. Ainda de acordo com Petit (2013, p. 110),
“a leitura nos abre para outro lugar onde nos dizemos, onde elaboramos nossa histéria apoiando-
nos em fragmentos, relatos, em imagens, em frases escritas por outros”.

Essa “fuga”, essa ‘“abertura para outros horizontes”, podem contribuir para a
transformacé&o social desses alunos, muitas vezes de forma sutil, mas em outros casos a mudanca
é rapida, como veremos mais adiante na exposicéo dos dados analisados. E importante destacar
ainda que conforme Yunes (1995, p .193), “a leitura ndo se constrdi sobre o nada. Ha algo que
provoca o leitor, lhe interessa, lhe instiga um outro pensamento que lhe permite dar asas a

imaginagao”. Isso deve ser levado em consideracgdo pela escola.
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No ambiente escolar, criancas, jovens e adolescentes com historico de vida marcado por
diversos tipos de violéncia, torna o trabalho com a leitura desafiador. Em muitos casos a préatica
docente consiste em encontrar uma maneira de convencer esses alunos a concentrar-se e
interessar-se por leituras de livros, ou histérias que geralmente refletem um mundo totalmente
oposto ao que eles estdo acostumados. Por isso, € importante também oportunizar realiza¢éo de
leituras que estejam relacionadas ao seu cotidiano ou a sua realidade.

Candido (2017, p. 178) destaca que a literatura tem um papel formador da personalidade,
mas ndo segundo convencoes, seria antes segundo a forca indiscriminada e poderosa da propria
realidade. Compreendendo literatura e leitura como partes indissociaveis e nos respaldando nas
palavras de Candido (2017), entendemos que de todo modo, elas contribuem pra a
transformacéo do leitor e € nessa questdo que um trabalho com formacéo de leitores deve focar.

As atividades de pratica de leitura, geralmente visitas a biblioteca e rodas de leitura no
espacgo escolar nem sempre sdo realizadas de maneira que garantam o bem-estar do aluno e
despertem seu interesse pelos livros ou leituras em outros suportes. No entanto, cabe a escola a
tarefa de mostrar-lhes que eles também tém o direito de participar de tais atividades, que ndo
precisam estar em constante defesa ou desmotivado com tudo e com todos , mas sim, desfrutar
de uma boa leitura, de bons momentos de forma individual ou em grupo.

Consoante a pesquisadora Yunes (1995, p. 195):

Ler é, pois, um ato de primeira instdncia no esboco da consciéncia de si mesmo e do
outro e sua inscricdo no mundo se da como uma escrita, de vida [...] é inscrever-se no
mundo como signo, entrar na cadeia significante, elaborar continuamente interpretagdes
que dao sentido ao mundo, registra-la com palavras, gestos, tracos [...] é significar e ao

mesmo tempo tornar-se significante. A leitura é uma escrita de si mesmo, na relacéo
interativa que da sentido ao mundo (YUNES, 1995, p. 195).

Com relagdo aos estudantes de bairros periféricos, principalmente os participantes dessa
pesquisa, acreditamos que a leitura pode contribuir para auxilid-los a lidar com questdes
conflituosas, e, também, para que possam conscientizar-se de sua capacidade em contribuir para
a superacado dos entraves que surgirem. Esperamos que os alunos percebam a vida de uma outra
forma, preservando-se das situacGes que lhes sucumbem socialmente e passem a sentir-se
alguem com voz e presenca significativa nos espacos onde estiverem.

O pesquisador Vicente Martins (2008), ressalta que:
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A leitura é uma das habilidades linguisticas ,quando bem trabalhada na escola favorece
a diminuicdo da violéncia escolar uma vez que desenvolve a capacidade de aprender e
de aprendizagem de criancas, jovens e adultos que tem,no ato leitor, um passaporte para
a civilizacdo do conhecimento (MARTINS, 2008, p. 1).

Compreender a leitura como algo que também contribui para a reducgdo da violéncia na
escola esta longe de ser apenas uma utopia. Oferecer aos alunos o direito a esse “passaporte para
a civilagdo do conhecimento” (MARTINS, 2008), pode ter efeitos que vao muito além de
questdes curriculares. Porém, um trabalho dessa natureza requer muita organizacao e dedicacdo
e comprometimento de todos que compdem a escola.

De acordo com Petit (2013, p. 113), a leitura pode sacudir crencas bem estabelecidas,
até entdo, desvirtuar uma representacdo do mundo baseada na oposi¢do entre‘eles’e‘nos’.
Porém, se as vezes pode relaxar certos vinculos comunitarios, também convida a outras formas
de pertencer a uma sociedade. E esse sentimento de “pertencer a uma sociedade”, que esperamos
despertar a partir do trabalho desenvolvido com a leitura, que os alunos possam enxerga-la como
um meio capaz de lhes proporcionar esse sentimento e dessa forma possam recorrer a ela
diariamente.

Por meio das experiéncias e conhecimentos adquiridos e sentimentos despertados,
acreditamos que o leitor possa de algum modo contribuir para a transformacdo gradativa do
meio ao qual pertence e consequentemente, construir uma sociedade mais consciente,
participativa e que consiga encontrar meios para lidar com as diferencas sem recorrer a

violéncia, principlamente no ambiente escolar.

3.5 Leitura e contexto social

Nesse item, discorremos sobre a relagéo entre contexto social e leitura. Para tanto,
procuramos abordar a influéncia do contexto social na formacéo do leitor. Discutimos também,
a importancia da leitura em contextos muitas vezes esquecidos pelo poder publico e pela propria
sociedade, como por exemplo, na periferia. E ainda, apresentamos o contexto social dos alunos
envolvidos nessa pesquisa.

Segundo Petit (2009, p. 22), “em tais contextos, criancas, adolescentes ¢ adultos
poderiam redescobrir o papel dessa atividade na reconstrugao de si mesmos, e além disso, a

contribuicao unica da literatura e da arte para a atividade psiquica. Para a vida em suma”. Essa
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contribuigao na busca de se reconstruir nos espagos socias nos quais 0s alunos se inserem, ndo
pode sair do foco dos professores no engajamento com a formacéo de leitores.

A instituicdo escolar como um todo, também precisa preparar-se para alcancar esse
objetivo, equipando suas bibliotecas, organizando os espacos, comprometendo-se com a
formacéo social e cultural do aluno. Em nossa pratica diaria, como docente, € comum encontrar
professores que se sentem desmotivados e em muitos casos, sem apoio nos projetos que
pretendem realizar. Por esse motivo, ndo investem em acOes que incentivem a leitura, e nao as
incluem em seus roteiros de atividades semanais ou anuais.

Né&o pretendemos julgar nenhuma atitiude desses profissionais, porém, é preciso refletir
sobre a necessidade desses alunos de participarem de atividades que de fato Ihes possibilitem
compreender as questdes pertinentes a sua realidade, principalmete no gue tange a violéncia
presenciada por eles constantemente.

Para enfrentar questdes tdo delicadas em contextos marcados por situagdes de violéncia,
o professor precisa conscientizar-se de que contetidos curriculares ndo sao suficientes para lidar
com assuntos tdo complexos como 0s que marcam 0 contexto dos alunos que estudam em
escolas situadas em periferias. Transpor 0os muros da escola exige batalhas que precisam ser
vencidas pelos professores, para que consigam alcancar seus objetivos com relagcdo aos alunos.
Silva (2002), classifica como uma dessas batalhas a “redescoberta do aluno”, que segundo o
autor precisa ser visto como uma:

Pessoa com dificuldades, probemas, aspiragdes, sentimentos, paixdes, valores e
potenciais especificos. Pessoa que, devido a uma multiplicidade de estacas opressoras, 0
professor parece ter deixado de enxergar objetivamente. Uma leitura amorosa e solidaria
da pessoa do aluno deve ser feita pra tira-lo da condi¢ao de simples nimero da “tripinha”

de notas dos diérios de classe ou de maquina de xerox das licdes padronizadas dos livros
didaticos (SILVA, 2002, p. 32).

Ao planejar uma atividade de leitura que contribua para vida do aluno, o professor
precisa considera-lo como um individuo que tem emocdes, desejos, preocupacdes e que ndo
vive isolado. E necessério que seu contexto seja considerado, mas com cuidado para ndo limitar
as leituras que lhes forem propostas.

A sensiblidade com relacéo as peculiaridades dos alunos é necessaria para contribuir no
éxito das atividades comprometidas com o estimulo a sua participagéo e envolvimento com o

que esta sendo lido. Como afirma Yunes (2009, p. 23):
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O ato de ler, na medida em que vem apelar ao receptor por sua participacdo, acaba
provocando suas memorias e nelas, suas posturas, seus sonhos e opinides até entdo
encobertos ou desconhecidos por ele préprio. O ato de ler covoca ao exercicio pensar, e
neste, ao de encontrar. (YUNES, 2009, p. 23).

Em vista disso, ndo adianta impor leituras e cobré-las aos alunos em forma de
questionarios ou outras atividades com respostas pré-estabelecidas. E necessério envolvé-los e
zelar para que eles também se sintam importantes em cada etapa de sua formacéo como leitores.
Cada tipo de leitura tem seu valor, desde os classicos aos contemporaneos, e iSso precisa ser
claramente compreendido pela escola. O importante é ndo esquecer de considerar a opinido e

gostos dos educandos. Assim, como destaca a pesquisadora Yunes (2009):

O ato de ler, porque implica a memdria de experiéncias que se vao avivando, convoca-
nos a pensar e dizer quem somos nds por meio daquilo que dizemos sobre tudo que nos
cerca. Esse contexto é, em verdade, compartilhado com muitos outros que influenciam
nossas histdrias e memorias (YUNES, 2009, p.27).

Por avivar memdrias e convocar o leitor a reflexdo, é necessario levar em consideracao
também os seus sentimentos e emogdes, além do contexto social, conforme destacamos até aqui.
A nossa literatura é um leque muito vasto, e muitas vezes a escola se prende apenas a trabalhar
os classicos (os canones da literatura), ndo observando os tipos de leitura que contribuem para
seus alunos despertar suas memdrias de experiéncias e construir outras que lhes possibilitardo
compartilhar e contribuir na sociedade por meio de suas a¢des ou palavras.

Nd&o se trata de desmerecer os classicos ou insinuar que nao precisam ser lidos. Pelo
contrério, os alunos precisam e tém o direito de conhecé-los, porém, para inseri-los em cultura
leitora, é relevante considerar suas preferéncias, abrindo-lhes caminhos e preparando-os para
todos os tipos de leituras. Uma vez instigados a ler de forma esponténea e sem coercgéo, o
caminho j& estara aberto a outros desafios e outras descobertas.

A leitura de forma imposta ndo surte efeito, por isso reiteramos que o tipo de leitura
apresentado ao aluno, principalmente quando envolve jovens e adolescentes, em contexto de
violéncia, precisa Ihe possibilitar a interagir com seus anseios, mobilizar inicialmente seus
proprios repertorios de memdrias, para que aconteca de fato uma leitura relevante.

Yunes (2009) aborda que essa “interagdo de quem 1€ com o lido configura-se uma

interpretacdo”. Ler para interpretar e posicionar-se diante de fatos e formar-se criticamente
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apresenta-se como uma das competéncias pretendidas no percurso da formacdo de leitores

permanentes.

A leitura se da na interacdo de quem Ié com o lido, e toda leitura j& é uma interpretacéo.
Portanto, a formacao da pessoa como interlocutora do mundo esta ligada aos acervos que
partilha e aos repertorios que elege como seus, inclusive seu desempenho expressivo,
assentado sobre sua capacidade de pensar singularmente, com originalidade suficiente
para que ndo seja mera repetidora do que ouve sem se colocar criticamente (YUNES,
2009, p. 34).

E necessario esclarecer que, ndo coaduna a essa discussdo, a pretensdo de fechar as
opcdes de leitura dos alunos ou rotula-las devido seu contexto social. A leitura ndo pode ser
restrita a um ambiente, ou a um suporte ou a qualquer tipo de enquadramento que possa ser
imaginado. Todos tém o direito de ler o que quiser, independente de seu contexto social ou
quaisquer outras variantes.

No entanto, ndo podemos ignorar que quando interagimos com algo que nos familiariza
com aquilo que vivenciamos, ha uma tendéncia a nos abrirmos para uma aceitacdo mais
equilibrada. De acordo com Horellou-Lafarge e Segré (2010):

O leitor muda e renova suas leituras ao sabor de suas experiéncias; abandona ou retoma
a pratica da leitura, modifica suas escolhas. N&o-leitores podem tornar-se grandes
leitores; pode adquirir a familiarizacdo com o livro conforme as peripécias da vida,

gracas a encontros mais ou menos estimulantes [...] (HORELLOU-LAFARGE e
SEGRE, 2010, p. 123).

Concebemos que é possivel formar leitores conscientes e permanentes, independente do
seu contexto social, pois a capacidade de ler estd além das convencdes sociais. Mas € preciso
refletir sobre o envolvimento que o trabalho exige e a necessidade de olhar o aluno de forma
mais ampla, e ndo exerga-lo simplesmente como um receptor de conteudos escolares.

Os resultados irdo reverberar ao longo da vivéncia de cada leitor. Por isso, o trabalho
precisa ser feito com responsabilidade e compromisso. E ainda de acordo com Horellou-Lafarge
e Segré (2010, p .124), “A pratica da leitura também tem sua vida propria. As leituras se
sucedem, mas nem sempre se assemelham; elas se infuenciam, modificam, agem sobre o leitor,
levado a desviar seu trajeto a mercé de seus encontros e de seus desejos”.

Assim como o contexto social e tipos de textos podem influenciar a leitura, pode ocorrer
também que o aluno, leitor em formacao, influencie em seu contexto. Porém, o extraordinario
nisso tudo é que, apds despertar o0 gosto pela pratica da leitura, o leitor ultrapassa fronteiras

sociais e de outros tipos, e passa a perceber novas possibilidades.



67

Os alunos ndo agirdo acriticamente em seu contexto social, contribuindo para modifica-
lo, e modificando a eles mesmos com pequenos gestos e agdes que surtam efeitos que sejam
positivos, principalmente na escola, ou até com grandes atitudes que possam ser vislumbrada

por todos que convivem com eles.

3.5.1 Interacéo entre leitor, contexto social e leitura

A pratica da leitura € um momento de troca, de interacdo. Essa interacdo pode ocorrer
de forma positiva e construtiva entre leitor, contexto social e tipos de leitura. “A leitura, por

intermédio do objeto livro, é uma troca com outrem de maneira visivel, evidente” (HORELLOU-
LAFARGE e SEGRE , 2010, p. 126).

Podemos também compreender essa troca como um momento em que o leitor interage
com contetdo lido e com outros leitores, essa interacdo pode repercutir de forma expressiva no
meio no qual esse leitor esta inserido. A leitura pode proporcionar encontros e reforcar relacdes.
Horellou-Lafarge e Segré (2010), ressaltam que:

A leitura é fonte de dialogos, de discussoes; leitura e didlogo se nutrem [...] A leitura
reforca a relagdo entre individuos, a compreensdo mutua, permite compartilhar um
mesmo universo imaginario. E o fruto de encontros amigos, amorosos, profissionais. As
recomendagdes especificas, 0s comentérios apaixonados de leitura feitas por colegas

esimulam a leitura de determinadas obras ( HORELLOU-LAFARGE e SEGRE, 2010,
p. 126).

Dessa maneira, as escolhas de um leitor, suas experiéncias com determinado tipo de
leitura, suas sensacOes e emocdes podem ser compartilhadas com outros leitores, ndo sendo mais
um privilégio de poucos, mas ao alcance de quem se permite conhecer e experimentar. Yunes
(2009, p. 41) destaca que:

A recepcéo de um texto, quer ele se apresente mais fechado em seus sentidos (normas,
doutrinas), quer se apresente mais aberto (palavra sagrada, poética), carece de um leitor

curioso estimulado, para se colocar diante da palavra alheia e descobrir a prépria
(YUNES, 2009, p. 41).

O trabalho de formacdo de leitores ndo pode ter carater doutrinatorio, mas sim, de
libertacdo para que se possa formar individuos capazes de compartilhar o que apreendeu com a
leitura e participar no processo de construcdo da sociedade. A escola precisa estar empenhada

nesse processo, para que seu trabalho nao resulte em um efeito contrario.
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As escolas situadas em regibes periféricas requerem um olhar mais atencioso, pois, as
situacOes decorrentes das peculiaridades do seu contexto englobam diretamente seus alunos.
Uma grande parte pertence a meios marcados por diversos tipos de violéncia, tanto de ordem
fisica como de ordem psicoldgica. Essas situacGes interferem em todo o trabalho de uma
instituicdo.

A pesquisadora Petit (2009, p. 39), ressalta que,“no Brasil, assim como em varios
lugares, ndo é facil transmitir o gosto pela leitura aos adolescentes, especialmente quando eles
cresceram nos meios populares”. Percebemos que essa dificuldade ndo se refere somente aos
adolescentes, ela se estende também as criancas, aos jovens e aos adultos.

Em muitos casos, a leitura disputa espaco com atrativos que estdo além da escola como
itens tecnoldgicos, momentos entre amigos e com a familia, e conflitos no bairro ou na regido
em que o aluno reside. Porém, é preciso compreender essa realidade para interagir com éxito
com esse publico peculiar. A interacdo entre o leitor, seu contexto social e a leitura demanda
atitudes firmes e seguras, com objetivos bem definidos e claros.

Yunes (2002, p. 101), nos esclarece que: “A interacdo demanda/acdo, ndo apenas reacao,
demanda/interpretacdo, e ndo apenas explicacdo/compreensao de textos. O texto demanda o
leitor e seu repertodrio de ‘leituras’”. Portanto, o trabalho com formacé&o de leitor deve considerar
todos os aspectos apontados pela autora para que haja a interagéo entre leitor, contexto social e
tipo de leitura.

A compreensdo de onde o aluno esté inserido e qual o seu papel diante de todas as
situac@es que surgirem, devem ser considerados pela escola para repensar suas agdes, e verificar
se as mesmas estéo contribuindo para sua transformacao e formagéo.

A leiura abrange texto, leitor e sociedade, e isso é muito valido, uma vez que estamos
falando de um leitor que integra um grupo social peculiar e que age e interage nesse grupo.
Yunes (2002), enfatiza que:

A questdo da leitura na contemporaneidade se coloca na confluéncia das interpretagdes,
na urgéncia de transformar meros receptores em leitores sensiveis as menores vibragoes
I6gicas, de modo que textos e discursos deflagrem nele a mobilizacdo dos sujeitos

histdricos. Nao estamos mais no espaco da interpretacdo exegética, mas no espaco da
comunicacgao expressiva, da interacdo entre obra e leitor (YUNES, 2002, p. 102).

Dessa forma, essa transformacéo que atualmente se espera do leitor é consequéncia de

uma leitura significativa, que permite torna-lo um individuo capaz de sentir-se um ser presente
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e atuante em seus espacgos a partir da préatica da leitura também. De acordo com Yunes (2002,
p. 102.), “ler é condigao de estar no mundo, criando-o outra vez”. Essa capacidade de marcar
presenca no mundo e recria-lo, exige uma transformacdo na forma de pensar e de agir, e
acreditamos que a leitura pode contribuir nesse processo.

Maria Helena Martins, (2002, p. 104), quando trata de “Recepgao e interagdo na leitura”,
destaca que “a leitura jamais serd uma questdo de habito. Ao contrario, ela requer
disponibilidade para ir além do ja sabido, exige a construg¢ao de relagdes significativas”. Essa
disponibilidade precisa ser instigada e incentivada dentro das escolas de maneira prioritaria,
pois, sem a préatica da leitura, é impossivel avancgar em qualquer que seja a disciplina.

Incentivar e promover a pratica da leitura nas escolas de periferia, exige um
comprometimento com a transfomacéo social e com a transformacdo do préprio leitor, mas a
escola também transforma-se, pois a pratica da leitura proporciona descobertas tanto com
relacdo aos outros, como em relacdo a quem Ié e promove a leitura. De acordo com Martins,
(2002, p. 105), “[...] ao lermos, se estamos descobrindo a expressao de outrem, estamos também
nos revelando, seja para n0s mesmos, seja abertamente”.

Portanto, a leitura € uma troca, uma interacdo entre os varios fatores que circundam o
leitor e o texto lido, seja em qual situacdo ou em qual contexto se realiza, o fato é que tudo pode
estar relacionando e influenciando entre si, os tipos de escolhas do leitor, 0 texto em si e 0

ambiente no qual ele esta inserido.

3.6 O contexto da pesquisa e o ensino da leitura

E relevante apresentar de forma abrangente o contexto onde nossa pesquisa esta inserida,
para compreendermos o quanto a leitura contribuiu e continuard contribuindo para todos os
alunos da escola, como também para a pratica de todo o corpo docente da instituicéo.

A escola onde foi realizada a pesquisa recebe alunos que convivem diariamente com
variados tipos de violéncia, tanto no bairro, quanto dentro de suas proprias residéncias. Essas
peculiaridades repercutem dentro da escola. Desse modo, Neto, Guimardes e Assis (2012, p.
122), asseguram que “as particularidades culturais e sociecondmicas dos estudantes, suas
demandas e especificidades na condicdo de jovens imersos num contexto especifico devem ser

levadas em conta como tema e pratica de sala de aula”.
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Muitos alunos ndo tém consciéncia que estdo envolvidos em um contexto desfavoravel.
Consideram comum todas as situagdes presenciadas e ndo compreendem que elas refletem em
suas atitudes dentro da escola. Dessa forma, muito raro conseguem ver nas atividades escolares
um sentido para suas vidas.

Nesse sentido, a proposta dessa pesquisa se constitui em analisar a leitura como um
intrumento que pode contribuir com os alunos na ruptura com os atos violentos que presenciam
ou vivenciam, estimula-los a refletir e buscar meios de enfrentar determinadas situacfes dentro
e fora da escola sem recorrer a violéncia.

Petit (2009), ressalta em suas pesquisas que envolvem, dentre outros fatores, a arte de
ler em contextos de crise, que “para além desses contextos dramaticos, a leitura, como o jogo, ¢
uma maneira de se reafirmar, dia ap6s dia, nesse ambiente onde o principio de realidade nao
obedece ao principio de prazer”( PETIT, 2009, p. 91).

Essa capacidade e vontade de se reafirmar, mesmo em ambiente as vezes desmotivador,
é que a escola ndo pode perder de vista e persistir, afinal, sdo criancas, jovens e adolescentes
que precisam de direcionamentos para escolher melhor o percurso para tracar na vida. A escola
também tem compromisso com essas questdes.

Eliana Yunes (2009,p. 60) esclarece que:

Se o professor, o pai, o bibliotecario, 0 mediador inicial, enfim, deixa escapar essa chance
de apresentar o sabor das palavras, o gosto do saber vai desparecendo paulatinamente,
até que nos conformamos com um mediocre vocabulario, lemos sé o ja lido, ficamos

como cegos diante da luz. O aprendizado da leitura [...] ¢ uma tomada de posse do mundo
nesta civilizagdo da escrita, em qualquer suporte (YUNES, 2009, p. 60).

Essa “tomada de posse”, citada por Yunes (2009), remete-nos a uma concretizagdo de
tudo que almejamos para os alunos desta pesquisa, € todos o0s estudantes brasileiros.
Acreditamos que a leitura também contribua expressivamente na transformacao do aluno como
pessoa, isso ocorre quando lhes é proporcionado sensagdes que contribuam para recuperar sua
autoconfianga e sua vontade de participar de forma positiva nos espagos sociais, como por
exemplo: a escola, ou no bairro, e perceber que, mesmo em situacdes tdo adversas, € possivel
tracar metas e realizar conquistas.

Com base nas observagcOes na escola-campo, percebemos que a leitura ainda ndo
alcangou o destaque que merece, poucos a reconhecem como uma pratica que pode contribuir

na transformacdo social, a partir da transformacdo dos alunos. Esse fato contribui para
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descrédito tanto de alguns professores, quanto de alguns alunos, no tocante a projetos ou
atividades de promocéo ou incentivo a leitura.
A pesquisadora Cyana Leahy (2006) enfatiza que:
Embora a leitura coexista na sociedade urbana (sob a forte influéncia dos meios de
comunicacdo) e na escola, ainda estamos longe de experimentar o exercicio pleno de seu
papel conscientizador: ainda carecemos de uma politica concreta de letramento. [...] séo
0s meios de comunicacdo que ditam as regras do consumo em todas as classes sociais.

Isso também ocorre no terreno da leitura, ou do consumo de livros (LEAHY, 2006, p.
17).

A prioridade a leitura no Brasil é outra questdo que precisa ser debatida dentro das
escolas. Os pais e alunos, do mesmo modo, precisam conscientizar-se do valor da leitura. Esse
é um trabalho que demanda comprometimento de toda a sociedade, sobretudo, no que tange a
investimentos no incentivo ao acesso aos livros e a outros suportes de leitura, fatores que estéo
além das competéncias das escolas.

Assim, ndo podemos perder de vista que:

A leitura é mais do que somente uma experiéncia agradavel, interessante e informativa.
Tem consequéncias, algumas das quais sdo consequéncias tipicas de qualquer tipo de

experiéncia que possamos ter. Outras sdo unicamente particulares a leitura” (SMITH,
2003, p. 211).

Desse modo, qualquer situacdo que objetive o envolvimento dos estudantes em praticas
de leitura, pode contribuir significativamente para seu desenvolvimento, pessoal, escolar e
social.

Nas escolas situadas em regides periféricas, além da preocupacdo com a préatica da
leitura, precisa haver uma preocupac¢do com a estrutura emocional dos alunos. Atividades
fechadas somente na indicacao de leituras e cobranca de exercicios de interpretacdo superficial
séo infrutiferas.

E preciso ponderar os gostos e as questdes que estdo de acordo com aquilo que os
discentes tém afinidade. E fundamental priorizar na escola um trabalho que possibilite, por meio
da leitura, despertar sentimentos e a capacidade de reflexdo dos alunos. E como enfatiza Smith
(1989):

Existem concomitancias emocionais e consequéncias da leitura. A leitura, como tudo o

mais, envolve inevitavelmente, as emocdes. No lado positivo, a leitura pode proporcionar
interesse e excitacdo, pode estimular e aliviar a curiosidade, proporcionar consolo,
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encorajar, fazer surgir paixdes, aliviar a soliddo, o tédio, a ansiedade, servir de paliativo
a tristeza e, ocasionalmente, como anestesia (SMITH, 1989, p.212).

Ressaltamos o lado positivo da leitura nesse contexto, pela relevancia de considerar as
peculiaridades dos envolvidos. Pois, de certa forma, tudo envolve o emocional, e com a leitura,
constatamos a partir das fundamentacGes tedricas, que € um ato que se realiza no individual,

mas, surte efeitos na coletividade.

3.6.1 Contexto familiar dos alunos da escola-campo

Nessa sec¢do, abordamos o contexto especifico dos alunos. Na se¢do anterior, fizemos
uma abordagem geral do bairro onde a escola se insere e as situagdes que abrangem tanto escola,
quanto as familias dos alunos.

Uma garnde parte dos alunos da escola-campo é marcada por contextos adversos, que
influenciam de forma particular no comportamento dos discentes. Por meio dessa abordagem,
apresentamos como a leitura contribuiu para a reducéo da violéncia no &mbito escolar.

Os dados analisados neste trabalho, referem-se a uma turma formada por alunos de
familias carentes. Sdo alunos do oitavo ano “D” matutino, do ensino fundamental. Essa turma
foi formada por uma juncdo de alunos oriundos dos sétimos anos “C” e “D” ambos do turmo
matutino, com idades entre 13 e 17 anos. Essas duas turmas agregavam alunos envolvidos em
situacOes de insdisciplina e apresentavam baixo rendimento escolar.

Os conflitos eram constantes no ano anterior, desestabilizando, emocionalmente, a
maioria dos professores que lecionavam nas turmas citadas. Elas eram compostas por um
namero expressivo de alunos com distor¢do idade-série. Essa situagdo exigia linguagem e
postura especificas dos professores, apesar de eles estarem no ensino fundamental, requeriam
tratamentos correspondentes com a idade dos alunos.

Ao ingressarem no oitavo ano do ensino fundamental, os problemas que haviam marcado
0 ano anterior 0s acompanharam para o ano seguinte. A professora de lingua portuguesa sentiu
a necessidade de pensar em uma proposta de trabalho que a ajudasse a compreender as causas
de tantos conflitos, indisciplina e falta de interesse desses estudantes.

Esses fatores citados anteriormente, podem ter varias origens, principalmente

relacionados ao contexto familiar. SituagOes que vao desde alunos que enfrentam o dilema de
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ter um pai encarcerado, até alunos que foram deixados com os avds porque 0s pais ndo tinham
mais condigdes para lidar com eles.

Além de um aluno que perdeu o pai recentemente como a professora citou, haviam outros
que o pai perdera a liberdade. Ha também alunos que vivem em contexto marcado pelo trafico
de drogas ilicitas. Nao séo raros os relatos de alunos que presenciam um irmao, primo ou tio
fazendo uso ou comercializando drogas ilicitas.

Situacdes como as citadas anteriormente nos levam a refletir sobre o verdadeiro papel
da escola, principalmente em tempos tdo incertos no qual vivemos, em que os valores muitas
vezes sdo invertidos, deixando-nos sem saber que atitude tomar diante das adversidades. Mas,
é preciso considerar que a escola precisa agir no agora, trabalhar esse aluno no presente, para
que, futuramente, ele ndo se envolva em situacdes vulneraveis. Nesse ponto, sdo convenientes
0s questionamentos da pesquisadora Viviane Mosé (2013):

Por que a escola prepara para a vida, em vez de ser a vida exercida no presente? E por
que o presente das criancas na escola ndo é também um exercicio de cidadania, de
respeito a si mesmo, a vida e ao outro? Por que a escola ndo é um espago democrético,
de producéo de conhecimentos, de debate e de criacdo? Em vez disso, tem sido um
presidio de alunos, um depdsito de contelldos impostos sem muito sentido, um

desrespeito aos saberes que os alunos ja trazem, um lugar onde as criangas ndo tém
direito a voz (MOSE, 2013, p. 47).

A autora faz questionamentos relacionados a preocupacdo da escola em preparar o aluno
apenas para o futuro, desconsiderando a necessidade de prepard-lo também para questdes
vivenciadas no presente. E os questionamentos dela nos levam a refletir sobre a necessidade de
considerar os conhecimentos que os alunos ja trazem consigo. Nds nos fundamentamos no
discurso da autora para enfatizar que a preparacao para vida em sociedade precisa ser priorizada
0 mais precoce possivel, e a escola deve considerar além dos conhecimentos, as experiéncias
que o aluno traz de casa para a escola.

Diante dos questionamentos de Mose (2013), fica-nos uma reflexdo sobre a urgéncia de
considerar a situagdo dos alunos, suas questdes peculiares e a necessidade de se trabalhar com
atividades que contribuam para auxilia-los em questdes que sdo proprias do seu contexto social
e familiar.

Além das adversidades ja citadas com relacdo ao contexto social e familiar dos
participantes da pesquisa, foram relatados outros, como por expemplo: alunos que presenciaram

assassinatos/execucdes no portdo de sua casa, tendo que passar por cima do sangue derramado
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praticamente a seus pés. Meninas que sdo convidadas e convencidas pelos garotos a se
envolverem emocionalmente e consequentemente acabam sendo cumplices ou vitima em
situacBes que envolvem atitudes que estdo em desacordo com a lei.

Todas essas circunstancias fazem parte do contexto social dos alunos da turma citada
anteriormente. Em muitos casos, os contetidos que sdo ministrados ndo trazem nada interessante
para a vida desses jovens e adolescentes, e ainda, a didatica utilizada estd muito distante do
interesse deles. Em um trabalho que vise a formacao de leitores, toda situacao precisa ser vista
com muito cuidado.

Trabalhar a leitura com esses alunos que vivem em situagdes tdo distantes de tudo que
podemos dizer que a leitura proporciona, exige muito da escola. O professor precisa planejar a
aula de leitura com base em textos e livros que possam ser do interesse deles, principalmente
aqueles que estdo envolvidos diretamente com a formacao leitora desses alunos.

E relevante destacar o que a pesquisadora Miriam Abramovay (2003) ressalta a respeito
desse envolvimento de toda a equipe escolar e os alunos para que as atividades desenvolvidas
contribuam de fato para oferecer-lhes uma formacdo mais significativa e comprometida com a
sociedade em geral. Desse modo, consoante Abramovay (2003):

A escola e seus profissionais formam um universo capaz de propiciar o desenvolvimento
do aluno, bem como de criar condi¢fes para que ocorram aprendizagens significativas e
interacdes entre alunos, professores, diretores [...] nesse ambiente de diversidade também
ocorrem brigas, atos de agressividade e de violéncia, e as medidas tomadas para
solucionar conflitos em geral cabem a dire¢do da escola. Os procedimentos adotados séo,

em sua maioria, adverténcias, suspensdes, transferéncias e expulsdes conforme a
gravidade do caso analisado pela escola (ABRAMOVAY, 2003, p. 33).

A escola ndo pode simplesmente lamentar a situacdo e ficar apenas como espectadora
ou vitima dos fatos. O contexto ndo € favoravel, mas o que faz a diferenca sdo as atitudes, ou
seja, projetos, as acdes que podem ser desenvolvidas no ambiente escolar, para esses alunos
comecarem a refletir sobre tudo que presenciam e até mesmo vivam, e compreendam que eles
também fazem parte da sociedade, e como qualquer cidaddo tem direitos e deveres.

Mesmo diante das situa¢fes de violéncia que vivem nossos alunos, o trabalho com
relacdo a leitura precisa ndo pode ser negligenciado ou banalizado. Petit (2009, p. 115), nos

esclarece que:

N&o importa 0 meio onde vivemos e a cultura que nos viu nascer, precisamos de
mediacOes, de representacdes, de figuragdes simbolicas para sair do caos, seja ele
exterior ou interior [...] Claro que a leitura ndo € suficiente para fornecer tais
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representacdes e para restabelecer os que viveram dramas ou as inimeras separagoes que
sdo comuns na vida. Sdo necessarios vinculos sociais, amor, amizade, projetos divididos,
as vezes outras praticas culturais (PETIT, 2009, p. 115).

Diante disso, se a leitura ndo é suficiente para sanar todas as adversidades vividas pelos
estudantes, ela também ndo é desnecessaria. Se conseguirmos proporcionar momentos de
reflexdo e bem estar aos alunos, a escola ja estard contribuindo significativamente para a
formacédo de cidaddos mais preparados e comprometidos.

Conhecer a realidade de cada aluno e seu contexto familiar ndo vem discriminado em
nenhum documento que rege as funcdes de um professor, mas acaba tornando-se imprescindivel
para que o trabalho em contextos assim obtenha sucesso.

No caso dessa pesquisa, trabalhamos com participantes nas situacoes ja citadas e que
eram constantemente chamados & sala da orientagdo educacional, por motivos como:
desinteresse nas aulas e nas atividades, reacfes violentas com professores e colegas de sala,
comportamento suspeito, e nenhum envolvimento com as atividades proposta em sala.

O trabalho realizado pela professora-pesquisadora foi pensado para quebrar o circulo de
violéncia que os envolvia e proporcioné-los uma mudanga em todos os sentidos na escola. A
professora esperava também, que todos os alunos envolvidos obtivessem sucesso em suas
avaliacOes, e principalmente, apresentassem mudancas de atitude nas relacdes dentro da escola.

Outro objetivo esperado pela professora era que os alunos perdessem o medo de falar
diante dos colegas, fossem motivados a manifestar sua opinido sobre determinados temas
discutidos a partir de leituras realizadas, e se envolvessem nas atividades de sala e extra-sala, e
especialmente nas atividades que envolviam leitura. De acordo com Petit (2009):

A leitura favorece as transi¢cGes entre o corpo e o psiquismo, dia e noite, passado e
presente, dentro e fora, perto e longe, presente e ausente, inconsciente e consciente, razao
e emocdo. E entre 0 eu e os outros. E por meio de insubjetividades gratificantes que surge

0 desejo de ler, e 0 ato de dividir é inerente a leitura como a todas as atividades de
sublimacéo (PETIT, 2009, p. 139).

Esse desejo de ler, sO é possivel a partir de atitudes positivas proporcionadas aos alunos.
Mesmo com experiéncias tdo negativas, como no caso dos alunos da pesquisa, é possivel formar
leitores nos contextos mais inusitados. O que contribuird e fara diferenca sera a atitude de todos
os envolvidos no ambiete escolar.

Os detalhes do trabalho desenvolvido pela professora-pesquisadora estdo no proximo

capitulo deste trabalho, que trata da analise dos dados produzidos na escola-campo. Neste
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capitulo, esta descrito detalhadamente, como a professora iniciou, € como os alunos se
envolveram com as leituras sugeridas, além de explicitarmos, quais foram os tipos de leitura que
mais 0s atrairam e em quais circunstancias isso ocorreu. Além de constar também, os relatos da
professora-pesquisadora sobre as mudancgas no comportamento dos envolvidos e nas préaticas da

leitura na escola.
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4 A INFLUENCIA DA PRATICA DA LEITURA NA QUEBRA DO CIRCULO DE
VIOLENCIA NA ESCOLA

“Uma crianga, um professor, uma caneta e um livro podem mudar o mundo!”

(Malala Yousafzai)

Neste capitulo o texto seguird em primeira pessoa por se tratar de um relato de
experiéncia. Desse modo, descrevo o universo da pesquisa, 0 trajeto percorrido, utilizando
alguns dos tipos de leitura como estratégia auxiliar na formacdo de leitores permanentes e a
quebra do circulo da violéncia na escola. Assim, também apresento os resultados obtidos
mediante essas leituras trabalhadas no decorrer do ano letivo.

Delimito o espago da pesquisa, pois o trabalho envolve apenas uma instituigdo de ensino
da cidade, e mais especificamente, uma turma de oitavo ano do ensino fundamental matutino,
dessa instituicao.

Ainda neste capitulo, apresento os instrumentos de coleta de dados. Apresento alguns
registros do caderno de ocorréncia, relatos préprios, planos de aula e os questionarios que foram
aplicados aos alunos no decorrer das aulas ministradas.

Constam nesse espaco, os relatos dos resultados obtidos por meio das leituras trabalhadas
naquela turma, com intuito de conscientizar os alunos, no que se refere a uma mudanca
significativa de comportamento, fato que contribuiu muito para o desempenho escolar de todos

e a reducdo de ocorréncias de violéncias dentro das salas de aula.

4.1 Delimitando o espago da pesquisa: aspectos da escola campo

A pesquisa foi realizada no ambito de um colégio localizado numa regido periférica da
cidade de Araguaina-TO. Essa escola foi fundada em 1959 pela propria populacéo local. Uma
caracteristica peculiar dessa instituicdo € priorizar, em seu quadro de servidores, moradores da
propria comunidade, fato que muitas vezes facilita o acesso as informacdes e as acdes mais
diretas e rapidas na solucéo de problemas com relacéo aos alunos da unidade escolar.

A equipe gestora da escola é formada por uma diretora, uma orientadora educacional e
trés coordenadoras pedagdgicas. A orientadora educacional ocupa-se, diretamente, dos conflitos

entre alunos em sala e em toda a escola.
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A escola atende os alunos do préprio bairro e dos bairros vizinhos. Além de atender
alunos oriundos de assentamentos rurais que ficam proximos a instituicdo pesquisada. O quadro
de professores desta instituicdo é composto por aproximadamente 90% de profissionais
trabalhando sob o regime de contrato temporario. Os servidores efetivados optam por outras
instituigdes mais centralizadas.

O bairro onde esta situada unidade escolar fica as margens da BR 153, aproximadamente,
dez quildmetros do centro da cidade. E um dos bairros mais antigos do municipio. E na
constituicdo do bairro se desenvolveram familias tradicionais. Por muito tempo, foi um bairro
quase que, totalmente, familiar e tranquilo. Porém, o panorama comegou a mudar quando foram
se expandindo os loteamentos e as “invasdes” ao redor. A partir disso, foram chegando pessoas
de diversos nucleos familiares e mudando a rotina do local.

A unidade escolar pesquisada fica no centro de muitos conflitos violentos. Sendo assim,
h& uma diversidade entre os discentes. Muitas vezes, o professor precisa enfrentar questfes que
sdo proprias de forca policial, porém, eles lutam com o Unico meio que tem, que € o

conhecimento, o profissionalismo e a vontade de fazer a diferenca.

4.2 Problemas externos que atingem diretamente a unidade escolar

As situacOes vivenciadas por alunos e por servidores da escola-campo séo situagdes que
hoje podem ser vividas nas grandes e nas médias cidades do Brasil, mas, no que diz respeito a
instituicdo onde realizei a pesquisa, a diferenca estad no quanto cada aluno esta exposto a essas
circunstancias, pois isso atinge diretamente a escola. Para Abramovay e Rua (2003):
As situacOes de violéncia comprometem o que deveria ser a identidade da escola-lugar de
sociabilidade positiva, de aprendizagem de valores éticos e de formacdo de espiritos
criticos, pautados no didlogo, no reconhecimento da diversidade e na heranca civilizatéria
do conhecimento acumulado. Essas situagdes repercutem sobre a aprendizagem e a

qualidade de ensino tanto para os alunos quanto para os professores (ABRAMOVAY e
RUA, 2003, p. 65).

No cotidiano das aulas, as situacfes de violéncia comprometiam o desempenho dos
alunos, pois muitos ja se encontravam envolvidos diretamente com situagdes de violéncia,
sendo, pois, parentes ou amigos proximos de suas familias. E em casos mais extremos, eram

filhos de pessoas responséveis por conduzir essas situagdes. Outros alunos possuiam pais,
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irm&os ou primos encarcerados e muitas vezes enfrentavam a situagdo de forma natural dentro
das suas familias, ndo se dando conta de que estdo envolvidos em situacdes vulneraveis.

Todos esses fatores vao formando um circulo envolvendo os adolescentes e, de alguma
forma, os atingem, levando-o0s muitas vezes a agir com desinteresse pela escola e por tudo que
ela possa representar em suas vidas. Isso pode gerar indisciplina, ou desencadear reprovacoes e
conflitos que dificultam todo o trabalho planejado pelo quadro de servidores, principalmente
pelo professor que atua diretamente na sala de aula.

A indisciplina é uma das questdes mais debatidas pelos profissionais da escola, esse fato
pode ser constatado no PPP da instituicdo:

[...] € uma das questfes mais discutidas no ambito escolar. Nos Conselhos de Classe
constantemente gera muita polémica, as causas sdo inimeras e dificilmente se chega a
uma conclusdo, haja visto que esta se origina de varios motivos (fator social, econdmico,
desajuste familiar, discriminagéo, desmotivagéo, etc.). Antes de julgar o comportamento
dos alunos é preciso verificar a realidade da escola, da familia, o psicolégico, o social,
além de muitos outros fatores. A indisciplina cresce constantemente, produto de uma
sociedade na qual os valores humanos tais como: o respeito, 0 amor, a compreensdo, a

solidariedade, a fraternidade, a valorizagao da familia sdo ignorados. (CAMPOS BRASIL,
2018, p.32).

Os alunos que apresentam comportamento indisciplinado geralmente sdo vistos como
perigosos, em muitos casos, recusam-se a participar de atividades que exigem concentracao e
compreensdo dos objetivos propostos, como, por exemplo, nas atividades que envolvam a
leitura.

Considerando as adversidades nas media¢des da unidade escolar, em suas dependéncias,
e nas familias dos estudantes, o colégio “esta propositalmente organizado para levar em conta
globalmente o seu principal ator ‘aluno’, considerando que os contatos entre alunos e educadores
se construam a partir de expressdes naturais de amor e ‘respeito mutuo’” (CAMPOS BRASIL,
2018, p. 32).

Atitudes convenientes e coerentes sdo fundamentais para lidar com questdes dessa
natureza, mais especificamente, no que tange a reducdo ou até mesmo a erradicacdo da

indisciplina e da violéncia no ambito escolar.
4.2.1 O circulo de violéncia que envolve os participantes da pesquisa

As escolas que estdo situadas nas regides periféricas lidam frequentemente com

situacOes, especialmente de violéncia, que reproduzem o contexto na qual os alunos se inserem
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ou as situagBes presenciadas diariamente. E certo que atualmente, a violéncia ja ndo se concentra
somente nas regides mais distantes do centro da cidade, porém, o que estamos considerando é a
realidade da escola na qual realizamos a pesquisa.
Dessa forma, € valida a constatacdo de Abramovay e Rua (2003) a respeito disso:
A percepcdo do fendmeno das violéncias nas escolas resulta das historias vividas e
recolhidas pelos diversos atores que convivem no ambiente escolar e nas relagbes que
estabelecem entre si. Nessa medida, as violéncias sdo percebidas como um fenémeno

corriqueiro no cotidiano daqueles que ja vivenciaram situacdes ligadas a roubos,
ameagas, assalto [...] etc. (ABRAMOVAY e RUA, 2003, p. 72).

Os adolescentes convivem constantemente com situacfes que retratam uma realidade
que esta distante daquilo que a escola busca oferecer. Com poucas opg¢des de lazer e uma
situacdo financeira desfavoravel, a qualidade de vida é muito baixa e a vulnerabilidade aumenta.
Percebemos que as vezes, o deslumbre por estar inserido em algum grupo e ser reconhecido
pelos demais e pela sensacdo de poder faz com que muitos adolescentes se envolvam em
atividades ilegais.

Para evitar a continuidade dessa situagdo, ¢ indiscutivel a necessidade de se identificarem
medidas para que o0s estabelecimentos de ensino se apresentem como espago seguro para
seus integrantes, uma vez que a violéncia afeta a integridade fisica, emocional e

psicoldgica de alunos, professores, funcionarios e pais. (ABRAMOVAY e RUA,2003,
p.72).

Nos arredores da escola, € comum percebermos grupos de adolescentes que ja tem o
corpo marcado por tatuagens com temas relacionados a varios tipos violéncia, muitos
aparentando ser usuario de algum tipo de droga ilicita, ou que fazem parte de grupos que
praticam crimes. Esses adolescentes sao amigos, vizinhos, irméos, primos dos alunos atendidos
pela instituicdo escolar, em alguns casos, sdo adolescentes que fazem parte do quadro de
discentes da escola.

Essas informag0es sdo trazidas pelos proprios alunos em conversa informal. Esse tipo de
situacdo acaba tornando-se comum aos olhos dessas familias e, consequentemente, aos olhos
dessas criangas ou adolescentes, tornando-se um circulo que os envolve e o0s prende
desencadeando comportamentos violentos.

Essas situacOes de violéncia desembocam na escola. Os alunos que fazem parte desses
ambientes violentos acabam chegando a escola divididos entre dois mundos, e esse fato

contribui para o0 aumento de situacGes de indisciplina, de violéncia, de reprovagdes, de abandono
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e, em muitos casos, de conflitos muito serios entre os proprios alunos, atingindo até os
professores.

Na escola pesquisada, essas situacOes sdo um desafio, principalmente, para 0s
professores que ministram aulas para esses adolescentes. A quebra desse circulo de violéncia
precisa ser pensada com ac¢des bem planejadas. A equipe ndo pode se omitir diante desses fatos.

De acordo com a pesquisadora Abramovay (2002):

E preciso buscar estratégias de superagdo dos problemas, criando um ambiente em que a
comunidade escolar (alunos, professores, diretores, demais funcionarios e comunidade) se

sintam pertencentes aquele universo, reestabelecendo vinculos e relacionamentos
positivos, sem a perda de sua forma de ser (ABRAMOVAY, 2002, p. 9).

Apesar de conviverem com todas essas situacdes ja mencionadas, muitos alunos ainda
ndo estdo envolvidos diretamente com elas, mas poderdo envolver-se futuramente. A escola
pode intervir, mesmo que ndo obtenha um resultado de 100%, mas € importante que se
apresentem opcdes de mudanca dessa realidade a cada um desses alunos.

Sabemos que esses casos ndo possuem solucdes prontas, e a escola ndo tem condicdes
de resolvé-los sozinha. Mas a presenca desses adolescentes com comportamento violento no
ambiente escolar gera uma responsabilidade que exige a participacao de todos.

E necessario que os professores realizem seu trabalho de forma atrativa e objetiva, para
que esses alunos percebam que séo importantes para essa sociedade e contribuam para que eles

se conscientizem que podem tragar 0s rumos de suas vidas.
4.3 Analise dos dados da pesquisa

Nos relatdrios selecionados para esta pesquisa, constam dados que apontam a mudanca
de alguns alunos apds o trabalho com os tipos de leitura que apresentam temas mais proximos
da realidade deles.

Foram utilizadas, também, informacdes retiradas do caderno de ocorréncia da escola.
Nesse caderno, € possivel identificar a reducao dos casos de violéncia entre os alunos da turma
selecionada para a pesquisa. Em anos anteriores, todos os dias haviam conflitos entre os alunos

na sala de aula.
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Os nomes dos jovens e adolescentes que agora estdo na turma pesquisada apareciam
constantemente nos registros feitos pelos professores. Essa situacdo gerava inquietacao e exigia
providéncias urgentes de cada docente.

Esse fato foi primordial na realizacdo de um trabalho com a turma toda, mas pensando
de forma especial nos alunos que estavam mais expostos a situacdes de violéncia, e que corriam

mais risco de serem envolvidos no mundo do crime.
4.3.1 Caderno de ocorréncia por serie

O caderno de ocorréncia € um instrumento utilizado pela escola para auxiliar no registro
e tomadas de providéncias de atos relacionados a indisciplina ou a violéncia em sala. Esse
instrumento foi importante na constatacdo dos nomes mais frequentes dos alunos envolvidos
nessas circunstancias e no acompanhamento de seu desempenho na sala de aula.

Com os registros no caderno de ocorréncia, os professores ficam cientes sobre a situacao
de cada aluno na sua aula, assim como nas outras. Isso facilita o didlogo entre os docentes na
busca de solugdes para os problemas detectados.

Os cadernos de ocorréncia sdo separados por série. E, geralmente, alguns alunos tém
seus nomes registrados quase todos os dias, em praticamente todas as aulas. Os nomes dos
participantes eram registrados, frequentemente, nesse caderno e por diversos fatores, desde
violéncia em sala a negligéncia com as atividades propostas em sala e as de casa também.

Esses alunos, desde o ano anterior, vinham demonstrando comportamento agressivo
mediante o uso de palavras ou de atitudes. De acordo com informacdes internas, um deles ja
estava chegando a escola com o comportamento alterado e aparentando estar sob o efeito de
alguma substéancia desconhecida pelos professores.

A reincidéncia e constante presenca desses alunos na sala da orientagcdo educacional
geravam desconforto na sala de aula e, consequentente, prejudicava o andamento das aulas e 0s
demais colegas.

Por muitas vezes os professores ndo realizavam as atividades planejadas por ser
impossivel manter a harmonia na sala. Atividades que envolviam visitas a biblioteca e rodas de
leitura, entre outras, tinham sido excluidas do planejamento da professora por ndo ser possivel

a realizacéo delas.
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A maioria dos alunos da turma pesquisada fazem parte de um grupo que estdo juntos
desde o sexto ano do ensino fundamental. Eles tinham la¢os de anos anteriores, isso também
contribuia para que se sentissem mais a vontade com os colegas, gerando brincadeiras, muitas
vezes agressivas, conversas paralelas e situacdes que atrapalhavam a continuidade das aulas
ministradas. Alguns professores ndo conseguiam manter a disciplina na sala.

Para esta pesquisa, 0S registros no caderno de ocorréncia foram importantes para
perceber o comportamento dos alunos antes e depois da realizacdo do trabalho. Essa percepg¢édo
deu-se pela reducdo de registros sobre atos de violéncia na sala de aula. Porém,
esporadicamente, acontecia um fato isolado mas se tratava de situa¢fes proprias da idade dos
alunos. A violéncia ja ndo ocupava nem a sala de aula, nem os relatérios feitos pelos professores.

O inicio do ano letivo ainda foi um periodo marcado por consecutivos registros de
situacBes de agressividade, as vezes por motivos banais. Mas essas situacdes em um ambiente
como a sala de aula podem tomar proporc¢des maiores se os alunos ndo tiverem consciéncia do
seu papel na escola diante de conflitos e se o professor ndo estiver preparado para soluciona-lo.

A exemplo do registro a seguir:

Durante a aula de Portugués o aluno A pegou escondido a caneta do aluno B onde 0 mesmo

acusou outro aluno, em seguida B deu um tapa em A por ter pego a caneta (PROFESSORA
DE LINGUA PORTUGUESA).

Uma situacdo como essa demonstra claramente a intolerdncia que marca o
relacionamento desses alunos. Muitos ja chegam a escola estressados por alguma situacédo
vivida, algo que presenciou em casa ou no bairro, e, na escola, tudo vem a tona.

De acordo com Siqueira, Alves e Ledo (2012):

A crianga que convive com adultos que resolvem seus problemas através da agressividade

violéncia nos contextos mais familiares, onde ela permanece mais tempo, ira aprender a
usa-las também para resolver seus problemas no contexto escolar (SIQUEIRA, ALVES e

LEAO ,2012, p. 369).

Esse comportamento se estende, também, ao jovens e aos adolescentes. A violéncia é
vista como a Unica saida para solucionar as situagdes com as quais se deparam. O caderno de
ocorréncia é utilizado por todos os professores da turma e as ocorréncias eram de todas as
naturezas, Como vemos, a seguir nos relatos dos professores:

A aluna C estava o tempo todo atrapalhando a aula, falando nomes feios. (PROFESSORA
DE MATEMATICA).
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Os alunos também apresentavam um vocabulrio com um vasto repertdrio de palavras
indecorosas, e a professora usa a expressao “nomes feios”, se para referir a elas. Esses alunos
também usavam, como distracdo em sala, desenhos relacionados ao uso de drogas ou a cenas
obscenas.

Outras anotacOes estdo relacionadas ao fato de os alunos ndo conseguirem manter a
concentracdo durante as aulas e ao desrespeito as normas da unidade escolar. Essas atitudes
marcavam a personalidade de todos os alunos que foram selecionados para participarem da

pesquisa:

O aluno C esta atrapalhando a aula com conversas, ndo senta, ndo respeita a professora”
(PROFESSORA DE GEOGRAFIA).

O aluno D além de ndo fazer as atividades solicitadas durante as aulas, conversa bastante,

se desloca de sua cadeira, e durante 0 momento civico da semana passada D, estava
pegando no “bumbum” dos meninos, causando desordem, e para finalizar, gostaria de
notificar que o mesmo sé faz tarefas depois de muita insisténcia. (PROFESSORA DE
MATEMATICA).

O aluno E faz uso de celular durante a aula, dessa vez ele me respondeu quando avisei
para que ele guardasse. O mesmo fez ameacas a outro aluno por ter me avisado sobre o
uso do celular (PROFESSORA DE MATEMATICA).

Os alunos abaixo estdo perturbando a aula e ndo estdo realizando as atividades: A, B, C,
D (PROFESSORA DE CIENCIAS).

Os alunos D e E passaram boa parte da aula trocando atos agressivos um com o outro
(PROFESSORA DE GEOGRAFIA).

Os alunos E e F estéo, estdo conversando, gritando e atrapalhando a aula.
As alunas ndo respeita 0 mapeamento da sala e fica conversando e dancando pela sala.
(PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA).

E clara a inquietacio desses alunos, a falta de limites de alguns e a falta de respeito com
os professores. Dificuldade de concentragdo nas aulas, o desinteresse pelas atividades propostas,
desrespeito as normas da instituicao e sempre recorrendo a violéncia para lidar com as situagées
que surgem.

Muitos desses alunos estdo inseridos em contexto violento, como ja citados nesta
pesquisa, mas quando langamos um olhar sobre eles individualmente, percebemos que a batalha

que temos que travar € muito maior do que o que imaginamos.
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Vale ressaltar o que o pesquisador Marcos Rolim (2008), destaca sobre o comportamento

desses jovens e adolescentes:

Importa perceber, de qualquer maneira, que os adolescentes envolvidos em atos de
violéncia ou na prética de atos infracionais terminam, em sua maioria, por se afastar desses
tipos de conduta no exato momento em que adquirem maiores responsabilidades. Seria,
portanto, ilusério imaginar nesse estagio da vida, que o cometimento de atos ilegais
oferecesse a certeza de uma “vida criminosa” futura (ROLIM, 2008, p. 29).

Ressaltamos ainda que n&o temos a intengdo de estigmatizar nenhum desses jovens e
adolescentes, mas se nada for feito para mostra-los outros caminhos, principalmente dentro da
escola, eles ndo irdo se afastar das situacfes que ja mencionamos. Compreendemos 0 quanto a
juventude é vulneravel a inclinar-se para uma vida que ndo haja cobranca, satisfacbes e
obrigacdes.

Compreender as peculiaridades da turma onde trabalha faz toda diferenca para o
professor que se dispbe realizar um trabalho em sua sala de aula que vise contribuir para a
atuacdo desse aluno na sociedade.

Diante disso, vamos conhecer algumas historias de vida desses alunos para
compreendermos a importancia do trabalho realizado e a influéncia que ele teve na mudanga
deles, tanto no modo de ver a vida, quanto no comportamento em sala de aula.

As informacGes a seguir, sdo relatos a partir de didlogos com os alunos, situacdes
registradas nos cadernos de ocorréncia e conversas com colegas do bairro que conhecem a

realidade de muitos alunos da escola, inclusive os alunos da turma pesquisada.

4.3.2 Perfil dos alunos da turma pesquisada

Nesta secdo, serdo apresentados perfis de alunos que fazem parte da turma pesquisada
com intuito de enfatizar as variadas adversidades enfrentadas e a importancia de considera-las
na selecéo das leituras planejadas para serem trabalhadas no decorrer do ano letivo.

A turma é dividida em dois grupos, um grupo se destaca nas atividades e sdo assistidos
pelos pais. O outro grupo possui alunos com distorcdo idade-série, alunos criados por avos,
alunos que néo séo assistidos pelos pais, alunos que perderam os pais, alunos que possuem um
contexto social ndo adequado para a realidade de um jovem. Com isso, eles apresentam

dificuldades no aprendizado e uma grande resisténcia com a leitura.
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Os contextos social e familiar sdo fatores que pesam muito, no que tange ao desempenho
do aluno na escola. No caso desses alunos todas os avancos devem ser considerados, pois sem
trabalhar autoestima, relacGes pessoais e outras questdes subjetivas que lhes faltam nos
contextos fora da escola, dificilmente eles irdo compreender a relevancia da leitura para suas
vidas.

Apresento apenas perfis de alunos, porque estes ndo puderam participar da pesquisa de
forma direta por falta de aprovacdo no comité de ética até 0 momento do inicio deste trabalho,
sem aprovacao do devido 6rgéo fica inviavel inserir qualquer participante, suas enunciac¢des ou
seus trabalhos realizados.

Na sala, havia alunos que moravam no bairro onde a escola esté situada, porém, oriundos
da zona rural. Alguns desses alunos possuem historico de ja terem vivido em situacdo
semelhante a escraviddo com sua familia nas fazendas da regido. Os nomes desses alunos
estavam, constantemente, no caderno de ocorréncia da sala. Os professores os levavam quase
todos os dias a sala da orientacdo educacional por confronto com os colegas, desacato aos
professores e tumulto durante as aulas. Eles demonstravam comportamento que assustava 0s
colegas e alguns professores.

Alguns alunos apresentavam dificuldade em leitura e escrita, bem como, um alto grau
de dificuldade para se expressarem. Nao conseguiam sequer responder a chamada feita pelos
professores, e quando eram solicitados para fazer alguma leitura em voz alta durante a aula,
recusavam-se, pois sentiam muita vergonha de se manifestarem. Algumas vezes, demonstravam
inclinacdo a violéncia. Viviam com a mae e alguns irméos, todos analfabetos, passavam
necessidades basicas como alimentacao e vestuario. Segundo eles, praticar a leitura ndo Ihe fazia
sentido algum.

Constatamos também, alunos que demonstravam falta de concentracéo durante todas as
aulas. Todos os dias se envolviam em confusdes com os colegas de sala e com os professores.
Durante a semana chegavam a ir até quatro vezes para a sala da orientacdo educacional.

As ocorréncias relacionadas a esses alunos eram constantes. Eles eram moradores de um
bairro vizinho. Nesse bairro, de acordo com os noticiarios locais, o indice de violéncia e trafico
de drogas era muito alto. Esses alunos eram vistos, constantemente, com companhias suspeitas.

E aqueles, no ultimo ano, chegavam a escola com comportamento muito alterado.
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O trabalho com os tipos de leitura trabalhados em sala atraiu a atengdo desses alunos.
Eles ja apresentavam uma mudanca significativa no comportamento em sala, interessavam-se
pelas atividades e conseguiram aprovacdo nos primeiros bimestres e 0 mais interessante € que
eles conseguiram ler um livro completo e comentar em uma roda de leitura.

Infelizmente, o trabalho com um deles foi interrompido na metade do ano letivo, pois o
mesmo foi assassinando de forma brutal na metade do ano. Mas, as constatagdes de que o
trabalho surtiu efeito foram percebidas de forma clara por toda a equipe da escola e colegas de
sala.

Na sala, também estudavam alunos que moravam com um ndmero muito grande de
irmdos. O pai era ausente porque se encontrava encarcerado no presidio da cidade. A mae
demonstrava um descontrole emocional para conduzir a familia. Por muito tempo esses alunos
ndo conseguiam concluir nenhuma atividade que Ihe era proposta em sala.

Os alunos nao possuiam itens escolares basicos como caneta, lapis e borracha. Eram
muito agressivos com os colegas e eram poucos os professores que conseguiam lidar com eles.
Por isso, 0s alunos passavam a maioria das aulas na sala da orientacao educacional e seus nomes
eram mencionados todos os dias nos relatérios do caderno de ocorréncia.

Os alunos ndo conseguiam controlar-se em algumas situacoes, partindo muitas vezes
para a violéncia. As agressoes, por parte deles, eram de forma fisica e verbal. Essas situacfes
atrapalhavam o desempenho intelectual e, consequentemente, o desempenho nas relagdes
pessoais.

Um fato que gerou muita preocupacdo por parte da equipe pedagdgica da escola foi o
fato muitos alunos estarem constantemente em companhias suspeitas, mudarem a aparéncia, o
corte de cabelo e a forma de caminhar.

Na sala havia muitas alunas, porém, algumas chamaram a atencdo por serem temidas
pelas demais colegas de sala. Possuiam um comportamento instavel e eram agressivas com 0s
professores. Eram moradoras de um bairro vizinho. Viviam constantemente com companhias
suspeitas.

Segundo informagfes dos proprios colegas, estavam envolvidas com rapazes
considerados de alta periculosidade com passagens pela policia. Seus pais algumas vezes
compareciam a escola, mas sempre apos varias solicitacdes. Porém, eles declaravam que néo

estavam conseguindo lidar com aquelas adolescentes.
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Consequentemente, essas alunas ndo se concentravam nas atividades propostas em sala,
nédo respeitavam seus professores. Seus nomes eram registrados todos os dias no caderno de
ocorréncia. Alguns professores ndo conseguiam ministrar suas aulas com as alunas na sala, pois
estas conseguiam desconcentrar os colegas proferindo palavrdes, ou incitando a violéncia entre
todos.

Na turma selecionada, segundo informagfes dos préprios colegas, haviam alunos que
moravam em residéncias consideradas um ponto de venda de drogas ilicitas. O local era,
constantemente, frequentado por outros adolescentes que ja se encontravam envolvidos no
mundo do crime. Eles também eram moradores do bairro e bastante conhecidos pela populagao
local.

Geralmente, os alunos que residem em locais assim, acabam sendo cumplices de
situacBes criminosas, e isso com certeza afeta no seu desempenho em sala de aula. Todos eles
sdo intolerantes a brincadeiras e sempre recorrem a violéncia para resolver as questdes de

relacionamento em sala de aula.

4.4 A professora: o inicio de tudo

Despertar nos alunos o gosto pela prética da leitura é o objetivo almejado por toda a
equipe pedagdgica de uma escola, principalmente pelos professores de lingua portuguesa. A
partir da observacdo do comportamento de alguns alunos e as peculiaridades de seu contexto,
foi preciso repensar minha pratica com relacdo ao trabalho com a leitura nas aulas,
principalmente com adolescentes que vivem em ambientes onde a realidade os desmotiva a
buscar outras perspectivas de vida.

Optei por um trabalho diferente com relagdo ao ensino com a pratica de leitura na sala
gue esses alunos estudam. O trabalho com a leitura em sala de aula, principalmente em escolas
de periferia, exigem que o professor compreenda que, conforme Brito (2010):

O ato da leitura é muito mais do que simplesmente ler um artigo de revista, um livro, um
jornal. Ler se tornou uma necessidade, é participar ativamente de uma sociedade,
desenvolver a capacidade verbal, descobrir o universo através das palavras, além do fato

que ao final de cada leitura nos enriqguecemos com novas ideias, experiéncias (BRITO,
2010, p. 10).
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Por observar também o histérico familiar de cada aluno, optei por trabalhar a leitura para
enriquecer seus alunos com “novas ideias e experiéncias” (BRITO, 201, p.10), e contribuir para
que eles resistam as adversidades e optem por uma vida que ndo seja preciso recorrer a violéncia
Ou ao crime.

O fato de conhecer todos os alunos da turma observada desde o sexto ano do ensino
fundamental contribuiu também para a observacdo de mudangas no comportamento de cada
aluno despertando-a para uma tomada de atitude.

Trabalho com a disciplina de lingua portuguesa. Ndo sou moradora do bairro onde esta
situada a escola, mas, por morar muito longe, acabo passando o dia inteiro na unidade escolar,
ISSO me proporciona um grande contato com a comunidade, fato que contribuiu muito para
conhecer a realidade dos alunos e pensar em atitudes que possam de fato ser relevantes para
eles.

De acordo com Cherobrini, Brum e Alves (2011):

Cabe ao professor, principalmente de lingua portuguesa, proporcionar ao aluno diferentes
tipos de leitura [...] I1sso ndo implica em impor uma leitura Unica, a do educador, mas sim,
criar uma expectativa prévia em relacéo ao contetdo referencial do texto. Porém, para a
compreensdo do conteldo lido, é indispensavel despertar o conhecimento prévio ja
adquirido no decorrer de sua vida (ALVES, CHEROBRINI, MEDEIROS BRUM e
ALVES2,2011, p. 32).

A opcdo por trabalhar leituras que estivessem préximas a realidade dos alunos ocorreu
porgue, no momento, levar classicos da literatura, ou outras leituras distantes daquilo que eles
conheciam poderia gerar inquietacdo, desinteresse. Foi necessario considerar, aléem do
conhecimento prévio, a experiéncia e o contexto vivido pelos alunos.

Observei gque o fato de ver-se naquilo que 1€, de deparar-se com a prépria imagem, ou
com a imagem de seu bairro, do seu contexto, pode fazer o aluno parar, refletir e envolver-se
com a leitura. 1sso abre uma porta a outros tipos de leituras futuramente.

Por transmitir confianca aos alunos, constantemente eles relatam que ninguém os
incentiva a estudar, se eles quiserem faltar aula, ninguém chama a sua atencéo, e deparo com
outro desafio, ndo deixar esse aluno desistir, trabalhar textos relacionados com a realidade deles,
textos que retratem superacdo. Acredito que esse € o caminho, para eu conseguir resultados
positivos com a turma.

No inicio do meu trabalho, nesse colégio, fiquei assustada, mas, preciso ressaltar que me

apaixonei pela comunidade. O que fez a diferenga em meu trabalho foi acreditar que a escola



90

poderia contribuir para que esses alunos nao entrassem nesse circulo de violéncia; as vezes, por
imaginar que ndo houvesse outra saida.

Em muitos casos, 0 aluno pensa que a escola ndo € ambiente para ele, porque tudo parece
muito distante de tudo que ele vive. E preciso que se pense em atividades que os valorizem
como cidad&os, que os faca analisar sua realidade e conscientizar-se de que ha possibilidades de
mudancga, se for preciso. Pois, consoante Petit (2008):

A leitura pode contribuir em todos os aspectos [...] acesso ao conhecimento, apropriacéo
da lingua, construgdo de si mesmo, extensdo do horizonte de referéncia,
desenvolvimento de novas formas de sociabilidade... e em outros que com certeza estou
esquecendo. Por meio da difusdo da leitura, cria-se um certo nimero de condicGes
propicias para o exercicio ativo da cidadania. Propicias, necessarias, mas nao suficientes.
Mais uma vez, ndo sejamos ingénuos (PETIT, 2008, p. 103).

Considerando a ampla contribuicdo da leitura para cada estudante, o professor precisa
trabalhar a leitura de forma que alcance todos esses propdésitos, e esse tipo de atitude exige muito
preparo e tomada de atitude com planejamento.

Assim, como aduz a pesquisadora Ana Lucia Guterra (2015), o professor, como
mediador de leitura, precisa também adequar sua linguagem e buscar temas de interesse dos
alunos, precisa propor atividades em nivel condizente com o estagio de formacédo escolar do
aluno para incentiva-lo neste habito saudavel (GUTERRA, 2015, p. 34).

O professor consciente disso, pode contribuir consideravelmente na conscientizacdo
desses alunos sobre sua importancia na formagao como leitor e como cidadao e, também, na
mudanca de comportamento no ambiente escolar. E, como consequéncia, contribuird para a

construcao de uma sociedade melhor.
4.4.1 A tomada de atitude

Com base na necessidade dos alunos, foram pensadas a¢es que 0s incentivassem a
praticar a leitura e perceber um sentido nessa atividade. De inicio, apresentei o meu livro
preferido para eles, falei como a leitura tinha me encantado, qudo importante ela €; depois
trabalhamos o filme “Maos Talentosas”. O enredo conta a historia de um jovem pobre, que
morava em uma comunidade, que a mée ndo sabia ler, mas esta, o incentivava a estudar e ser

alguem. O personagem principal se tornou um grande cirurgido.
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Formar leitores exige, também, uma prética leitora. Esses jovens que vivem em
contextos violentos, muitas vezes possuem uma Vvisdo negativa da leitura e o fato de introduzir
livros sem imposicdo, mas, a partir do exemplo, pode ser também uma estratégia eficaz, isso
justifica a minha atitude inicial.

Petit (2008) ressalta que:

[..] jovens de meios desfavorecidos [...] muitas vezes, os livros lembram demais a escola,
e isso lhes traz recordagdes de humilhacdo e de aborrecimento. Recusam esse saber que,

por sua vez, os ignorou; tém uma relacdo de despeito amoroso com a lingua e a cultura
letrada. (PETIT, 2008, p. 125).

Percebi que os alunos ndo viam a escola como um lugar atrativo, que Ihe proporcionasse
algo de positivo, por esse motivo, iniciei meu trabalho com o filme. O filme foi utilizado, com
intuito de provocar uma discussdo entre os alunos sobre a possiblidade de transformar a
realidade, por meio do acesso ao conhecimento de si e do mundo. E, também, que tudo isso
pode ser alcangado por meio das leituras proporcionadas na escola.

No plano de aula que elaborei, consta:

1-Trabalhar o filme: Méos talentosas, a historia de Ben Carson. (Exibi¢do do compacto
do filme, em seguida aplicacdo do questionario sobre o mesmo)

O filme estava inserido no planejamento, e essa insercdo contribuiu para uma reflexao
sobre a possibilidade de mudar uma realidade com a contribuicdo da escola, mas
especificamente da leitura. A partir da leitura, mais especificamente do tipo de leitura que o
aluno 1€, muitas sensacdes e percepcdes podem ser despertadas. Apds o trabalho com o filme,
surgiram alguns comentarios, dentre eles, o seguinte: “Professora, ninguém me incentiva a
estudar, se eu quiser faltar a aula, ninguém me chama atencéo por isso”.

Entdo, deparo-me com outro desafio, ndo deixar esse aluno desistir. Trabalhar mais
textos relacionados com a realidade deles, textos que retratem superacdo e sempre buscar
caminhos para conseguir resultados positivos com a turma.

O filme contribuiu ainda para que alguns alunos despertassem para o fato da importancia
do incentivo e do engajamento de seus responsaveis nesse processo, conforme a professora
relatou anteriormente. Esse foi um passo importante para a sequéncia de todo o trabalho da
professora-pesquisadora.

Apbs a discussdo, sugeri um questionario referente a algumas passagens do filme e a

algumas questdes que faziam relagdo com a realidade dos alunos. Destaquei duas questdes e
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algumas respostas que estavam relacionadas as expectativas dos alunos com relagdo a escola e
as atividades principalmente com relacéo a leitura.

Os questionamentos também tinham o intuito de incentiva-los a refletir sobre o que é
possivel fazer para romper com as situacBes que muitas vezes o empurram em direcdo a
marginalizagdo e motiva-los a compreender a importancia da leitura para a formacéo deles como
jovem ou adolescente mais atuante e seguro de seu papel nos contextos onde vive. Dentre as
varias respostas destacamos algumas que achamos mais relevantes: “Por que a mée de Ben
Carson dava tanta importancia a leitura e a escola?”.

Algumas respostas foram bem relevantes, alguns responderam que a mae queria vé-los
trabalhando em um servigo decente e ndo “capinando quintal”. Outros disseram que ela queria
que eles nao fossem “ladrdo e roubassem”. E, ainda, que ela sabia que a Unica forma de mudar
de vida era por meio dos estudos. Algumas respostas foram bem enféaticas ao dizer que ela ndo
queria que seus filhos fossem iguais a ela. Ela queria que seus filhos fossem “alguém na vida”
e que ela sabia que a Unica forma de mudar de vida era por meio dos estudos.

Outros alunos destacaram que a mée temia que eles se envolvessem com ‘coisa errada”,
ou ter o mesmo destino da mae. E uma resposta foi bem direta ao dizer que a mée compreendia
que a leitura muda a vida das pessoas. A segunda pergunta foi: O que aconteceu de téo
extraordinario no filme que levou os meninos pobres da favela a obterem sucesso na vida?

Alguns alunos responderam que o sucesso foi devido a dedicagdo deles aos estudos, o
incentivo da mée, da forca de vontade e que eles souberam a aproveitar a chance que tiveram.

A partir das respostas mencionadas, observei que a apresentacdo do compacto do filme
ja os despertou para a compreensdo de que a escola pode colaborar com a ruptura de alguns
circulos, que muitas vezes, envolvem, principalmente, alunos da periferia, como por exemplo,
a falta de perspectivas e a violéncia.

Percebi que houve um despertar, embora muito sutil ainda, sobre a importancia da escola
no que tange as questdes sociais. Houve uma concordancia entre eles com relacdo ao fato de
que para vencer as adversidades € necessario estar preparado. E a escola pode contribuir com
1SSO.

Essa conscientizacdo caracteriza uma mudanca de postura dos alunos. Essa consciéncia
ainda n&o tinha sido percebida anteriormente. Sendo assim, atribui essa mudanca as discussoes

levantadas a partir do filme exibido e debatido em sala.
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Levando em consideracdo as reflexdes feitas pelos alunos a partir do enredo do filme, o
trabalho desenvolvido foi relevante para uma reflexao por parte dos alunos. Abriu caminho para
a escolha de textos escritos. Esses textos trazem situacdes muito familiares a realidade de muitos

alunos que compdem a turma pesquisada.

4.4.2 As leituras utilizadas pela professora

Diante da aceitacdo e dos resultados positivos obtidos por meio da exposicdo, e da
aplicacdo do questionario e do debate do compacto do filme, “Mé&os talentosas, a historia de
Bem Carson”, selecionei trés textos escritos para trabalhar com os alunos.

Nas respostas a questdo dois ja exposta anteriormente, os alunos observaram a
importancia do apoio da mée para o sucesso do filho. Isso foi relevante para eles refletirem sobre
o0 valor dos pais em todo o processo de sua formacéo, principalmente da figura da mée, que,
geralmente, € quem passa mais tempo com eles, que historico e culturalmente carrega uma
responsabilidade maior com relacdo a criacdo dos filhos.

Embora algumas leituras ndo estejam diretamente ligadas a situacdo de todos, alguns
pontos se encontram nas historias de vida deles; muitas vezes o enredo, em outros casos, as lutas
e 0 contexto social no qual as personagens estao inseridas. Por haver esse encontro, eles refletem
sobre sua situagéo atual e despertam o desejo de ser e de fazer diferente.

As palavras de Petit (2008), sdo relevantes com relacdo ao que estamos tratando. Ela
defende que:

Os leitores nunca deixam de nos surpreender. E é sem ddvida quando uma obra oferece
uma metéafora, quando permite um deslocamento, quando "trabalha" realmente o leitor,

que ele pode ser transformado por ela e, nas entrelinhas, encontrar sua fantasia inventiva,
se deixar levar pela imaginacéo, e pensar (PETIT, 2008, p. 185).

As leituras foram selecionadas com intuito de incentivar uma reflexdo e contribuir para
tentar afastar os alunos de situacdes que os incitem a violéncia. A partir desse afastamento,
transformar o comportamento deles na escola e, consequentemente, na sociedade. As leituras
selecionadas foram: “Olhos d’agua”, de Conceigao Evaristo; “Quarto de despejo”, de Carolina

Maria de Jesus; e “O estudante 1, de Adelaide Carrara.

a) “Olhos d’agua”, de Conceicdo Evaristo
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O primeiro texto selecionado foi, “Olhos d’agua”, de Conceicao Evaristo [...] é também
o titulo da primeira historia [...]. Leitores ganham olhos d’agua ¢ alma leve pela beleza das
histdrias- que apesar do que narram - tecem a esperanga. [...] A perspectiva em que as historias
séo narradas faz toda a diferenca na cabeca e no coracdo dos que leem (LAJOLO, 2016, s/p).
Essa diferenca que ocorre na cabeca e no coracao do leitor faz desse tipo de leitura muito
adequado para os objetivos que a professora almejou alcangar. De acordo com meu
planejamento, o texto foi selecionado com o objetivo de:
Agucar o gosto pela leitura. Incentivar a leitura e a imersdo no que foi lido. Conhecer a
realidade dos alunos dentro de casa, principalmente com relagdo ao convivio com a mée.
Despertar no aluno o prazer que a leitura pode proporcionar. Mostrar ao aluno que a leitura

pode estar no cotidiano e a mesma pode contribuir para melhora-lo. Formar leitores
permanentes (PLANO DE AULA QUINZENAL).

No final do 1° bimestre, trabalhamos o texto “Olhos d’agua”. Durante a narrativa, surge
um questionamento, “Que cor sao os olhos de minha méde?”. Todos, no momento da leitura,
fizeram silencio, viajaram na leitura, alguns se emocionaram. E, mais uma vez, eu ouvi relatos.

Realizei a leitura para os alunos em voz alta, e eles a acompanharam com seus textos
xerocopiados. A participacdo foi positiva; apds a leitura, abri espaco para uma discusséo. Ouvi
0s relatos e 0s anotava, com isso, percebi que a leitura foi exitosa e gratificante para todos.

Jouve (2002), considera que “existem duas maneiras de apreender os efeitos concretos
de uma obra: pode-se estudar a leitura seja em suas consequéncias globais na sociedade seja no
efeito particular que ela produz o individuo”. O autor segue argumentando que:

O estudo do impacto global permite devolver ao texto sua dimensdo cultural. O principio
é 0 seguinte: o leitor ndo é um individuo isolado no espaco social; a experiéncia

transmitida pela leitura desenvolve um papel na evolugédo global da sociedade (JOUVE,
2002, p. 125).

Considerando as palavras do autor, podemos levar em consideracdo que os alunos da
turma selecionada ndo sao “individuos isolados”, e acreditamos que a experiéncia vivida por
eles, por meio da leitura, podera desenvolver um papel importante tanto individualmente como
nas suas relagdes sociais e familiares, fato que também coaduna com a fungéo exercida pela
escola.

Com relacdo a leitura de “Olhos d’agua”, de Concei¢do Evaristo, os relatos iniciais
demonstram que essa leitura proporcionou o despertar de uma conscientiza¢do dos alunos com

relacdo ao valor dispensado aos pais, principalmente, a pessoa da mée.
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Muitos alunos néo respeitavam a mae, ndo demonstravam nenhuma preocupagéo quanto
a esta. E as respostas a pergunta abaixo demonstraram que a atividade e as consideragdes da
professora sobre o texto trabalhado eram urgentes para muitos alunos.

A questdo proposta foi:

Questdo: Voce esta satisfeito com o jeito que trata sua mae? Se tivesse que mudar algo
no jeito de trata-la o que mudaria? (QUESTIONARIO UTILIZADO EM SALA).

Muitos relataram que ndo estavam satisfeitos com a maneira que estavam tratando as
suas mées e que precisavam mudar, urgentemente, a forma de lidar com elas, respeitando-as
mais. Outros relataram que tratavam a mée com grosseria, nunca atendiam suas solicitacdes e
que ndo gostavam de conversar com elas.

Outra pergunta foi proposta aos alunos com intuito de verificar se o conto realmente
tinha contribuido para provocar-lhes uma reflexdo com relagdo ao seu comportamento em casa,

principalmente com sua mée. A pergunta foi a seguinte:

Questdo: O que vocé aprendeu com esse conto pode ajudar no seu relacionamento com
sua mde? (QUESTIONARIO UTILIZADO EM SALA).

Uma grande parte respondeu que com certeza ajudaria, principalmente, na questao de
valorizar pegquenas coisas, como por exemplo, ouvi-la, olhar para ela quando ela estiver falando,
Sser menos agressivo e demonstrar mais amor.

Os alunos ainda foram questionados se gostaram do conto e se gostariam de ler outros
textos parecidos com o conto que foi lido. As respostas foram unanimes em dizer que gostaram.
Alguns ainda salientaram que gostaram, porque o conto tratou de assuntos que estavam
acontecendo na vida deles. E, ainda, disseram que uma leitura dessas poderia ajudar muitas
familias.

Por meio das respostas dos alunos, foi possivel perceber que eles gostaram da leitura e
refletiram suas atitudes com relacéo a sua mée. A reflex&o contribuiu para a mudanca de atitude
na sala de aula também. Os alunos comegaram ouvir mais 0s professores e demonstrarem mais
interesse nas aulas.

A relacdo conturbada entre os alunos e seus pais, mais precisamente a mée, contribuia
muito para que eles se sentissem a vontade para manter um comportamento indisciplinado e

violento na sala. Eles sabiam que a escola ndo podia contar com seus pais no combate a essa
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indisciplina. Assim, também, os pais ndo teriam autoridade em casa para aplicar nenhum tipo
de adverténcia a seus filhos.

A repercussdo do trabalho com essa leitura chegou espontaneamente a mim. Além dos
relatos orais feitos em sala de aula, registrei outros que feitos em particular. Dentre os relatos
iniciais, alguns chamaram mais a atencdo. O aluno relatou que perdeu o pai, confessou que era
desobediente, mas, com a perda do pai, ele comecou a valorizar a sua mae.

Ao ler o texto, o aluno falou que ficou imaginando os olhos de sua mée, pois, até entéo,
ele nunca se preocupara em olhar em seus olhos, de valorizar mais o esfor¢o dela que hoje é em
dobro para oferecer o melhor, para ele e seus irmédos. Esse aluno era faltoso e ndo realizava as
atividades; apos o trabalhado realizado em sala, ele ndo faltava mais e realizava todas as
atividades propostas.

Outro aluno relatou que morava em Goiania com sua mae. La ele estava se envolvendo
com pessoas erradas, ela o trouxe para morar com a vo. Ele veio muito chateado, aqui procurou
amizades erradas e quase ndo falava com a mée, mas depois do texto, ele melhorou o seu
relacionamento com ela, e passou a compreender que ela s6 quer o melhor para ele. Esse aluno
era revoltado, mas agora ja é amigo de todos os colegas da sala e, dificilmente, falta as aulas.

Em outro relato, o aluno revelou que achava que os olhos da mée dele eram iguais aos
olhos da mulher do texto, pois ela chorava muito e ele ndo queria que ela sofresse. Ele queria
“melhorar”. Segundo relatos de outros discentes, o pai desse aluno é alcodlatra. Ele ja esta
envolvido com o mundo das drogas, e a mae sofre muito com essa situacao. Ele, dificilmente,
falta aula e ndo é mais agressivo com os colegas e professores.

Além de apresentar a obra, eu falei um pouco da biografia da autora, fato que foi
relevante para despertar o interesse por essa leitura. Trabalhei apenas esse texto do livro da
Conceicado Evaristo. Percebi que esses alunos passaram umas duas aulas pensativos. Eu
apresentei a biografia da autora, com intuito de mostrar a eles que independente do lugar de
onde a pessoa vem, independente das dificuldades que ela enfrenta, € possivel fazer boas
escolhas. Trabalhar esse texto foi muito positivo, senti os alunos mais sensiveis, mais a vontade
para falar, pois a linguagem, além de ser simples, falava de coisas que eles sentiam e viviam.

Apresentar aos alunos autores que vieram de contextos semelhantes aos deles e

enfrentaram situacGes também semelhantes as que eles enfrentam pode ser um incentivo a
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reflex&o de suas atitudes na escola. Pois, 0 aluno traz para dentro da escola toda a bagagem que
acumula nos espacos onde convive.

Jouve (2002, p. 126), salienta que “o impacto da leitura na experiéncia do sujeito é mais
real do que se imagina”. Dessa forma, apreendemos que a leitura precisa tocar, emocionar 0
aluno, permitir que ele olhe dentro de si e 0 seu contexto para decidir, da melhor forma, aquilo
que é mais interessante e gratificante para seu estar na sociedade.

Devido a indisponibilidade de obras suficientes para a quantidade de alunos, foi
trabalhado apenas o primeiro conto do livro, mas conclui o trabalho de forma exitosa, deixando
em cada aluno o desejo de explorar o livro por completo para conhecer outras historias de luta

e de superacdo.

b) “Quarto de despejo, diario de uma favelada”, de Carolina Maria de Jesus

A obra de Carolina Maria de Jesus foi trabalhada por completo, “O quarto de despejo é
um livro marcado pelo retrato sem retoques de uma realidade de miséria e de descaso social”
(LOPES, 2018, s/p).

A leitura de uma obra dessas pode gerar algumas discussdes e até mesmo contestacédo
dentro de algumas escolas, talvez pela linguagem ou até mesmo pela tematica abordada. Porém,
considerei a obra vidvel e oportuna no cumprimento dos meus objetivos.

Na perspectiva de formar leitores permanentes, é preciso despir de preconceitos,
valorizar os diversos tipos de leitura, principalmente as que sejam atrativas para os alunos e que

eles se sintam mais familiarizados. E como assevera Todorov (2009):

[...] devemos encorajar a leitura por todos 0s meios — inclusive a dos livros que o critico
profissional considera com condescendéncia, se ndo com desprezo, desde Os Trés
Mosqueteiros até Harry Potter: ndo apenas esses romances populares levaram ao habito
da leitura milhdes de adolescentes, mas, sobretudo, lhes possibilitaram a construcdo de
uma primeira imagem coerente do mundo, que, podemos nos assegurar, as leituras
posteriores se encarregardo de tornar mais complexas e nuancadas. (TODOROQV, 2009, p.
82).

Todas as leituras tém seu valor e sua contribuicdo para o leitor. Uma vez que isso é
compreendido, ja serd um grande passo nessa trajetoria percorrida pela escola. E, quando se
trata de alunos em situacdo de violéncia de escolas de bairros periféricos, os ganhos séo

incalculaveis.
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Com os resultados positivos percebidos apds a leitura de “Olhos d’agua”, planejei a
leitura do livro de Carolina Maria de Jesus. Sugeri aos alunos que no atual bimestre
trabalhariamos duas leituras, uma aconteceria todas as tercas, que seria “Quarto de despejo,
diario de uma favelada”; e a outra leitura eles iriam realizar em suas casas.

Todas as tercas, na sala de aula, realizamos a leitura do livro de Carolina Maria de Jesus,
foi um momento muito gratificante, eles foram participativos e ficaram concentrados; isso sO
esta foi possivel, porque a escola comprou 30, livros e cada um fica com um exemplar na hora
da leitura.

Os alunos tiveram liberdade para escolher o livro da segunda leitura. N&o foi imposta
nenhuma restricéo ou indicagdo. Os alunos escolheram livremente. Porém a leitura em sala seria
o livro, “Quarto de despejo, diario de uma favelada”. A outra leitura, que seria feita em casa,
ndo teria nenhuma cobranca de atividade escrita referente a ela.

A leitura em sala possibilita ao professor tirar algumas davidas dos alunos e até mesmo
promover uma leitura dinamica com algumas paradas para reflexéo coletiva. O trabalho com a
leitura de “O quarto de despejo” me emocionou muito, comecei a olhar meus alunos com outros
olhos, e eles comecaram a compreender que ndo é com revolta que se resolvem algumas
questdes

A situacdo da personagem do livro lembrava algumas situacdes vividas por alguns
alunos. As dificuldades vistas e vividas por eles os deixavam revoltados e inquietos em sala. O
fato de conhecer histérias como a da personagem do livro, os despertou para perceber que é
possivel superar e sobressair das situacGes por meios licitos e louvaveis.

Tanto as situacdes do contexto, como as situacdes dentro da propria casa da personagem,
serviram de reflexdo para muitos alunos da turma pesquisada. Os alunos relataram a cada
momento sobre a leitura, quando a autora-personagem falou do alcoolismo, que eles ficaram
pensativos.

Pois a metade da turma tem parentes ou pais alcoolatras. Quando chegamos ao capitulo
em que ela relata a dificuldade em conseguir comida para ela e para os filhos no inverno, muitos
refletiram sobre a dificuldade que os responsaveis enfrentam para conseguir trazer alimentacéo
para casa, alguns falaram que ndo irdo mais reclamar da alimentagédo que os pais oferecem.

Muitos alunos vivem em situagdes adversas, envolvendo violéncia de todas as formas, a

falta de alimentac&o e a precariedade do lugar onde residem. SO quem passa por situacoes desse
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tipo compreende os efeitos e danos que elas podem causar. Para incentivar esses alunos a
praticarem a leitura, precisa-se de muito empenho e compromisso.

Quando apresentei o livro, “O quarto de despejo, diario de uma favelada”, os alunos
questionaram o fato de ele ser velho. Apds iniciarem a leitura, ficaram encantados e motivados
a avancar em cada capitulo. Esse tipo de leitura despertou a consciéncia de alguns alunos com

relacdo a sua condigdo social. Conforme mostra a figura 1:
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Figura 1: Relato feito pela autora.

O trabalho com essa leitura contribuiu para os alunos refletirem sobre o bairro onde
moram; as caracteristicas do local onde vivia a personagem do livro provocaram muitas
indagacgdes sobre o proprio local onde eles viviam e a sua condigdo social. Despertando em
muitos a vontade de mudar, comecando pela mudancga na escola.

Essa conscientizagdo repercutiu, positivamente, nos dialogos e no relacionamento em
sala de aula. A compreensao a respeito do seu proprio contexto leva a compreensao e a reflexao
sobre outros fatores que envolvem a formacéo do aluno como cidadé@o, como, por exemplo, a
capacidade de perceber os movimentos que os cercam e para onde eles estéo Ihe direcionando.

Os alunos perguntaram sobre se o bairro onde eles moram era uma favela. Pois estes
perceberam caracteristicas do local onde eles vivem com a descri¢cdo que Carolina Maria de

Jesus apresenta no livro. Conforme figura 2:
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Figura 2: Relato feito pela autora.

Na atividade proposta com o livro de Carolina Maria de Jesus, as respostas dos alunos
demonstraram que gostaram da leitura porque ela retrata fatos reais. Essa realidade proxima da
deles foi um fator primordial no éxito das atividades com esse tipo de leitura. Uma grande parte
dos alunos destaca esse livro como o melhor livro que ja lera.

O contexto social influencia muito nas atividades que ela desenvolve, principalmente
relacionadas a leitura. Antes eu ndo considerava muito o contexto do aluno, agora todas as
leituras sdo relacionadas ao contexto social e cultural deles De fato, hd uma grande dificuldade
em trabalhar e incentivar a leitura na escola. Mas isso ndo fez com que os profissionais desta
instituicdo deixassem de agir em busca de solucionar esse problema.

E muito importante trabalhar leitura com esses alunos, mas muitos sio desmotivados e
sem perspectivas de melhorar de vida. A leitura pode contribuir muito em aspectos da vida do

aluno que vao além da escola. A questdo da violéncia se insere nesses aspectos.
c) “O estudante 1”7, de Adelaide Carrara

Essa ultima leitura abordou uma questdo muito especifica e delicada: o uso de drogas
ilicitas. A escola, constantemente, € ameacgada com esse tipo de problema e, consequentemente,
os alunos também. Muitos convivem, diariamente, com essa questdo e sem perceber vao
adentrando esse caminho causando grandes prejuizos tanto fora da escola como dentro da sua
sala de aula.

“O estudante 1”, de Adelaide Carrara é um livro que narra a historia de um jovem que se
envolve com drogas e acaba atingindo toda sua familia. A principio tentamos realizar a leitura
em circulo, ndo deu certo, pois os alunos ndo se concentravam e a sala ficava tumultuada e

barulhenta.
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Depois fora da sala de aula, também nédo deu certo. Entéo, coloquei todos em filas, e
comecei a puxar a leitura, de modo que todos tinham que me acompanhar. Lendo juntamente
com a professora, isso deu certo, e todos conseguiram concluir a leitura do livro, debater e
opinar. A opcdo por essa leitura deu-se por observar que alguns alunos estavam sendo
assediados a usar ou comercializar drogas ilicitas.

Mesmo apos trabalhar as leituras anteriores, que deram oportunidade para uma reflexao
sobre o seu contexto social e familiar, ainda havia alguns alunos em risco de serem abracados
por esse circulo de violéncia.

O trabalho com essa leitura representou uma conversa direta com alguns alunos. Havia
alunos que ja estavam sendo convidados a entrar no mundo do crime, mas refletiu e pode ter
mudado de ideia ap0s a leitura do livro “O estudante 1. Um aluno relatou que o livro apresentou
a mais pura verdade, que ele mesmo ja foi convidado a usar drogas, a faltar aulas para fazer as
“paradinhas” e que, depois da leitura do livro, ele refletiu muito e que vai se afastar dessas
amizades erradas, que vai focar nos seus estudos. Esse aluno foi aprovado em todas as
disciplinas por mérito dele no segundo bimestre.

Os efeitos positivos do trabalho com esse tipo de leitura eram percebidos a medida que
a professora ia avangando nos capitulos do livro. A biblioteca da escola possuia uma quantidade
de exemplares que possibilitaram que cada aluno obtivesse um livro em maos. A leitura foi
realizada em casa e na sala.

A cada capitulo lido, ddvamos uma pausa na leitura e comentavamos e tentadvamos
entender todas as informacdes. Essa turma possui muita dificuldade de entender o que esta
lendo, e, quando entende, possui dificuldades em escrever aquilo que entendeu, isso é notavel
na escrita, muitos comentem erros gravissimos na ortografia. Por meio da leitura, é a Unica
forma de eles melhorarem, tanto na compreensao, como na escrita. Hoje eles estéo cientes disso,
e, no caso desses alunos, também houve uma melhora significativa no comportamento em sala.

Esse tipo de leitura retratou a situacdo que muitos alunos estdo enfrentando. As respostas
ao questionario aplicado revelaram o quanto essa leitura contribuiu para que eles ficassem mais
atentos e repensassem suas posturas na escola e no meio onde vivem.

O questionario era composto por quinze perguntas que tratavam de questdes sobre o
livro. No entanto, a tltima questéo revelou, de fato, o quanto o trabalho foi significativo.

A questdo a qual me refiro é a seguinte:
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O que vocé achou da historia? Lé-la Ihe ajudou em algo? Por qué? (QUESTIONARIO
UTILIZADO EM SALA).

Essa questdo foi proposital para conferir o resultado com esse tipo de leitura. Alguns
alunos responderam que as amizades induzem a pessoa a tomar certas atitudes. A leitura
contribuiu para que eles analisassem melhor suas companhias. Isso revela que, talvez, alguns
deles estivessem se evolvendo com mas companhias e apés a leitura decidiram afastar-se delas.

Muitos alunos demonstraram que evoluiram muito. Passaram de ano, e o reflexo das
leituras trabalhadas ainda podem ser percebidos pelos professores do ano corrente. Ou seja, 0S
resultados com esse tipo de trabalho s&o percebidos a longo prazo e gradativamente.

Outros alunos responderam que a leitura os ajudou a despertar para prestar mais atencao,
quando alguém lhe oferecer algo. O contato com esse tipo de leitura, talvez, tenha sido o mais
préximo da realidade de uma grande parte dos alunos da escola-campo, principalmente do sexo
masculino.

Alguns alunos ja estavam apresentando um comportamento agressivo com professores
e colegas, e, aparentemente, j& estavam muito familiarizados com questbes que se
assemelhavam as questdes vividas pelo personagem principal do livro.

Apo0s o trabalho com esses tipos de leitura, alguns alunos relataram que estavam mais
motivados e tinham mais interesse nas aulas. Muitos alunos que possuiam histérico de
reprovacao conseguiram notas aprovativas nos dois primeiros bimestres e seus nomes ja
estavam em destaque entre os melhores da sala.

Dentre as respostas, destacaram-se algumas que representam que esse tipo de leitura foi
relevante para os alunos, tanto dentro da escola como nos seus contextos social e familiar. O
aluno respondeu que a leitura foi relevante, porque o ajudou a refletir sobre a vida e sobre a suas
amizades.

Isso, consequentemente, ira refletir na sala de aula. E compreensivel que, com cada
leitura realizada, sdo mobilizados muitos fatores; mesmo que seja uma atividade que o aluno
talvez so realize naguele momento, mas, € preciso ressaltar que os efeitos sdo duradouros.

Muitos alunos ainda precisam melhorar muito, mas a pequena mudanga que percebo ja
€ uma vitoria. E é assim mesmo, aos poucos, acreditando no trabalho que podemos alcancar
bons resultados. Esse tipo de resposta nos mostra que o aluno foi estimulado ou despertado para

selecionar melhor suas companhias ou suas amizades.
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Isso remete uma atitude que ird acompanhé-lo até na sua juventude ou fase adulta.
Mesmo que seja sé isso que fique nesses alunos por meio dessa leitura, ja representa uma
mudanca gratificante e compensatoria. Um aluno relatou que esse tipo de leitura também
contribuiu para que ele pudesse ajudar um irmao que ja estava inserido no mundo das drogas e
ja tinha perdido um amigo que morreu vitima da violéncia na qual estava inserido.

Com isso, observei que esse tipo de leitura foi relevante, porque contribuiu para esse
aluno rever seu comportamento na sala de aula. Melhorar seu relacionamento com o irmao,
mostrando-nos que os efeitos da leitura transcenderam a sala de aula e refletiu no convivio
familiar. O caminho ja foi aberto na vida desse aluno e dos demais de sua sala.

Algumas respostas confirmaram a relevancia do tipo de leitura para os alunos que a
realizaram; a contribuicdo dessa leitura para esses alunos tanto na escola, como na familia e no
seu contexto social. Sobre isso, um aluno respondeu que leitura contribuiu para que ele se
conscientizasse a ndo entrar no circulo vicioso, que é o mundo das drogas e da violéncia.

Com certeza € uma licdo que nenhum conteldo do curriculo podera ensinar. Foi por
meio da leitura, da reflexdo, das experiéncias apresentadas, no decorrer da historia, que esse
aluno despertou para esse tipo de consciéncia. E também, da posicao subjetiva da professora.

Os alunos ficaram sensibilizados com toda a tragédia que se abateu sobre a familia do
personagem do livro. Isso levou-os a perceber que, quando a pessoa se envolve naquele tipo de
situacdo, a familia toda tambeém acaba se envolvendo. Todos demonstraram repudio ao uso de
drogas.

Todos eles ainda demonstram apego a familia e receio de magoa-la. Esse é um ponto
positivo. E, também, é uma situacdo que pode ser fortalecida com as leituras trabalhadas na sala
de aula, como foi o caso do livro “O estudante I”, de Adelaide Carrara. Uma aluna achou
relevante a leitura, porque Ihe esclareceu sobre as outras consequéncias das drogas.

Muitas vezes as palestras sobre o0 assunto focam s nos danos fisicos. A leitura mostrou
aos alunos os danos que afetam toda a estrutura de uma familia. Esse € um ponto que ainda toca
muito neles. O fato de o aluno citar que a leitura o ajudou a estar mais atento expressa,
claramente, que aluno se despertou para uma situacdo que nédo esta distante da realidade. Sendo
assim, o objetivo, com relagdo a meu trabalho com esse tipo de leitura, foi alcangado.

A escolha dos livros a serem lidos e a forma como foram introduzidas essas leituras

fizeram toda a diferenca na vida dos alunos e, também, da equipe pedagdgica da instituicdo.
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Com os resultados alcancados, foi possivel refletir sobre a necessidade de valorizar as
diversidades das praticas da leitura e sua abrangéncia cultural e social. Nesse sentido, é relevante
considerar que:
As praticas de leitura sdo de uma diversidade infinita que suscita inimeros
questionamentos. As maneiras de ler, os lugares de leitura e as circunstancias que a
favorecem sdo mdltiplas e varidveis, sdo as vezes inesperadas, surpreendentes. As

determinacGes sociais e culturais da leitura sdo patentes [...] (HORELLOU-LAFARGE
e SEGRE,2010, p.147).

Uma vez que uma agéo realizada na escola consegue atingir metas positivas, toda a
equipe € privilegiada, pois, alunos animados a estudar e conscientes de seu papel na escola e na
sociedade tornam o ambiente escolar mais saudavel e motivador. E gratificante ver esses
meninos sentarem num cantinho na hora do recreio com um livro. E claro que um ou outro, de
vez em quando ainda apronta, mas, sabemos que € um trabalho continuo. Mas, o importante €
saber que eu fiz a minha parte, plantei a semente, agora s6 0 tempo mostrard se dardo bons
frutos.

Petit (2009) questiona “quais sdo com efeito, os textos que ajudam a viver em tempos
dificeis? (PETIT 2009, p.174), os elementos da nossa pesquisa nos apontaram que nesse caso,
0s textos selecionados contribuiram, consideravelmente, para o éxito da turma do oitavo ano.

No entanto, diante de tudo isso, é conveniente ponderar que:

A privagdo da leitura interfere no desenvolvimento da personalidade dos alunos. Um sem-
leitura € como um sem-terra sem a posse legal da terra em que vive e trabalha. Um aluno
sem leitura ndo compreende os cddigos linguisticos e sociais e, 0 mais grave, ndo sabe
interpretar naquela viséo paulofreiriana, a vida em sociedade. Ndo é a toa que um aluno

sem-leitura é rechacado, triste e deprimido, agressivo e angustiado, potencialmente
excluido do convivio social (MARTINS, 2008, p.4/5).

Mesmo diante de tudo isso, no que tange a esta pesquisa, compreendemos que somente
as leituras trabalhadas na escola ndo dardo conta de solucionar esses problemas que sdo de
diversas esferas, tais como as politicas, as econdémicas etc., mas, elas despertaram esses alunos
para um novo jeito de olhar as adversidades e resisti-las, quando lhes for oportuno. Como
ressalta Guterra (2015), a leitura deve ser uma acdo significativa para seus leitores, construida
enguanto necessidade pelos professores que ira persistir até os alunos terem se afastado da escola
(GUTERRA,2015, p.35).

Dessa forma, os alunos nao serao englobados como um “sem-leitura”, como cita Martins

(2008), e nem mesmo ficardo limitados a apenas um tipo de leitura, pois, uma vez que eles forem
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despertados por meio de leituras que estivessem relacionadas ao seu contexto, estardo motivados

a buscar outras leituras que Ihes forem necessérias para o seu desenvolvimento pessoal e social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“Ler com a vida assim bem poderia ser uma estratégia para escapar ao conservadorismo imutavel da letra [...]”

(YUNES, 2003)

Trabalhar a leitura na escola ainda esta longe de ser um desafio vencido. E urgente a
necessidade de langar méo de todas as estratégias possiveis para lidar com essa questdo. As
escolas das periferias sempre precisardo de um olhar mais amplo, pois, nesses locais, 0 ambiente
escolar muitas vezes funciona como um refgio para muitas criancas, jovens e adolescentes.

Compreendemos que a escola ndo pode sanar todos os problemas de ordem social, mas
cabe a ela propiciar a seus alunos meios para que eles consigam compreender seu papel na
sociedade e contribuir para a sua transformacao. Os estudos acerca das contribuicdes da leitura
nos apontaram que ela pode ser uma aliada nessa trajetdria, porém, os efeitos dela dependem da
maneira como ela é tratada no ambiente escolar e muitas vezes so serdo vistos futuramente.

O trabalho com a leitura precisa fazer sentido para o aluno, do contrario, ndo terd nenhuma
contribuicdo para a vida dele. A nossa pesquisa analisou como a utilizacao de tipos de leitura que
apresentam situacdes que sdo familiares aos alunos podem contribuir na quebra do circulo da
violéncia na escola e, também, na formacéo de leitores permanentes.

Na realidade, principalmente onde realizamos a pesquisa, ha uma constante “queda de
braco” entre a escola, 0 mundo da violéncia e a necessidade de barrar um circulo que tende a
crescer e abarcar 0s alunos que convivem nesses contextos, e isso levou a professora a tomar
essas iniciativas. O fato de conviverem em contextos violentos os levava a reproduzir esses
comportamentos em sala de aula, e isso transformava a sala e a escola em um ambiente violento
e dificil de se trabalhar.

Todas as leituras trabalhadas foram selecionadas, especificamente, para o grupo de alunos
com o qual ela trabalhava. Essa atitude foi tomada com intuito de incluir os alunos para uma
cultura leitora e leva-los a refletir sobre seus contextos, afastando-os do circulo da violéncia e, a
partir disso, amenizar os conflitos em sala de aula.

A abordagem teorica a respeito da leitura e da formacdo de leitores teve sua relevancia no
decorrer da pesquisa, pois, conforme as concepcdes de pesquisadores conceituados ficou clara a
importancia de se trabalhar a leitura em todas as fases desde a infancia até a idade adulta. O que
nos ficou evidente, também, foi que, para formar leitores, é preciso considerar seus gostos, seu

contexto, suas experiéncias, ou seja, a leitura ndo pode ser imposta.
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Todo esse arcabouco teorico nos levou a compreender que a leitura ndo se reduz apenas
ao ato de decifrar codigos, porém esse ato, também faz-se importante nesse processo. E, para que
a pratica da leitura se concretize, de fato, € preciso uma atencao especial aos interesses dos alunos,
pois, ha leituras que afastam o leitor por ndo representarem nada para eles.

Como ja frisamos anteriormente, este trabalho ndo teve o intuito de fechar as
possibilidades de leituras dos alunos, ou rotular qualquer tipo de texto. O intuito foi priorizar, em
um primeiro momento, o contexto social e cultural em que eles estdo inseridos, preparando o
“terreno” para formar leitores permanentes e, nesse caso especifico, além de quebrar esse circulo
de violéncia vivido por eles, pretendeu-se formar leitores criticos que saibam lidar com as
questdes de violéncia nas quais estdo inseridos para ndo transformar a escola numa extenséo
desses conflitos.

Constatamos, a partir da analise dos relatos dessa experiéncia, que os tipos de leitura
trabalhados podem néo ter erradicado em definitivo e total o problema da violéncia na escola
pesquisada, mas surtiram um grande efeito nos alunos da turma selecionada. Os alunos passaram
a refletir sobre sua situacdo familiar e social, pensando antes de agir, e até mesmo, tentando
compreender os colegas, ou seja, buscando o didlogo em vez do atrito ou de atitudes violentas.

Debater a leitura como transformacéo social nos levou a olha-la de forma mais profunda,
ndo como solucdo para todos os problemas da sociedade, mas para compreender que seus efeitos
também reverberam fora dos muros da escola. Os questionamentos sobre as leituras realizadas
produziram respostas que vao ao encontro as expectativa que foram almejadas, levando a
conclusdo de que as leituras contribuiram para despertar nos alunos o desejo de ndo fazerem parte
de um circulo de violéncia e planejarem outras metas para suas vidas.

Discorrer sobre a leituras no ambito federal, estadual e municipal nos apontou que, de
forma geral, todas essas esferas compreendem a importancia da leitura no processo de formacao
do cidadao, e a leitura se constitui como um direito garantido. No entanto, o que faz a diferenca
em todo esse trajeto é a postura dos profissionais responsaveis pela formacao de leitores. “A
priori”, referimo-nos a escola, mais especificamente ao professor, pois este é responsavel por
pensar em estratégias que contribuam para a formacéo de leitores permanentes e conscientes.

O procedimento de analise nos trouxe elementos que comprovaram que a violéncia
vivenciada pelos alunos era um fator que contribuia para gerar determinados tipos de
comportamentos na sala de aula e nas dependéncias da escola. Constatamos, ainda, que os alunos
se identificaram com as leituras, em alguns momentos se viram refletidos em algumas historias

e, com isso, relataram que precisariam mudar sua postura.
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Os resultados do trabalho com os tipos de leituras selecionados foram positivos. 1sso pode
ser constatado mediante os relatos das enuncia¢des dos alunos sobre sua mudanga no modo de
lidar com sua familia, com os amigos. Os relatos no caderno de ocorréncia diminuiram.
Acontecendo até de ter dias em que ndo havia nenhum relato de indisciplina na sala. Ou seja, 0s
alunos estavam mais atentos e menos violentos. Alguns professores ficaram impressionados,
porque, raramente, precisavam usar o caderno de ocorréncia. E as ocorréncias que faziam se
tratavam de alunos que esqueciam de realizar a tarefa de casa, ou que tinha sido levado a
coordenacao por motivo de saude.

Os relatos sobre o filme assistido em sala impulsionaram o desenvolvimento da pesquisa,
pois, a partir dali, os alunos ja apresentaram uma disposicao a colaborar com as outras atividades
e curiosidades acerca das proximas leituras. O conto “Olhos d’agua”, de Conceigdo Evaristo,
trabalhou de forma especifica a questdo do relacionamento com a mae, pois a maioria dos alunos
convivia mais com a méde. Conforme explicitamos anteriormente, muitos alunos ndo contavam
com a figura do pai, pois, em muitos casos ele estava encarcerado, ou simplesmente ndo assumia
uma postura de protetor, de provedor ou de companheiro das respectivas familias.

A leitura do livro “Quarto de despejo, didrio de uma favelada”, de Carolina Maria de Jesus,
tratou de assuntos relacionados a condicdo social. A situacdo retratada no livro levou muitos
alunos a refletirem sobre sua prépria condicdo social. Infelizmente, além de conviverem em
contextos violentos, ainda convivem com a falta de elementos que lhes deem o minimo de
dignidade. A narrativa reflete a vida na periferia, em muitos casos, a falta de alguns quesitos
basicos de sobrevivéncia contribui para alguns adolescentes ou jovens agirem de forma hostil ou
procurarem inserir-se em grupos gque procuram um escape usando a violéncia como meio.

N&o se trata de justificar atitudes ilicitas como roubo, furtos, assaltos ou outros tipos de
violéncia, porém, essa € uma realidade vivida por muitos alunos, mas poucos a compreendem.
Essa leitura contribuiu para os alunos refletirem e sentirem que podem mudar sua realidade e que
tém outras opgOes de escape, ou melhor, de sobrevivéncia na sociedade. Os alunos perceberam
que, assim como Carolina Maria de Jesus, também podem mudar sua realidade por meio da
leitura.

A leitura do livro “O estudante I”, de Adelaide Carraro, tocou em um assunto muito
delicado e, talvez, um dos mais graves enfrentados pela escola: o uso de drogas ilicitas. Muitos
alunos estavam apresentando comportamento diferente. De acordo com relatos deles mesmos, ja
estavam se encantando com as drogas ilicitas. Porém, a leitura veio em momento propicio, a

tempo de romper esse circulo e esclarecer por meio da tragica narrativa apresentada no livro, o
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quanto as drogas destroem ndo s 0 corpo e a mente, mas também a familia por completo. Alguns
alunos compreenderam que aquele ndo era o melhor caminho e tiveram tempo de romper
determinados vinculos.

Todas as leituras selecionadas pela professora trabalharam um ponto critico, ou um ponto
que pudesse influenciar os alunos a optarem por se inserir em grupos que estivessem relacionados
a algum tipo de violéncia. O trabalho foi feito respeitando as peculiaridades de cada aluno, sem
intencdo de rotular, excluir ou desvalorizar as familias, os bairros ou os espacos que eles
frequentam. A constatacdo de que este trabalho foi exitoso estd explicita nos relatos dos
professores que receberam esses alunos no nono ano do ensino fundamental, no ano escolar apds
o trabalho que realizamos.

O indice de aprovacao dessa turma de oitavo ano para o nono ano foi positivo. De acordo
com relatos da orientadora educacional e de professores atuais desses alunos, foi perceptivel um
maior interesse pelas atividades, e 0 ndo envolvimento em questdes de violéncia na sala ou no
ambiente escolar. Os casos que sdo relatados, agora, sdo, de acordo com os profissionais citados
anteriormente, “proprios dessa idade”.

Dessa forma, ficou evidente que o trabalho com os tipos de leitura, que estdo mais
préximas da realidade dos alunos, considerando nosso engajamento, contribuiram para quebrar o
circulo de violéncia no qual eles estavam proximos. E esse tipo de estratégia é relevante para
formagé&o de leitores permanentes, pois, optar por um tipo de leitura que realmente os interessa,

abre caminho para outros géneros, outras leituras que antes ndo lhes eram atrativas.
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PLANO DE AULA

Professor: Disciplina: Lingua
Plano de aula: 2018 Série: 82.04
Geénero entrevista/ Género propaganda / aposto € vocativo
Conteado - - -
Realinhamento de conteudo: Leitura
Conhecer a finalidade dos géneros entrevista e propaganda.
Objetivo Trabalhar ortografia.
Trabalhar a leitura, para quebrar o circulo de violéncia na escola, e com isso,
incentivar os alunos a serem leitores permanentes.
Aula expositiva; Debates ;
Metodologias Exercicios no lousa; Compreensdo e interpretagao.
: Corregdo dos exercicios;
Leitura em aula;
Leitura na biblioteca.
XEROX: QUADRO: PINCEL;
— VIDEOS (TV): DATA SHOW:
€CUTSO3 LIVRO DIDATICO:
- LEITURAS EXTRACLASSE;
ATIVIDADE DE FIXAGAO: )
Avaliael ASSIDUIDADE E PARTICIPAGAO ATIVIDADE CONTINUA;
VaTlasAa0 AVALIAGAO BIMESTRAL:
SEMINARIOS;
ASSIDUIDADE NA ENTREGA DAS ATIVIDADES;
PESQUISAS EXTRACLASSE.
Observacio
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Nesse bimestre iremos trabalhar duas leituras, uma acontecera todas as tergas,

iremos ler o livro de Carolina Maria de Jesus “Quarto de Despejo”. E a outra leitura

cles irdo realizar em suas casas, 0s livros escolhidos para a segunda leitura, foram

classicos literarios. Para analisarmos 0 amadurecimento e a compreensdo dos mesmo

em relagfio 4 leitura.

Todas as tercas, na sala de aula, realizamos a leitura do livro de Carolina
Maria de Jesus, esta sendo um momento muito gratificante, eles estdo participando e
concentrados, isso sO esta sendo possivel, porque a escola comprou 30 livros e cada
um fica com um exemplar na hora da leitura. Os mesmos, relatam a cada momento
sobre a leitura, quando a autora personagem falou do alcoolismos, muitos ficaram
pensativos, pois a metade da turma tem parentes ou pais alcodlatras, quando
chegamos no capitulo onde ela relata da dificuldade em conseguir comida para ela e
para os filhos no inverno, muitos refletiram sobre a dificuldade que os responsaveis
enfrentam para conseguir trazer alimentagdo para casa, alguns falaram que néo irdo
mais reclamar da alimentagfio que os pais oferecem.

Na segunda leitura, convidamos 0s alunos, para irem a biblioteca, para os
mesmo escolherem o seu livro literario. Eles ficaram assustados com essa nova
leitura. reclamaram, acharam chato, “o livro ¢ grande professora”, “eu ndo entendo
essa linguagem”. Falhamos na escolha dos livros de poesia, ndo olhamos a
linguagem abordado, pois traz um vocabulario muito culto e com algumas palavras
em desuso. Com muito dialogo, eu foi convencendo eles a tentarem, a comegarem a
ler. Pedi que eles trouxessem 0O livro na quinta feira, entdo, coloquei as meninas no
patio para ler ¢ fiquei com os meninos na sala, pedi que eles ficassem a vontade para
iniciar a leitura e deu certo, agora vamos esperar 0 momento da socializagdo para

analisarmos se eles concluiram a leitura.
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con oo R
ALUNO (A):
DATA: / / SERIE:

ESTUDO DO CONTO: OLHOS D’AGUA Autora: Concei¢io Evaristo

1-Por que a personagem do conto ndo conseguia lembra a cor dos olhos de sua mae?

2-Como foi a infincia da personagem ao lado da mée?

3-Como ¢ sua convivéncia com sua mae?

4-Vocé ja ‘parou para observar a cor dos olhos da sua mae? Como sio 0s olhos de sua
mée? (o que vocé sente quando olha nos olhos da sua méae tristeza,alegria,esperanga...).

5-Como & sua mae? Descreva as caracteristicas fisicas e psicologicas. (O jeito dela agir,
falar etc.).

6-Vocé conhece a historia da sua mie? Conte algo que vocé admira na histéria de vida
da sua mée?

7-Na sua opinido, por que ha tantos casos de filhos que ndo respeitam suas maes? Por
que isso acontece?

8-Vocé esta satisfeito com o jeito que trata sua mae? Se tivesse que mudar algo no jeito
de trata-la o que mudaria?

9-Vocé gostou do conto? Sim () ndo( ).Gostaria de ler outros contos como
esse?
10- O que vocé aprendeu com esse conto que pode ajudar no seu relacionamento com
sua mace?

I 1-Escreva qualquer coisa que quiser sobre o conto que vocé leu:
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———
Colégio Estadual S e |

DISCIPLINA BIMESTRE
LING. PORTUGUESA [—

ﬁ ALUNO(A) J (TURMAJ 8SEaRri0 (NOTA ‘\

PROFESSOR(A) DATA VALOR
(. L I

i

Reflexdes sobre o livro: Quarto de despejo: diario de uma favelada”, de Carolina Maria de
Jesus

queria deixar eu encher minhas latas.”

se sentia, quando precisava buscar agua?

2- Por que Caroline comegou a escrever?

1- “Levantei de manha e fui buscar agua. Discutir com o esposo da Silvia porque ele nédo

Algumas vezes, a narradora personagem, relatava a sua luta diaria em buscar agua, como ela

3. A leitura desse livro te ajudou a refletir sobre algum acontecimento da sua vida?
4- O que vocé achou mais interessante no livro?
5- \Vocé gostaria de ler mais leituras assim? Justifique sua resposta.

6- Sobre o livro “Quarto de despejo: diario de uma favelada”, por que ele traz este titulo?

pessoas que moram no mesmo bairro que vocé.

8-\océ acredita que a litura contribuiu para a mudanga de vida de Carolina?

abriremos espago para outras consideragdes que n&o foram contempladas nas questoes propos

9- O espago abaixo & para vocé escrever de forma livre, suas consideragdes sobre a leitura do livro.

7_Relate sobre algumas semelhangas que vocé identificou entre a vida de Carolina e a vida das

Obs.: as respostas dessa atividade serdo socializadas em sala de aula. Além das suas respostas,

tas.
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Colégio Estadual [N 1

iINGUA PORTUG

|

-

ALUNO(A)

J [ségig : ETURMAj

(————— PROFESSORiAi J ﬁ

DATA j [ “OR]

NOTA

DISCIPLINA U’Eaj [—BIME.STREJ
==

AVATIVIDADE DE LEITURA

. Titulo do livro:

Nome do autor:

Questoes:

Doy b £

Edigao (n°):
Ano da edigao:
Editora:

Nome do ilustrador:

_ Quem s&o as personagens principais da historia e os nomes de seus pais? Como vivem?

Como foram os anos primeiros anos de escola dos irmaos Mascarenhas?

Como era o carater do irmao mais velho? Qual sua principal qualidade, na sua opiniao?

E sobre o mais novo? Como ele era? Como era a convivéncia dele com o irmao?

O que significa a expressao “Eu sou seu amigo”? Como surgiu?

Cite algumas das realizagoes do “Eu sou seu amigo”.
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7. Como a familia Lopes Mascarenhas encontrou Rosana?

8. Qual fato deu inicio a parte negra do livro? Que personagem estava envolvido no
aparecimento desse drama?

9. Como o irmao mais novo percebeu que o outro estava viciado em drogas?

10.A quem o cagula pediu ajuda para tentar afastar o irmao do vicio? O que houve com essa
personagem depois?

11.De que modo 0s pais reagiram nas diferentes ocasides em que souberam que tinham um filho
viciado?

12.0 que houve com Renato desde que seus pais souberam no que estava envolvido?

13.Como foi o desfecho da historia? Vocé mudaria algo? Explique.

14.Por que o livro esta dividido em parte azul e parte preta?

15.0 que vocé achou da historia? Lé-la lhe ajudou em algo? Porqué?
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