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RESUMO

A presente pesquisa analisa a ocorréncia do uso de textos sincréticos € da multimodalidade nos
itens das provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), mobilizando para isso
categorias da semidtica discursiva. Visou, mediante uma investigagcdo de carater longitudinal,
abarcando as vinte provas do ENEM no periodo de 1998 — ano de sua criagdo pelo MEC — até
2018 — quando tem inicio o presente trabalho —, analisar os saberes demandados aos candidatos
relativos aos gé€neros verbovisuais, considerando sua maior ou menor presenga, a manutencao
e/ou transformagdes quanto a concepgdes de leitura que orientam a presenca desses textos nas
provas. Ao lado desse empreendimento de natureza mais qualitativa, a pesquisa assumiu seu
cunho também interpretativista. Mediante a analise da totalidade do corpus, foram definidas
categorias de andlise. O entendimento quanto a op¢ao por nomear os géneros verbovisuais como
multimodais ou sincréticos decorre da filiagao a diferentes perspectivas tedricas que se orientam
para a compreensdo dos processos de produgdo de sentido em textos que articulam diferentes
substancias do plano da expressdo. No presente caso, buscou-se precisar o que implica essa
distingdo em termos de compreensdo sobre o fendmeno analisado. O trabalho identifica os
géneros mais recorrentes nessas avaliagdes — quadrinhos, tirinhas, pecas publicitarias,
fotografias e pinturas associadas a textos — e o processo gradativo de sua maior inclusdo nos
ultimos anos. Ausente como reflexdao nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998;
1999), ganham posicao de destaque na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) ao
tratar da multissemiose. Subsidia a pesquisa a semidtica discursiva, levando em conta suas
contribuigdes para a leitura dos textos na escolarizag@o, considerando os saberes demandados
pelos estudantes no processo que define seu ingresso no ensino superior. A partir da
consolidac¢ao dos dados da pesquisa, € perceptivel a manutencdo e/ou transformagdes quanto a
concepcao de leitura que orientam a presenga dos textos visuais € verbo-visuais nas avaliagdes
do exame. Tanto na primeira e segunda fase das aplicagdes das provas, os aspectos da gramatica
aparecem, porém de maneira timida, prevalencendo as situagdes-problemas na perspectiva da
leitura, ancoradas nas habilidades da matriz de referéncia do ENEM. Essas que orientam os
olhos para analisar todos os elementos que compdem os textos e assim produzir sentidos. Dessa
maneira o candidato precisa assumir uma postura de um leitor que saiba fazer inferéncias e
relacionar os aspectos visuais e verbo-visuais dos géneros textuais para solucionar as
problematicas estruturantes dos itens.

PALAVRAS-CHAVE: ENEM; semidtica discursiva; géneros verbo-visuais; ensino de leitura.



ABSTRACT

This research aims to analyze the occurence of the use of multi-modal/syncretic texts in the
High School National Examination (ENEM) tests, mobilizing the categories of the discursive
semiotics. It aimed, through a longitudinal investigation, covering the twenty ENEM tests in
the period from 1998 - the year of its creation by MEC - until 2018 - when the present work
begins -, to analyze the knowledge demanded of the candidates related to visual verbs genders,
considering its greater or lesser presence, the maintenance and / or transformations regarding
the conceptions of reading that guide the presence of these texts in the tests. Alongside this
action of more quantitative nature, the research took also its qualitative and interpretive nature.
Through the analysis of the entire corpus, categories of analysis were defined.The
understanding regarding the option to name the visual verb genres as multimodal or syncretic
results from the affiliation to different theoretical perspectives that are oriented towards the
understanding of the processes of meaning production in texts that articulate different
substances of the expression plane. In the present case, we sought to clarify what this distinction
implies in terms of understanding about the analyzed phenomenon. The work identifies the
most recurrent genres in these evaluations - comics, comic strips, advertising pieces,
photographs and paintings associated with texts - and the gradual process of their greater
inclusion in recent years. Absent as a reflection in the National Curriculum Parameters
(BRASIL, 1998; 1999), they gain a prominent position in the National Common Curricular
Base (BRASIL, 2017) when dealing with multisemiosis. It subsidizes the research to discursive
semiotics, taking into account their contributions to the reading of texts in schooling,
considering the knowledge demanded by students in the process that defines their entry into
higher education. It is noticeable the maintenance and / or transformations regarding the
conception of reading that guide the presence of visual texts and visual verbs texts in the exam
evaluations. Both in the first and second phases of the application of the tests, the grammar
aspects appear, however in a shy way, prevailing the problem situations in the reading
perspective, anchored in the skills of the ENEM reference matrix. Those that guide the eyes to
analyze all the elements that compose the texts and thus produce meanings. In this way, the
candidate needs to assume a posture of a reader who knows how to make inferences and relate
the visual and visual verbs aspects of textual genres to solve the structural problems of the
items.

KEY WORDS: ENEM; Discursive Semiotics; visual verb genres; Teaching reading
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1 INTRODUCAO

A primeira aplicacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, ENEM, aconteceu em 1998.
A estrutura da avaliacdo nesse periodo em termos de quantidade de questbes/itens seguiu um
padrdo, pois desde o seu inicio até 2008, momento que encerra um modelo de prova, era
organizada com um total de 63 itens mais a redacdo, as duas situacdes aplicadas em um Unico
dia. Ja no novo projeto do ENEM que se firmou no ano de 2009 e acompanha até o ano corrente,
0 exame passou de 63 itens para 180 itens, sistematizados igualmente nas quatro areas do
conhecimento que compdem a prova: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (incluindo a
redacdo; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias.

Nos dois projetos do exame nacional é perceptivel a relevancia dada a concepcao de
leitura. Por meio das selecGes dos textos-base que compdem as questdes, notamos a carater de
leitura manifestada no todo da situacdo-problema, mesmo que em algumas o perfil gramatical
¢ apontado como o mais significativo. Sabendo da notoriedade do ENEM, é perceptivel que as
avaliagdes tem apresentado toda a sua forga e consisténcia exigindo dos candidatos uma
competéncia minima: proficiéncia da leitura.

Analisando as problematicas propostas nas questdes, percebemos que elas abordam o
aspecto da leitura numa perspectiva ampliada e diversificada, repleta de significados reais e
aliados aos conhecimentos de mundo. Esses sdo 0s responsaveis em reativar os conhecimentos
dos componentes curriculares adquridos no contexto escolar, esses saberes sdo ancorados na
concepcao da interdisciplinaridade.

Um apontamento significativo sdo os eixos norteadores, eles sustentam os critérios de
interdisciplinaridade e na contextualizacdo de conhecimentos expressos na forma de situacgéo-
problema. Tais realidades acontecem, justamente nos textos-base, especificando aqui 0S
géneros textuais que séo dos mais variados desde a primeira prova, dentre eles tém-se as: pecas
publicitarias, fotografias, pinturas, charges, cartuns, quadrinhos, entre outros. Como 0s textos
gue compde o todo da questdo se configuram nos géneros textuais, apresentamos o conceito de

género no viés de Bakhtin, para ele:

o0s géneros constituem formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na
cultura, caracterizados por trés elementos: contelido tematico, estilo e construgdo
composicional. As inten¢Ges comunicativas, como parte das condi¢Ges de produgéo
dos discursos, geram usos sociais que determinam os géneros que dardo forma aos
textos. (BAKHTIN, 1992, p.274)

O pensamento baktiniano, esclarece os aspectos relevantes quanto a constitui¢ao da

estrutura dos géneros, das intencbes comunicativas como pecas essenciais para as producoes
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de discursos. Dessa maneira se tornam utilizaveis nos contextos sociais determinando-os e
com isso ganham forma aos textos. A partir da nocdo de género dada por bakhtin,
(DOLZ; SCHNEUWLY, 1996) caracteriza o género textual como formas linguisticas
estaveis e convencionais que se referem a situacfes de comunicacdo precisas. Dessa
maneira, pode ser entendido como um mecanismo utilizado pelos interlocutores nas
diferentes situacdes de linguagem, sendo diferenciado por trés aspectos: contetdos
veiculados, estrutura comunicativa comum ao género e estruturas proprias das unidades
linguisticas que organiza o texto. Dessa forma os géneros textuais sao entendidos como
praticas textuais atrelado a vida social, realidades sécio-discursivas e formas de acdo
social que fazem parte do contexto comunicativo, assim surgem lado a lado as necessidades
interacionais. Por isso, existem constantemente uma explosdo de géneros.

Outra realidade também relevante é que a presenca dos mais variados géneros textuais
na composicdo das situacOes-problemas se apropriam dos mais distintos suprtes textuais,
conforme Marcuschi (2008) esses podem ser percebidos como exemplares genéricos que
viabilizam uma progressdo no grau de dificuldade, partindo do mais simples para o mais
complexo. O autor também pontua sua preocupacdo em que sejam escolhidos géneros voltados
para a compreensdo de textos e também para a producdo de forma cautelosa, visto que ha
habilidades diferenciadas sendo mobilizadas.

Assim como muito se postula nos estudos dos géneros textuais vinculada a atividade de
leitura, de acordo Antunes (2003), essa pratica deve ser de interacdo entre sujeitos. Surgem
desse processo de interacdo as relacdes estabelecidas entre enunciador-texto-enunciatario. A
vivéncia com 0s mais variados géneros textuais convocam em seus leitores conhecimentos
prévios para atribuir sentido ao que foi lido, podendo assim compreender as inten¢des, atento
as marcas e pistas deixadas. Assim acontece com o candidato ao se deparar com algumas
questdes, elas exigem que sejam acionados saberes especificos para realizar as devidas
inferéncias e assim solucionar situagdo-problema de maneira adequada.

Todos os suportes textuais mencionados nas avaliacbes do ENEM sdo alinhados aos
documentos educacionais norteadores da proposta do exame, dentre esses documentos Sao
elencados os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio - DCNEM e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, eles vislumbram
as perspectivas a serem desenvolvidas na Educacdo Basica.

Dando um espago maior a BNCC para mostrar os didlogos existentes entre as questdes
gue compdem a prova de linguagens, Codigos e suas Tecnologias, como o préprio documento

ressalta, a rea da linguagem trata dos conhecimentos relativos:
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A atuac&o dos sujeitos em préticas de linguagem, em variadas esferas da comunicagao
humana, das mais cotidianas as mais formais e elaboradas. Esses conhecimentos
permitem mobilizar e ampliar recursos expressivos, para construir sentidos com o
outro em diferentes campos de atuacdo. Propiciam, ainda, compreender como o ser
humano se constitui como sujeito e como age no mundo social em interacdes
mediadas por palavras, imagens, sons, gestos e movimentos. (BRASIL, 2017, p. 19)

Isso representa que nas situagdes de interacGes verbais praticadas por todos o0s sujeitos
no mundo, e a elas concomitantes, surgem uma acao da linguagem sobre o sujeito, formando
sua consciéncia como um conjunto de signos incorporados nesses processos. Dessa forma as
praticas de linguagens, estabelecem as mais distintas interacbes mediadas por recursos
expressivos, como os elementos verbo-visuais e/ou. Ao projetar o sujeito como agente ativo do
processo comunicativo e para a efetivacdo da comunicacdo, ele se apropria de diferentes
linguagens. O ENEM assume um modelo de avaliacdo que contempla todo esses aspectos
comunicativos, tendo como materialidade textual os mais distintos recursos expressivos para a
construcao de sentidos dos textos.

Uma das vertentes, privilegiadas nesta dissertacdo € a semidtica discursiva que revela
em sua teoria suporte tedrico-metodologico para tracar caminhos para a producao de sentidos
dos mais variados suportes textuais, tendo um cuidado maior com a estrutura interna do texto.

Para Teixeira,

A teoria da semioética tem aspectos responsaveis pela estruturagao interna do texto, ao
mesmo tempo em que busca compreender as relagdes entre enunciador e enunciatério.
Representados concretamente, grosso modo, pelas figuras do autor e leitor, esses
assumem posigoes discursivas que simulam a interagdo entre sujeitos no mundo e
constroem discursivamente a busca pela adesdo, as estratégias de convencimento, a
partilha ou a disputa de vozes. (TEIXEIRA, 2014, p. 318)

O texto por ser produtos de escolhas definido pelo enunciador e da construcdo
interpretativa de um enunciatario, nesse movimento € estabelecido uma rede complexa
discursiva formada pela selecdo de géneros e tipos textuais, 0s percursos argumentativos e a
preferéncia por determinadas formas de interacdo. Ainda mais, porque todos os textos utilizam
instrumentos discursivos para mostrar os aspectos formais ou informais, sdo produzidos
circunstancias de proximidade ou de distanciamento, representacdo da objetividade ou
subjetividade. Todas essas ferramentas sdo acrescentadas, e junto aos procedimentos da
expressao ddo forma ao contetdo, também significam.

Estando nas bases da dissertacdo as concepg0es referentes as ferramentas discursivas
em interagdo com os procedimentos da expressao se relacionam e materializam o conteudo, sao

percursos tragados para apreensao do sentido de todos os diversos textos que na sua composi¢ao
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contemplam os elementos verbo-visuais e/ou que estruturam os itens das provas de Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias.

E justamente a diversidade da materialidade textual que compdem os itens das
avaliacdes do ENEM em um percurso que se inicia em 1998 a 2018 que motivou a investigacdo
dos estudos semioticos diante dos textos formados pelas multiplas linguagens, esses sdo 0s
responsaveis estruturantes dos itens das provas do ENEM.

O interesse inicial surgiu da realidade como professora de lingua portuguesa da rede
estadual de ensino, a partir das dificuldades vivenciadas em relacao as praticas desenvolvidas
para trabalhar com as questdes das provas do ENEM. Por perceber o distanciamente do
curriculo escolar com as exigéncias demandadas nas situacGes-problemas, senti a necessidade
de olhares mais sistematizados para entender os caminhos que devem ser percorridos para a
construcdo dos sentidos manifestados nos textos-base.

O modelo da organizagdo curricular do ensino médio no cenario atual mostra o
distanciamento das competéncias aplicadas nos livros didadcos e nas provas do exame nacional.
Por isso me sentia desconfortdvel em mostrar aos alunos que certos conteddos ndo eram
exigidos nas questdes do ENEM. Dessa forma me levava as realizacbes das adaptacbes na
minha pratica de ensino quanto aos textos mais contemplados nas avalia¢des. Ressalto que com
a nova proposta curricular baseado na BNCC essa realidade tende a melhorar, assegurando o
professor vislumbrar na sua pratica contetdos pertinentes ao ENEM e ao mesmo tempo
oportunize o protagonismo juvenil.

Esta pesquisa tem como corpus de analise um conjunto de dados gerados através de
recortes de itens selecionados em um periodo de vinte anos (1998 — 2018) de aplicacéo das
provas do ENEM. Os objetos de analises foram, principalmente, os suportes textuais com
materialidades formadas por textos sincréticos, isto €, textos que contemplam os elementos
verbo-visuais em interacdes ou somente textos em que o visual seja predominante,
independente do seu suporte. Citamos, por exemplo: infogréficos, fotografias, placas, cartazes,
capas de CD’s, pecas publicitarias, cartuns, charges, tirinhas e quadrinhos, pinturas. O intuito
maior é de apreender o sentido, utilizando estratégias de descrigéo e de categorizagéo.

Foram definidos como objetivos da pesquisa:

o Geral
v Analisar a ocorréncia do uso de textos sincréticos (infograficos, fotografias, placas,
cartazes, capas de CD’s, pecas publicitarias, cartuns, charges, tirinhas e quadrinhos,
pinturas), a partir dos referenciais tedricos da semidtica discursiva na sua versao

standart.
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e Especificos

v' Perceber a manutencao e/ou transformacdes quanto a concepcdo de leitura que orientam
a presenca dos textos de mdaltiplas linguagens nas avaliacbes do Exame Nacional do
Ensino Médio;

v Verificar as contribuicdes dos textos em que sua materialidade seja formada por
elementos visuais ou verbo-visuais para a compreensdo e resolugdo do enunciador
problematizador do item;

v’ Categorizar os itens escolhidos, considerando as competéncias e habilidades
demandadas para resolucdo das questdes do ENEM,;

v’ Utilizar algumas categorias de leitura na perspectiva da linguistica textual em dialogo

com os estudos semiaticos.

A pesquisa se orientou pelas seguintes perguntas de pesquisa:

v Que competéncias de leitura e/ou gramaticais sdo demandadas pelas questdes que
trazem no enunciado da prova de lingua portuguesa/literatura do ENEM géneros
visuais ou verbo-visuais?

v" Como as escolhas das estratégias discursivas dos enunciados que compdem os itens
interferem na construcéo do sentido de toda a estrutura da situacdo-problema (textos

motivadores + enunciado norteador das alternativas)?

Subsidios teoricos

A pesquisa se inscreve no campo de investigacdo da semioética discursiva, aplicada a
questdes de ensino aprendizagem (LANDOWSKI, 2016), mais diretamente implicada a leitura
(FIORIN, 2005; SILVA et al, 2016; SILVA; MELO, 2015; SILVA, 2019). A isso se aliam 0s
aportes tedricos ancorados na perspectiva da leitura de textos verbo-visuais principalmente
formulados por Teixeira (2004; 2011; 2014).

Consideramos ainda as contribui¢cdes dos estudos das leis educacionais que sustentam
as avaliagcbes do ENEM, em especial a Base Nacional Comum Curricular (2017) no campo de
linguagens do ensino médio.

Ao privilegiar os referenciais tedricos que enfatizam a dimensédo social dos textos em
que sdo mobilizados as linguagens verbo-visuais e/ou visuais na mesma materialidade textual,
é objetivado com a dissertacdo a contribuicdo para ampliacdo das discussdes sobre esses textos

inseridos nos estudos sincréticos presentes nas avaliagdes do ENEM. Ao explanar 0s aspectos
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semioticos que se manifestam nos textos de mdaltiplas linguagens, € com o intuito de percorrer
um percurso tedrico-metodolégico para a producdo de sentido, independente do suporte textual

que esteja sendo vinculado.

A organizacéo da dissertacao

O segundo capitulo destaca aspectos fundantes da trajetdria historica e social do Exame
Nacional de Ensino Médio — ENEM contemplando os dois modelos aplicados no percurso de
vinte anos. O texto inicia com os pensamentos de Freire (1996) a respeito da projecdo da
formacao do sujeito reflexivo, citamos também os estudiosos Perrenoud (2003), Luckesi (2008)
e Zabala (1998), eles ressaltam em suas obras as tematicas da educacao e avaliacdo. Destacamos
os documentos legais que orientam as propostas curriculares do ensino médio, como: Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM (2011), Base Comum Curricular — BNCC
(2018) e os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1999) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB (1996), esse documento relevante para a estrutura do
ENEM, em especial o artigo 26.

No terceiro capitulo sdo articuladas as op¢es metodoldgicas para orientacdo do trabalho
e a postura condutora da elaboracdo e aplicagdo das categorias de andlises no processo de
geracdo de dados. Sobre os critérios de selecdo dos itens, foram feitos recortes as situacdes-
problemas que demandam na sua materialidade o visual e/ou verbo-visual. Na dissertacéo
assumimos os estudos semioticos na sua versao standard como a teoria elementar da pesquisa,
ela utilizada como orientacdo de estudo para perceber os caminhos para apreender do sentido
dos diversos suportes textuais das questdes do exame nacional. Referenciamos as concepcoes
dos autores pertencentes ao contexto semiotico: Barros (2004); Teixeira (1996); Tatit (2006);
Pietroforte (2007); Silva (2015); Fiorin (2008); Bertrand (2003); Floch (1999).

O capitulo quatro é destinado as apresentacGes dos perfis das questdes do ENEM nos
dois modelos de avaliacdes e em seguida apresentamos as analises dos itens dessas provas em
uma trajetoria de 1998-2018. Nesse utilizamos as percepcdes de Teixeira (2001; 2004; 2011),
Landowski (2002; 2014), Aradjo (2017), Kleimam (2010), Oliveira (2005), Barros (2005),
Silva (2015; 2016; 2019), Alessandro (2006) Floch (2001), Louver (1997), Fontonari (2010) e
Barthes (1984). Com o objeto de analisar a ocorréncia da utilizacdo de diversos suportes
textuais, analisamos as concepgoes de leitura que orientam a presenca dos textos de maultiplas
linguagens e mobilizamos as categorias semioticas para apreensdo do sentido dos textos

considerando em especial a materialidade sincrética.
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2 CONSIDERACOES SOBRE O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

Os aparatos legais e institucionais da educacéo brasileira tem considerado, nas suas
projecdes politicas, a formacdo do sujeito critico. Essa idealizacdo reflexiva do sistema
educacional esta teoricamente pautada na concepcdo de Paulo Freire (1996), que defende a
relevancia da proposta do curriculo contemplar a “ideia de formagdo de um cidad&o atuante,
com criticidade e formador de opinido” (FREIRE, 1996, p. 26). O pensamento freiriano nos faz
refletir sobre as problematicas existentes no contexto educacional, pois pontuamos aqui 0
curriculo escolar, que nem sempre aponta um ensino preocupado em propiciar ao educando a
construcdo de uma postura critica diante dos fatos da realidade.

Percebemos também que em alguns espacos escolares existe um zelo em transmitir na
integra os componentes curriculares dentro do prazo dos dias letivos, muitas vezes aplicados de
forma fragmentada e descontextualizada. Com esse perfil, descaracteriza a proposta freiriana e
dos documentos legais da educacao, que priorizam a contextualizacéo e a interdisciplinaridade
do conhecimento.

Ao levar em consideracdo o modelo de ensino pautado na fragmentacao dos saberes,
a educacdo brasileira apresenta duas realidades: uma que esta registrada nos documentos e a
outra que é aplicada no chdo da escola. Ambas as situacdes nem sempre dialogam, viabilizando
uma prética educativa desassociada dos aparatos legais e das praticas sociais. Dessa forma,
torna-se complexo formar o aluno “como ser social, historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador e realizador de sonhos” (FREIRE, 1996, p. 23). Assim, alcancar
protagonismo da juventude é refletir sobre o papel do jovem ndo somente na sala de aula, mas
além dos muros da escola, pois, nessa direcdo, o ensino no Brasil contemplard na sua
completude os estudos do teérico Paulo Freire na pratica pedagdgica.

Nesse contexto, apontamos as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006),
que garantem ao estudante "a preparacdo basica para o prosseguimento dos estudos, para a
insercdo no mundo do trabalho e para o exercicio cotidiano da cidadania, em sintonia com as
necessidades politico-sociais de seu tempo" (BRASIL, 2006, p. 18). Notamos como esse
documento vai ao encontro da ideia de Freire (1996), pois é preciso uma formagdo que
ultrapasse os muros da escola, de uma educacdo que seja capaz de solucionar ou minimizar o0s
mais diversos problemas vividos no cotidiano do aluno.

Tendo em vista 0s documentos oficiais e o0 aparato tedrico do Ensino Médio, criou-se
um instrumento para diagnosticar a realidade da educacéo brasileira e, além disso, propiciar ao

aluno o acesso ao ensino que, por sua vez, € o agente transformador do sujeito no contexto
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cognitivo e econdmico. Esse mecanismo foi criado pelo Governo Federal, intitulado Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). A principio, a prova foi concebida como um indicador
publico com vistas a ponderar em quais estados 0s estudantes apresentavam mais defasagem
em relacao aos conhecimentos a serem adquiridos nessa etapa de escolariza¢do e em quais areas
disciplinares os educandos brasileiros exibiam mais dificuldades. Essa preocupagdo em
quantificar as fragilidades dos estados demonstrou que a proposta pedagodgica das escolas
tinham que priorizar um ensino pautado no cumprimento dos conteddos dos componetes
curriculares para o aluno dar conta de responder as questdes do exame.

Ap0s diversos ajustes, 0 ENEM deixou de quantificar a qualidade da educacéo publica
e privada, bem como de ser certificador do diploma do Ensino Médio, e passou a viabilizar o
acesso ao ensino superior no Brasil. O exame assumiu como ideario principal a entrada dos
jovens nas universidades publicas e privadas. No contexto privado, o critério para ingressar € a
utilizacdo da nota da prova para conquistar bolsas de estudo e/ou financiamento estudantil do
Govero Federal de forma integral ou como complemento aos seus vestibulares proprios para
adentrar nos cursos de graduacao.

Outro destaque sdo as mudancas com relacdo a estrutura das questdes/itens, ja que as
provas passam a ter um carater mais interpretativo, exigindo do estudante uma postura mais
reflexiva diante das situacBes-problema. E nesse momento que o contexto escolar precisa dar
atencdo a um ensino que integre os conhecimentos, preparando os estudantes para resolver
problemas, sendo um sujeito pensante e critico.

Com base nas discussdes a respeito da formacdo do educando, observa-se a
importancia de tona-lo um sujeito reflexivo e a necessidade de respaldar uma educacédo
alicercada nos conhecimentos de forma integrada. Nos topicos a seguir, ampliamos com mais
detalhes aspectos referentes aos caminhos percorridos pelo ENEM e as razdes que levam essa

avaliacdo ser relevante na vida estudantil do jovem brasileiro.

2.1 A primeira versao: de 1998 a 2008

Como ja mencionado, 0 ENEM surge com o propoésito de medir a qualidade do ensino
ofertado pelo sistema educacional brasileiro. O exame inicialmente era entendido como um
mecanismo relevante para filtrar os problemas existentes no Ensino Médio, pois objetivava
realizar uma avaliacdo voltada aos alunos que finalizavam a educacdo bésica e, ap0s 0s
resultados, lancar acBes para a melhoria da qualidade do ensino. E relevante frisar que a prova
foi instituida pela Portaria n® 438/1998, almejando avaliar o desenvolvimento do aluno, a partir

dos quatro objetivos distintos, a saber:
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| — conferir ao cidaddo parametro para auto-avaliacdo, com vistas a continuidade de
sua formacéo e a sua insercdo no mercado de trabalho;

I — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do ensino
médio;

111 — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educagédo superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pés-médio.
(BRASIL,1998, p. 5)

H4, nesse sentido, o entendimento de que o ENEM foi criado tanto para realizar a
avaliacdo do desenvolvimento discente quanto, também, para permitir o ingresso aos cursos
profissionalizantes, os quais demandavam o nivel médio como pré-requisito. Dessa feita, 0
ENEM dava subsidio a “obtencao de resultados satisfatorios” (LUCKESI, 2008, p. 165), uma
vez que oportunizava uma autoavaliacdo a ser realizada pelo aluno. Vale enfatizar que, também,
para a referida portaria, 0s estudos estabeleciam relagdo com cursos profissionalizantes pos-
médios, mesmo que ja houvesse mengdo as instituicdes de ensino superior.

Nesse sentido, o art.2° da Portaria 438/1998 enfatiza que o exame “avaliara as
competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos examinandos ao longo do ensino
fundamental e médio, aspectos relevantes a vida académica, ao mundo do trabalho e ao
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 178). Assim, além de focar no aspecto profissional,
ressalta as competéncias e habilidades concernentes ao contexto académico a nivel superior,
com o pressuposto de que, conforme Luckesi (2008, p. 166), a avalia¢do precisa “assumir a
funcdo de subsidiar a construgdo da aprendizagem”. Objetiva-se, desse modo, projetar uma
avaliagdo que tenha a capacidade de atingir todas as realidades educacionais.

A construcdo da aprendizagem pressupde um processo de formacéo a ser idealizado
pelo sistema educacional brasileiro. Desse modo, 0 ENEM, um mecanismo para medir a
qualidade do ensino médio, surge como ferramenta por meio da qual se buscard 0s novos
objetivos voltados a formacédo discente na escola.. De acordo com Zabala (1998, p. 29), “os
grandes propdsitos estabelecidos nos objetivos educacionais sao (importantes) e também Uteis
para realizar a analise global do processo educacional ao longo de todo um ciclo ou etapa”. Por
iss0, destaca-se a relevancia de propor objetivos no contexto educacional para saber para quais
caminhos seguir com o intuito de melhorar a qualidade da educacéo bésica. Essa missao pode
ser organizada a partir de duas perspectivas. A primeira perspectiva, com embasamento nos
resultados oferecidos pelo ENEM, contempla a possibilidade de que estes sirvam de base para
uma transformacao educacional motivada, com o objetivo de reformular o segundo segmento
do ensino basico, considerando a realidade discente. Busca-se convencionar os curriculos para
que, assim, correspondam a funcéo social que, para Zabala (1998), precisa ser uma finalidade

do sistema educativo. Ja a segunda perspectiva contempla o préprio ENEM, uma vez que, apés
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fomentar uma reforma no nivel médio, também se submeteria a um aperfeicoamento em sua
propria estrutura, com o intuito de estabelecer uma avalia¢do institucional, a qual esteja
alinhada aos novos objetivos desenhados.

Destacamos que 0 ENEM néo permite uma proposta restrita, uma vez que ao criar
“hierarquias de exceléncia”, expressdo de Perrenoud (2003), traria resultados negativos para
alguns alunos. Exceléncia nesse contexto esta no campo do ideério da qualidade de uma prética,
de uma norma ideal. Desse modo, refletimos sobre as desigualdades do sucesso escolar,
questionando por qual motivo alguns conquistam éxitos e outros fracassam na escola e nas
avaliacOes externas, ja que para alguns intrumentos de avaliacdo as condi¢Bes de ensino sdo as
mesmas.

Nesse sentido, € interessente repensar sobre a eficacia e a eficiéncia das provas e dos
exames organizados pelos 6érgbas governamentais que usam esses mecanismos para quantificar
a qualidade do sistema educacional, colocando em confornto a realidade da educacéo publica e
da particular. Sdo notdrias as diferencas que separam o0s dois contextos de ensino, pois estao
em jogo aspectos sociais, econdémicos e afetivos que atingem de maneira direta no processo de
aprendizagem do educando. Esses pontos refletem nos resultados das avaliacdes e, em especial,
no primeiro projeto do ENEM, em que a proposta deixa claro que um de seus objetivos
principais era radiografar a educacdo no Brasil, por meio de ndmeros, quantitativos e
porcentagens. Tal estratégia evidencia com mais clareza as fragilidades da educacéo publica.

Por conta dessas situacdes, os objetivos do ENEM se ampliaram com o intuito de
minimizar os impactos da péssima qualidade de ensino, em especial no contexto publico.
Conforme o documento (BRASIL, 2008, p. 58), o exame torna-se, a partir de entdo, um
mecanismo avaliativo voltado a "[...] aferir o desenvolvimento de competéncias fundamentais
ao exercicio da cidadania”. O acesso as universidades ganha forca com todas as medidas
tomadas na aplicacdo do ENEM. Vejamos 0s objetivos, de acordo com a Portaria n° 55 de abril
de 2008:

| - oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-avaliagao
com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mundo do trabalho quanto em
relagdo a continuidade de estudos;

Il - estruturar uma avaliacdo ao final da educacéo basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de sele¢do nos diferentes setores do mundo
do trabalho;

111 - estruturar uma avaliacdo ao final da educacédo basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes,
p6s-médios e a Educacdo Superior;

IV - possibilitar a participacdo e criar condi¢des de acesso a programas
governamentais. (BRASIL, 2008, p.65)
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Com base nesses objetivos do exame, além do alunos se tornarem mais consciente de
seu processo de ensino-aprendizagem, ha uma possibilidade de selecdo que contempla o
trabalho e vislumbra também o prosseguimento dos estudos. E efetivada a aplicacdo da
avaliacdo do ENEM como caminho a adentrar nos diversos compos do trabalho, utilizar o
exame como ponte para os cursos profissionalizantes e a educacao superior, alem de viabilizar
que esses sujeitos consigam acesso aos programas governamentais. A estruturacdo desses
objetivos enfatiza o pablico que se deseja alcancar: alunos que precisam trabalhar e necessitam
de programas sociais do governo para direcionar ao sucesso fora do chdo da escola. H4 uma
intencdo maior em ajudar os alunos a se estabilizarem em algum setor do mercado de trabalho
e com preocupacdes de que esses também entrem em uma universidade.

Com esses anseios, 0 Relatorio Pedagogico (BRASIL, 2008) mostra que o padréo de
avaliacdo apontado pelo ENEM buscou aferir as estruturas sociais e mentais com as quais se
constréi continuamente 0 conhecimento. Existem outros fatores importantissimos na
constituicdo desse saber, sendo preciso permitir que o educando seja capaz de compreender o
mundo em que vive. Assim, 0s novos conhecimentos chegam em uma velocidade enorme e
envolvem todas as estruturas da escola. Essas camadas sdo desenvolvidas e fortalecidas em
todas as dimensfes da vida, pela quantidade e qualidade das interagdes que séo estabelecidas
com o mundo fisico e social desde o nascimento. Essa concepcdo € relevante na Matriz de
Referéncia do exame, documento norteador das competéncias e habilidades exigidas na
organizacao da situacdo-problema.

A estruturacdo do exame considera a Matriz composta por cinco competéncias
expressas por 21 habilidades, as quais apreciam as diversas dimensdes formativas e consideram
a dinamicidade do conhecimento. De acordo com a publicacdo do Relatério Pedagdgico 2008,

as competéncias tracadas para o periodo de 1998 a 2008 séo:

I Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matemaética,
artistica e cientifica.

I Construir e aplicar conceitos das varias &reas do conhecimento para a compreensao
de fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da producédo tecnolégica
e das manifestacfes artisticas.

I11 Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados de
diferentes formas, para tomar decisGes e enfrentar situacdes-problema.

IV Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situagBes concretas, para construir argumentacdo consistente.

V Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracéo de propostas
de intervencdo solidéria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando
a diversidade sociocultural. (BRASIL, 2009, p. 52-53)

As competéncias do exame apontam um cuidado com o curriculo, priorizando o0s

aspectos formais da lingua, os dominios da linguagem matematica e também das manifestacdes
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artisticas e cientificas. A partir desses conhecimentos, o educando é colocado no contexto de
construcdo de suas opinides e argumentos, respeitando os valores humanos e a diversidade
sociocultural, com o direcionamento para o enfrentamento das situacGes-problemas
apresentadas no cotidiano e nas avaliaces externas. Uma situacdo preocupante do documento
é em relagdo a linguagem, pois é evidenciado apenas um recorte, deixando de lado outros
aspectos importantes da lingua, como se apenas essa parte do estudo da lingua fosse relevante,
0 que limita o saber em apenas uma perspectiva e invializa o educando de perpassar por outros
percursos existentes no campo da linguagem. Acrescentamos 0 pensamento do estudioso da
educacéo que ressalta a necessidade de democratizar o ensino. Seu escrito ndo vale apenas para
o periodo inicial da aplicacdo do ENEM, mas para avaliarmos o valor da utilizacdo de uma

proposta que enfatiza a contextualizacdo dos conhecimentos:

A democratizacdo do ensino passa pelos curriculos direcionados para o essencial,
visando a objetivos de formacao explicitos e sensatos. E importante que os critérios
de sucesso sejam coerentes e sobretudo que déem prioridade as aprendizagens
essenciais e durdveis, opondo-se a incorporacdo de desempenhos facilmente
mensuraveis, que resultariam de uma aprendizagem decorada, de uma forma de
repeticdo, ou seja, de uma pedagogia bancaria que consideraria os saberes e as
competéncias como aquisicdes isoladas, a serem trabalhadas e avaliadas uma ap6s a
outra. (PERRENOUD, 2000, p. 78)

Tornar uma educacéo acessivel a todos é disponibilizar um curriculo que contemple o
essencial. O relevante a ser ensinado sdo conhecimentos que ndo se perdem ao longo da vida
estudantil, mas que servem para a cosntru¢do da consciéncia cidada, para suas relagoes
interpessoais e profissionais. Quando se aplica uma didatica interdisciplinar, afeta diretamente
a formacéo desse sujeito consciente da realidade que o cerca.

Por isso, ndo ¢ mais permitido um ensino pautado no “decoreba” e em uma educagado
bancaria, pois é nesse método que o educador adota a postura de projetar depdsitos de contetdos
a serem lancados em corpos vazios dos alunos e de sistematizar uma consciéncia mecanizada.
Reiteramos os postulados de Freire (2005) sobre a legitima libertacdo do sujeito e a sua
humanizacdo, as quais ndo podem de maneira alguma ocorrer por meio de depdsitos, assim
como a educacao bancéria o faz. Segundo a perspectiva da pedogogia da libertacdo freiriana, a
educacéo se realiza com a praxis, que € a acao e a reflexdo sobre 0 mundo. O ensinamento de
Freire de como deve ser aplicado o curriculo em sala de aula nos saltam aos olhos, porque é
essa postura e preocupacao que todos os agentes da educacdo precisam ter para construir uma
educacdo mais justa para todos.

Retomando ao recorte realizado para os estudos da linguagem dentro das competéncias
do ENEM da primeira fase, observamos que houve uma delimitacdo do que é essencial a ser

ensinado em sala de aula, mostrando que o educando deve estar atento somente aos aspectos
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formais da lingua. Apontamos o componente curricular de Lingua Portuguesa, porque na
primeira fase do ENEM as questbes ndo eram organizadas por areas do conhecimento e também
por ser nosso objeto de estudo. Sabemos que a cosntrucdo do saber ndo se restringe apenas a
essa pequena parte da lingua, mas ultrapassam as barreiras da linguagem culta. Nesse mesmo
ideério, continuamos no préximo subtdpico apresentando as competéncias, agora no ambito

cognitivo.

2.1.1 Os recursos cognitivos contemplados nas competéncias do ENEM

Para participar ativamente da sociedade da qual faz parte, o jovem que finalizou a
educacdo basca precisa ser capaz de dominar a linguagem, compreender os fenémenos,
enfrentar as situacdes-problemas, construir argumentacdes e elaborar propostas. Partindo dessa
premissa, ele necessita de ter adquirido algumas competéncias, as quais sao exploradas tanto
nas questbes quanto na redagdo que compdem o Exame Nacional: dominar e fazer uso
(competéncia 1); construir, aplicar e compreender (competéncia Il); selecionar, organizar,
relacionar, interpretar, tomar decisdes, enfrentar (competéncia IlI); relacionar, construir
argumentacdes (competéncia IV); recorrer, elaborar, respeitar e considerar (competéncia V). A

seguir, apresentamos a primeira competéncia em dialogo com 0s recursos cognitivos.

Dominar e fazer uso

Esta competéncia tem o intento de avaliar o participante quanto ao dominio da norma
culta da Lingua Portuguesa e ao uso da linguagem matematica, artistica e cientifica. Considera-
se que fazer uso é sinbnimo de dominar, pois expressa ou confirma seu exercicio na pratica.
No entanto, dominar a norma culta tem significados diferentes nas tarefas de escrita ou leitura
avaliadas no ENEM.

Essa competéncia leva em consideracdo a pluralidade de linguagem que esta presente
na sociedade contemporénea, na qual as interacbes sdo indispensaveis para que o homem
conviva em um mundo globalizado. E necessério, portanto, "[...] saber atravessar as fronteiras
de um dominio linguistico para outro, tornar capaz de distinguir tipos de discurso variados,
utilizando-os nos diversos contextos” (BRASIL, 2009, p. 54). O uso da linguagem deve
ultrapassar as barreiras da norma culta, pois para a formagdo de um sujeito pensante séo
necessarios outros saberes além do que prescreve a norma culta da lingua. E necesséaria uma

intimidade com os mais distintos tipos de leituras que circulam nos mais variados géneros.
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Ao fazer uso das linguagens, o sujeito torna-se competente como leitor do mundo.
Segundo Freire (2004), é preciso ser um sujeito que possa constribuir para a transformacao do
mundo, sendo, para isso, necessario ndo se deixar ser oprimido, domésticado e nao se anular e
muito menos se apagar, mas se tornar um sujeito que deve e pode interferir no rumo da historia.
E através da leitura que o sujeito consegue a maturidade para entender os fatos do mundo real.

A partir dessa competéncia, é objetivado perceber se o aluno é capaz de utilizar as
linguagens na dimensdo de conjecturas, proposi¢oes e simbolos. Segundo Vigotsky (2005), é
por meio da linguagem que se desenvolve o raciocinio, se reconstréi as memarias e se raciocina
de uma forma hipotético-dedutiva, uma vez que pensamento e linguagem S40 Processos
interdependentes. Vejamos na proxima competéncia que esta relacioanada ao campo das

ciéncias humanas, especificamene ao componenentes curriculares histdria e geografia.

Construir, aplicar e compreender

A competéncia Il tem o intuito de verificar se o participante € capaz de realizar a
construcdo e aplicacdo de conceitos pertinentes as diversas areas do conhecimento, com vistas
a compreender os fen6menos naturais, 0s processos histérico-geograficos, a producéo
tecnoldgica e as manifestacdes artisticas. Construir € considerado um modo de dominio que,
quanto as questdes das provas do ENEM, visa a utilizacdo de inimeras habilidades, dentre elas:
"[...] estimar, calcular, relacionar, interpretar, comparar, medir, observar" (BRASIL, 2009, p.
57), para as quais é necessario efetuar operacdes a fim de embasar uma dada situacdo ou
problema em busca de uma concluséo, que traz em seu resultado a compreensao de fendmenos,
sejam naturais ou nao.

E inegavel o valor dessa compreensdo ao ser humano, como sujeito ativo e inserido
em um mundo complexo, constituido por diversos povos e com sua "[...] diversidade cultural,
cientifica, politica e econdémica e, a0 mesmo tempo, desafiados para uma vida em comum,
interdependente ou globalizada” (BRASIL, 2009, p. 57). Esse entendimento dialoga com a
concepcao de Morin (2000) quanto ao modo de pensar o mundo, instigando no jovem uma viséo
contextualizada e globalizada, tendo em vista que a exigéncia da era planetaria é pensar sua
globalidade, a relagéo todo-partes, sua multidimensionalidade, sua complexidade.

A partir dessa concepcao, o individuo é capaz de compreender fenébmenos quando se
torna competente para formular hipoteses ou ideias sobre as relagdes causais que o determinam.
(BRASIL, 2009). Para tanto, precisa ser capaz de formular ideias sobre a explicagéo causal de

um certo fenbmeno, atribuindo sentido as suas consequéncias. Isso € necessario tanto ao
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estabelecer relacOes entre as coisas e inferir acerca de dados ausentes em uma situagdo, mas
deduziveis por aqueles apresentados, quanto ao trabalhar com férmulas e conceitos.

Esse aspecto contempla elaborar modelos, ideias e suposicdes acerca de fendmenos,
conforme exposto por Inhelder e Piaget (1955). Estes afirmam que para compreender 0s
fendmenos o individuo se utiliza, do ponto de vista operatorio, da logica combinatdria,
considerando os elementos existentes na situa¢do-problema. Apos sabermos que o educando é
capaz de respeitar a historia do seu povo e das diversidades existentes no mundo, na
competéncia seguinte dispde sobre o enfrentamento das problematicas e sua capacidade de

resolucéo presentes nas questdes do ENEM.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar, tomar decis@es e enfrentar situacdes-problema

Esta competéncia contemplada no documento (BRASIL, 2009) busca avaliar a
capacidade que o aluno tem de tomar decisdes para o enfrentamento de situagdes-problema a
partir da capacidade para "selecionar, organizar, relacionar e interpretar dados para tomar uma
decisao”. O olhar atento a todos os aspectos que circulam nas materialidades dos géneros
textuais precisa ser levado em consideracdo para resolver a problemética do item.

Ao selecionar, é realizado um recorte com destaque para o que é identificado como
algo significativo, a partir de um certo critério, objetivo ou valor. J& decidir sobre algo significa
organizar ou reorganizar os aspectos destacados, relacionando-os e interpretando-os em favor
do problema enfrentado. Trata-se, portanto, de poduzir sentidos, de acordo com as informacdes
contempladas nos textos.

Quando o sujeito enfrenta situagdes-problema, € medida a sua capacidade para aceitar
os desafios a serem vencidos com o intuito de atingir certo objetivo. Isso significa, também,
enfrentar as dificuldades e obstaculos, acionando o raciocinio, considerando os limites
assentados pela situacéo.

Assim, a competéncia Ill busca valorizar a possibilidade no enfrentamento da
situagdes-problema. A funcao do aluno é "considerar o real como parte do possivel. Se para ele
as informagdes contidas no problema forem consideradas como um real dado que delimita a
situacdo, pode transforméa-lo em uma abertura para todos os possiveis™ (BRASIL, 2009, p. 57).
Dessa forma, a estrutura da situagdo-problema na sua maioria possibilita ao candidato pensar
sobre uma situacdo da realidade, levando-o assumir uma postura critica e reflexiva do mundo.
Essa projecdo de ideia dialoga com os estudos de Freire (2001), que valida a formagdo de um

sujeito curioso que se sinta desafiado a enfrentar e resolver as situagdes. Com base nesse ideal
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de sujeito reflexivo e curioso, a préxima competéncia exige um aluno agil que saiba relacionar

os fatos e construir discursos, por meio das informagdes mobilizadas nos itens.

Relacionar e argumentar

Para demonstrar esta competéncia, o aluno precisa ser capaz de construir uma
argumentacao consistente, relacionando as informac6es explanadas em distintas formas e com
conhecimentos disponiveis em situacdes reais. Por meio dessa préatica relacional, o individuo
pensa e realiza uma acgdo em funcéo de outra, coordenando posicionamentos em favor de uma
meta. E relevante mobilizar conhecimentos, informacdes, experiéncias de vida que possibilitem
defender uma ideia que convenca alguém (a propria pessoa ou outra com quem discute) sobre
alguma coisa. Assim, produzir argumentacdes coerentes € importante para construir sentidos
coerentes, 0 que permite também ao sujeito assumir um lugar de fala com uma postura
ideoldgica definida.

Dessa feita, saber argumentar significa ser capaz de convencer tanto o outro quanto a
si mesmo em relacdo a uma ideia, na qual se apresentam diferentes pontos de vista, ao construir
uma justificativa plausivel para que o outro aceite a sua proposicdo. Para Bakhtin (1997),
argumentar € um ato linguistico fundamental, por meio do qual se deseja obter uma atitude
responsiva-ativa, motivando a acdo de quem recepciona a argumentacéo, para que discorde ou
concorde com ela, aceitando-a ou néo.

Assim, no processo de construcdo da argumentacdo, a melhor estratégia com vistas a
exposicdo é defender uma ideia. Essa circunstancia é evidenciada no mundo atual, pois as
sociedades humanas buscam ideais de democracia e de igualdade. E de suma importancia que
o individuo, no processo de interacdo, considere as multiplas vertentes de uma mesma questao,
Segundo os documentos (BRASIL, 2009), compartilhar diferentes pontos de vista e respeitar
as diferencas presentes no raciocinio de cada pessoa sdo mostras de que o sujeito é humanizado
e tem consciéncia que a sua opindo nao € a Unica verdade, mas que existem outros lados e eles
devem ser considerados. Para dar continuidade sobre essa tematica, a competéncia seguinte

ressalta outras concepgdes dentro do mesmo campo ético.

Recorrer, elaborar, respeitar e considerar

Esta competéncia estabelece uma relagdo entre os conhecimentos adquiridos durante

0 processo de escolarizacdo e 0 seu uso em sugestbes e propostas voltadas a atender as
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necessidades coletivas, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural. E preciso ter zelo com as argumentacdes para que nio ofenda a nenhum sujeito
da sociedade.

Quando da elaboracao de propostas, o individuo apresenta uma posicdo diante de uma
situacdo problema que lhe é apresentada. Para tanto, considera situagdes anteriores, as quais
servem de base para "[...] definir ou calcular as seguintes até chegar a algo que tem valor de
ordem geral” (BRASIL, 2009, p. 59). Em outras palavras, demanda recorrer as situacoes
anteriores para utiliza-las em outras situacdes, ocorrendo assim a extrapolacao.

Um aspecto interessante, contemplado pela competéncia V, sdo duas posturas, sendo
a primeira de pensar e a outra de atuar numa perspectiva de coletividade, respeitando
posicionamentos distintos dos seus, uma vez que se esta diante de uma sociedade permeada por
transformacbes que ocorrem de forma célere e que exigem do individuo uma constante
inquietacdo para buscar solugdes a possiveis problemas que surjam. Para a atuacdo em uma
sociedade moderna, é relevamte que o aluno "saiba criticar a realidade, compreender seus
fendmenos, comprometer e envolver-se ativamente com projetos de natureza coletiva”
(BRASIL, 2009, p. 60). Desse modo, ao contemplar essa competéncia, o sujeito se mostra capaz
de exercitar ativamente sua cidadania, uma vez que atua sobre a realidade de maneira solidéria,
envolvendo-se criticamente com os problemas da sua comunidade, propondo novos projetos e
participando das decisdes comuns. Lancar ideias coerentes € o caminho mais eficiente para
alcancar o obejtivo proposto.

Essas competéncias precisam ser desenvolvidas no percurso da educacgdo basica e sdo
utilizadas como parametros a serem verificados a partir das questdes elaboradas para 0 Exame
Nacional do Ensino Médio. E justamento no projeto renovado das provas que essas
competéncias sdo revistas com mais énfase . Vejamos com mais detalhe o proximo topico, que

mostra o novo projeto do ENEM.

2.2 A segunda versao: 2009 a 2018

As provas do ENEM a partir de 2009 surgiram com mudancas na sistematizagdo dos
itens. Ate entdo, eram 63 questdes, mas passaram a compor 180. O caderno de avaliacéo, que
era organizado por disciplinas, nesse momento comecou a Se estruturar por areas do
conhecimento, que totalizavam quatro: I- Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; 11-Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; I11- Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e a IV- Matematica

e suas tecnologias.
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Outro ponto essencial na reformulagéo da nova etapa do ENEM € a estrutura da Matriz
de Referéncia. Nesse momento, é constituida por um conjunto de competéncias amplas a serem
avaliadas em cada uma das quatro areas. Para tanto, houve um desdobramento das competéncias
e habilidades mais especificas, de acordo com Rabelo (2011). Nesse documento, sao
estabelecidas as agdes ou operac¢des que descrevem desempenhos a serem avaliados na prova,
a partir de uma relacéo firmada entre os contetdos gerais e 0s cincos eixos cognitivos. Vejamos

0s eixos norteadores comuns a todas as areas de conhecimento do novo projeto ENEM:

I.Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso
das linguagens matemética, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

I1. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fenémenos naturais, de processos
histéricogeograficos, da producdo tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.

I11. Enfrentar situacdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacGes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situactes-problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informagGes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir
argumentacao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboragéo de propostas de intervengdo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Em comparagéo aos eixos da primeira versao do ENEM, os verbos usados da nova
versdo ampliam para o dominio das linguagens estrangeiras, tendo em vista os entendimentos
a respeito dos percursos que atravessam 0s saberes de cada area do conhecimento. Outras
colocBes sdo as tomadas de decisfes diante das situacdes-problema apresentadas, da capacidade
de contrucdo dos argumentos e de producao das propostas, levando em consideracdo os valores
humanos e a diversidade sociocultural. A partir dessa restruturagédo, os eixos alcangam os mais
diversos contextos para a formagdo de um sujeito consciente do seu papel social.

Com essa mudanca, houve uma um olhar mais atento para a sistematizacao das provas
do ENEM, cuja preocupagdo maior é melhorar as politicas pablicas educacioanis, em especial
0 acesso ao ensino superior. Ressaltamos um recorte relevante da situagdo para ingresso nas
universidades do Brasil: a aplicagdo das provas dos vestibulares das universidades publicas e
particulares. Até o periodo de 2010, para conquistar uma vaga em uma universidade, o
estudante tinha que realizar a inscrigdo, tendo o zelo de mapear todas as universidades que
ofertavam o curso de seu interesse. Na maioria dos casos, esse vestibulando peregrinava rumo
a outras cidades na tentativa da aprovacéo do curso dos sonhos, na universidade de sua escolha.

Outro agravante eram as datas das provas das universidades, que coincidiam, sendo
que os conteddos exigidos nas provas eram diferentes - todas essas situagbes adversas

dificultavam o acesso ao ambiente universitario. Por todos esses acontecimentos, o ideario de
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democratizagdo néo se aplicava nesse momento do ENEM (especialmente se considerados 0s
vestibulares tradicionais), pois beneficiava apenas os que tinham recursos financeiros para fazer
as provas em outro local. O retrato das desigualdade de oportunidades aos estudantes brasileiros
ndo se mascarou, pois ficou evidente quem teria mais chance de conseguir uma vaga nos
espacos das universidades - no caso, a elite -, definindo o espaco do ensino superior como um
ambiente elitizado.

Diante do caos da desigualdade para o acesso ao ensino superior, endossaram ainda
mais 0s argumentos para que o Exame Nacional do Ensino Meédio ajustasse seus idearios. Esse
momento de transformacdo rendeu a avaliacdo um titulo diferente (Novo ENEM), com ideia de
reformulacéo e utilizacdo do exame exposta pelo Ministério da Educacdo (MEC), apoiado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A autarquia
federal vinculada ao MEC apresentou 0 ENEM como um mecanismo de selecdo unificada a ser
utilizada nos processos seletivos de universidades publicas federais. Com a nova projecao do
ENEM, e relevante apontar os significados do territorio universitario:

A universidade é por exceléncia espaco de producao do conhecimento, de vanguarda,
instituigdo construida a partir do compromisso de promover o desenvolvimento e
alavancar o desenvlvimento social pela formagdo de pessoas, do carater cientifico e
da promoc&o de agdes para além de seus muros, que cotidinamente buscam expressar
seu compromisso social, conectando-a com a vida das cidades e pessoas. (BRASIL,
2012, p. 34)

E preciso perceber a universidade como instrumento de desenvolvimento social,
porque é atraves dos conhecimentos produzidos nos espacos universitarios que o cidadao é
capaz de modificar a cultura, a inteligéncia e a condicdo de uma sociedade inteira. Por
reconhecer a funcdo transformadora que as universidades oportunizam no ambito social e
politico, o ENEM buscou ampliar sua atuacdo, passando a ter como principais objetivos a
democratizacdo de acesso as vagas federais de ensino superior, possibilitar a mobilidade
académica e induzir a reestruturacéo dos curriculos do ensino médio (BRASIL,2009).

Olhar para a 6tica da democratizacao da universidade no Brasil é refletir a respeito de
alguns programas do governo vinculados a nota do ENEM, como o Programa Universidade
Para Todos (PROUNI), Sistema de Selecdo Unificada (SISU) e o programa de Financiamento
Estudantil (FIES), os quais direcionam o estudante para a efetivacdo do ingresso ao ensino
superior. Todos esses programas auxiliam os estudantes a terem mais oportunidades de fazer
parte do contexto universitario, sobretudo os que foram historicamente excluidos pela
sociedade - os alunos provinientes da classe baixa. As politicas publicas educacioanis sdo
iniciativas para suavizar os impactos das exclusdes sociais dos estudantes que estdo sempre em

desvantagens em relacdo a classe elitizada. A autora Bucci (2006) amplia o conceito de politica
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publica e dialoga justamente com a proposta dos programas educacionais que visam garantir o

acesso ao ensino superior:

Uma politica serd publica quando efetivamente contemplar interesses publicos, ou
seja, voltados a coletividade. N&do que isso seja uma mera formula justificadora, mas
sim por ser sua realizacdo desejada pela sociedade. Assim uma politica publica
também deve ser expressdo de um processo publico, no sentido da possibilidade de
participacdo de todos os interessados, diretos e indiretos, permitindo manifestacéo
clara e transparente dos interesses respectivos. (BUCCI, 2006, p. 270)

Dessa forma, assegurar o ingresso do estudante ao contexto universitario é uma
politica publica, porque atende o interesse de uma coletividade, mesmo que existam algumas
problematicas de carater social, como as desigualdades de ensino na educagdo bésica. O
objetivo dos programas SISU, FIES e PROUNI é uma expressdo de um processo publico que
visa a inclusdo de todos os interessados em entrar no ensino superior.

Dessa maneira, 0s caminhos para adentrarem as portas das universidades precisam de
diversos reparos, porque a democratizagcdo ndo € somente oferecer a vaga, mas garantir acdes
afirmativas para a permanéncia do académico ao longo da graduc¢éo, garantindo uma educacgéo
gratuita e de qualidade nos prédios das universidades publicas. Se o objetivo é popularizar o
acesso, as instituicdes precisam estar organizadas para acolher os académicos, de maneira que
as duas partes, aluno e universidade, possam alcangar de forma efetiva suas metas.

Além dessas preocupagdes com o sujeito académico, Paula e Silva (2012) acrescenta
gue a politica de expansdo e massificacdo das universidades ndo limita o projeto de
democratizacdo da educacdo superior, porque sO existira a completude desse processo se tiver
igual propor¢do de crescimento na taxa de concluintes, direcionados para as camadas
marginalizadas socialmente, isto é, os alunos de baixa renda. E necessério observar que néo é
essencial apenas diagnosticar as taxas de sucesso e fracasso do académico, mas produzir
feedbacks sobre as politicas publicas relacionados ao acesso e a permanéncia do estudante.

Assim, as mudancas que ocorreram na sistemagdo do ENEM trouxeram novas
discussOes referente a democratizacdo de acesso e permanéncia ao estudante brasileiro. Essas
novas projecoes percebidas nas avaliagfes so foram possiveis a partir dos ajustamentos feitos
nos documentos que orientam o ensino no Brasil. Sobre esse assunto, exploramos no proximo

topico.

2.3 A perspectiva do Enem em documentos oficiais

A criacdo do exame e as reformulacdes na sistematizacdo das provas do ENEM

estiveram sempre alinhadas aos documentos legais da educacdo. Dentre esses documentos,
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podemos destacar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 2011) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 1999), que contemplam as perspectivas relacionadas a reestruturacao do
curriculo escolar a serem desenvolvidas na Educacdo Basica, além de ancorarem a elaboragéo
e as mudancas do ENEM.

Sobre esses documentos, iniciemos com os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), que foram organizados com o intuito de ampliacdo das propostas
prevista na Lei de Diretrizes e Base da Educacédo (LDB), principalmente no ambito da reforma
do curriculo escolar. Essa restruturacdo conversa com as premissas previstas pela Organizaco
das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO): aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Esses eixos colocam em destaque a ideia de
contextualizacdo e interdisciplinaridade como possibilidades renovadoras no ensino, inclusive
no ENEM.

Outra colocacdo dos PCNEM (BRASIL, 2000) da-se em relacdo as areas,
componentes, mais tarde, do projeto de reforma e reordenamento curricular desenhado para o
final da educacdo bésica. Tais areas se organizam em torno dos seguintes saberes: linguagens,
codigos e suas tecnologias; ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias; e ciéncias
humanas e suas tecnologias. Reajustaram-se, desse modo, as avaliagdes do ENEM, que também
se organizaram por areas € ndo mais por componente curricular. Destacamos também que o
ENEM foi instituido antes da criacdo dos PCNEM, os quais antecipariam a estratégia do projeto
de reforma do Estado que, paulatinamente, impBe procedimentos para concretiza-lo, com o
escopo de minimizar possiveis resisténcias.

Partindo para outro documento, enfatizamos que, no periodo de 2009 a 2011, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou, com a homologacdo do MEC, as Diretrizes
Nacionais Curriculares para o Ensino Médio e a estrutura do Novo ENEM. Nesse momento, ha
a preocupacéo de aprofundar e generalizar o sistema de avaliagdo educacional, dialogando com
a determinacdo contida no texto da LDB (BRASIL, 1996), ao estabelecer a avaliagdo como um
dos eixos estruturantes da educacéo escolar brasileira.

Ressaltando o objetivo do Ensino Médio, segundo as Diretrizes Nacionais, tem-se 0
intuito de perceber 0 "[...] pleno desenvolvimento de seus sujeitos, nas dimensdes individual
e social de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, compromissados com a
transformacéo social” (BRASIL, 2011, p. 9). Essa perspectiva é também vislumbrada pelo
ENEM ao construir seus itens fundamentados nas competéncias e habilidades, ndo se limitando

a contetdos que, apesar de ainda serem importantes, ndo sdéo mais a finalidade central da
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educacéo nacional. Os itens passam a ser instrumentos com vistas a verificar o desenvolvimento
de competéncias consideradas indispensaveis aos jovens que se encontram nessa etapa da
educacéo.

Apds fazermos um breve recorte dos aportes legais da educacdo como PCNEM e das
DCNEM, enfocaremos, de forma mais ampla, a BNCC, por ser o documento ancora da nossa
pesquisa. Pontuamos que a BNCC ndo é um documento idealizado nestes novos tempos de
transformacdes educacionais. Sua projecdo é mencionada desde a promulgacéo da lei maior do
Brasil e nos documentos da educacao criados para direcionar os rumos da educacdo brasileira.
A propria BNCC ressalta sua insercéo nas leis nacionais como prevista na Constituicao de 1988,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, de 1996, e no Plano Nacional de Educacéo
(BRASIL, 2017, p. 5).

Dessa maneira, temos a dimensdo do papel da BNCC na ressignificacdo do curriculo
escolar. Por isso, 0s novos entendimentos sobre os contetidos dos componentes curriculares
afetam a composicdo dos suportes textuais das questdes do ENEM, em especial os textos de
maultiplas linguagens, pois precisam contemplar discursos de situacdes reais as quais esses
conhecimentos estejam interligados/contextualizados. A explicacdo mais coerente a respeito de

ndo aplicar conteddos fragmentados € explicitada na Base Nacional Comum Curricular:

A superagdo da fragmentac&o radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a
sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se
aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcao de seu
projeto de vida. (BRASIL, 2017, p. 15)

O rompimento com a logica do conhecimento fragmentado sdo normativas essenciais
do documento da BNCC. Dessa forma, realizamos um paralelo da proposta da néo
fragmentacdo dos saberes com as andlises realizadas a partir das tabelas do subitem anterior.
Os resultados apontam para um diagndstico: ocorréncia dos textos sincréticos/multimodais e
exigéncias de leitura manifestadas nesses textos dos itens/questdes do ENEM. Estes, por sua
vez, contemplam os componentes curriculares estruturados em textos que rompem com 0
ideario de um conhecimento isolado para um padrdo de situagdo-problema que contextualiza
sua proposta, por meio dos mais diversos suportes textuais.

Por isso, pontuamos a presenca significativa de textos sincréticos/multimodais com
relagdo aos textos verbais. Assim, as questdes se inserem em um quadro representativo de textos
verbo-visuais materializados em distintos textos, tais como cartum, charge, quadrinho, tirinha,
peca publicitaria, infografico, fotografias e pinturas artisticas, sendo esses dois ultimos

exemplos que se enquadram nos estudos do multiletramento.
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Todos esses suportes textuais sdo utilizados desde a segunda edicdo do ENEM,
delineando uma identidade de um exame preocupado em diversificar os textos que estruturam
as situacOes-problema das questdes. Com isso, assinalamos o uso de textos de mdultiplas
linguagens alinhado as propostas da BNCC, considerando que esta, por sua vez, alicerca seus
estudos na teoria semidtica, citada por vérias vezes nas habilidades da &rea de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias.

E na habilidade EM13LGGIO03 que a BNCC enfatiza o dialogo da composicio dos
itens que vislumbram o verbo-visual e os conhecimentos semioticos, sendo destacada a seguinte
ideia: “analisar, de maneira cada vez mais aprofundada, o funcionamento das linguagens, para
interpretar e produzir criticamente discursos em textos de diversas semioses” (BRASIL, 2017,
p. 483). A BNCC apropria-se de um termo proprio da semiotica para mostrar a necessidade de
olhares mais especificos para a producdo de sentido dos textos. Vejamos a conceituacdo do

termo semiose no referido documento:

E um sistema de signos em sua organizacao propria, ¢ importante que 0s jovens, ao
explorarem as possibilidades expressivas das diversas linguagens, possam realizar
reflexes que envolvam o exercicio de analise de elementos discursivos,
composicionais e formais de enunciados nas diferentes semioses visuais (imagens
estaticas e em movimento), sonoras (musica, ruidos e sonoridades), verbais (oral ou
visual motora, como Libras, e escrita ) e corporais (gestuais, cénicas, danca).
(BRASIL, 2017, p. 478)

Tendo em vista essa concepcao de semiose, identificamos que os textos utilizados na
composicdo dos itens apresentam com frequéncia suportes textuais que possuem na sua
materialidade a presenca do verbal e visual. Estes s&o relevantes para orientar os olhos a
compreender o enunciado problematizador sistematizado na questdo. Assim, 0s textos
sincréticos/multimodais assumem um papel de destaque na busca da apreensdo do sentido das
situacOes-problema que compdem a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

Outro ponto significante é o direcionar das questdes do ENEM na perspectiva das
competéncias gerais da educacao basica, contemplada na Base Comum Curricular do Ensino
Médio (BNCC). Ainda que o ENEM seja anterior & publicagdo da BNCC, notamos que as
ultimas avaliacdes estdo aplicando os textos de multiplas linguagens com mais frequéncia e em
maior numero, levando em conta o caréater interdisciplinar. Para evidenciar o alinhamento dos
itens as propostas da BNCC, vejamos a primeira Competéncia Especifica de Linguagens e suas
Tecnologias para o0 Ensino Medio.

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préaticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcdo e producgdo de
discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar
as formas de participacdo social e entendimento e as possibilidades de explicacdo e
interpretagdo critica da realidade e para continuar aprendendo. (BRASIL, 2017, p.
481)
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Verificamos que as distintas linguagens constam nas questdes do ENEM, as quais
ampliam os conhecimentos nas mais diversas areas, tornando o perfil da situacdo-problema
interdisciplinar. Os textos de multiplas linguagens ndo manifestam somente discursos
especificos da area de Linguagens Codigos e suas Tecnologias, mas ecoam saberes de distintas
situacOes, destacando-se, entre elas, a reflexdo no dmbito social, econémico e politico.

E nesse intuito de entender os caminhos para apreensdo do sentido dos textos de
maltiplas linguagens que os itens do ENEM nos revelam uma composicdo de situacao-
problema, na sua maioria, preocupada com uma postura reflexiva do enunciado. As estruturas
de itens que seguem esse modelo dialogam com a competéncia especifica 2 e a habilidade
EM13LGG202, que indica “analisar interesses, relacdes de poder e perspectivas do mundo nos
dicursos das diversas préaticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais), para compreender
0 modo como circulam, constituem-se e (re)produzem significacdo e ideologias”
(BRASIL,2017, p. 484). As manifestacdes das forcas ideoldgicas circulam nas mais variadas
linguagens, como é o caso, por exemplo, da pintura, que é um texto visual marcante nos itens,
pois esta presente praticamente em todos os anos das avaliagbes. A auséncia do verbal ndo
impede que os dicursos sejam ecoados através das cores, dos tracos e das formas. Por isso,
consideramos importante realizarmos uma ponte das representaces dos textos
sincréticos/multimodais nos itens do exame com as normas da BNCC.

Com base nas perspectivas apresentadas nos aportes legais da educacdo, apresentam
muitos pontos em comum e apontam para a existéncia de um fio condutor com vistas ao
aprimoramento da proposta de reestruturacdo do Ensino Meédio brasileiro. Os documentos
educacionais estdo ancorados em competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na
Educacdo Basica e contempladas nos itens que constituem as avaliacbes do ENEM. Apds essas
abordagens, seguimos para o proximo capitulo com um estudo mais detalhado sobre as relacdes
entre 0 plano da expressdo e do contetdo, os dialogos entre o verbal e visual e 0s géneros
sincréticos, considerando, para tanto, as contribui¢des da semidtica para uma didatica de leitura.
Esses elementos que compdem os estudos da semidtica sustentam as analises do corpus da

pesquisa.

2.4 A influéncia da avaliacdo ENEM na prética pedagdgica

O ambiente escolar é o centro de referéncia formal no qual se aplica as praticas

pedagdgicas, sendo a figura do professor como um dos responsaveis mais significativos de fazer
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a mediagéo do conhecimento com os alunos. A partir dessa mediacéao, favorece aos educandos
0 alcance do desenvolvimento de suas capacidades de pensamento reflexivo. Para que os
sujeitos participantes do contexto escolar conquistem seus objetivos, sdo necessarias algumas
politicas publicas. Evidenciamos aqui o instrumento criado pelo sistema educacional e que
afetou diretamente a préatica pedagogica do ensino médio - as avaliagdes do ENEM.

Nesse sentido, Castro e Tiezzi (2005) acrescentam que as provas do ENEM séo
percebidas como mecanismo indutor de mudanca, ao passo que revelam, no que € avaliado,
aquilo que deveria ser ensinado na sala de aula. Nesse caso, diz respeito a um conhecimento
interdisciplinar que leve em consideracdo a leitura como prética essencial e seja desconsiderado
o0 ensino fragmentado dos contetdos. Por isso, a acdo pedagdgica do professor na sala de aula
faz toda diferenca, ao passo que esse discente tenha uma formacdo adequada e espacos de
aprendizagens adequados. Sdo notorias as problematicas enfrentadas no chdo da escola
referente a capacitagdo do educador e a falta de recursos. A partir da resolu¢do ou minimizagédo
dessas dificuldades, o educador é o grande intermediador do educando na conquista de uma
vaga em alguma universidade, através do ENEM.

Ampliando os saberes a respeito da relevancia da acdo pedagdgica, pontuamos que,
conforme Monteiro (2005), a pratica pedagdgica recebe influéncia dos conhecimentos
adquiridos e produzidos nas mais diversas areas da vida. Essas transformacfes estdo
relacionadas ao momento dindmico do contexto educacional, da politica, nos aspectos sociais,
econdmicos e culturais do contexto brasileiro. Em decorréncia dessa diversidade de realidades
gue suscitam mudancas nas acdes pedagodgicas, o projeto pedagdgico da escola precisa
referenciar suas propostas com base na matriz de referéncia do ENEM, essa que por sua vez
esta alinhada & BNCC. Sé assim o aluno conseguird acompanhar os eixos norteadores das
provas e perceber que o saber mediado em sala de aula dialoga com o que é exigido nas questdes
do ENEM.

Nessa mesma concepcdo de organizacgao curricular da escola, Mizukamietal (2000)
destaca que os educadores necessitam de tempo para repensar em alguns aspectos: as novas
atuacOGes comparadas as anteriores; quais atividades devem manter; quando e como realizardo
as mudangas pretendidas/projetadas; o que seus colegas fazem, por exemplo. Ao estabelecer
esses paralelos, essas concepgdes auxiliam os professores a estreitarem os caminhos para uma
pratica pedagdgica mais coerente e ancorada nos documentos legais da educacdo, como
também dos objetivos das avaliagdes do exame.

Outra atividade dada ao educador é o cumprimento do cronograma curricular, pois,

além da pressao de ministrar o rol de contetdos da série, existe a preocupacdo em relacéo aos



38

seus ensinamentos, se estdo alinhados com as propostas pedagogicas dos vestibulares. Nesse
caso, elencamos as avaliagfes do ENEM, as questdes que estruturam as provas, porque elas sdo
complexas por ter como alicerce as competéncias e as habilidades. Estas devem ser
desenvolvidas através da mediacdo da escola para que sejam empregadas pelos futuros
universitarios, sobretudo com vistas a geragdo de novos conhecimentos cientificos, proposicao
de acOes factiveis para resolver problemas sociais, promocéao da inovacao tecnoldgica, dentre
outras.

Dessa forma, entendemos que nao € sé exigir do educador, mas é preciso que o sistema
educacional oportunize ao professor formacdes continuadas, porque 0s conhecimentos tedricos
ampliam os olhares para uma didatica eficiente. Assim, o processo de construgdo do
profissionalismo do educador é formado a partir da sua prépria pratica profissional e da
capacitacdo pedagdgica. O educador, ao notar sua pratica docente inserida em diversas
realidades, seja no contexto social, ideoldgico, histérico e cultural, produzira novos saberes
(re)construindo e (re)significando sua pratica em sala de aula.

Por essas razoes, 0s olhares estdo centrados na pratica do professor e na sua construgéo
como profissional, pois passa por um processo gque se define por varias estados e condicdes.
Mesmo que essa condicdo inicial para ser professor seja a formacao béasica, que implica o acesso
a um corpo de saber, saber-fazer, normas e valores do exércicio do educador, diz respeito ao
caminho que motiva para uma dedicacdo constante e atualizacdo dos saberes e da valorizagédo
das novas demandas que surgem na pratica pedagdgica.

Os autores Knowles, Cole e Presswood (1994) mostram que aprender a ensinar € um
percurso que envolve varios fatores: afetivos, cognitivos, éticos e de desempenho. Além disso,
apontam também para a necessidade de considerar o saber docente como recurso indispensavel
para entender processos constitutivos da docéncia e a superacdo dos obstaculos comuns na
pratica docente.

Nessa mesma direcdo, o estudioso Tardiff (2010) enfatiza que € invidvel ndo relacionar
0 conhecimento com as condicionantes e com o contexto do trabalho. Acrescenta ainda que o
saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa e com o objetivo de alcancar uma
meta. Esse mesmo saber ndo esta solto no espaco: o saber dos professores esta vinculado com
a sua figura como pessoa, com a sua identidade, com a sua experiéncia de vida, com a sua
trajetdria profissional, com as suas relagdes com os educandos em sala de aula e com os demais
sujeitos que compdem o ambiente escolar.

O profissional da educagdo € o responsdvel por uma atividade complexa (MELO,

1998), uma vez que observa as suas responsabilidades com a formacdo como educador e a
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projecdo dada com a formacdo do sujeito/aluno no campo pessoal e no direcionamento ao
contexto académico. Pontuamos todos os professores das etapas finais da educacao basica, que
servem como pontes dos saberes para que seus educandos consigam adentrar no contexto
universitaio e se percebam como agente transformador da sociedade.

Essa realidade mediadora entre a finalizacdo do ensino médio e 0 ingresso a
universidade direciona o educador a refletir sobre suas tomadas de decisées em relagdo aos
modos como 0s componentes curriculares sao aplicados na sala de aula. Ao rever a sua pratica
como docente, viabiliza a construcao do conhecimento baseada nas dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar, objetivando o sucesso dos alunos, preparando-os para os desafios sociais e a
ingressarem nas universidades. Por isso, evidenciamos a importancia do ENEM na vida
estudantil de milhares brasileiros, uma vez que o exame acaba se tornando o caminho mais
curto para os educandos entrarem nos espacos universitarios.

Colocamos em destaque o0 novo projeto ENEM, que atualiza o modelo que o educando
precisa exercitar: a sua capacidade de compreensdo, deixando de lado as técnicas de
memorizacdo.Com base nessa ideia, 0 professor necessita olhar com atencdo para o
desenvolvimento do raciocinio e a capacidade de aprendizagem dos alunos. Ao enfatizar o foco
no conteudo que seja realmente importante e alinhados aos conhecimentos gerais das ciéncia e
das linguagens, esses educandos, no confronto com as sitacdes-problema das avaliagcdes do
ENEM, precisam utilizar as l6gicas criativas.

Dessa forma, reforcamos que o educador acaba sendo um dos agentes mais
importantes para aplicacdo das concepcdes do ENEM, devido ao valor dado a proposta do
exame que, além de oportunizar um ensino voltado para os alunos ingressarem no ensino
superior, direciona uma pratica pedagogica para a cidadania.

Apds essas discussdes a respeito das interferéncias das avaliacbes do ENEM na préatica

pedagdgica do professor, no capitulo seguinte abordamos os caminhos metoldgicos percorridos.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta etapa, mostraremos 0 percurso metodoldgico realizado para a concretizagdo da
pesquisa. Apresentaremos também os critérios de selecdo dos itens que compdem as avaliacdes
do ENEM, aplicadas no periodo que se inicia no ano de 1998 e se estende até 2018. Esse recorte,
alinhado a uma metodologia aplicada para estruturacdo da trabalho, assumiu uma investigacdo
de carater longitudinal, com um empreendimento de natureza mais gquantitativa e de cunho
qualitativo e interpretativista. Acrescentamos os direcionamentos dos aportes tedricos que sdo
necessarios para fundamentar as analises do corpus da pesquisa, organizadas em diversas

categorias, o que indica a necessidade de apresenta-las.

3.1 Desenho metodologico

O nosso trabalho utilizou a investigacdo de carater longitudinal para convalidar a escolha
das avaliacbes em um longo periodo, que corresponde aos vinte anos de aplicacdo das provas
do ENEM. Esse recorte retrata desde 1998 — ano de sua primeira aplicacdo pelo MEC — até
2018 — ano em que se completa duas décadas de existéncia do exame nacional. A partir desse
olhar investigativo longitudinal, visamos analisar as abordagens dos conhecimentos do
curriculo do ensino médio e as competéncias de leitura exigidas aos candidatos referentes aos
géneros verbo-visuais. Também verificamos o0s suportes textuais que foram usados,
considerando sua maior ou menor presenca, bem como a sua manuten¢do e/ou transformacao
nas provas.

Nessa direcdo, Silva e Simon (2005) evidenciam que, quando compreendemos as faces
de um objeto (de conhecimento) e suas caracteristicas, fica mais viavel o entendimento da
pesquisa, N0 NOSSO €aso, Cujo recorte ndo apresenta a presenca de participantes, categorizamos
todos os suportes textuais que apresentaram uma materialidade verbo-visual e/ou visual. Nesse
sentido, tivemos o cuidado de listar todas as possibilidades para que o instrumento seja
completo e contemple todas as possiveis dimensdes do objeto (textos sincréticos). Diante desse

pensamento o trabalho assume um perfil qualitativo, o qual

consiste na escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento
e na analise de diferentes perspectivas; nas reflexes dos pesquisadores a respeito de
suas pesquisas como parte do processo de produgdo de conhecimento; e na variedade
de abordagem e métodos. (FLICK, 2009, p. 23)

Através desses conhecimentos estabelecidos por Flick (2009), refletimos sobre a

importancia de aplicarmos uma teoria coerente ao objeto que se pretende analisar. Com isso,
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verificamos que, ao adotarmos a teoria semioética discursiva para analise dos textos sincréticos,
0s ohares para 0s géneros textuais ndo sao engessados, porque o0 proprio objeto de anélise, a
partir dessa teoria do discurso, conduz a percep¢ao de que € o texto que vai demandar quais
categorias sdo rentaveis para a producéao de sentido.

Nesse mesmo percurso, a pesquisa, além de ter o perfil qualitativo, também faz uma
abordagem da concepcdo interpretativista. Orlikowski e Baroudi (1991) ressaltam a relevancia
dos significados subjetivos e sociopoliticos, assim como ac¢des simbolicas, na maneira como as
pessoas produzem e reproduzem sua prépria realidade. Entendemos, dessa maneira, que 0
corpus do trabalho evidencia discursos que sao recobertos pelos aspectos verbo-visuais, isto €,
seus significados ndo sdo dados, mas precisam de olhares sensiveis para serem descobertos.

Dessa forma, acrescentamos que a perspectiva interpretativista € construtivista, pois 0s
nossos saberes a respeito da realidade estdo relacionados as praticas humanas, as quais sao
construidas por meio da interagdo entre as pessoas e 0 mundo no qual estamos inseridos. Esse
tipo de concepgdo enfatiza atribuicdo de sentidos ao mundo, sendo os significados
compartilhados modelos de intersubjetividade aposto a objetividade. Essa nocdo é contemplada
nos Nossos estudos, visto que mostramos as possibilidades de compreensdo do mundo atraves
dos textos de mdaltiplas linguagens.

Apo0s desenharmos as abordagens metodoldgicas, seguimos apresentando a organizacao
dos critérios de categorizacdo do corpus.

3.2 Critérios de categorizagao do corpus

Os itens das avaliagdes do exame foram selecionados com base nas competéncias e
habilidades da matriz de referéncia do ENEM e alinhados as competéncias da BNCC. Focaliza-
se, aqui, a BNCC, tendo em vista que seu objetivo maior é garantir uma educacao igualitaria.
Por meio das defini¢cbes das competéncias essenciais, fica esclarecido que a meta maior é
a formacéo do cidadé@o em cada ano da educacéo basica. Ainda que esse documento para
0 Ensino Médio tenho sido aprovado pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) em 2018,
pelo Ministério da Educacdo, focalizamos em nossas andlises as competéncias desse
documento, por percebermos que, mesmo antes da criacdo do documento, as competéncias
organizadas na BNCC ja norteavam o sistema de avaliagdo aqui investigado.

Mencionamos que fizemos um recorte dos itens em um percurso de vinte anos, desde a
sua primeira aplicacdo até o aniversario de duas décadas das provas. Nessa sele¢do de questdes,

demos prioridade somente aos textos que contemplam na sua materialidade os elementos verbo-
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visual e/ou visual. As principais habilidades demandadas ao longo desses anos, nesses suportes
textuais, conforme as habilidades da matriz de referéncia do ENEM foram: H18- Identificar os
elementos que concorrem para a progressdo tematica e para a organizagao e estruturagdo de
textos de diferentes géneros e tipos; H21- Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos
verbais e ndo-verbais utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos;
H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos; H23
- Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem € seu publico-alvo, pela
analise dos procedimentos argumentativos utilizados; e H27 - Reconhecer 0s usos da norma
padrdo da lingua portuguesa nas diferentes situacdes de comunicacao.

Partindo para a organizagdo do capitulo de andlise do corpus da pesquisa, estrutura-se
em dois topicos, sendo o primeiro o perfil das questdes do ENEM. O processo de sistematizacdo
teve como parametro de selecdo a preocupacdo em retratar a quantidade de géneros textuais que
contemplam na sua materialidade o verbo-visual e/ou visual. Por isso, foram organizadas duas
tabelas com o intuito de mostrar a recorréncia de alguns suportes textuais e a utilizacdo de
outros durante todo o percurso de aplicacdo das provas. A primeira tabela apresentada mostra
0s quantitativos de géneros textuais contemplando o verbo-visual e/ou visual no periodo de
1998-2008, enquanto a segunda enfoca o percurso de 2009-2018.

O outro topico ressalta as produgdes de sentidos nos textos sincréticos do exame
nacional, composto por cinco eixos tematicos, alinhados as habilidades da BNCC. A selecdo
das questdes para a composicdo do corpus da pesquisa seguiu os critérios de escolha de acordo
com os eixos tematicos do capitulo de analise. Vejamos agora as questdes pertencentes aos
eixos tematicos.

O primeiro eixo temaético, intitulado “a inter-relacdo da gramatica reflexiva nos textos
verbo-visuais”, é constituido dos itens 08/1999, em que a intencionalidade maior da situacéo-
problema é o reconhecimento da classe gramatical do termo “se”, e 101/2009, que trabalha a
nocdo da sintaxe. Esse Utimo item ndo esta organizado para a percep¢do da tematica que circula
no género textual, mas em reconhecer a norma padrdo da lingua, na identificagcdo dos
constituintes da sentencga na visdo gramatical. Assim, a presenca do visual ndo constitui como
elemento de compreensdo e interpretacdo, tendo em vista a resolugdo da problemaética. Por
conta desse contexto gramatical, a aplicacdo da habilidade alinhada a BNCC é a EM13LP08,
que visa analisar elementos e aspectos da sintaxe do Portugués.

Ja o seguinte topico se estrutura a partir dos itens 10/2007 e 125/2013, que contemplam
“Um olhar sensivel para a leitura interpretativa do verbal e da visualidade”. As situagdes-

problema mobilizam a habilidade EM13LP06, que propbe analisar efeitos de sentidos
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decorrentes de usos expressivos da linguagem, da escolha de determinadas palavras ou
expressdes e da ordenacdo e contraposicdo de palavras, dentre outros, para ampliar as
possibilidades de construcdo de sentidos e de uso critico da lingua. Os géneros textuais
selecionados nesses itens demandam uma leitura efetiva do visual para alcancar a compreenséo
do enunciador problematizador.

O proximo eixo é sobre os itens 25/2005 e 99/2012, que apontam “O verbo-visual na
perpectiva intertextualidade”. Estdo alinhados a habilidade EM13LP01, que estabelece
relacionar o texto tanto na producdo como na recepcdo e seu conxtexto sdcio-historico de
circulacdo (leitor previsto, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do autor,
época, género do discurso etc.). Conforme os géneros textuais selecionados para esse €ixo,
emerge de sua materialidade a intertextualidade (criacdo de um texto a partir de outro existente),
referenciando as tematicas abordadas. Também exige do candidado recorrer ao verbal e assentar
a significagéo, especificamente no visual, para a produgdo de sentido.

O penultimo topico do corpus de anélise segue com os itens 46/2002 e 129/2016, que
forma o eixo “Interartes: interatividade com as linguagens semidticas”. Estdo ancorada na
habilidade EM13LGG202, que propGe analisar interesses, relacdes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas préaticas (artistica, corporais e verbais), para compreender o
modo como circulam, constituem-se e (re)produzem significacéo e ideologia. Essa concepcao
da BNCC se confima nas materialidades textuais que aparecem nos itens, relacionadas a textos
verbais do campo literario em dialogo com o visual configurado nas pinturas.

Os recortes selecionados das redagdes ¢ o ultimo eixo abordado, com o titulo “O
sincretismo nos textos motivadores da reda¢do”. Nessas analises, ndo faremos uma abordagem
ampla dos textos motivadores das redacGes, porque o intuito é fazer uma demonstracdo de como
o verbo-visual aparece nas propostas tematicas. Ressaltamos a presenca da habilidade
EM13LGG101, aplicada as mdaltiplas linguagens que aparecem nas redacdo, que propde
compreender e analisar processos de producdo e circulagdo de discursos, nas diferentes
linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung&o de interesses pessoais e coletivos. A
partir dessa concepcdo notamos que o visual € o recurso mais relevante para organizar 0s
argumentos e, assim, produzir uma redacao alcangando as competéncias exigidas.

Delineando com mais afinco a estrutura do corpus do trabalho, foram manifestadas
algumas categorias da semidtica para fundamentar as analises dos textos de mudultiplas
linguagens presentes nos itens das avaliag@es, na area de linguagens, codigos e suas tecnologias.
Para sistematizar e selecionar os itens das provas do ENEM, notamos a recorréncia das

categorias da semiotica, pertencentes ao contexto da semiotica sincrética e do percurso gerativo
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de sentido, cujo recorte andlitico se restringe apenas ao nivel discurso, esses dois contextos sdo
fundamentais para a sustentacéo tedrica da pesquisa.

Elencamos também os textos visuais como textos sincréticos, por aparecem na prova
sempre interligado com um texto verbal, por isso utilizamos a semidtica plastica (teoria ndo
elementar da nossa pesquisa, apenas usada para subsidiar a analise das pinturas) com as suas
categorias: plasticas, crométicas, eidéticas e topoldgicas. Através delas conseguimos analisar
as figuras e temas que circulam nessas materalidades.

Elas sdo aplicadas em duas questbes selecionadas, que evidenciam duas pinturas em
didlogo com trechos literarios. Elas interagem em termos tematicos, sdo consideradas
sincréticas, como dissemos anteriormente, porque o visual juntamente com o verbal é essencial
para a compreensao do enunciado: ha uma relacdo de codependéncia das linguagens, pois para
a producao de sentido é necessario olhar para o verbal e visual.

Nesse mesmo contexto dos textos sincréticos, os elementos verbo-visuais sao categorias
elementares para as analises do corpus do nosso trabalho, pois sdo aspectos estruturantes dos
textos que organizam as questdes do ENEM. E relevante destacarmos que o todo de um texto é
analisado por partes, para a busca da unidade do sentido. A esse respeito, Teixeira (2014)
destaca que a construcédo de efeito de unidade é observada nas distintas substancias do plano da
expressdo, que se articulam para a producdo I6gica e apreensivel como um todo no plano do
contetdo. E nesse jogo de relagdes que a observacdo do objeto sincrético deve caminhar para
alcancar as particularidades de cada texto. Nesse mesmo caminho, mencionamos a semioticista
(PIETROFORTE, 2007) para mostrar o percurso gerativo de sentido utilizado como recurso

para a construcao do sentido:

no processo de geracdo do sentido, a semiotica define um nivel fundamental do qual
se pode partir para a formalizacdo de seu estrato mais geral e abstrato. [...] é
constituido o nivel narrativo, em que aparecem as transformagdes de estado que
sustentam a narrativa. [...] O nivel discursivo revela o discurso manifestado que se
realiza na forma de enunciado, que, por sua vez, é poduzido por uma enunciagdo. A
enunciacdo é uma instancia pressuposta, ja que o que se apresenta ao semioticista é
seu produto, o enunciado. (PIETROFORTE, 2007, p. 12)

Diante de todos os niveis (fundamental, narrativo e discursivo) que estruturam o percurso
gerativo de sentido, explicados por Pietreforte (2007), nos interessamos pelo nivel discursivo,
que se organiza em dois pontos: sintaxe e semantica discursiva. Destas, focamos nos processos
da semantica, por trabalhar com as categorias dos temas e das figuras. Nos percursos tematicos
e figurativos, sdo manifestados a iconicidade, figuralidade e isotopia.

Todas as categorias pertencentes ao nivel discursivo podem ser rentaveis para a analise

de qualquer texto, inclusive nos suportes textuais que se inserem nos estudos dos textos
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sincréticos. Essa consciéncia tedrica nos direciona a pensarmos sobre esses textos que
mobilizam diferentes linguagens, revelando em sua materialidade a presenca de figuras que
auxiliam na construcdo do entendimento da tematizacao.

Por isso, notamos que existe uma dinamica que se manifesta nos mais diferentes textos
selecionados para analise do corpus e sistematiza a situagdo-problema de cada item da avaliagéo
do ENEM. Cada texto orientador possuem uma intencionalidade, sendo a partir do jogo das
interacdes dos elementos verbo-visuais que o candidato/leitor precisa perceber as partes, isto é,
fragmentar para dar unidade ao texto e alcancar a apreensdo do sentido. E importante frisar o
comportamento desse sujeito diante do suporte textual oferecido no item, porque é necessario
compreender se 0 verbo-visual esté contribuindo para entendimento do enunciado ou se seu uso
pouco ou nenhum impacto tem na constru¢do do sentido do texto verbal apresentado para
responder a alternativa correta do item, mais ainda se a sua presenca € somente para exigir
aspectos da gramatica.

Com base nas categorias mobilizadas no corpus do nosso trabalho, logo a seguir séo

apresentados 0s aspectos tedricos essencias que se inserem no contexto da semidética discursiva.

3.3 Semiodtica Discursiva e os seus desdobramentos tedricos

A semidtica € percebida como a teoria da significacdo, que tem como preocupacao
essencial as condicdes de apreensdo do sentido, levando em consideracdo a criacdo ou
apreensdo das diferencas que sdo relevantes para organizar a estrutura principal da significacédo
(GREIMAS & COURTES, 2011). Essa teoria se organiza na sua versio standard que, por sua
vez, tem como metodologia estabelecida em dois planos: o plano de contedo e o plano da

expressao. Com base nessas informacoes, define-se que

A semiotica estuda a significagdo, que € definida no conceito de texto. O texto, por
sua vez, pode ser definido como uma relagdo entre um plano de expressao e um plano
de contetdo. O plano de contetdo refere-se ao significado do texto, ou seja, como se
costuma dizer em semi6tica, ao que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz. O
plano da expressdo refere-se a manifestacdo desse contelldo em um sistema de
significacdo verbal, ndo verbal ou sincrético. (PIETROFORTE, 2007, p.11)

O estudioso acentua sobre as relaces dos dois planos: contetdo, no qual é dada a
visibilidade sobre o que o texto diz e quais percursos usados para revelar como ele faz para
dizer o dito do texto; e expressao, que diz respeito ao aparecimento do conteudo por meio da
utilizacdo das linguagens multiplas.

Esses saberes a respeito dos dois planos séo pertinentes aos nossos estudos, porque nas

avaliacbes do ENEM sédo utilizados diversos textos em distintos suportes textuais que
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manifestam diferentes discursos. E na teoria semidtica que nos garantimos de entendermos
como 0s textos se organizam para expressar 0 que € dito. Acrescentamos ainda se a maneira
como é dita € relevante para resolver as sitagdes-problemas propostas nos itens.

Outras informacgdes importantes sobre as relacdes estabelecidas pertinentes a esses
planos é que eles se organizam em forma e substancia. Esclarecendo que a substancia é o
continuum, tanto a respeito do plano do conteudo, representando o continuum do pensamento,
quanto do plano da expresséo, € o registro do continuum da sonoridade da lingua. Ja a forma é
0 recorte, 0 modo de perceber de cada cultura em relacéo a sistematizacdo do seu pensamento
em conceitos, estruturado no plano do contetido, e os sons externalizado pelo falante, que é
nivelado no plano da expressdo. Dessa maneira, entendemos que 0 par expressao e conteldo
viabiliza a inclusdo da funcao semidtica, ja o outro par forma e substancia tem como intuito a
testagem e a avaliacdo da materialidade textual.

A convalidacdo da relacdo entre o plano da expressao e do contetdo € estabelecida por
meio da funcdo semidtica, porque é generosa e presume necessariamente um ao outro: uma
expressdo sO é percebida como expressdo em razdo dela ser apreendida no conteudo, e o
conteddo se organiza como conteddo por existir a expressdo. No estudo da fungdo semiotica,
existira solidariedade na interagdo entre os dois planos, expressao e conteido, sendo o primeiro
do sistema e o segundo do processo. Assim, a constru¢cdo do sentido ndo tem forma
determinada, podendo ser produzida de maneira distinta nos diversos géneros textuais. Nesse
sentido, observa-se a configuracdo da producdo de sentidos instaurados através dos planos de

conteddos e expressdo:

O sentido resulta da reunido, na fala, na escrita, no gesto ou no desenho, de dois planos
que toda linguagem posssui: o plano da expressao e o plano do contetdo. O plano da
expressdo € o plano das qualidades sensiveis que possui uma linguagem para se
manifestar sdo selecionadas e articuladas entre elas por variagdes diferenciais. O plano
do contelido é o plano onde a significacdo nasce das variag¢Oes diferenciais gracas aos
quais cada cultura, para pensar 0 mundo, ordena e encadeia ideias e discurso.
(FLOCH, 2001, p. 10)

Como foi esplanado anteriormente por outros semioticistas, Floch também reitera que o
sentido € um resultado da relacdo dos planos da expressdo e do conteudo. Estes existem em
qualquer linguagem, seja ela verbal, visual ou verbo-visual. Na visdo do semioticista, o primeiro
plano citado se volta para as qualidades sensiveis, enquanto o segundo permite analisar a

organizacéo das ideias e dos discursos que circulam em cada texto.

E justamente sobre essa concepgéo explanada pelo estudioso que destacamos, no plano

de expressdo, nossos olhares estdo voltados para as substancias: verbo-visual ou/e visual . Nesse
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mesmo sentido, os textos selecionados para o corpus da pesquisa tem na sua composicao textual

esses elementos que fazem parte do plano da expresséo.

O plano de conteddo é configurado por um percurso gerativo de sentido, que se estrutura
em trés niveis: nivel fundamental, nivel narrativo e nivel discursivo. Todos eles possuem uma
sintaxe, que é uma forma de sistematizar os conteudos, e uma semantica, que tem como papel
revelar os investimentos de sentidos estruturados pela sintaxe. Dos trés niveis, mobilizamos
apenas o discursivo, que tem na sua configuracdo o os investimentos figurativos e o percurso
temético, mostrando o encadeamento entre as figuras e os temas. Além disso, o nivel discursivo
também se volta, na sua sintaxe, para a enunciacao, observando as projecGes de pessoa tempo
e espaco no discurso. Destacamos, no entanto, que a sintaxe ndo sera privilegiada como modelo
de analise neste trabalho. Nessa concepcao, Barros (2001, p.24 ) entende a semantica discursiva

como a que

Explica e descreve a conversdo dos percursos narrativos em percursos tematicos e seu
posterior revestimento figurativo. A disseminacdo discursiva dos temas e a
figurativizagdo séo tarefas do sujeito da enunciag&o, que assim proveé seu discurso de
coeréncia semantica e cria efeitos de realidade, garantindo a relago entre mundo e
discurso. Assim, o efeito de sentido de um texto é assegurado, pelo sujeito da
enunciacdo, através da tematizacdo e da figurativizacdo, ou seja, por dois
procedimentos de constituicdo e de concretizacdo da significagdo do texto.

Assim, Barros (2008) acentua a relevancia de tematizar um discurso, pois consiste em
criar os valores de maneira abstrata e estrutura-los em percursos. Para verificar esses caminhos,
sd0 necessarias aplicacbes de principios da analise semantica e especificar os tracos ou semas
que sao recorrentes no discurso e o tornam coerente. Uma analise dos temas e figuras acontece
por meio do uso frequente de tracos sémicos presentes nos textos, revelando que alguns textos
possuem figuras que se organizam por um Unico tema e outros textos verbais que estdo anexado
ao visual se tornam figurativos.

A figurativizacdo diz respeito a concretizacdo dos sentidos, isto é, a passagem do tema
a figura. De acordo com Barros (2008), o processo de figurativizacdo discursiva esta associado
a figuras do contetdo, que séo especificadas por caracteristicas sensoriais e que particularizam
e concretizam os discursos abstratos. No contexto da figurativizagdo, o discurso acontece por

meio da construgéo do sentido realizada pelo sujeito da enunciagéo.

Nesse sentido, as figuras, conforme defende Fiorin (1991), relacionam-se aos elementos
de um mundo natural, real ou ficcional, que podem ser apreendidos pelos sentidos, exemplos:

pedra, menino, luar, voar. Os temas, por outro lado, remetem a elementos que sistematizam,
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categorizam e ordenam a realidade percebida, tais como os exemplos: preconceito, liberdade,
egoismo, entre outros.
Ao vermos sobre as categorias da semioticas mobilizadas no corpus, abordamos a seguir

de maneira mais ampla cada uma delas.

3.3.1 O plano de contetido e o percurso gerativo de sentido

Iniciemos nossos estudos sobre o percurso gerativo de sentido, retomando algumas ideias
sobre a semidtica discursiva. O semioticista Greimas cria um projeto que vislumbra os aspectos
sintagmatico, geral e gerativo. Apontamos que 0 Vviés do sintagmatico nao se refere apenas ao
conteddo, mas leva em consideracdo o texto que é representado por dois planos: contetdo +
expressao. Ja a denominacédo de geral é caracterizada por se ocupar de qualquer materialidade
textual e é gerativa por entender o processo de construcdo do sentido de um texto como um
percurso gerativo que se manifesta do mais simples e abstrato até o mais complexo e concreto.
Como aponta Teixeira (1996, p. 28), a teoria semidtica do texto oferece o “instrumental de
radiografar escritos. Considerando o texto um todo de sentido, a semidtica o0 observa nos
diferentes patamares que constroem, analisando cada qual para atingir a totalidade da
significa¢do”. Por isso, é relevante entender o simulacro metodolégico, para esclarecer o
percurso de compreensao em que o leitor necessita realizar abstracfes, por meio da superficie
do texto, para interpreta-lo.

Das categorias pertencentes ao percurso gerativo de sentido se configura em niveis:
fundamental, narrativo e discursivo. Desses falaremos apenas do nivel discursivo, abordamos
em nossas analises somente 0s processos da semantica discursiva com as categorias de figuras
e temas. Ao tratar do nivel discursivo é apontar para estruturas que se tornam mais concretas e
complexas. Segundo Fiorin (2008) a organizacdo do percurso gerativo se estruturam de niveis
de invariancia crescente, porque um patamar pode ser finalizado pelo patamar instantaneamente
superior de diversas formas, ou seja, 0 patamar superior € uma variavel em detrimento ao
imediatamente inferior, que é definida como invariante.

Assim, no nivel narrativo aquele sujeito em disjuncdo com o objeto vida, pode ser
entendido no exemplo: Jovem foi morto por quatro tiros a queima-roupa na tarde de ontem. A
concretizacdo pode acontecer através da tematizagdo ou por figuragcdo, esses termos sao
concretizados nas estruturas discursivas.

Outra concepcao é que existem textos que podem ser mais figurativos que outros e textos

que se enquadram mais no ambito da tematica, como os textos cientificos. Essas categorias se
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fixam na semantica discursiva, acentuando ainda Fiorin (2008), ele explica que os temas e as
figuras estdo presentes em todos os textos, seja ele verbal e/ou verbo-visual. Sendo que os temas
se enguadram nas categorias abstratas que revelam fatos tipicos da realidade como os
sentimentos e 0os comportamentos humanos, Ja as figuras sdo categorias concretas que se
referem diretamente ao mundo natural representando por exemplo em um romance as figuras
que sdo apresentadas nas descricbes e que vao sustentando o texto na realidade, como os
personagens, as paisagens, 0s objetos entre outros elementos.

O recorte escolhido por meio da semantica discursiva se alinha justamente por definir o
aparecimento das figuras e dos temas que juntos encaminham o leitor para a construgéo do
sentido. E evidente que os textos-base utilizados nas estruturas das questdes do exame nacional
também se enquadram nessa conjuntura de ideias, reafirmamos essa concepcao através dos
suportes textuais: quadrinhos, cartuns e as charges, esses sdo exemplos significativos de
materialidades em que as figuras apresentadas no corpo da narrativa se relacionam com o verbal
expresso nas falas e dessa maneira emergem os temas. Com esse olhar semiotico percebemos
0 quanto é relevante da significado as figuras e aos temas desses textos para o entendimento da
problematica do item, mesmo que essa nem sempre exija que o candidato recorra a presenca do
verbo-visual para responder a alternativa adequada.

Seguindo nessa mesmo percepcdo, agora sobre a nocdo de figurativizacéo,
exemplificamos com um texto literério, intitulado “Descrigdo da guerra de Guernica, de
Eugénio Andrade, esse proveniente do proprio corpus. Nesse texto o verbal é apresentado com
mindcias, assim o leitor é capaz de projetar as personagens, a ambientacdo, os tons, 0s sons,
permitindo o dispertar das diversas sensacOes. Por isso, acentuamos Marsilene; Silva (2015,
p.3) “para que um texto faca sentido, contudo, mais do que identificar as figuras, € necessario
que as relacionemos aos temas, as tais categorias abstratas”. Nesse mesmo caminho Fiorin
(2008) dialoga com essa concep¢do, porque o autor coloca que a categoria do tema da sentido
ao figurativo e essa clareia a tematica. E necessario frisarmos que nem todas as vezes a

tematizacdo sera recoberta pela figurativizacdo. Retornemos as pesquisadoras:

Dessa forma, podemos encontrar géneros textuais predominantemente tematicos (sem
a cobertura figurativa ou predominantemente figurativos. Como a tematizacao
corresponde a um patamar de concretizagao do sentido anterior a figurativizagao, toda
figurativizagdo pressupde a presenga de temas que o esforco da leitura devera
recuperar. Géneros como romances, contos, fabulas, por exemplo, sdo
predominantemente figurativos e os temas nem sempre sdo explicitados pelo
enunciador. Fica apenas no reconhecimento dos personagens e suas a¢des, contudo,
ndo necessariamente permitira atribuir sentido ao texto. E necessario ir além o que
esse arranjo significa? Nas telenovelas ou nos textos publicitarios 0 mesmo acontece.
(MARSILENE; SILVA, 2015, p.5)
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Compreendemos que no ato da leitura ndo basta que olhemos apenas para as figuras
isoladamente na busca de temas, porque o texto ele é um todo, uma unidade de significado e
cada elemento sé produz sentido na relacdo com o0s outros aspectos presentes na materialidade
textual. Caso ndo seja levado em consideracdo as relacGes entre as figuras e temas no percurso
da leitura, podemos construirmos sentidos equivocados.

Pontuamos também que a nocdo de temas e figuras ndo podem ser pensados como
sindnimos de correspondéncias abstrato versus concreto. A relacdo entre essas duas categorias
acontecem em um continuo que se estende do mais figurativo ao mais abstrato e ndo em uma
concepcao de termos absolutos.

Ampliando mais ainda sobre os estudos a respeito da figurativizacdo exagerada, que
constréi efeito de realidade, temos a iconicidade, exemplo a fotografia e a escultura, essas
trazem a ideia de realidade. Quando acontece o oposto da iconicidade temos a figuralidade,
chamado por Floch (1985) como “figurativo abstrato”, isto é, ndo se consegue criar uma
imagem do mundo natural. Entra nesse mesmo contexto as pinturas e as fotos, porém essas
guando séo produzidas com caracteristicas abstratas. Para encerrar nossas explicacoes a respeito
das relacGes entre figuras e temas manifestadas nos textos, elencamos o entendimento de

isotopia que para as semioticista:

Corresponde a recorréncia de um elemento semantico num enunciado, produzindo
efeito de coeréncia semantica, continuidade e permanéncia de um sentido ao longo de
uma linha sintagmaética. Pode referirOse a reiteragdo de universos figurativos, pela
isotopia de atores, tempo e espaco, a tematizacdo desse universo, pelo ordenamento
das categorias abstratas, além de remeter & hierarquia estabelecida entre isotopias.
(SILVA; MARCILESE, 2015, p.15)

Refletimos que esse conceito, conduz o leitor a definir seus caminhos diante do texto,
direcionando a ampliar os olhares considerando ndo apenas 0s elementos de maneira isolada,
mas realizando as devidas reitera¢fes, formando assim um tipo de rede, em que as partes séo
essenciais para formar o todo.

A partir desses pensamentos finalizamos as discussdes do capitulo com o estudo da
sintaxe discursiva, ela ancorada nas proje¢des da enunciacéo, localizada no enunciado com o
intuito de manipular, persuadir o enunciatario. Nessas projecdes se enquadram o tempo, espago
e pessoa em que se sustentam o texto. Dessa maneira a utilizacdo de mudangas como uma
pessoa, tempo e espago no lugar de outro sdo recursos que possibilitam a criacdo de efeitos de
sentido que direcionam para a persuasdo do enunciatario.

Vimos a homologagdo do plano do conteddo por meio dos estudos dos niveis:

fundamental, narrativo e discursivo. Eles tém uma sintaxe e uma semantica para validar o



51

sentido do texto. Agora o contexto abordado é a do plano da expressdo, dimensdo que se

configura os textos sincréticos.

3.3.2 Textos sincréticos: as substancias do plano de expressédo

A concepcéo de textos sincréticos sdo apontados como aqueles que possuem diversas
linguagens de manifestacBes e produzidos por uma Unica enunciacdo. Porém no conceito de
sincretismo nos estudos da semiotica, ele € avaliado em duas percepcdes, de acordo com Fiorin
(2009) ndo se contradizem. Mas se olharmos na visdo de Saussure e Hjelmslev ndo existe a
possibilidade de se ter dois conceitos diferentes de sincretismo em semiética, eles pertencem

aos estudos linguisticos, lugar de formacéo dos estudos da semidtica. Na teoria hjelmsleviana:

0 sincretismo é a suspensdo entre a comutagdo de duas invariantes ou, em outras
palavras, a superposi¢do das grandezas de uma categoria. No caso do plano da
expressdo da linguagem oral, a perda da oposicéo entre sons, chamado pela fonologia
moderna de neutralizacdo ou alofonia, é, segundo Hjelmslev, um caso de sincretismo.
Como exemplo, pensemos em um paulista que pronuncia o /S/ da palavra “dois” como
[s] e em um carioca que vai realizar tal arquifonema como []. As grandezas /s/ e // que
compdem a /S/ estdo, naquele contexto fonoldgico, superpostas, pois ndo ha ali
mudanga no plano de contetdo, apenas no plano da expressdO (HIELMSLEV, 2003,
p. 97)

O entendimento de sincretismo no viés de Hjelmslev ndo considera apenas ao nivel do
fonema, porém observa por outro angulo a do morfema, apontando os niveis frastico e tras-
fréastico, assim como as demais linguagens pertencentes ao campo visual. O que vale reter, no

entanto, para este texto, é a ideia de superposicao de grandezas.

O préprio dicionario de semidtica conceituas duas defini¢cbes para sincretismo, uma
aponta para a ideia de Hjelmslev: “[...] o procedimento (ou o seu resultado) que consiste em
estabelecer, por superposicdo, uma relacdo entre dois (ou varios) termos ou categorias
heterogéneas, cobrindo-os com o auxilio de uma grandeza” (Greimas; Courtés, 2008, p. 467).
O projeto greimsiano dedicou seus estudos pelos caminhos de producdo de sentido do texto, ou
seja , pelas unidades trans-frasticas. Assim, o sincretismo pelo qual ele se interessa € o que
acontece entre as categorias do texto. Nessa concepgdo que ancoramos 0s estudos da nosso
trabalho.

Para esclarecer mais ainda o entendimento de sincretismo, apontamos o conceito de
Greimas e Courtés (2008), nesse contexo é intitulada de semidticas sincréticas, ou seja: textos

que usam diversas linguagens de manifestacdo. Nos apropriamos dessa compreensdo para a
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orientacdo de toda a pesquisa, porque um dos nossos objetivos é mostrar a recorréncia de textos
que apresentam na sua composic¢éo as substancias do verbo-visual e/ou visual no mesmo ato de

enunciacao.

Assim como 0 conceito desses autores apontam para 0s textos de diferentes
configuragdes, os itens do ENEM também usam com frequéncia textos com materialidades de
maultiplas linguagens que vai desde um anuncio publicitario, placas, infograficos, fotograma,
capa de cd, capa de revista, ilustracdo até a pintura e fotografia . Do primeiro citado até a
ilustracdo sdo convalidadas como textos sincréticos por manifestar na sua estrutura distintas

linguagens, no caso verbo-visual.

Ja a fotografia e a pintura mesmo localizada dentro dos textos exclusivamente visuais
sejam, elas se configuram nas questdes do exame nacional como sincreéticos, por se relacionar
de maneira direta com um texto verbal, mantendo uma relagéo de dependéncia para solucionar
0 problema em evidéncia na questdo. Por essas razbes qualificamos esses textos como

sincréticos.

Nesse sentido, apontamos Fiorin (2009), ele destaca que esse verbete gerou um
equivoco, pois alguns semioticista acreditaram que o conceito de semiotica sincrética nao tinha
relacdo alguma com a definicdo de sincretismo dada por Hjelmslev. Fiorin cita Floch em seu
livro, mostrando que o semioticista tenta criar uma no¢do mais especificada da semiética
sincrética, ela se constitue no pano da expressdo e que nesse plano as substancias dependem de

varias semidticas heterogéneas.

Dessa maneira esse estudo das semidticas sincréticas possuem um todo de significacdo,
de modo que existe um Unico contetdo e diferentes substancias. Conforme Fiorin (2009), por
isso existe uma problematica de sincretismo na concepcdo hjelmsleviana, pois hd uma
superposicao de contetdos, diferente da semidtica ndo sincrética, em que um conteddo estaria
correlacionado a uma expressao. Logo, € compreensivel que nas semidticas sincréticas existem
diversos planos de expressdo articulados e sentido Unico formado pela articulagdo dessas das
diferentes linguagens. Com tudo isso temos uma Unica enunciacdo feita por um mesmo
enunciador que se apropria de diversas linguagens de manifestacdo para estruturar o texto
sincrético. Dessa forma, (FIORIN, 2009) acrescenta melhor que falar das semidticas sincréticas

seria usar textos sincréticos.
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Como mencioanmos é exatamente neste termo de textos sincréticos que a analise do
corpus da nossa pesquisa repousa, nos apropriamos do concepgédo de Teixeira para explicar o

objetivo dos estudos de textos sincréticos:

Tem como tarefa descrever e explicar as estratégias de construgdo do efeito de
unidade, observando como as diferentes substancias do plano de expressdo se
articulam para produzir uma forma coerente e apreensivel como todo no plano de
contelido. Teixeira (TEIXEIRA2014, p. 321)

A partir dessa concepgdo entendemos a importancia de valorizarmos a visao dada por
essa estudiosa. Ela mostra que a organizacéo estabelece caminhos para a producéo do efeito de
unidade, analisando as distintas substancias do plano de expressdo. Esse que se relaciona rumo
a construcdo de uma forma l6gica e compreensivel ndo como partes separadas, mas como um
todo que se instaura no plano de contetdo.

Logo olhar semioticamente para o texto é estabecer uma concepcdo de leitura, porque
nessa teoria a prioridade é perceber os procedimentos de organizacdo dos textos, as ferramentas
enunciativas de construcdo e recepgéo, buscando a explicacdo do sentido, devido ao exame
minuscioso do plano de contetdo e da expressao. Dessa forma a semidtica oferece parametros
ao professor para analisar e avaliar a leitura em sala de aula, preparando os alunos para
diferentes situacdes textuais, assim como a realidade das abordagens textuais apresentadas pelo
ENEM referente as questdes de linguagens, cddigos e suas tecnologias.

Nesse sentido, enfatizamos a relevancia do entendimento dos textos sincréticos
percebidos nas avaliaces do ENEM. A leitura dos textos verbo-visuais analisado a luz da
semidtica, conduz o leitor a uma tomada de estratégias para que essa leitura seja efetivada de
maneira adequada, para isso alinhamos os pensamentos semioticos e as ideias de Girotto e
Souza (2010) presente na obra Ler e compreender: estratégias de leitura. Integrando esses dois
estudos, organizam um caminho que evidencia uma producédo de sentido mais sensivel.

Na publicacéo do livro das autoras Girotto e Souza, sdo apontadas as principais estratégias
de leituras (conexdo, inferéncia, visualizagdo, sintese e sumarizacdo) elas dialogam
espontaneamente com as orientacdes teoricas da semiotica, porque direciona o olhar a perceber
todos os elementos utilizados na construgdo do texto. Por isso é relevante estabelecer estratégias
de letura definidas frente aos textos pertencentes as composic¢des das situagdes-problemas, pois
auxiliam para o ajustamento dos caminhos de producdo de sentidos. Todos os topicos
pertencentes as estratégias de leitura da obra Ler e compreender: estratégias de leituras ndo
estdo desconectadas dos pensamentos semidticos, pois ao atribuir significados aos aspectos

verbo-visuais e/ou visuais o leitor percorre praticamente por todos esses pontos elencados.
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Vejamos o entendimento de cada estratégia, acentuando Girotto e Souza (2010) para elas
0 primeiro ponto é a conexao, essa que tem como objetivo de apontar o percurso para o leitor,
de maneira que esse ndo perca a esséncia do texto. Nessa estratégia € preciso estabelecer
conexdes com as vivéncias pessoais e acionar 0s conhecimentos prévios sobre o que esté lendo,
por isso esse concepgao vai de encontro com as questoes que utilizam, por exemplo as charges
0 conhecimento prévio e o linguistico sdo fundamentais, isto €, o leitor necessita ter a
consciéncia que as charges tem uma criticidade e que manifestam a teméatica com um certo tom
de humor, essas percepc¢do ajuda na busca de respostas para o entendimento de um texto dessa
natureza. Exemplificamos também as propostas de redacGes, é preciso que o candidato se
encontre na tematica e resgate todos saberes a respeito do que esta sendo abordado para que ele
construa seus argumentos.

Outra estratégia € a inferéncia, isto €, ir além do que estd sendo representado no texto.
Citamos (KLEIMAN, 1995, p.26) para a estudiosa “as conexdes estdo relacionadas as
inferéncias, isso representa o conhecimento que o leitor possui sobre o assunto que Ihe permite
fazer as devidas inferéncias para conectar as diferentes partes dos textos num todo coerente”.
A autora acrescenta que a “inferéncia € um processo inconsciente do leitor proficiente”. Por
isso consideramos que essa ideia € aplicavel ao contextos das provas do ENEM, porque as
questdes se estruturam em textos, e esses abordam tematicas e para a compreensao é necessario
a realizacdo das inferéncias para que o sentido seja produzido.

Seguimos com a visualizacdo que é também uma estratégia, essa cria uma proximidade
com a inferéncia, de acordo com (GIROTTO E SOUZA, 2010, p. 86) “visualizar é acima de
tudo, inferir significados, por isso a visualizagdo € uma forma de inferéncia”. Os leitores quando
estdo visualizando, eles se inserem num contexto de elaboragédo de significagdo ao produzir
imagens mentais, iSso porque constroem cendrios e figuras em suas mentes durante a leitura,
permitindo com que elevem o interesse e, assim a atencdo seja mantida. Toda essa construcao
de imagens ndo se configura apenas no texto verbal, mas também nos textos sincréticos como
afirma Girotto e Souza (2010), as autoras afirmam que o leitor deve usar as dicas manifestadas
nas ilustracbes e as combinar com as ausentes, criadas em sua mente para construir sentidos.
Dessa maneira, ao olharmos para uma imagem realizamos conexdes e visualizagdes com outras
experiéncias que possuimos.

Ja a sumarizagédo, conforme (GIROTTO E SOUZA, 2010, p. 97) “implica em buscar a
esséncia do texto”, pois para destacar esse texto de maneira efetiva é necessario que o leitor ao
Ié-lo, deve pensar a respeito dele e tomar decisdes conscientes sobre o que precisam lembrar e

aprender. No caso do género quadrinho, um suporte recorrente no exame nacional o candidato
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deve estd atento a todos 0s componentes que estruturam o texto. Como nessa materialidade o
visual ganha mais notoriedade que o verbal, uma técnica que pode ser usada sdo as anotacdes
nas margens com as proprias palavras, seus pensamentos e conhecimentos de mundo-pessoal e
textual para reafirmar as relagdes estabelecidas entre o verbo-visual e assim validar os sentidos.

Finalizamos os conceitos das estratégias de leituras e suas relagdes com as questdes do
ENEM com a sintese, ela é parecida com o conceito de sumarizacdo. No entanto (HARVEY E
GOUDVIS, 2007) apontam que a sintese € 0 momento quando as informacdes sdo mescladas
Nno nosso pensamento e moldamos em nosso proprio pensamento, pois conforme os leitores
destilam a informacé&o textual em algumas ideias relevantes ou grandes conceitos, eles podem
produzir opinido particular ou uma nova percepg¢édo que direcione para um novo entendimento.
Ja o ato de sumarizar os leitores necessitam peneirar e classificar uma quantidade enorme de
informac@es para destacar a ideia essencial. O uso da sintese se percebe principalmente nas
propostas das redagdes, porque € preciso ressignificar o que esta sendo dito nos textos
motivadores para a organizagao da producéo textual.

Com base em todas as estratégias de leitura, notamos gue elas sdo aplicaveis nas questdes
do ENEM, porque estdo associadas diretamente em algumas categorias de analises da
semiotica. Ao passo que se fala de conexdo nos reportamos aos conhecimentos prévios exigidos
para ampliacdo do entendimento da problematizacdo da questdo. Ao observarmos os textos de
multiplas linguagens e o enunciado que prepara para a resolucdo do item, é ativado no cognitivo
do candidato todos os saberes que circulam na questao.

Quando acionados e utiliados 0s conhecimentos prévios o alcance da inferéncia é obtida
com éxito, porque quando se compreende a proposta do item a partir dos textos-base o candidato
consegue construir sentidos, isto &, perceber o ndo dito. Ao analisar uma situacdo-problema que
contempla o texto sincrético, auxilia o leitor a integrar os conhecimentos adquirido ao longo da
sua vida estudantil, e assim realizar de forma coerente as inferéncias, rumo ao entendimento
geral da questao.

Ja na visualizacdo € um recurso a mais para os textos que contemplam o verbo-visual,
porgue nesse caso serd acrescentado as figuras ausentes no texto como meio de significar as
figuras j& existentes. Claramente a estratégia da visualizagdo faz uma busca ativa no imaginario
do leitor das qualidades sensiveis “ndo” presentes na questdo. Ao aplicar a sumarizagdo o
candidato ird colocar em evidéncia a capacidade de apreender o sentido principal do texto,
fazendo as devidas correlagdes dos planos: contetdo e expressdo dos textos de apoio dos itens.
A sintese por ser as produgdes de novos saberes, formados através das informagdes existentes,

esse se encaminha mais especificamente para as propostas de redac6es, devido a existéncia dos
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textos motivadores o candidato tem uma nocéo da temaética, auxiliando-o na ressignificacéo das
ideias sobre o tema da redacéo.

Logo apos essa compreensao dos direcioamentos das concepcdes dos textos sincréticos
aliado as estratégias alicercado nos pensamentos de Girotto e Souza, as ideias abaixo destacam
sobre a semioética plastica, teoria que estd vinculada a essa mesmo plano das qualidades
sensiveis. Por termos usados fotografias e pinturas, suportes textuais que o visual é

predominante, aplicamos as categorias pertencentes a essa teoria.

3.3.3 semiotica pléastica: a percepcdo das qualidades sensiveis

A proposta tedrica da semidtica plastica € mencionada em nosso trabalho por tratar de
textos que contemplam somente o visual presente nas questdes do ENEM, ressaltamos que essa
teoria ndo é suporte orientador do nosso estudo. Destacamos que nessa teoria manifestam
materialidades que tém apenas o elemento visual, no caso, apontamos 0s itens que usam as
pinturas e as fotografias. Para andlise abordamos as categorias de andlises pertencente a
semidtica plastica: cromaticas, eidéticas e topoldgicas para convalidar a circulacdo das figuras
e temas nesses textos e direcionar os olhos para a compreensao de que eles pertencem aos textos
sincréticos, porque percebemos que o visual nas questdes sdo etiquetados/colados com o verbal
(trechos de textos literarios), viabilizando assim uma configuracdo de uma leitura de texto

sincrético.

Vejamos de maneira breve abordagem historiografica do surgimento da semidtica
plastica para vermos o inicio dos principios tedricos desse estudo. Iniciemos com a semidtica
discursiva, ela é oriunda da linguistica e ancorada de modo especial no Curso de Linguistica
Geral, de Ferdinand Saussure, e nos postulados de Louis Hjemslev. Com todos esses
referenciais aconteceram os apontamentos da teoria semiética francesa, desenvolveu seus
estudos mostrando que o discurso pode ser manifestado tanto em textos verbais, verbo-visuais

e/ou somente visuais.

Dessa maneira, passa-se de uma semantica exclusivamente estrutural para uma
semiotica geral do discurso no ano de 1960. A partir de 1980, em colaboracdo com Algirdas
Julien Greimas, tedrico fundador dos estudos da teoria semidtica geral, abriu caminhos para
Jean-Marie Floch aplicar em suas analises a concepgdo da teoria greimasiana em textos
plasticos, 0 que proporcionou, em seguida, um novo segmento de anélise, a semiotica plastica

ou semidtica visual.
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Esse estudo possui um desenvolvimento tedrico voltado aos textos visuais; no seu
entendimento o texto € a amarra¢do dos dois planos:contetdo e expressdo. No plano de
conteudo, percebemos sobre o que o texto aborda, seus conceitos/ideias, valores, sujeitos e
maneiras de enunciacdo. Ja no plano de expressdo, onde se configura as categorias de analise
da semidtica plastica. Nesse plano € apresentado uma linguagem especifica, em que o conteido
se torna perceptivel. E relevante notarmos que, independentemente da linguagem (verbal,
visual, sonoro, gestual etc.) utilizado na expressdo, o0 texto tem sua vertende compreensivel,

convalidado no plano de contetdo, e uma outra que é o sensivel, firmado no plano da expresséo.

Uma nog¢do mais ampla de um texto esta relacionada tanto pela percep¢édo da linguagem,
guanto da interpretacdo da ideia/discurso em questdo. Por isso, € importante observar que o
plano de expressdo ele se manifesta em qualquer tipo de texto, no entanto, nos textos visuais,
essa observacdo se faz de uma forma mais clara. Mesmo que ndo exista um percurso gerativo
de sentido préprio para os textos exclusivamente visuais, mas, conforme Teixeira (2008), ha
alguns critérios de leitura desses textos visuais que podem ser analisados hierarquicamente,
isoladamente ou, ainda, conjuntamente: as categorias cromaticas, eidéticas e topoldgicas. Elas
se manifestam no plano da expressdo que provocam efeitos no plano de contetido, nessa jogo
buscam a homologacao entre si. A semioticista explica com mais detalhes cada categoria:

Para as categorias cromaéticas serdo consideradas as infinitas possibilidades de
combinagBes de cores, como procedimento constitutivo de significantes, observavel
por meio de oposic¢des do tipo puro/mesclado, brilhante/opaco, saturado/nédo saturado,
que instalam o0 movimento e o ritmo da cor no espago da tela. As categorias eidéticas,
que constroem as formas, serdo examinadas como combinac@es de linhas, volumes e
cores  superpostas,  concretizando  contrastes como  cOncavo/convexo,
curvilineo/retilineo, ascendente/descendente. As categorias topoldgicas levam em
conta a posicdo e a orientacdo das formas e do movimento no espaco, podendo
realizar-se sob a forma dos contrastes englobante/englobado, alto/baixo,
central/periférico, esquerdo/direito, etc. (TEIXEIRA, 2008, p. 305)

A utilizag8o desses critérios € um modo de leitura, ndo sendo uma atividade Optica, mas
um processo que envolve os movimentos dos olhos e a sensibilidade da mente, a fim de perceber
pontos caracteristicos e agrupé-los em segmentos significativos. E também “descobrir ao nosso
redor regularidades, diferencas, repeticdes, excecdes, substituicbes, redundancias”
(TEIXEIRA, 2008, p. 306), pois o olhar atento nos permite ir em busca do mistério da vida,

com este podendo ser respondido através do desnudamento da visualidade.

De acordo com Floch (1999) acentua que com a utilizacdo concreta dessas diversas
categorias a imagem é construido diversas formantes plasticos. O autor aponta para uma
abordagem entre os dois planos e analisa a presenca do semissimbolismo: Os sistemas

semisimbolicos que se definem pela conformidade ndo entre os elementos isolados dos dois
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planos, mas entre categorias da expressdo e categorias do conteddo. Do mesma maneira, dos
varios éxitos do discurso publicitério, visual e/ou textual, tém por fundamento semidtico a
motivacao dos signos que constroeessa semisimbolizacdo. O semissimbolismo €é conceituado,
nos estudos semidticos como a proporcao em relacdo de convergéncia entre categorias do plano
da expressdo e do plano do contetdo. Esse denominagdo teve um desenvolvimento mais

ampliado e uma maior funcionalidade nas bases tedricas de Floch.

Como damos énfase ao visual em nosso trabalho, vejamos o outro lado, a do verbal,
sobre essa linguagem em diversos contextos tem-se a nogdo de que é a materialidade mais
preciosa com quem podemos contar. No entanto, de acordo Morato (2008, p. 15), “a palavra
possui sua imprecisao derivada do uso que dela se faz ou do conhecimento que se tem dela.
Qualquer tipo de signo ¢ incerto nas possibilidades que tem de significar”. Assim, entendemos
que o verbal ndo alcanca a plenitude da sua capacitade de significacdo quando compde apenas
uma das linguagens de um objeto semidtico. Nessa direcdo, o estudo sobre o visual ganha tanto

espaco nos estudos linguisticos e discursivos, atraves da concepcao do signo do texto-discurso.

Vejamos essa concep¢do no modelo tedrico do estude de Saussure sobre o signo, temos
a “imagem acustica”, isto ¢, a partir da sonoridade do signifante, alcangamos o significado que
é o0 conceito, sendo, por isso, a imagem um elemento da nossa cognicao através da linguagem.
Por essa construcao ser proviniente do nosso contato com o significante, percebemos que a
linguagem tem seu substrato imagético, mesmo que tenha uma delimitacdo mental. Nessa
direcdo, Pietroforte (2007) defende que a palavra, quando escrita, é primeiramente vista do que
ouvida, permitindo-se esse registro linguistico por uma semiética sincrética em que se

combinam palavra e imagem acustica.

Por ser constante a énfase dada ao verbal na construcdo do texto, o elemento visual
aparece apenas como coadjuvante da mensagem em muitos suportes textuais estéticos
(exemplificamos as pinturas) e utilitarios, como as fotografias, os textos publicitarios, os
infogréaficos, as charges, os cartuns entre outros, dependendo da situagdo em que esses estdo
sendo usados. No entanto, sabemos que a presenca da visualidade tem uma forca discursiva que
é capaz de recobrir o sentido do verbal, porque a producéo desse sentido se constroi por meio

das formas, das cores e dos tamanhos das figuras, produzindo, assim, discursos.

Em relacdo aos contextos que destacam o verbal no ENEM, observa-se que, apesar de
utilizar textos de mdaltiplas linguagens de forma significativa nas situacdes-problema das

questdes, as avaliacOes evidenciam, desde a sua primeira aplicacdo, que os suportes textuais
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selecionados devem compor a linguagem verbal. A presenca do aspecto verbal ndo é
predominante apenas na area de linguagens, mas perpassa por todas as outras que sao exigidas

nas provas.

Tendo em vista que os elementos visuais séo relevantes em nossos estudos, entendemos
que o visual ¢ instituido uma relagdo entre o visivel e o inteligivel, em que “os dois termos de
uma categoria do significante podem ser homologados aqueles de uma categoria do significado”
(FLOCH, 1985, p. 14). Assim, os contedos manifestados no texto podem firmar correlacfes

com os aspectos de seu plano de expressdo, como cores, formas, linhas, entre outros.

Outras materialidades, como a fotografia e a pintura, demandam apenas o visual na
superficie do texto devido a visualidade ser exclusividade. Nesse cenario, cada aspecto visual
enfrenta com os demais as possibilidades de ser apreendido pelo olhar de quem o observa e
interpreta, sendo conduzida a visdo para nele aprofundar. Sdo pontuadas as estratégias de
ajustamento e de manipulacéo que orientam, de diferentes maneiras e com artimanhas proprias,

o olhar sensibilizado:

A apreensdo do visual opera por recortes do sensivel na medida em que,para algo ser
visto, precisa, primeiramente, ser depreendido da superficie. Tal destaque resulta de
uma discriminacao das qualidades sensiveis que, em debate umas com as outras, tém
os seus modos préprios de se oferecer para serem sentidas. Nessa operagéo o sujeito
apreende, na grandeza fenomenoldgica, tracos fisicos que dela participam, produzindo
uma certa atmosfera, de modulacdo efémera do mundo, da qual esses elementos
integrantes ndo se separam. A experiéncia apreensiva do que se torna visivel tem, pois,
umatuar impressionista nas suas prospeccfes, por meio das quais 0 sujeito
entrevétracados, contornos em sintagmatizacBes ainda fluidas e instaveis.
(OLIVEIRA, 2005, p. 109)

No processo de construcdo do sentido do visual, o olho que ndo consegue apreender
tudo de uma Unica vez, de certa forma, no seu percurso natural das movimentagdes, se direciona
para a materialidade repetidamente até alcancar o todo do texto. Dessa maneira, como acentua
Oliveira (2005), das atmosferas sensiveis, as coisas, 0s objetos, as figuras vdo ganhando suas
formas, fixando-se e ganhando uma certa padronizacdo que as tornam perceptiveis. Seguindo o
percurso de leitura do visual, o sujeito leitor assimila a corporeidade do outro corpo visivel,
percebendo-o na relagdo que entrelaga.

Vimos que em todas as se¢des acima, pertencente a esse capitulo organizam de forma
sistematica todos as categorias de analise da semidtica na sua versdo standard, frisamos que
nessa secao especificamente ndo esta nessa ética semiética, mas que disponibiliza critérios

relevantes para olhar o texto visual.
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4 O PERFIL DAS QUESTOES DO ENEM

As provas na primeira fase (1998-2008) do ENEM eram constituidas de 63 questdes e
os conteudos se alinhavam, de acordo com as disciplinas ensinadas no ensino médio desse
periodo. A organizacdo das questdes em relacdo as disciplinas no caderno de provas, eram
aleatorias, ndo seguiam uma sequéncia e nem a mesma quantidade de questdes, pois a cada ano
que passava 0 quantitativo em relacdo aos itens de cada disciplina se modificavam. J& os
géneros textuais materializados no verbo-visual e/ou visual selecionados para compor a
estrutura da situacdo-problema se restringiu praticamente em todo esse percurso de aplicagéo
em utilizar os mesmos suportes textuais e com propostas de leituras mais direcionadas aos
aspectos da gramatica normativa. Nao que nesse periodo nao abordasse questdes em torno de
uma leitura com vista a interpretacdo textual, recorrendo ao verbo-visual para alcancar a
producéo de sentido do texto. No entanto a recorréncia maior nas questéo era a valorizagéo da
visdo gramatical.

No entanto no novo modelo lancado pelo ENEM em 2009, o perfil da questdo comecaa
priorizar a proposta de leitura atrelado ao nivel interpretativo. Com essa nova roupagem a
exigéncia de relacioanar os elementos verbo-visuais que aparecem nos textos de multiplas
linguagens para solucionar o enunciado problematizador vai ganhando destaque.

Evidenciamos um ponto relevante, conforme (INEP,2005) entre as dois momentos, que
ainda permanecem em ambas, € o foco na leitura que € orientada pela BNCC, vista como
arquicompeténcia, pois o ato de ler é essencialmente interdisciplinar, sabendo desse principal
pilar em torno do item para solucionar a situagdo-problema do ENEM, incluimos a ideia a
respeito da leitura que significa:

basicamente um processo de representacdo. Como esse envolve o sentido da visdo, ler
é, na sua esséncia olhar para uma coisa e ver outra. A leitura ndo se da por acesso
direto a realidade, mas por mediacdo de outros elementos da realidade. Nessa
triangulagdo da leitura o elemento intermediério funciona como um; espelho; mostra
um segmento do mundo que normalmente nada tem a ver com a sua propria
consisténcia fisica. Ler portanto é reconhecer o mundo através de espelhos. Como
esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo. (LEFFA,1996, p.10)

Endossando a concepcdo de leitura como estrutura elementar para compreensdo do
enunciado expostos nos itens das provas do ENEM, em especial no caderno de Linguagens,
destacamos sobre a percepcao do sentido por meio da pratica da leitura, materializado em uma

superficie textual, o tedrico acentua:

De fato, mesmo considerando que os textos (assim como as outras) fazem sentido,
isto ndo quer dizer que o sentido que seria 0 seu-essa espécie de perfume que parece
emanar deles e que, ou nos envolve imediatamente, ou s6 se deixa definir a custa de
muitos esforcos- esteja presente como uma propriedade, uma dimensdo, um
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componente substancial, ou seja, como uma coisa a ser descoberta e que esperaria
desde sempre a nossa passagem para se deixar, um belo dia, apreender. Se o sentido
ndo existe para se pegar (como seria um tesouro quando se cava a superficie) é porque
ele, em todos os casos, deve ser construido: compreender é fazer, é operar, é construir
LANDOSKWI (2001, p. 23).

Os passos que os olhos percorrem o texto, € fundamental para uma leitura eficiente, em
se tratando da estrutura das questdes do ENEM, notamos que o sentido é construido, ele ndo
esta pronto, é necessario treinar a visdo para perceber os elementos que se encontram explicitos
na busca dos sentidos que circulam nos textos expostos na estrutura do item, esses se
materializam em textos verbais, ndo verbais ou verbo-visual. Observemos as tabelas abaixo,
elas representam o perfil do Enem de 1998 a 2009, mostrando os mais diversos géneros

mobilizados em um percurso de vinte anos de aplica¢do das provas.

Tabela 1 — Quantitativos de géneros textuais contemplando o verbo-visual e/ou visual no
periodo de 1998-2008

1 2 3 3 1 3 4 1 18
1 1 1 3
1 1

1 2 1 1 2 4 2 13
1 1 1 3
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas avaliagdes do ENEM de 1998-2008

Ao quantificarmos a presenca de todos os géneros textuais mobilizados nas avaliagdes
do ENEM na primeira fase do exame, notamos que 0s suportes textuais que mais apareceram,

sdo o0s quadrinhos, charges, textos publicitarios, pinturas e fotografias. A partir desses textos de
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maltiplas lingaugens apontados, percebemos uma quantidade limitada de textos que
contemplam o visual e/ou verbo-visual em comparacao aos textos demandados no novo projeto
do ENEM que corresponde de 2009 até o ano corrente. Os mais regulares nesse primeiro
momento sdo 0s quadrinhos e em alguns itens a proposta de leitura lancada é objetiva/direta e
relacionada aos aspectos da gramatica normativa, condicionando os candidatos a néo
recorrerem aos elementos verbo-visuais para resolver o enunciado problematizador. E
necessario apenas observar em certos quadrinhos as estruturas sintaticas para responder

alternativa correta.

Em segundo lugar em termos de quantidade aparecem as pinturas, elas se apresentam
nos itens alcancando nos niveis de leitura mais complexos, pois em todas as composi¢des em
que a pintura esta presente hd uma subjetividade maior para solucionar a problematica . Na
maioria desses itens a pintura dialoga com o texto literario, por isso a exigéncia de um olhar
mais afinado, porque a pintura demanda uma tomada de postura para entender os sentidos que
0s tracos, as formas, as linhas e as figuras da tela produzem e assim conseguir relacionar com
0 texto verbal, no caso o literario. Dessa maneira resolver a proposta lancada no item € sair da
superficialidade da materialidade pléstica e encontrar significados em todos as aspectos que
formam essa arte. Esse estilo de situagdo-problema ancorada em telas de artistas famosos vai

aparecer somente no gquinto ano de aplicacéo da prova.

Nesse contexto 0s demais suportes textuais como a charge, o texto publicitario e a
fotografia sdo usados de maneira timida ao longo das avaliacGes. Sabemos do valor discursivo
gue circulam nesses textos, pois eles tém como aspecto elementar o visual , permitindo ao leitor
a se deslocar da sua zona de conforto que € a vivéncia continua com o verbal, a se posicionar
como um sujeito critico, a partir da visualidade. No entanto a primeira fase do ENEM néo
enfatizou esses géneros textuais em grandes quantidades na disciplina de Lingua Portuguesa.
Por diagnosticar um uso mais restrito dos textos que contemplam o visual e o verbal nessa etapa

do ENEM, acentuamos o pensamento da semioticista que diz:

Ao tratar, portanto, das relacfes entre o verbal e o ndo-verbal, considerando como ndo
verbal aqui tanto o mundo das qualidades visiveis quanto o das manifestacGes
pictoricas, significa investigar, numa via de mao dupla, as formas pelas quais 0s signos
reconstroem e, a0 mesmo tempo instalam a experiéncia para produzir sentido.
Significa, em Gltima anélise, buscar novos caminhos tedricos para pensar a questdo da
significacdo. (TEIXEIRA, 2001, p. 418)

Observar a presenca do verbo-visual nos itens de avaliagdo do ENEM, é ter um olhar

treinado para a percepcao das vozes que gritam nos textos de maltiplas linguagens. E também
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atentar para as relagcdes dos elementos verbais e visuais e as producdes de sentidos, e como

esses sentidos construidos auxiliam para resolver a situagdo-problema do item.

Na tabela seguinte, veremos a ocorréncia de outros suportes textuais, diagnosticando
um salto no que se refere aos usos de ouras materialidades textuais.

Tabela 2 — Quantitativos de géneros textuais contemplando o verbo-visual e/ou visual no

o
oo

Charge
Cartum
Texto
publicitario
Pintura

o
@D
=
)
o
[oX
o
o
@D
N
o
o
®

w = w N
[y

fotografia 1

fotograma

capa de cd 1 1
capa de 1 1 2
revista

: :
— g

Fonte: elaborado pelo autor com base nas avaliacbes do ENEM

No segundo projeto do ENEM, conforme a tabela, notamos uma ampliacdo dos géneros
textuais contemplados nas composicdes das situacdes-problemas, como: o aparecimento do
fotograma, capa de cd, capa de revista, ilustracdo e infograficos. Esses colocados para compor
os itens de manira pontual, mesmo asssim observamos uma evolucdo referente aos usos dos
mais diversos géneros textuais em relacdo ao primeiro modelo ENEM. E interessante
pontuarmos que para cada texto um olhar especial é solicitado, porque:

Se o texto é um histdria em quadrinho, os elementos visuais sdo mais evidentes como
condutores da narrativa. Se o jornal esta em foco, as chamadas de primeira pagina
exercem funcdo primordial, logo se integrando a diagramacdo. Quando se examina
um site da internet, também a visualidade, aliada aos movimentos solicitados ao
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internauta, pedem destaque na analise. Cada atividade de interpretacdo sera diferente,
reverente ao formato, as linguagens em relacdo e as possibilidades de sentido dos
diferentes objetos semioticos. (TEIXEIRA, 2014, p. 333)

De acordo com o texto apresentado em cada item, um olhar particular deve ser dado, pois
as figuras, as formas sdo distintas, isto €, o corpo do suporte textual exige uma atencéo
especifica. A construcdo do sentido € realizado quando as partes desse texto se integram e
ganham unicidade e assim dialoga com a proposta do enunciado problematizador.

Diante dessa diversidade de géneros textuais, diferentemente da primeira fase do
exame, as questdes com textos de multiplas linguagens que mais ganham notoriedade sdo 0s
textos publicitarios e as fotografias. Esses seguem com um perfil de leitura centrado nos efeitos
de sentidos. Dessa forma o abandono em abordar situacbes da gramética normativa é
perceptivel, os olhares nesse contexto ressaltam para os significados que sdao mostrados nas

materialidades textuais.

Outro ponto que destacamos sdo 0s cartuns e as charges, textos utilizados de forma
expressiva nas avaliacGes desse projeto ENEM. Eles possuem o mesmo padrdo estrutural e
discursivo, porém com algumas distingdes, o primeiro é atemporal e mais genérico e o0 outro é
especifica sobre quem se fala e o tempo da acdo para que o sentido seja construido de forma
I6gica. No entanto essas diferenciacdes nao interfere em colocar o candidato em uma situacdo
de reflexdo diante desses textos, porgque a cobranca do item ndo € reconhecer a estrutura do
género, mas sobre os discursos manifestados, por meio do percurso tematico. Esses suportes
textuais nos itens do ENEM aparecem com a finalidade de permitir a extrapolacéo dos aspectos
da metalinguagem e da gramética para alcancar a satira e a critica. Nesse sentido, a semioticista

acentua que enfrentar o texto é o mesmo que:

Perder-se no texto, salvar-se pelo texto, ir e voltar. Acolher, para elaborar como
discurso, os universais semidticos e os produtos da historia, integrad-los como
interdiscursos a combinatdria intradiscursiva gerada pela iluséria subjetividade de um
enunciador. Olhar o objeto e deixar-se penetrar, de modo a que a prépria constituicao
material geradora de sentido infiltre-se na anélise, que sera tanto melhor quanto mais
possa, do objeto, perceber-lhe a aparéncia imperfeita — e, no entanto, Unica — do
sentido. (TEIXEIRA, 1999, p.47)

A leitura de qualquer texto, seja ele verbal, visual ou verbo-visual, exige uma saida da
obvio, de observar o inobservavel, de entrar e sair do texto, para capturar as particularidades e
construir um percurso para apreensdo do sentido. Acrescentamos a pintura que também realca
0s itens nesse novo percurso de avaliagdes, a sequéncia da presenca de telas artisticas percorre
praticamente todos os anos dessa segunda etapa, deixando de aparecer apenas nos anos de 2014

e 2018. Com esses dados notamos a relevancia de saber ler ndo apenas o verbal, mas também
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as formas, as figuras, os tracos e as cores, porque esses elementos produzem sentidos, ecoam
discursos e sdo complexos para serem interpretados, principalmente quando dialogam com os
textos literarios. E uma parceria percebida com frequéncia nos cadernos de Linguagens, codigos
e suas Tecnologias. A relevancia da presenca das obras nos itens das avaliacdes se confirma,

na seguinte ideia:

falar de pintura, assim, é ir além da pintura, toma-la como motivo de exércicio
discursivo, mantendo-a intacta em sua natureza plastica. Entrar na pintura para dela
sair om a visdo mais limpida — quem sabe mais turva? - de modo a observar de outro

modo a literatura, a mésica, a danga, as paisagens, as pessoas. (TEIXEIRA, 2005,
p. 125)

Os discursos que circulam na composicdo de uma tela, direcionam os olhos para
apreensdo dos diversos sentidos que podem ser revelados nesse tipo de materialidade textual.
Nesse caso para ter a nocdo geral sobre qual tematica as pinturas demonstram, é necessario
observar em que momentos dos trechos os textos verbais conversam com as pinturas.
Observamos a partir da presenca de todos 0s géneros textuais citados nas tabelas que desde a
segunda edicdo e 1999 houve uma preocupacdo em destacar nos itens do ENEM materialidades
textual contemplando os aspectos verbo-visuais e/ou visuais. Conforme as anos passavam a
guantidade e a qualidade dos enunciados problematizadores se preocupavam em apontar para

uma leitura significativa capaz de produzir sentidos.

4.1 As producdes de sentidos nos textos sincréticos do exame nacional

Com base nos postulados de Greimas, define-se que o objeto da semiotica € o sentido,
e para construir o sentido dessa teoria € necessario conceber o plano do conteudo sob forma de
um percurso gerativo. Por isso destacamos que a semidtica ndo se preocupa sé com o conteldo,
mas com o texto, levando em consideracdo a interacdo da expressao + contetido. Enfatizamos
que ela é geral por se interessar por qualquer manifestacdo textual, apresentada em qualquer
materialidade, ela € gerativa, em razdo da producgéo de sentido de um texto como um percurso
gerativo que atravessa distintos niveis do mais simples e abstrato ao mais concreto e complexo.

Para as analises do corpus nos apropriamos das diversas possibilidades metodologicas
que a semiotica disponibiliza para apreensdo do sentido, esses sdo percebidas nos textos verbo-
visuais e/ou visuais que compdem as situagdes-problemas dos itens das provas do ENEM no
periodo de 1998-2018.
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4.1.1 A inter-relagdo da gramatica reflexiva nos textos verbo-visuais

ITEM-08
ENEM-1999

- 7
08 EU 605TO DO NATAL POR- \l / COMO FICO FELIZ | \ / POR QUE SERA QUE
A PESCOAS S AMAM

QUE AS PESSOAS SE AMAM | QUER DIZER OXIE VOCE TAM.-
MUITO MAKS. BEM CE AMA MUNTO MAIC NO } #IUITO MAIS
7 - WATAL ? U, BNTAO, VOCE NEM
l' AH L. VOCE \IM imiaguma 0 QUANTO EU ME

NO NATAL 7
TAMBEM SENTE NO N N /
‘ o AHO WO NATAL |
» 0N

(QUINO. Mafalda inédita. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993)

Observando as falas das personagens, analise o emprego do pronome SE e o sentido que adquire no contexto. No contexto
da narrativa, é correto afirmar que o pronome SE,

) em |, indica reflexividade e equivale a “a si mesmas”.
B) em Il indica reciprocidade e equivale a “a si mesma’.
(C) em lll, indica reciprocidade e equivale a “umas as outras”.
D) em e lll, indica reciprocidade e equivale a ‘umas as outras".
E) emll e lll, indica reflexividade € equivale a “a si mesma " e "a si mesmas", respectivamente.

Figura 1 — Item 08 / ENEM 1999

No quadrinho de Mafalda, aparece no primeiro quadro o termo “natal”, a partir dessa
palavra é convocada a tematica sobre a festividade religiosa cristd. Com essa concepcao é
resgatado no nosso imaginario figuras pertencentes ao contexto natalino como: ceia familiar,
presentes, arvore de natal e entre outras, esses que ancoram 0 texto no mundo natural e
organizam a figurativizacdo textual. Evidenciamos que quando a menina inicia o didlogo “eu
amo o natal, porque as pessoas se amam muito mais” ela constr6i o percurso tematico que
sistematiza e categoriza 0 mundo natural, por meio desse percurso é manifestado o tema central
fraternidade e que ao longo da narrativa vai sendo articulado com outro tema secundario, o
egocentrismo.

Pontuamos que a estrutura da cadeia discursiva ndo € marcada somente por Mafalda,
entra também em cena Susanita, ambas protagonistas do ato enunciativo expresso no suporte
textual. O protagonismo das duas se efetivam do inicio ao fim da narrativa, dessa forma as
mesmas contribuem para a tematizagéo e figurativizacao, esses correspondem ao nivel mais
concreto do percurso gerativo de sentido.

Ao refletirmos sobre duas categorias (temas e figuras) ndo podemos pensa-las de forma

isoladas, mas em um processo continuo, elas se completam na organizagéo textual. Podemos
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relaciona-las aos dois planos semioéticos: expressdo e contetdo. O primeiro refere-se aos
aspectos das qualidades sensiveis da materialidade textual, no caso as figuras das criancgas e a
linguagem verbal. Ja o outro se reporta ao surgimento das significac@es, conforme cada cultura
faz refletir sobre as coisas do mundo, assim as ideias e 0s discursos que circulam no texto,
pertencem ao contexto do tema.

Ampliando os saberes semidticos sobre esse quadrinho, ele que € composto de multiplas
linguagens, isto €, esse género € entendido como texto sincrético, de acordo Teixeira (2014)
essa concepcdo se apresenta no plano de expressao, mobilizando o verbo-visual. Dos elementos
que compdem essa narracao, percebemos que o aspecto verbal € predominante em relacdo ao
visual, no entanto ndo desmerece o valor das imagens explicitas e implicitas no texto. Os
elementos verbo-visuais sdo reveladas no plano da expresséo que se homologa aos contedos,
oportunizando ao leitor um entendimento mais amplo dos significados e sentidos revelados
através da relacdo da visualidade e do verbal constituido ao longo da narrativa.

Nesse processo de producdo de sentido, € preciso capturar a visao global do texto, pois
apreensdo do sentido se organiza na duracdo do movimento do olho, como acentua
(OLIVEIRA, 2005, p. 111) “a dinamicidade da relagdo, no ir e vir, produz o ritmo da trajetoria
pelo qual o destinatario re-constroi o texto visual. Assim ao observarmos do primeiro ao Gltimo
quadro o caminho para compreender as partes, se dard por meio da orientacdo do nosso olhar
que ir& fazer um percurso de idas e vindas analisando todos os aspectos verbais e visuais do
texto.

Nesse caminho da leitura se instaura a reiteracdo da tematica, ela é dada na sequéncia
dos elementos verbais, esses ndo se constituem exclusivamente na categoria concreta, no caso
das figuras, mas se estabelecem nos temas. No entanto como foi mencionado ambos ndo podem
ser analisados separados, mas em um percurso continuo. E nessa relacdo do verbo-visual que
alcancamos a producdo de sentido, acrescentamos ainda que a consolidacao da reiteracdo € dada
na interacdo do plano de conteido e expressao.

Relacionar os dois planos, € permitir o aparecimento da tematica abordada no texto.
Por isso analisar textos sincréticos é preciso “considerar a relacdo estabelecida entre os dois
planos das mdaltiplas linguagens que os compdem e também os modos de funcionamento
especificos de cada linguagem”, como acentua (TEIXEIRA, 2014, p. 321). Dessa maneira ao
perceber o conteddo e a expressdo que se manifesta no texto sincrético o enunciatario viabiliza
uma leitura mais significativa, valorizando todos as linguagens que circulam no texto.

Outra conotagdo empregada é a ideia cultural com o uso do pronome “se” em todos os

quadros, a personagem Mafalda traz o sentido de reciprocidade que € o0 que Se espera



68

culturalmente. Para Susanita, expressa um individualismo incomum a festividade natalina.
Dessa forma compreendemos que a estrutura linguistica do quadrinho percorre para o caminho
da categoria de enunciacéo, que sdo as escolhas dos elementos sintaticos, que em articulacao
com 0s aspectos visuais, marcam os caminhos para producdo de sentido do texto. E sobre a

manifestacdo do sentido que fala Landowski, para ele

Compreender, caso por caso, aquilo que nos interessa, ou no caso de praticas, para
captar “o que se passa”, o Unico meio ¢ simplesmente descrever e analisar o material
de que dispomos, isto é, tentar resgatar, na sua singularidade e sua especificidade, os
efeitos de sentido resultantes da propria organizagéo estrutural do objeto ou da pratica
em questdo. (LANDOWSKI,2002, p. 23)

E nesse percurso de olhar as particularidades do texto que o enunciatario deve seguir
para alcancar o sentido global do texto, seja ele somente verbal sincrético. No caso do quadrinho
a definicdo do tema e das figuras, coloca o leitor diante da dimensdo ideoldgica, pois se deixa
escapar no dialogo das personagens sentidos que fogem ao controle do que é dito na narracéo,
isto €, concepcdes sobre a realidade do mundo natural.

Agora observando especificamente para a sistematizacdo da questdo, percebemos que
ao realizar a leitura desse género textual o olhar € conduzido a analisar primeiramente para as
figuras das personagens (mesmo que essas ndo seja predominante) analisando as expressoes

faciais e relacionando-os com o verbal, sé assim a compreensdo textual vai ganhando forma.

Ao passo que se verifica as imagens em relacdo a linguagem verbal a narrativa do
quadrinho vai sendo encorpada, assim entendemos que o visual desassociado do verbal nesse
contexto fica desconexo, por isso é necessario que as duas linguagens sejam associadas umas
as outras para que o sentido seja efetivado. A partir dessa ideia, notamos que o0s critérios de
leitura sdo acionados espontaneamente (destacando que € preciso organizar para ter um
excelente desempenho), pois o leitor convoca seus conhecimentos prévios -conexao- sobre a
tematica abordada no quadrinho, por se tratar de uma data festiva anual, todos possuem
memorias afetivas dessa comemoracdo. A partir dessa postura as inferéncias sao feitas,
ampliando assim os sentidos que circulam no texto. No entanto o enunciado problematizador
desfaz todo o caminho percorrido utilizando as estratégias, porque requer apenas a identificagdo

do pronome reflexivo.

Nesse sentido a leitura desse suporte textual na integra o candidato é conduzido ao
enunciado orientador da situacao-problema. Essa estrutura coloca em destaque o emprego da
classe gramatical-pronome- especificamente o uso da particula “se”, com essa utiliza¢do exige

gue o candidato saiba da existéncia das formas do pronome reflexivo nas pessoas do plural
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(marcadas pelos pronomes “nos, vos e se”’) sdo usadas também para representar a
reciprocidade da acdo. Com base nessa concepcao as alternativas que organizam a questao
mostram as noc¢des de reflexibilidade e reciprocidade, contrariando assim a abordagem do
contetdo, que o uso do pronome relexivo equivale uma acao trocada entre sujeitos e no

contexto se referiu apenas a um Unico sujeito, ndo existiu a reciprocidade.

Dessa forma é preciso ter uma atencéo especifica para o aspecto gramatical, pois essa
percepcdo é extremamente importante para que se perceba o sentido contrario atribuido ao
pronome reflexivo “se”. E nessa observacdo que a alternativa correta sera encontrada, no
caso dessa questdo € a letra E, nos dois Gltimos quadros que séo Il e 111, indica reflexividade
e equivale a “a si mesma ” e "a si mesmas", respectivamente, reproduz assim o entendimento

oposto manifestado, a partir da particula se.

Apontamos uma outra situacdo relevante na escolha do quadrinho para compor a
questdo, ele se apresenta nos tons preto e branco, esse formato de cores é o original dessa
narrativa. Assim a auséncia das outras cores ndo interferem na construcdo do sentido, por
perceber que a relagdo de sentido ndo esta ajustado ao uso das cores, mas sim na expressividade

das personagens e em suas falas.

Diante das diversas analises desse quadrinho, percebemos varias categorias propria da
semiotica discursiva, essa teoria que propicia uma leitura preocupada na producédo de sentido
do texto. Agora apresentamos outra situacdo-problema que contempla também na sua estrutura
a presenca da gramatica reflexiva, a partir do envolvimento dos aspectos verbo-visuais que

aparecem na questao.

0 Quesﬁnll:ll 1
ITEM 101 . : N
ENEM / 2009 Quanto as vanantes linguisticas presentes no texto, a

norma padrdo da lingua portuguesa € rigorosamente

Texto para as questoes 101 e 102 . .
obedecida por meio

BO S FALOD € DISSE: MOTIVALAC? MED FILHG
BRES i l UM ESCRITOR PuBLiCcA
POR QUE © SENHOR = _ UM LIVRO PARA PARAR
PUBLICOL ESSE LWWRO? DE ESCREVé—
QPUAL For SUA MAIOR

MOTIVALAD P )

© do emprego do pronome demonstrativo “esse” em “Por
gue o senhor publicou esse livro?".

@ do emprego do pronome pessoal obliguo em “Meu
filho, um escritor publica um livro para  parar de

escrevé-lol”.
F© NAG AGUENTAVA MAIS ESCREVER £ RELSCREVER @ doemprego do pronome possessivo “sua” em “Qual foi
E REVISAR £ ACRESCENTAR £ SOPRI\MIRK & . .
RE ESCREVER £ CONSERTAR PALAVRINRAS & sua maior motivagio?".

REVISAR € REfE S €R & vE R -~~~

@ do emprego do vocative “Meu filho™, que confere & fala

o distanciamento do interlocutor.
(= @ da necessaria repeticdo do conectivo no dlimo

XAVIER, C. Quadrinho quadrado. DlEFOr‘['-E' em: h‘tp:"n‘h“\’l.feleﬂ\_lraﬁ.cm -
Acses0 em: S Jul. 2002 quadnnhﬂ.
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Figura 2 — Item 101 / ENEM 2009

O quadrinho quadrado de, Caco Xavier, na sua organizacdo inicial tem uma tarja
superior, com a expressao ‘“Borges falou e disse:”. A estrutura enunciativa do titulo ganha
notoriedade, por apresentar uma duplicidade de sentidos, em um primeiro momento
consideramos 0 uso dos dois pontos, indicando um sujeito preparado para discursar, outro
circunstancia € a percepcdo do uso do aspecto da linguagem informal, que contrapde-se em
relacdo as figuras do repérter e do escritor, sujeitos emblematicos da formalidade, esses que
aparecem ao longo da narrativa. Assim, consideramos os dizeres da tarja no campo semantico
da aceitabilidade, marcado no discurso do enunciador e proferidos nos quadros que formam o
quadrinho.

Compartilhamos da segundo acepcdo atribuido na tarja, no que se refere a composicao
verbal, dos termos falar e dizer, essa estrutura aplicada no contexto da comunicacao entre 0s
jovens, evoca uma ideia equivalente de um falar liberto da formalidade, com apropriagédo do
uso da giria. Essa selecdo vocabular, incita o leitor a compreender a tematica, que sé sera
entendida com mais clareza, a partir do segundo quadro, por meio do enunciado que conota um
desespero do “fazedor”, diante do seu produto/livro. O termo fazedor, € um neologismo, criado
a partir do verbo fazer, ele é substantivado, designando no contexto, aquele que faz, na situacao
0 sujeito responsavel em fazer o livro, estabelece também uma relacdo entre o criador com a
criatura.

Como acentua (TEIXEIRA, 2004, p.224) a respeito do ampliacdo do significado dado
um termo, a autora mostra que “0 ato verbal denomina espalhar sentidos. Como que reproduzido
por eco, um nome “pega”, cola-se & coisa denominada, que passa a ser uma outra coisa além da
que ja era, ou no lugar da que pretendia ser”. Entendemos que a partir do neologismo “fazedor”,
a contacdo da palavra mesmo que inexistente no campo da linguistica reproduz um efeito mais
amplo, porque o sujeito ndo € apenas um escritor, ele é o “fazedor do produto/livro. A ideia do
colar é pertinente no compo dos estudos dos textos sincréticos, uma imagem utilizada na
materialidade que possui o verbal, ela é usada com o intuito de colar no imaginario do leitor os
temas que circulam no texto.

Assim a relevancia da leitura do verbo-visual presente no quadrinho, funcionam como
instrumentos para o processo de producéo de sentido, pois ao analisar as figuras (representadas
pelo repdrter, escritor, 0 microfone e os armarios com os livros) e os temas (ato de criacdo de

um livro/central e os secundarios: angustia, ansiedade e o desespero para finalizagdo do livro)
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auxilia o leitor na compreensdo do papel dos elementos no contexto discursivo. Com isso a
unidade textual se consolida a partir do momento que se relaciona as partes, podem ser
compreendidas como as substancias das qualidades sensiveis essas que faz aparecer o contetdo.
Olhar para as partes e junta-las é caminhar rumo a construcdo de um sentido. A respeito dessa

ideia, destacamento o seguinte pensamento:

Quando obscuridades e inconsisténcias aparecem, o leitor devera tentar resolvé-las,
apelando ao seu conhecimento prévio de mundo, linguistico e textual, devido a essa
conviccdo de que deve fazer parte da atividade de leitura que o conjunto de palavras
discretas forma um texto coerente, isto &, tem uma unidade que faz com que as partes
se encaixem umas nas outras para fazer um todo. (KLEIMAM, 2010, p. 66)

Os empecilhos encontrados nos caminhos da leitura, ocorrem devido o leitor levar em
consideracdo em muitos casos 0s aspectos atrelados apenas a uma parte que pode ser s6 0 verbal,
desconsiderando o visual, ou vice-versa. A partir dessa percepcdo, dizemos que as escolhas
realizadas para a producdo de sentido faz a diferenca na organizagcdo das ideias, por isso
apontamos a relevancia dos estudos sincréticos, pois valorizam todos os textos que contemplam
na sua materialidade o verbo-visual, destacando a importancia de cada linguagem.
Evidenciamos a estruturacdo desse quadrinho, coloca em destaque a disposi¢do dos enunciados,
as escolhas sintaticas, os tamanhos das letras, as personagens com suas expressdes, eles sao
Vistos como pecas essenciais na ativagao dos sentidos.

Todas essas substancias se aplicam ao plano da expressdo que relacionadas ao plano do
conteddo, orientam o leitor a perceber as vozes reveladas na narrativa. Quando olhamos
também para as figuras e temas que circulam nos textos, independente da sua materialidade,
nos faz entendermos mais ainda sobre a dimensdo ideoldgica, ela deixa transparecer através dos
dialogos as ideias/discursos/vozes que fogem da narrativa, mas surgem por meio dela e atinge
o leitor. O sujeito ao ser afetado pela dimensdo ideoldgica, consegue desenhar a sua formacéo
ideoldgica que esse se inscreve, levando-o a ter posicionamento frente aos discursos que estdo
presentes nos textos.

Detalhamos alguns fragmentos da narrativa para demonstracdo das intengdes do texto,
iSSO mesmo, porque na semiotica acontece a substitui¢do de intencionalidade de um enunciador
por intencionalidade textual. A organizagdo da discursividade contribui para a constituicao da
isotopia, (termo propria da seméantica discursiva que serve para dar coeréncia e continuidade de
um sentido ao longo do texto) através dela verificamos a permanéncia dos elementos que se
repetem, do inicio da narrativa até o desfecho.

Abordemos alguns fragmentos que demonstram essa concepgdo com o vocativo, “Meu

filho”, ele aproxima o enunciador do enunciatario, € um recurso linguistico eficiente na
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comunicacéo estabelecida entre os dois. Outros trechos como: o retorno da pergunta do escritor
para o reporter, énfase dada a exaustdo do escritor, com o percurso do ato da escrita, e que a
publicacéo é a finalizacdo do processo e 0 comeco da liberdade, em saber que esta livre. Essa
reiteracdo de ideias efetiva-se nos verbos escrever, reescrever, revisar, acrescentar, suprimir,
consertar, essa selecdo verbal incorpora um campo de significacdo que € proprio do sujeito
escritor, esse olhar contempla o nivel da seméantica discursiva, em que a presenca das figuras e
dos temas aparecem como uma espécie de rede relacional, assim como a temaética manifestada
atribui sentido a figuratividade, essa por sua vez clareia o nivel tematico.

Captar o visual desse quadrinho é observamos os detalhes da expressividade facial e
corporal tanto escritor quanto do repdrter, nesses olhares de recortes de cada quadro nos
direcionam para sairmos da visdo simplista do texto. As escolhas das disposicdes das
figuras/objetos que aparecem na composicdo do suporte textual, comandam para termos um
olhar sensibilizado para a visualidade. Assim saber olhar o visual no texto significa participar
do processo de apreensédo do sentido do texto. Compartilhando dessa mesma concepcéo, dos
objetivos lancados para a compreensdo do visual exposto na superficie do texto, sdo projetados

alguns objetivos como:

fazer olhar, sentir, ver, ler e interpretar sdo as metas visadas por todos os estrategistas da
visdo, que galgam mobiliza-la pela monossensorialidade ou pela polissensorialidade.
Se 0 que é visto depende a principio exclusivamente do sentido da visao, o exercicio de
olhar além de atuar, solitariamente, também pode convocar um ou mais dos outros
sentidos para, em coalescéncia, viver a experiéncia visual. (OLIVEIRA, p.109 ,2005)

Na leitura do visual desse género textual, inserido no plano da expressao coloca no modo
ativacdo outros sentidos humanos, por isso o exercicio do olhar ndo vive uma experiéncia
solitaria no texto. Ele aciona outros elementos significativos para a afirmacdo dos temas, nesse
quadrinho além da visdo a audi¢do é convocada. Confirmamos essa percep¢do no momento em
que o microfone é direcionado ao escritor e ele vai responder ao repdrter. O exercicio do olhar
ndo € mais suficiente para entendermos a dimensdo do sentido que emerge nesse momento, é
necessario convocarmos a audi¢do para escutarmos o grito dado pelo escritor, esse som ecoado
é perceptivel nas palavras em caixa alta PARAR DE ESCREVE-LO.

Por isso é dada uma evidéncia sonora, a confirmacgdo se da na expressdo do rosto, em
gue as rugas ganham destaque, notamos as méos fechadas e levantadas, ressaltando o
sentimento de angustia. Essa mesma ideia se da no desfecho do quadrinho quando o reporter,
retorna aparecer, 0 ambiente da entrevista, até entdo ndo mostrada, é revelada, o cenéario € uma

biblioteca, nos remete a conhecimento, deleite e siléncio. No entanto o escritor braveja as aces
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que torna o ato de escrever estressante, a reagcdo de desconsolo é direcionado ao reporter, que
deixa de ser um sujeito passivo e impessoal e passa a ser um confidente dos conflitos do escritor.

Agora partindo para analise quanto ao aspecto estrutural do quadrinho como pertencente
a uma questdo do Enem, nos encaminha para uma leitura que privilegia o visual. Esse destaque
de leitura se da justamente devido as caracteristicas expressivas das personagens, em especial
a figura do escritor. Mesmo que o elemento visual seja chamativo aos nossos olhos, ele ndo
interfere na leitura do verbal, porque se lermos apenas as falas das figuras, compreendemos
com clareza a narrativa. Assim o visual segue como uma reafirmacao da linguagem verbal,
porém ndo deixa de ser importante para auxiliar o leitor no caminho da construcdo do sentido,

assim as duas linguagens se completam.

Assim como a andlise da questdo anterior todos os esforcos dos olhares para os
elementos de multiplas de linguagens, ancorado no viés da semidtica e das estratégias de leitura
das estudiosas Girotto e Souza se tornam em vao. Em razdo da ideia que prepara o candidato

para resolver a situacdo-problema, ela ndo exige uma analise que ultrapasse o explicito do texto.

Assim o enunciado problematizador desmerece de certa forma todo o percurso de
producdo de sentido da narrativa, pois existe uma quebra de leitura. Conforme o candidato sai
do quadrinho, ele se depara com um enunciado que ndo requer esforcos de interpretacdo, mas
de um conhecimento especifico da norma-padrdo da lingua, essa concepgdo é enfatizada nas

alternativas, pois elas ajustam a l6gica desse enunciado, ressaltando os aspectos gramaticais.

Dessa forma a presenca do visual ndo é evidenciado na estrutura do problema da
questdo, deixando assim de ser um elemento significativo no contexto da problematica, porém
as figuras que fazem parte desse quadrinho sdo os Unicos elementos visuais da pagina de
questdes, reforcando o atrativo do visual em uma realidade de prova. Entendemos que o
candidato ndo precisa tracar todo um percurso de compreensdo textual, porque o texto sincrético
nesse caso, é utilizado como ferramenta para identificacdo dos estudos da gramatica normativa.
Assim a partir do enunciado e das alternativas que organizam toda a situacdo-problema é
preciso que esse candidato tenha saberes a respeito dos tipos de pronomes e suas aplicacdes no

texto, assim a questdo demanda um conhecimento préprio da lingua materna.

Destacamos sobre a coloracdo real do quadrinho, ele na sua publicacdo original, se
organiza nas cores preto e branco, assim como é mostrado na prova, por essa razao a cor nao €

um detalhe a ser observado no trajeto do entendimento desse texto.
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Como analisamos os aspectos da gramética reflexiva presente nessa questdo e como o
visual ndo é levado em consideragdo para a resolugdo da problematica. No préximo item, a
manifestacdo do sincretismo é essencial para a leitura. Por isso o verbo-visual aparece como

mecanismo principal para alcancar o nivel de compreensdo e interpretacdo de todo o texto.

4.1.2 Um olhar sensivel para a leitura interpretativa do verbal e da visualidade

ITEM-10
ENEM - 2007

o [ ﬁLCODI_ o MUNDO DE OI.HO EM NOSSATEC HOLOGIA ]
Texto para as questbes 10 e 11

Alcool, crescimento e pobreza

O lavrador de Ribeirdo Preto recebe em média
R% 2,50 por tonelada de cana cortada. Nos anos 80, esse
trabalhador cortava cinco toneladas de cana por dia.
A mecanizagio da colheita o obrigou a ser mais produtivo.
O corta-cana derruba agora oito toneladas por dia.

O trabalhador deve coriar a cana rente ao chao,
encurvado. Usa roupas mal-ajambradas, quentes, que lhe -~
cobrem o corpo, para que n3o seja lanhado pelas folhas da AR, fico meio e neEhulad B for
planta. O excesso de trabalho causa a birola: tontura, | de comer com a m&o diante de tants gente! |
desmaio, cibra, convulsdo. A fim de agientar dores e Foina ds 5. Pauin, Z33/2007.
cansaco, esse trabalhador toma drogas e solugbes de | confrontando-se as informagbes do texto com as da
glicose, quando ndo farinha mesmo. Tem aumentado o | charge acima, conclui-se que
numero de mortes por exaustao nos canaviais. ) )

O setor da cana produz hoje uns 3,5% do PIB. © a charge contradiz o texto ac mostrar que o Brasil

—_— . - possul tecnologia avangada no setor agricola.
Exporta US5 8 bilhGes. Gera toda a energia elétrica que | @ 3 charge e o texto abordam, a respeito da cana-de-
consome e ainda vende excedentes. A indistria de Sao agucar brasileira, duas realidades distintas e sem
Paulo contrata cientistas & engenheiros para desenvolver relag3o entre si. . . .
maquinas e equipamentos mais eficientes para as usinas @ o texto e a charge consideram a agncultura brasileira

] . . s . . avangada, do ponto de vista tecnoldgico.
de alcool. As pesquisas, privada e publica, na area agricola | @  a charge mostra o cotidiano do trabalhador, e o texto

{cana, laranja, eucalipto etc.) desenvolvern a bioquimica e defende o fim da mecanizacsio da producio da cana-
a genética no pais. de-agdcar no setor sucroalcocleiro. o
@ o textoc mostra disparidades na agricultura brasileira,
Folha de 5. Paulo, 11/3/2007 (com adaptages). na qual convivem alta tecnologia e condigbes precarnas
— de trabalho, gque a charge ironiza.

Figura 3 — Item 10 / ENEM 2007

A organizacéo da questdo 10/2007, configura-se em dois textos-base, sendo o primeiro
a reportagem, ela é veiculada no jornal Folha de Sdo Paulo, retrata dois mundos distintos: a
mé&o de obra escrava dos trabalhadores canavieiros e o outro referente aos maquinarios e as
tecnologias utilizadas na producgéo da cana-de agucar. O texto verbal traz detalhes minuciosos
sobre os sujeitos explorados nesse contexto de plantagdo em contraste com 0s recursos da

tecnolodgicos utilizados na colheita da cana-de agucar.
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Observando as estruturas discursivas desse género textual, ele se organiza em torno de
um sujeito enunciador, esse faz uma série de escolhas linguisticas que é ancorada em um dado
tempo, espaco e pessoa. Com isso propicia ao enunciatario uma série de projecdes de vozes que
circulam na materialidade textual. Acentuamos a autora a respeito desse pensamento, vejamos

sua ideia sobre esse contexto.

O sujeito da enunciacdo faz uma série de opcdes para projetar o discurso, tendo em
vista os efeitos de sentido que deseja produzir. Estudar as projec6es da enunciacéo é,
por conseguinte, verificar quais sdo os procedimentos utilizados para constituir o
discurso e quais os efeitos de sentido fabricados pelos mecanismos escolhidos.
(BARROS, 2005, p. 54)

Entendemos que sdo realizadas distintas opgOes para viabilizar o aparecimento dos
discursos nos textos, levando em consideracao os efeitos de sentido que se pretende construir.
A organizacdo dos estudos das projecfes da enunciacdo, é perceber os caminhos escolhidos
para a manifestacdo das vozes. Essa concepcao é entendida na reportagem, através dos adjetivos
que direciona a constituicdo da figurativizacdo discursiva, e por conseguinte convalida as
tematicas circuladas nessa materialidade textual. E por meio desse pensamento que O
enunciatario usa as estratégias de leitura, analisando principalmente o que esta sendo dito, como
foi dito e os efeitos provocados por todos 0s mecanismos textuais selecionados.

Detalhando com mais clareza esse pensamento os adjetivos aplicados reforgcam as
péssimas condicGes de trabalho dos cortadores de cana. Exemplificamos com “mal-ajambradas
e quente”, esses ganham destaque no enunciado, porque realgam como as roupas usadas pelos
trabalhadores que cortam manualmente a cana sdo maltrapilhas para desempenhar atividade do
corte de cana e de como o ambiente é inadequado. Nesse momento surgem as ideias de

tematizacdo e figuratividade, as autoras explicam essas duas nocoes:

A tematizacdo corresponde aos temas que o texto utiliza, sendo os temas
compreendidos como categorias abstratas que organizam o mundo natural. J& a
figurativizagdo diz respeito a presenga de figuras, que ancoram o texto no mundo
natural Ha ainda que se considerar que na relagdo entre temas e figuras funda-se a
dimensao ideoldgica do texto, assumindo uma visdo de mundo sobre a realidade, uma
perspectiva que se vincula a formagOes discursivos-ideoldgicas. (MERSEDES;
SILVA, 2015, p. 10)

A partir do momento em que o texto se configura em um suporte textual, ele apresenta
as figuras e os temas que juntos tematizam, é importante frisar que todo texto possui essas duas
categorias. No caso do texto | da questdo ele se apropria da figurativizacao, pois as figuras seréo
construidas através dos recursos linguisticos, elas ndo estdo dadas no texto é na sua

discursividade que se deixa escapar 0s temas.
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Outra circunstancia é a quebra da imparcialidade abordada no texto, essa nocéo ela se
concretiza a partir do momento que o enunciador ao sistematizar a sintaxe do texto evidencia o
sofrimento dos trabalhadores dos canaviais e a lucratividade dos produtores. A disparidade de
realidade mostrada, convoca o enunciatario também a refletir sobre a situacdo dos cortadores
de cana-de-agUcar, dessa maneira a postura reflexiva é definida diante da realidade sobre os
cortadores do canavial.

Dessa forma ao lancar o olhar diante de uma estrutura textual que deve manter a
imparcialidade, a neutralidade, é desmontada conforme a leitura a avancga seu posicionamento
ideoldgico vai sendo organizado. As autoras (MARSILENE; SILVA, 2015, p.18) destaca sobre
a importancia da persuasao, aspecto presente na construcao textual, sobre essa acrescentamos,
“todo texto € persuasivo, no sentido de levar alguém a crer o que se diz. Num texto de carater
argumentativo, tal persuasdo torna-se mais evidente, explicitando a relacdo de manipulagéo
entre quem declara (papel do manipulador) e aquele que 1é/ouve/vé (manipulado)”. Através do
jogo de persuasdo que o0s posicionamentos ideoldgicos se firmam e no texto essa percepcao é
demonstrada, por meio da tomada de postura do enunciatario que relaciona o que esta sendo
lido com os fatos da realidade.

Partindo para anélise da charge, ela é composta por multiplas linguagens, fazendo dela
um texto sincrético, pois mobiliza distintas linguagens no mesmo ato enunciativo. Nesse
suporte textual as figuras ndo criadas por meio de termos, elas ja estdo expostas, mas ao
relaciona-las ao verbal, conseguimos organizar um percurso de leitura para a producdo de
sentido de maneira coerente.

Cada aspecto abordado ndo é langado no texto de forma aleat6ria, olhemos para o verbal
formado pelo titulo que vai anunciar o contraste de realidade presente no contexto das
tecnologias para a producéo do alcool com a situacdo escravista dos cortadores de cana. O visual
reafirmar essa concepcdo através da figuras organizado pelo cenario e pela representacdo do
canavial, esse sendo o espaco de trabalho dos cortadores de cana. Eles aparecem com seu
instrumento de trabalho, a foice, e todos se aglomeram em um pequeno lugar para o intervalo
do almocgo, ideia confirmada pela presenca das marmitas.

Ao pontuarmos sobre as relacfes dos planos de expressdo e conteudo, esses revelados
através da constituicdo do visual/figuras (representados pelos trabalhadores, a ambiente do
canavial, as ferramentas de trabalho e também pelo verbal exposto na parte superior e inferior
da charge) juntos eles ajudam a repensar o papel de cada elemento efetivando o conteldo.

Conforme (HERNANDES, 2005) o plano do contetdo é o espaco dos conceitos ou o
lugar em que o texto diz o que diz, j& o plano da expresséo é o ambiente de trabalho das distintas
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linguagens que auxilia carregar os sentidos do plano de contetdos. Por essa razdo ndo tem como
analisar um texto sincrético sem levar em consideracdo a importancia dos desses planos no
mesma intensidade, porque os dois se completam, reafirmam os sentidos

Outra colacéo € o enunciado expresso abaixo da imagem, ele ressalta que o mundo esta
de olho nas tecnologias usadas na producéo de alcool. J& o trabalhador se sente esquecido por
tais tecnologias também que é percebido por esses mesmos olhos, porém nesse construcao de
producdo de sentido, caminha para demonstrar a insignificancia da figura desse sujeito. Assim
os holofotes ndo estdo para os trabalhadores, que colhem a cana, mas para quem produz,
mostrando assim a contraditorio presente na tarja para com o visual, no caso a precarizacao das
figuras/trabalhadores e do ambiente insalubre do canavial. A respeito das figuras que auxiliam
para imergi o tema, € observado no nivel da semantica discursiva, temos no caso da charge uma
construcdo validando as interacdes do verbo-visual.

Logo os textos-base dessa questdo, apresentam temas recorrentes da sociedade atual,
por isso € necessario, conforme (KLEIMA, 2010, p. 25) que o conhecimento que o leitor tem
sobre o0 assunto que Ihes permite fazer as inferéncias necessarias para relaciona diferentes partes
discretas do texto num todo coerente”. A atuac¢do do leitor frente ao texto, deve ser de um sujeito
atuante que consiga analisar os elementos verbo-visuais e assim ressignificar o texto.

Ao analisar a hierarquizacdo dessa situacdo-problema, temos a seguinte ordem: segue
com o texto verbal pertencente ao género jornalistico, uma charge, logo ap6s o enunciado da
problematica e fecha com as alternativas. O perfil dessa questdo se configura com uma leitura
linear, o percurso que os olhos precisam tracar obedece a sequéncia dos textos apresentados e
finaliza nas alternativas. Essa estrutura de questao induz o leitor a perceber as semelhancas e as
disparidades existentes nos dois textos, pois ao realizar a leitura do primeiro texto que é verbal,
devido as informacg6es serem precisas, o candidato ao se deparar com as ideias da charge, é
inevitavel ndo fazer o confronto das tematicas que circulam nos dois textos.

Por isso citamos que as estratégias de leitura mais exigidas sdo a conexdo por demandar
aplicacdo dos conhecimentos prévios sobre os temas (central: escraviddo contemporanea) que
se manifestam nos textos, a outra é a visualidade, ela demanda uma analise para 0s elementos
visuais e como essa questdo tem o verbal a visualidade é construida através da figuratividade.
E possivel também aplicacio das inferéncias, tem-se a necessidade de ir além do dito, do que
estd expresso para alcancar a construcdo do sentido de maneira mais eficiente.

Os dois suportes textuais entram no contexto da comparacao, essa ideia se concretiza no
enunciado problematizador, pois ele exige que o candidato tenha essa postura diante das

informagdes manifestadas. Dessa forma é extremamente essencial o candidato observar com
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detalhes as duas materialidades textuais, tanto o de natureza verbal quanto a verbo-visual, eles
necessitam de olhares com o mesmo grau de atencdo para que de fato seja solucionado a
problematica. Nesse mesmo sentido, pontuamos gque ndo existe nenhum conteudo curricular
especifico para responder essa questdo, ela se enquadra no contexto da interpretacéo,
valorizando o aspecto da leitura.

Ressaltamos a selecdo da charge que compde a questdo, ela é o retrato do proprio texto
verbal, pois ao analisarmos o verbo-visual desse suporte textual de multipla linguagem a
tematica ganha uma dimensdo mais ampliada. Outra situacéo é a coloracdo desse texto, ele se
mostra no seu formato original no preto e branco, com isso o entendimento ndo sofre
interferéncia, como sabemos todas as questdes do Enem s@o organizadas nessas cores.

Logo apds as discussdes em torno das figuras e temas que circulam nos textos-base
dessa questdo, o candidato € levado a recorrer a todos 0s recursos linguisticos e visuais presente
tanto no texto jornalistico quanto da charge para resover o problema. A seguir também sera
apresentado uma situacdo-problema que destaca o caréater interpretativo.

ITEM 125
ENEM - 2013

QUESTAO 125

(WO MUMDO CONECTADO | [ MAD HA IGNORANCIA | | E MAO HA COVARDIA |

HAO HA PRECONCEITOS | = — = - 1 —
. - A~ mm A GUET T—

o J.I.Tl:;? |; :F:urTuD-'D wa | In::.l::;:l:l'l'

LR E :' L, WUKIFEDLA | o
L.:lu:nr-_n,.a —

CLURY, C. Dispanival em: hitp iWrasnacionals Dlogspol.com. Ac2EED 2T 13 nowv. 2011

A tirinha denota a postura assumida por seu produtor
frente ao uso social da tecnologia para fins de interacao e
de informacgio. Tal posicionamento & expresso, de forma
argumentativa, por meio de uma atitude

critica, expressa pelas ironias.

resignada, expressa pelas enumeracbes.
indignada, expressa pelos discursos diretos.
agressiva, expressa pela contra-argumentacio.
alienada, expressa pela negacio da realidade.

WOROS

Figura 4 — Item 125 / ENEM 2013

A tirinha apresentada é o Unico texto-base da questdo 125/2013, ela se apropria de duas

figuras de linguagens para a organizacdo das ideias presentes no todo do texto, no caso sdo
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utilizadas o paradoxo e a ironia, esses sdo 0s responsaveis em provocar 0 humor. Por ter uma
constituicdo ancorada no verbo-visual, faz esse texto ser pertencente aos estudos sincréticos,
pois demonstra na sua materialidade linguagens diferentes. Com isso nos coloca a refletirmos
a respeito do plano da expressdo, no campo das qualidades sensiveis, utilizados como recursos
para validar o texto. Aproveitamos 0 momento para abordar a ideia de texto e textualidade,

baseado no contexto semiobtico.

Considerado como enunciado, texto opde-se a discurso, conforme a substancia de
expressao grafica ou fonica, utilizada para a manifestacdo do processo lingtistico. A
textualizacdo € o conjunto de procedimentos chamados a se organizarem numa sintaxe
textual- que visam a constituicdo de um continuo discursivo, assim o texto uma vez
manifestado, assumird a forma de uma representagdo semaéntica do discurso.
(GREIMAS 1979, p. 61)

A partir desse entendimento, notamos que texto e textualidade se completam por meio
da utilizacdo das substancias que se configuram no plano de expressdo e que 0s elementos
pertencentes a essa realidade organizam o texto, viabilizando o aparecimento continuo dos
discursos. No caso do género em pauta sdo vistas como as substancias as figuras e as falas
expressas pela linguagem verbal. Elas ndo correspondem especificamente aos discursos, mas
faz manifestar na correlagdo desses elementos sincréticos o surgimento dos temas.

Por ndo ter uma narrativa sequencial, a sistematica da tirinha é independente do quadro
seguinte ou anterior, cada um mostra um dimensdo ideolégica diferente, organizada pelas
figuras e temas, porém pertencem a mesma ambientacdo tematica, sendo o tema central o
contexto das tecnologias e como o sujeito se comporta frente as ferramentas tecnoldgicas.

Vejamos a organizacgdo textual de cada quadro, no primeiro € anunciado que “no mundo
conectados ndo ha preconceitos”, notamos que a ideia exposta promove que na era da
informacdo tecnoldgica ndo ha espaco para dialogos excludentes, todos sdo aceitos, sem
diferenciar etnia, religido, formas fisicas que nao estdo no padrédo exigido pela sociedade, entre
outras aspectos. J& o préximo reafirma que além do ambiente virtual ndo ter posturas
preconceituosas, € acrescentado que o espaco da internet ndo tem sujeitos desprovidos de
conhecimento, e o ultimo finaliza o discurso que nessa mesma ambientagdo ndo existe
desonestidade.

Ao relacionarmos 0s recursos que imprimem as formas das figuras e o expresso por
meio da linguagem verbal, eles atuam rumo a convalidagdo do plano da expressdo que conduz
o leitor a d& significacdo e sentido ao que € organizado na composi¢do do suporte textual.
Ampliemos nossa entendimento a respeito dos planos de expressdo e também ao plano de

conteudo.
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Relacdo entre expressdo e conteldo os textos produzem determinados efeitos de
sentido. A linguagem néo € transparente, ndo exigem etiquetas coladas as coisas, ndo
existe um sentido previamente atribuido as palavras. Tudo o que se fala adquire
sentido nas relagdes que se criam discurso. (TEIXEIRA, 2011, p. 147)

Assim os sentidos construidos, por meio dos textos que compdem as tarjas e as figuras
sdo produzidas nas relacdes entre os planos de expressdo e homologadas ao plano de contetdo.
Na relacdo dos dois sdo produzidos sentidos, com isso as tematicas sdo manifestadas,
observemos detalhadamente os temas pertencentes a cada quadro. De inicio temos os temas de
aceitacdo x preconceito, pois o contraditorio € percebido no comportamento do sujeito que
aparece, revelando caracteristicas mentirosas para ser aceito no espaco virtual. No segundo
constata-se uma outra afirmacdo de que ndo ha ignorancia, o contexto da tematica é de dois
sujeitos, apenas um se expressa verbalmente, relatando que é desnecessario o livro impresso
para a pesquisa, se tem um mecanismo mais agil que é o wikipédia. No outro circula a
concepcao da sabedoria x ignorancia. E finaliza com a mesma estrutura, segue a tarja com 0s
dizeres ndo ha covardia, sendo que a garota recebe uma mensagem no seu telefone, informando
gue seu amado ndo o ama mais, que ndo teve a coragem do olho no olho para terminar o
relacionamento, com isso definimos outro par de oposicao: bravura x covardia.

Enfatizando mais sobre as interag¢fes do visual com o verbal, notamos que no segundo
quadro, o contexto do interlocutor se coloca de maneira incisiva para que o interlocutario se
convenca da “verdade”, de que a leitura nos livros impressos € uma perda de tempo, que existe
instrumento mais eficaz para a busca do conhecimento. Notamos um jogo de manipulacdo que
para (MERSEDES; SILVA;, 2015, p.18) “nessa fase, um sujeito age sobre outro para que este
seja levado a querer e/ou dever fazer alguma coisa. O que manipula (faz-fazer) é designado
destinador, e o que levado a fazer ¢ o destinatario”, por meio desse pensamento a manipulagao
estabelecida, acontece por meio da seducdo, em que o manipulador busca reforcar seu discurso
com o seguinte questionamento ler para qué? Seu argumento apelativo, direciona o destinatario
a duvidar do busca do saber por meio do livro impresso, a ddvida é marcado pelo ponto de
interrogacao, e a inducdo de querer-fazer o que esta explicito na fala do manipulador.

Ap0s apontarmos diversos contextos, olhemos agora para a organizacdo da situagéo-
problema que pode ser considerado de perfil simples, como foi dito anteriormente essa questdo
se apropria apenas de um texto-base, uma realidade comum nas questdes das avalia¢fes. Logo
apos vem o enunciado que da relevancia aos aspectos visuais, porque a problematica expressa
nesse momento o que se pretende que o candidato resolva. No caso é preciso relacionar no texto
as duas linguagens para que se produzam sentidos coerentes e assim responda a alternativa de

maneira adequada.
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A estrutura do enunciado problematizador é extremamente necessario para que 0
candidato analise com detalhes as figuras que aparecem em todos os quadros. O quadrinho
utilizado ndo possui uma narrativa linear, pois cada contexto mencionado nesse suporte textual
apresenta uma situacao distinta, com tematicas diferentes, no entanto as circunstancias

demonstradas se referem a comportamentos que sdo tipicos do ser humano.

Analisando as cores desse quadrinho usado na prova, elas seguem nos tons preto e
branco como todos 0s géneros visuais usados nas avaliacbes do ENEM. Porém esse suporte
textual na sua publicagdo original é preenchido com varias cores, e a auséncia das mesmas ndo
prejudicam em nada o processo de construgdo de sentido. Assim os tons coloridos fora do
contexto da prova sdo utilizados como ferramentas para capturar atencdo do leitor e ndo para a

compreensao..

Diante do exposto em relacdo a organizacdo de toda a problematica da questdo, da
importancia do enunciado que prepara o candidato a solucionar o problema que se manifesta
no item e que esse mesmo conduz o sujeito leitor a da visibilidade ao visual do quadrinho e
relacionar com o verbal. Toda essas ideias demandam saberes comuns da vida e de habitos
inapropriados criados por meio do contexto tecnolégico.

Assim como na questdo anterior, essa também pode ser compreendida no viés das
estratégias de leitura que aliada aos estudos semidticos ampliam e ressignificam os textos. Das
estratégias existentes, notamos que a conexao € uma sitacdo relevante para a resolucdo da
problematica, porque € preciso convocar 0s saberes a respeito dos temas que estdo sendo citados
no texto. O seguinte é a visualidade, ela é de extrema importancia para relacionar o ideia de
sincretismo no texto, porque é necessario relacionar o verbal e visual para a construcdo do
sentido. Por meio das estratégias citadas as inferéncias sustentam os sentidos produzidos, o
leitor deve perceber os discursos que circulam na materialidade textual para ser certeiro na
resolucdo da problematica.

A seguir, temos as andlises a respeito das situacdes-problemas que evidenciam de forma
explicita a presenca da interdisciplinaridade na organizagdo dos textos motivadores,

escolhemos quadrinhos (textos sincréticos) que demonstram essa concepg¢éo interdisciplinar.

4.1.3 O verbo-visual na perspectiva da interdisciplinaridade
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ITEM 25
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Figura 5 — Item 25 / ENEM 2005

A composicdo da questdo 25/2005 é organizada por dois quadrinhos de diferentes
autores, mas os temas que circulam nos dois suportes textuais convergem. Conseguimos
obtermos essa no¢do, porque sdo utilizados da relacdo tangencial e continua entre texto e
imagem, constituindo assim a matéria-prima sincrética da narrativa. Acentuamos o pensamento
de Floch (2010), para ele é extremamente relevante que o semioticista assegure-se de nao isolar
arbitrariamente aspectos do objeto, mas levar em consideracdo que € uma fragao do todo, por
este motivo, € preciso que os planos, do conteudo e da expressao, sejam analisados a partir de
processos de paralelismo e homologagdo. Por isso olhar para a visual é compreender as
signifcacbes das figuras em consonancia com o verbal, com essa tomada de postura
conseguimos compreendermos o que esta sendo dito e de que forma a narrativa foi organizada
para expressar 0s discursos.

A abordagem a semiotica na sua versdo standard esta alicergada no tratamento de dois
planos, o do contetdo e da expressdo, vistos como facetas cuja unido viabiliza o estudo da

emergéncia do sentido. Essa concepcdo se aplica aos textos que manifestam na sua
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materialidade as multiplas linguagens, no caso dos quadrinhos mesmo o visual ndo demandar
tanta correlagcdo com o verbal, pois os personagens ndo séo representativos dos discursos
proferidos. Ma so valor dado a maniera como é dito o enunciado por eles, disponibiliza ao texto
o0 percurso figurativo, direcionando assim aos temas.

A nocéo de figurativo sdo firmados nas escolhas lexicais utilizados nas duas narrativas
dos quadrinhos, eles atualizam o tempo, espacgo e pessoa no caminho da narrativa. Com o intuito
de detalhar o Iéxico presente nos suportes textuais, identificamos os seguintes termos: verbo
pisar, € um exemplo, ele ganha amplitude textual, porque associado ao substantivo governantes,
aponta de quem se esta falando. Outro fragmento significativo € “pisados pelos governantes”,
especifica ao enunciatério, o agente das injusticas e que o ato feito ndo é esporadico, é constante.
A nocdo de que os dois sujeitos estdo se referindo ao trabalhador ndo é explicita, mas
subtendemos, por meio das ideias reveladas nos quadros seguintes.

Analisando o0 pronome “nos”, ele desaparece dando espago apenas a figura feminina
quando ¢ pronunciado “vocés mulheres”, essas que precisam reivindicar seus direitos, expresso
na ideia “tém que exigir seus direitos”. Ndo é um favor que o governo faz ao respeitar o direito
das mulheres, é sua obrigacdo. A metaforizacao do inicio da narrativa ao desfecho se centraliza
no verbo “pisar”, agora ndo mais a figura do governo, mas a mulher ter a vez de também ter o
mesmo poder e a mesma forga ideoldgica que 0s governantes. Ressaltamos ainda que o pisar
dos governantes, além de ser injusto, é grosso, e ao se referi o pisar com seus pés maravilhosos
é manter a elegancia discursiva diante da luta.

Nesse mesmo sentido é que a tira de Thaves, suscita ao leitor um resgate da memoria,
porque as palavras ela tem uma forca de nos direcionarmos para realidades longinquas.
Percebemos essa conotagdo na constituicdo das falas expressas de Frank e Ernest retomando as
ideias da fabula da cigarra e da formiga, a partir do trecho: “Lembram-se da historia da cigarra
e da formiga?” as memdrias se alinham por meio do uso do verbo lembrar, convocando para
recordar a tematizacdo explorada nessa narrativa. Sabemos que as fabulas tem um carater de
instrucdo, elas sdo simbdlicas, por revelar tracos comportamentais que se adequam ao contexto
humano.

A analogia estabelecida entre a fabula da cigarra e da formiga e a figura do trabalhador
se aproximam, porque a formiga na historia apresenta caracteristicas semelhantes a do
trabalhador do mundo real. Os atributos como a dedicacao incansavel e a responsabilidade ¢é
mostrada pela formiga, confirmamos essa relagdo com o fragmento “a formiga trabalha duro...”
a complementacgdo verbal “duro”, do verbo “trabalhar” referéncia a figura do trabalhador que

se dedica excessivamente ao seu oficio.
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Destacamos também o titulo da fabula, ela guia o imaginario do leitor a reconhecer a
histéria mencionada, temos entdo uma antecipagdo da tematizacdo, a partir da ideia “fabulas
dos anos 90”, que especifica que ndo sdo as fabulas tradicionais, mas sdo as histdrias proprias
da década de 90, com um tom irébnico. Compreendemos que as personagens que protagonizam
a narrativa servem como referéncia, apontando os tragcos em comum que a figura da formiga
tem com o trabalhador e que no final todo esfor¢o e compromisso ndo seréo recompensados.

As figuras da cigarra e da formiga apresentadas na composicdo do texto literario,
convoca o leitor para resgatar a narrativa popular. Assim notamos gque a organizacgéo textual,
atravessa o nivel de decifracdo linguistica para uma categoria que adentre 0 campo semiético,
porque as escolhas lexicais que constituem a narrativa da tira, reitera o sentido, e se encarregam
em materializar no imaginario a construcdo das imagens, permitindo correlacionar o que é
expresso no verbal com as figuras projetadas.

A essa relacdo estabelecidas na linguagem verbo-visual, denominamos de isotopia
figurativa, de acordo com (BARROS, 1994 p. 83) “caracteriza-se pela redundancia de tracos
figurativos, pela associacao de figuras aparentadas e correlacionadas a um tema, o que atribui
ao discurso uma imagem organizada da realidade”. Endossando a respeito do tema que circula
nos dois quadrinhos que a ideologia manifestada ganha for¢a na oposicao do visual em relacéo
ao que esta sendo mostrado no verbal. Outro ponto € a presenca dos insetos como figuras que
sustentam a tematica, esses permitem, fazermos as inferéncias da tira com os acontecimentos

da realidade. Nesse mesmo olhar, destacamos:

a figurativizagdo estrutura os esquemas conceituais organizadores de uma visdo de
mundo, a expressdo da figuratividade o discurso, projetam-se 0s jogos de eco e de
espelho que organizam uma rede referencial, com papel isotpico de assegurar
direcdo de uma percepcdo metamorfoseada em elaboracdo discursiva. (TEIXEIRA,
2001, P. 418)

E necessario olhar as tiras de Henfil e de Thaves, tomando um posicionamento critico,
porque os dois textos revelam situacdes sociais, dando destaque a figura do trabalhador e as
consequéncias desse trabalho ao conquistar sua aposentadoria. Essa concepcéo se intensifica na
proprio enunciado, afirmando que as tiras ironizam a fabula e a conduta dos governantes.

Como é perceptivel a figuratizagédo da narrativa, o texto é encorpado por meio da relacéo
dos plano de conteddo e expressdo. Mencionamos Greimas (2008), estes planos sdo como
dimensGes de uma mesma moeda, sendo que eles se encontram em relagdo de pressuposi¢éo
reciproca. A conclusdo desse pensamento se da dessa maneira, porque os dois planos estdo
diretamente ligados. E importante percebermos que em objetos sincréticos que recorrem a

diferentes materialidades na construcdo de sua estrutura discursiva, como acontece nos
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quadrinhos, disponibiliza valiosas contribui¢es ao entendimento das relagdes entre expressdo
e contetdo.

E relevante analisarmos como os quadrinhos foram usados na proposta de organizacéo
da questdo. Ela é apresentada inicialmente por dois quadrinhos, esses relatam em suas narrativas
a mesma tematica, porém dita de formas distintas. Eles se ancoram em uma fabula que tem
como personagens animais. A forca do discurso politico é colocada como ideia chave nesses
suportes textuais, essa concepcao € evidenciada no enunciado problematizador que € o terceiro
elemento da estrutura do item. Mesmo sendo textos que tem a presenca do visual, a visualidade
como estratégia de leitura se faz presente, por reforcar na leitura a criacdo de outras imagens
para a ampliacédo das informacdes.

Caso o candidato nao tenha compreendido a narrativa dos quadrinhos o enunciado ja
deixa esclarecido qual temética € manifestada nos textos de mdltiplas linguagens. Outro ponto
que ndo deixa duvida € uso de um pano de fundo, a narrativa de uma fabula famosa, ao decorrer
da leitura o leitor consegue fazer as devidas inferéncias, porque resgata as memarias em relacédo

a moral da mesma.

No entanto se o leitor desconhece a narrativa dessa fabula o processo de producgdo de
sentido ficard incompleto, direcionando esse sujeito a ter dificuldades a marcar a alternativa
correta. Por isso entendemos que a solucdo da problematica estd ajustada nas informac6es
expressas por meio da linguagem verbal e ndo verbal, essas expostas explicitamente nos

quadrinhos e de forma implicita no reconhecimento da narrativa da fabula.

Por todas as nuances textuais dos dois quadrinhos, evidenciamos a utilizacdo das
estratégias de leitura de Girotto e Souza, a principio a leitura desses quadrinhos ndo é de facil
compreensdo, por isso a necessidade de convocar 0s conhecimentos prévios -conexao- para
auxilia na producdo de sentido e assim realizar as devidas inferéncias para Icancar uma ideia
mais concreta sobre a temética e assim usar a sumarizacdo notando o pensamento central dos

textos.

Continuando nessa logica, enfatizamos mais uma vez que para a compreensao de toda
a situacdo-problema € necessario percorrer por todos as aspectos presentes nos dois quadrinho.
O jogo de leitura estd marcado nas falas das personagens, na propria apresentacdo desses e no
resgate da fabula mencionada na narrativa. S&o as partes relacionadas, isto €, nos didlogos do

verbo-visual dos quadrinhos que sera construido o sentido.
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A representacgéo desses quadrinhos no coloracgao preto e branco ndo interfere de maneira
alguma no percurso de producéo de sentido, porque os elementos essenciais sdo manifestados
no verbal e visual mesmo que esse ndo esteja colorido. Até porque sua forma em termos de

cores, segue também como a utilizada na questao.

Essa secdo ndo destaca apenas essas duas questbes sdo revistas pela
interdisciplinaridade, mas destaca o texto sincrético, atravessado por saberes de areas distintas,
por isso apresentamos mais um exemplo de textualidade recoberto por didlogos do contos de

fada e das estratégias de persuadir o consumidor.

Com base nas discussdes sobre a composicdo dos quadrinhos, levamos em consideracao
os olhares semidticas e também a maneira como esses géneros textuais foram utilizados na
prova, iremos observar que na questdo seguinte. Demandam os mesmos critérios de analises.

ITEM 99
ENEM/2012

QUESTAOQ 99 -

COM MAIS 10,00
VOCE GANHA UM
CELULAR.

QUESTAO
_DE
TECNICA.

LAERTE. Dispanivel em: hitp:/bicg.educacional.com.br. Ac2550 am & set 2011,

Que estratégia argumentativa leva o personagem do terceiro quadrinho a persuadir sua interlocutora?

Prova concreta, ao expor o produto ao consumidor.

Consenso, ao sugerir que todo vendedor tem técnica.

Raciocinio légico, ao relacionar uma fruta com um produto eletrénico.

Comparacio, ao enfatizar que os produtos apresentados anteriormente sZo inferiores.

PORO®O

Inducao, ao elaborar o discurso de acordo com os anseios do consumidor.

A releitura da histdria da Branca de Neve adaptado no quadrinho compde o texto-base
da questdo. A convergéncia da tematica e 0s usos das figuras para resgatar a memoria da
narracao literaria infantil, atualiza o suporte textual com a presenca da interdisciplinaridade. A
respeito dessa ideia (VALERIO, 2015, p. 50), expressa que um “texto interdisciplinar é como
um movimento que possibilita o didlogo entre os seres humanos e os saberes. Isto impde uma
nova consciéncia”, é nesse jogo interativo que o quadrinho nos revela uma estratégia
argumentativa presente na narrativa secular com a postura de sujeitos contemporaneos, com o
intuito de manipular e levar o outro sujeito a fazer algo, faz referéncia ao mercado de venda e

compra, da relacdo vendedor e consumidor.
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As confirmagdes das relagfes do verbo-visual se organizam a partir dos elementos
estruturantes dessa materialidade, nos orientam aos estudos da semiotica, pois quando possui a
relacdo estabelecida entre as duas linguagens em um determinado texto, a producéo de sentido
é resultado dessa relacao, por isso € considerado como sincrético.

Seguindo nessa ideia, acentuamos os semioticistas Greimas e Courtes (1991), destacam
que as semidticas sincréticas (no sentido de semioticas-objetos, implica a respeito das
magnitudes manifestadas que dao a conhecer) se caracterizam pela aplicacdo de mdltiplas
linguagens na mesma enunciacdo. Na construcdo da narrativa, observamos que as figuras da
bruxa, da cobra e da Branca de Neve, seguem com as caracteristicas da original e em relacéo
ao verbal se diferenciam, atualizando um contexto especifico da realidade, esses aspectos
convalidam o plano de expressdo. O quadrinho por se tratar de um texto sincrético, ele constitui
seu plano de expressao organizados pelas substancias-visual em relacdo com o verbal, esses
manifestam o contetdo.

Com base na pensamento sobre o verbo-visual, vejamos a seguinte reflexdo. ha quem
fale que uma figura consegue testemunhar o que ndo se alcanca na linguagem verbal, porém
seria essa a relacdo entre o verbo-visual: uma revela o que a outra ndo consegue expressar?
Acreditamos que néo, pois o visual e o verbal se completam nos contextos discursivos. Existe
entre as duas linguagens um critério de interacdo constante, de circularidade reflexiva e
criadora. O verbo-visual se suprem concomitante de suas limitagdes, precisam uma da outra,
como num ciclo vital, para produzir sentido. Por isso a imagem e palavra sdo linguagens
diferentes em natureza (forma e substancia da expressdo —, no entanto parecidas em atributos
— forma e substancia do conteddo), além disso, designam fung¢fes comunicativas e, por
conseguinte, discursivas.

Confirmamos a ideia expressa anteriormente nao somente com esse suporte textual, mas
em todos os demais que ja foram analisados nesse corpus, pois verificamos a relevancia das
mdaltiplas linguagens, cada um com o seu valor e juntas estabelecem sentidos. No caso desse
quadrinho, podemos observar a notoriedade desempenhada pelas figuras, mas que o sentido
se constitui no momento que é relacionado ao verbal.

Em se tratando das figuras e os significados que elas revelam, olhemos para a
organizacdo do quadrinho. Ele possui quatro sessGes no percurso da narrativa e aparecem trés
figuras: uma velhinha, com tragcos grotescos, ela faz mencdo a antagonista da historia da
literatura infantil, a rainha ma. A jovem que se apresenta apenas de costas, tem tracos da
princesa do conto, identificamos por meio do modelo do vestido, o corte do cabelo e da coroa.

Ao aparecer na porta se depara com uma senhora, oferecendo uma maga que esta direcionada a
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ela, entendemos pela construgéo do visual e com a resposta dada, que a velha oferece a fruta e
a jovem dispensa, usando a expressao “Nao, obrigada”, indicando a rejeicao da oferta da maga.

Na versao original sabemos que a personagem Branca de Neve é persuadida e anipulada
a aceitar a maca da velha bruxa, no quadrinho essa concepcdo é desconstruida. O jogo de
manipulacdo ndo é satisfatorio, pois desde a presenca da velhinha, da cobra e do senhor de
paletd, os mecanismos usados para persuadir a jovem ndo sdo alcancados. A sequéncia da
narrativa é continua, em razao das personagens que constroem a interacdo da manipulagédo nao
se deixam desanimar.

A respeito dessa ideia, pontuamos as autoras (MERSEDES; SILVA,2015, p. 18) destaca
que “na fase da manipulacdo, um sujeito age sobre o outro para que este seja levado a querer
e/ou dever fazer alguma”, justamente no recorte do quarto quadrinho, mostramos o apice da
manipulacdo, através da tentacdo, o senhor engravatado oferece a jovem uma recompensa, caso
ela fiqgue com a maga e retornando ao senhor mais 10,00 reais a mesma ganha um celular. Nesse
jogo de persuasdo sdo manifestadas as tematicas, tendo como tema central o poder do
convencimento, através dessa ideia geral outros temas como as estratégias argumentativas. As
figuras foram essenciais para que esse alcance de sentido fosse produzido, conforme a imagem
e 0 verbal de cada quadro sendo relacionados, fizeram circular as diferentes temaéticas.

Continuando com a andlise apresentemos o segundo quadro, nele a personagem da velha
é substituida pela serpente, porém a fruta é a mesma. A maca esta fincada aos dentes afiados da
cobra gue aparece erguida quase que na mesma altura da jovem, e com a mesma intencédo da
senhora apresentada no quadro anterior, usando as artimanhas da persuasdo. A cobra ndo é
personagem da narrativa da Branca de Neve, no entanto é uma figura emblematica do
acontecimento biblico de Ad&o e Eva, em (Géneses, 3: 1-2) menciona a serpente como o animal
mais astuto de todos os selvagens que o Senhor tinha criado, entdo a serpente se aproxima da
mulher e diz: “E verdade que Deus disse que ndo deviamos comer de nenhuma das arvores do
jardim?. Um olhar linguistico nos direciona para o uso da figura de linguagem prosopopeia, no
momento em que a serpente se expressa verbalmente com Eva, tentando seduzi-la para comer
do fruto proibido, logo a serpente é um ser irracional incorporando as a¢des proprias de seres
humanos.

A comunicacdo estabelecida na passagem biblica como no quadrinho, acontece atraves
da linguagem verbal. Apenas na historia de Adé&o e Eva o réptil tem éxito com seu discurso
malicioso e enganoso, é dessa forma que é intitulado no livro de géneses, quando Deus
guestiona, porque Eva comeu do fruto da arvore proibida, ela responde a Deus que a culpa é da

serpente que a enganou (Géneses 4,). Todavia a postura da serpente no quadrinho ndo obtém
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resultado positivo, porque a devolutiva da resposta da jovem é negativa, usando 0 mesmo
enunciado direcionado a velha: “Nao, obrigada”, ndo se deixa ser enganada pelo discurso.

A figura da velha e da serpente é simbologia de narrativas seculares que encaminha o
imaginario do leitor para dialogar com outros discursos. Mas essa conotacdo de personagens
simbdlicos se rompe com a presenca do homem usando terno e gravata, a constituicdo da cena
do homem com a jovem segue com a mesma construcdo ideoldgica, de persuasao, de convencer
a enunciataria a ficar com a macd, porém com um recurso discursivo a mais, ele a oferece uma
promocao de passar mais dez reais e a consumidora ganha um celular, na verdade o homem que
Ihe empurrar dois produtos em uma so vez.

Observando a Gltima cena do quadrinho, temos o encontro das trés personagens,
frustradas por ndo conseguir convencer a enunciataria a consumir o produto. O fracasso é
justificado na fala do homem “E questdo de técnica”. Observamos ainda o passado e 0 presente
cruzando no mesmo contexto, porém a estratégia enunciativa é fragilizada pela esperteza da
jovem, em ndo se deixar seduzir por um discurso montado de todo vendedor.

Logo ap6s percebermos os acontecimentos narrativo do quadrinho, vejamos como ele
foi explorado na questdo do ENEM. Notamos que o perfil dessa situacao-problema se apresenta
em grau de pouca complexidade, principalmente por mostrar na sua narrativa personagens
clichés do universo da literatura infantil. No entanto com um detalhe, nesse percurso de agoes
das personagens aparece uma figura masculina contemporanea, fazendo referéncia ao mercado
logistico, é justamente esse sujeito que viabiliza o diferencial discursivo da narracao.

Levando em consideracdo as estratégias de leitura, sabemos que essa questao possui as
mesmas caracteristicas textuais da anailise do item anterior, por isso ao analisar € necessario
recorrer as seguintes estratégias. Conexdo sdo os saberes acumados, para esse texto é preiso
integrar a uma narrativa especifica da literatura infantil e ao contexto logistico para fazer as
devidas -inferéncias- e assim obter o sentido central do tema — sumarizacédo- e por fim
solucionar a situagao-problema.

Essa conotacéo é reforcada no proprio enunciado orientador da problematica da questéo,
pois ele anuncia ao leitor que ele tenha atengdo exclusivamente ao terceiro quadro, momento
em que a figura do homem engravatado (referéncia ao mundo dos negdcios) . Para a construgao
de sentido do quadrinho, ¢é preciso olhar as figuras que aparecem desde o primeiro quadro
(bruxa e serpente), porque 0s tracos visuais sdo essenciais para resolucdo do problema.

Assim ter uma postura de analisar cada quadro como uma sequéncia linear, vai nos
dando a dimenséo dos fatos. Conforme a leitura avanga o leitor percebe personagens distintos,

porém ofertando 0 mesmo objeto a personagem principal. Desses, dois se apropriam de
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argumentos semelhantes e um utiliza um dialogo diferente para convencer o seu alvo, no caso
0 Ultimo conquista seu objetivo. Por isso frisamos que o enunciado problematizador, ele d&
relevancia ao visual, porque ele mesmo direciona os olhos do leitor para fazer essa busca de
entendimento por meio dos aspectos verbo-visuais, ancorando esse percurso nos elementos
visuais, evidenciamos que o visual é significativo em toda a narrativa, dando pouco espago para
o verbal, esse como foi mencionado s6 vai ter importancia no terceiro quadro.

Apds o enunciado conduzir o candidato a estd atento ao acontecimento do terceiro
quadrinho a solucdo do problema fica mais compreensivel. Essa realidade se organiza devido
aos termos iniciais de cada alternativa que utiliza situagdes comuns dos tipos de argumentos.
No caso o candidato precisa identificar qual das modos argumentativos foi usado pelo sujeito
engravatado para persuadir a protagonista da narrativa. Por isso a demanda exigida nessa
questdo é de carater somente interpretativo, possibilitando o leitor a recorrer ao verbo-visual
para a produgéo de sentido.

Na sequéncia das andlises, as questdes abaixo, destacam as relacbes das artes na compo
sicdo das situacOes-problemas e como elas auxiliam diretamente a compreensdo dos

enunciados.

4.1.4 Interartes: interatividade com as linguagens semidticas

ITEM 46
ENEM/2002

46

A leitura do poema Descricao da guerra em Guemica traz a lembranga o famoso quadro de Picasso.

Entra pela janela

0 anjo camponés;

com a terceira luz na mao;
minucioso, habituado

aos interiores de cereal,

aocs utensilios que dormem na fuligem;
05 seus olhos rurais

ndo compreendem bem os simbolos
desta colheita: hélices,

motores furiosos;

e estende mais o prago; planta

no ar, Como uma arvore

Uma analise cuidadosa do quadro permite que se identifiquem as cenas referidas nos trechos do poema.

Pablo Picasso, Guernica. 1937. Museu Nadonal Centro de Arte Reina Sofia. Madri.

Podem ser relacionadas ao texto lido as partes:

(A) al,a2 a3 (B) f1,e1,d1 (C) el,d1,ct (D) c1,c2,c3 (E) el,e2,e3
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Figura 7 — Item 46 / ENEM 2002

A composicdo dos textos-base da questdo 46/2002, organiza-se a partir do poema
Descricdo da Guerra de Guernica, de Eugenio Andrade e a pintura de Pablo Picasso, intitulada
Guernica. Ambos os textos aludem ao mesmo contexto, 0 poema teve como referéncia a obra
Guernica. O primeiro texto € uma producdo poética, de inicio o titulo adianta sobre o que se
trata 0 poema, a guerra de Guernica, nesse sentido entendemos que essa materialidade textual
revela aos olhos do leitor, o cenério histérico da guerra civil espanhola no ano de 1937. Notamos
gue o texto ndo esta expondo, apenas a tragédia que ocorreu em Guernica, mas desvenda uma
realidade anterior ao massacre, o sofrimento provocado pela guerra. Por ter essa concepcao
atemporal a literatura ndo se fixa no tempo, por isso fascina os olhos de quem se permite
experimentar as palavras literarias.

Na construcdo do poema é tracado o percurso figurativo, conforme a leitura avanca no
poema projetamos as figuras que revelam o mundo natural, conduzindo para as producdes das
tematicas. Toda essa conotacdo é percebida na estrutura linguistica, pois a organizacdo da
textualidade foi articulada de maneira eficiente conseguindo estabelecer uma aproximacéo do
leitor ao universo relatado. Com isso entendemos que as escolhas linguisticas viabilizadas no
plano da expressdo fixacdo do conteldo expresso na poética.

Entendemos que o poema ndo € apenas descri¢des de partes da pintura de Pablo Picasso,
mas é destacado outras nuances manifestadas sob o formato verbal, elas carregam sentidos de
um sujeito angelical que presencia todo um horror deixado pela guerra. E no verbal, que
observamos a astucia do enunciador que alcanca o imagético do leitor, por meio dos detalhes
dada a poética dada. Nesse sentido, mencionamos Silva (2015), como conseguimos a

experiéncia da sensibilidade no texto literario e assim ultrapassarmos a racionalidade do olhar:

Que a leitura encontre condigBes ideais para garantir a fruicdo. Sem passar pelos
sentidos do corpo (o arranjo das palavras, sua impressao visual no papel, os odores
que o livro exala, a relacdo tatil que se estabelece com o objeto, a sonoridade das
palavras uma vez pronunciadas), ndo se produzem os afetos, da alma. Do mesmo
modo, sobre a racionalizacdo ou explicagdo sobre o texto, a sua literariedade, sua
relevancia e reconhecimento, ndo sdo capazes de suplantar a relacdo, da experiéncia
Unica, de um leitor com o texto. (SILVA, 2015 p. 120)

Dessa forma a literariedade manifestada no texto, se organiza por meio da estrutura

textual que leva em consideragéo as escolhas vocabulares e a sua disposi¢cdo na materialidade,
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esses auxiliam nas percepcdes e sensagdes. Vejamos alguns trechos que nos levam a termos
esses sentimentos de construcdo das figuras, apontamos a denominagdo dada ao anjo, ele néo é
um anjo comum, é campones.

Assim ele se firma no espaco rural, pois € especificado como um ser do campo e que
essa figura celestial ¢ habituado aos “interiores de cereal e aos utensilios que dormem na
fuligem”. Comprovamos sua intimidade com esse ambiente por meio da sua prdpria passagem
ao cenario, ele “entra pela janela... com a terceira luz na mdo”. Essa concepg¢do nos traz uma
dimensdo do local por onde ele vagueia. Como percebemos o cenario do poema se firma na
ambientagdo rural, olhemos outros fragmentos que confirmam essa percepg¢ao, como “interiores
de cereal”, “desta colheita”, “planta no ar” e “como uma arvore”. O poema segue aos “olhos
rurais” do anjo que “ndo compreendem bem os simbolos” do campo demolido, das casas em
ruinas e das pessoas inocentes mortas. Todas essas figuras recebem dos olhos do leitor um
tratamento de ressignificagéo, permitindo assim a compreenséo dos temas tratados nesse texto.

Ap6s olharmos para o verbal do poema, nos atentemos a producdo artistica de Pablo
Picasso, pintada no mesmo periodo da guerra de Guernica, a proposta dessa arte surgiu de um
convite do governo espanhol com o propdsito de sua arte ir para “o pavilhdo da Exposi¢ao
Internacional de Paris. De acordo com D Alessandro (2006) os primeiros esbocos foram
pintados, menos de uma semana depois de os avifes militares de Hitler atacarem e destruirem
grande parte da ilha de Basca Guernica.

Para analisarmos a tela Guernica, utilizamos as categorias da semiética plastica para
validar a concepcdo do sincretismo, mesmo que essa teoria ndo priorize os textos sincréticos.
No entanto ao observarmos as cores, as formas, 0s tracos entre outros elementos pertencentes a
pintura, conseguimos onstruimos sentidos, percebendo os discursos evidenciados nessa
materialidade. Acrescentamos relacionando o visual da pintura com o verbal do poema e 0
enunciado problematizador (convalida a conversa entre os dois textos), eles podem ser vistos
como textos sincréticos. Dessas categorias, pontuamos a cromatica e a topoldgica, elas juntas
organizam/produzem as tematicas na pintura Guernica, sobre as categorias acentuamos Teixeira
(2008) ela aponta que a cromatica faz referéncia as pos sibilidades de combinac6es de cores
utilizados nos objetos plasticos, aqui mencionamos a obra de Picasso. A categoria topoldgica
ressalta a posicao e a orientacéo das formas e do movimento no espago, podendo manifesta-se
nas formas dos contrastes englobante/englobado, alto/baixo, central/periférico,
esquerdo/direito, entre outros.

Considerando o aspecto cromatico, temos como pano de fundo o negrume e a

luminosidade que recai sobre as figuras, esses contrates enfatizam o sentimento de sofrimento
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expresso na obra. No viés da categoria topoldgica, olhamos para os tracos desconstruidos das
figuras, elas ddo forma e volume a pintura, esse tipo de constituicdo das personagens reverencia
0 momento significativo da arte, a tendéncia cubista, valoriza as formas geométricas para
definir a expressao artistica. Na medida em que 0s sujeitos se apresentam em estado de panico,
desconfigurados e com os corpos caidos ao chdo, a ideia da morte ganha notoriedade. A maneira
como a vida e a morte interagem na superficie do quadro, projetam uma correlacdo inversa,
caso a vida e a morte tivessem uma gradacao juntas, teriamos uma correlacéo.

Observamos que no canto direito aparece um sujeito em chamas com os bragos erguidos
ao céu, as pernas e o quadril desaparecem, indicamos que essas partes do corpo foram tomadas
pelo fogo. Outro detalhe é a boca aberta, sinalizando o seu grito, e a reafirmacéo da aflicdo, é o
foco da claridade nos membros superiores, com esse ponto de luz, notamos a intensidade do
sofrimento, percebemos também em sua testa uma estrela, simbolo nazista, traz a conotacdo da
morte.

Nesse mesmo lado, uma mulher aparece na janela, segurando um candeeiro, da mesma
maneira como 0 anjo camponés é mostrado no poema. No entanto a figura feminina, clareia e
presencia o caos e esta no mesmo instante, imersa na tragédia da guerra, ja 0 anjo camponés,
ele ndo mais faz parte do momento, porque seu corpo ndo é matéria, € agora um anjo. Vagueia
pelos lugares com o candeeiro, levando luz, onde s6 ficou escombros, por conta da destruigao.

No outro lado da pintura, compondo a cena, aparece a imagem de um touro com o olhar
fixo para frente. A rigidez, marcado na sua postura ereta, desmerece o tormento vivenciado pela
mulher, essa que estd com o seu rosto erguido para o touro, manifestando sua suplica, postura
de uma mae em estado de desespero. Ela esta com seu filho desfalecido em seu colo,
conseguimos escutar o seu grito de clamor, demonstrado no direcionamento da sua face para o
touro e com marcacdo da sua boca, ecoando sua dor materna. A presenca do touro nos remete
a brutalidade das a¢6es feitas pelos militares que atacaram os inocentes moradores de Guernita,
por isso sentimos a indiferenca na reacdo do touro em relagdo a mulher que o olha fixamente.

A cena mostrada no lado direito e esquerdo da obra, preenche o ambiente de tortura. Ao
centro, olhamos as figuras tumultuadas, formando um triangulo, elas se misturam, mas mesmo
assim, identificamos uma mulher tentando fugir com o cavalo machucado, acima dele tem um
elemento que se assemelha ao sol ou a uma lampada, até mesmo com um olho, o que pode ser
entendido como olho divino. Ao chéo, colado ao cavalo a figura de um guerreiro abatido. A luz
se intensifica nessa cena, iluminada tanto pelo candeeiro, quanto pelo sol, interpretado acima,

trazendo mais dramaticidade a0 momento.
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Assim como no poema Descricdo da guerra em Guernica e a tela de Picasso, as teméticas
se encontram, revelando assim o horror causado pela maldade humana. Esse dialogo
estabelecido em ambos os textos nos mostram que atraves das memorias e dos fatos os
enunciadores convocam nossas reflexdes para diferentes pontos dos acontecimentos.

Com isso ressaltando sobre a relevancia das reconstrucdes de significagdes atribuidas
aos dois textos, através dos recortes tematicos dado ao texto verbal e ao visual, o papel dos
enunciadores nos orientam a pensar sobre a memoria na perspectiva da semidtica, pois como

assinala a semioticista:

N&o consideramos a memdria como uma producdo estanque, nem acabada, mas que
tem aberturas e reconfiguracdes, a depender dos sujeitos que produzem sentido e que
ndo apenas rememoram 0 mesmo fato, mas interpretam-no, selecionando elementos
inicialmente desprezados, ignorando outros, a partir dos sentidos que, num dado
agora, aquele projetado pela enunciacdo, langam sobre o passado. (SILVA, 2016, p.
143)

Nos textos a histéria é recriada, a partir do olhar de um sujeito que pontua um dado
momento e interpreta-0. No poema o enunciador buscou enfatizar a visdo do anjo diante do
caos, ja na pintura, a materialidade plastica revelou figuras humanas atreladas a figuras de
animais em estado de pleno sofrimento. Porém retratando o mesmo contexto horrendo, e essa
realidade dialoga com o hoje, das guerras civis e ndo civis presente na sociedade (2016, p. 144)
por isso a “memoria € assim do presente, constru¢ao de sentido de um agora”.

As producdes de sentidos configuram-se, por meio do poema e da pintura, pois direciona
nosso olhar para um passado de guerra e as consequéncia dos atos desumanos. Todos 0S
elementos presente no visual e aspectos lexicais do poema concorrem para o dialogo tematico
dos dois textos e reafirmam a articulacdo das substancias verbal e visual, percebemos que esses
elementos ndo estdo na mesma materialidade, mas na proposta do questdo sdo estabelecidos
interligamentos tematicos, tornando-os textos sincréticos. Para tal consideracao € preciso olhar
para as substancias reveladas nos textos, no caso o verbo-visual, esses sdo articulados,
propiciando uma intimidade entre os dois textos. Tornando as duas linguagens essenciais para
a construcéo do sentido.

Diante do poema e da pintura, percebemos um atravessamento tematico, manifestado
em materialidades diferentes, 0 que torna a questao revestida em uma perspectiva da interartes.
O conceito dessa teoria, é destacado na fala de (CLUVER, 1997, p 52) definindo interartes
“como discurso transdisciplinar, tem preocupagdes de orientagdo semidtica, explorando

questdes de significacdo e interpretacdo de sistemas signicos e suas interagdes, de interpretacdo
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e narragao de tempo e espago e de assuntos tradicionalmente tratados na estética”. A relagdo da
semiotica com os estudos da interartes, auxilia no apontamento para a percepcao do sentido das
artes correspondentes.

Ap0s analisarmos o verbal e o visual, vejamos como ele € estruturado na situagédo-
problema da questdo. Ela se dispde de textos-base ocupam praticamente toda a pagina da prova,
devido a demonstragdo do fragmento do poema, da pintura ser de grande proporgéo, logo em
seguida vem o enunciado orientador da problematica e por dltimo as alternativas. Essa
organizacdo direciona o candidato a realizar a leitura primeiramente do poema e ao término ele
se depara com o enunciado que orienta os olhos para a pintura, esse exige analisar o tela e
retorne ao poema.

O comando dado por esse enunciado requer que se perceba as partes da pintura, nos
trecho do poema. Por isso notamos que existe um grau de complexidade na resolucdo do
problema, pois os saberes requeridos estdo exclusivamente atrelados aos temas que circulam
nos textos, esses que sdo de carater ideoldgico social e politico. Por isso é essencial acionar 0s
conhecimentos adquiridos ao longo da jornada da vida pertencentes a esse contexto —conexao-
para que se realize as inferéncias de forma adequada para a construcdo do sentido, isto &, ir
além das palavras escritas do poema e das formas utilizadas na pintura.

A realizagdo desse ato de relacionar o verbal expresso pelo poema com o visual
materializada pela pintura, permite que essa questdo se contextualize nos estudos dos textos
sincréticos. O enunciado é fundamental para que essas duas linguagens sejam percebidas dessa
maneira, porque ele cria um laco de dependéncia entre 0s textos, ou seja, para que o candidato
encontre a alternativa correta, esse necessita recorrer aos textos-base textos, fazer as devidas
relacfes dos elementos que circulam no poema que é manifestado na tela. Nesse percurso de
idas e vindas a relevancia do visual € significativo, pois sem ele ndo se consegue soluciona a
proposta da questdo. Assim olhar na busca da visualidade no texto verbal e criar as imagens
ausentes na pintura estabelece para o leitor um caminho mais eficiente para a compreensao
desses textos.

Mesmo com a auséncia dos tons coloridos na pintura, as figuras sdo visiveis (agora o
entendimento do acontecimento que é complexo, porque faz parte da proposta artistica). Outra
situacdo € a reducdo do tamanho, mesmo que esse ndo tenha as medidas originais (3,49 m x
7,77 m) algo impossivel de reproduzir na prova, mas a disposi¢do do tamanho disponibilizado
é suficiente para analisar as figuras e os fatos da cena. No entanto o que importa de fato é a
busca da visualidade no texto verbal e criagdo de imagens ausentes na pintura para estabelecer

um caminho mais eficiente para a compreensao desses textos.
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Temos a seguir a mesma interacdo da manifestacdo plastica em didlogo com a literatura,
fazendo emergi o estudo da interartes, as artes apresentadas servem como textos motivadores

para resolver a problematica enunciada na situacao-problema.

ITEM 129
ENEM /2016

QUESTAO 129
TEXTO |

0 da adesio & estética do grotesco, herdada do
romantisma europeu, que trouxe novas possibilidades
de representacao.

@ das catastrofes que assolaram o século XX e da
descoberta de uma realidade psiquica pela psicanalise.

® da opgdo em demanstrarem oposicdo aes limitas
estéticos da revolugio permanente frazida pela
arte moderna.

® b posicionamento do artista do século XX contra a

BACON, F. Trée eetugos para um Oteo sobre tefa. 37.5 x 31,8 am (cada). 1974, negacao do passado, que se torna pratica dominante
Cisponivel em: www.matmusaum.org. Acesso em: 30 mak 2016. - d d b
TEXTO NI na sociedade burguesa.
Tenho um rosto lacerado por rugas secas e profundas, @ da intengﬁn de gararrtir uma forma de cnar obras
sulcos na pele. Nao € um rosto desfeito, como acontece - . -
com pessoas de tracos delicados, o contorno € o mesmo dE EI’IE IﬂdEpEﬂdEﬂTES da maténa p[ESEI'I[E em sua
mas a matéria foi destruida. Tenho um rosto destruido. historia pessoall

DURAS, M. O amants. Rio o2 Janeiro: Nova Frontaira, 1885.

Na imagem e no texto do romance de Marguerite
Duras, os dois autorretratos apontam para o modo de
representacio da subjetividade moderna. Na pintura
e na literatura modernas, o rosto humano deforma-se,
destréi-se ou fragmenta-se em razao

Figura 8 — Item 129 / ENEM 2013

A questdo 129/2016 apresenta dois textos que relevam o contexto dos
autorretratos, representados em distintas configuracdes. Sendo o texto | uma arte pictorica do
inglés Francis Bacon, pintada em 1974, e o texto Il fragmento do romance da francesa
Marguerite Duras. Esses se inserem na realidade artistica modernista que projeta a figura
humana em um plano de destaque e com tracos de deformacoes.

Destacamos na visualidade expressa nas pinceladas de Bacon o discurso sendo
transposto por meio das formas contorcidas e o visual sendo detalhado no texto literario da obra
de Duras. Nesse cendrio analisar as duas linguagens como um ideério do todo, relacionar a
pintura e o trecho literarios é considera-los nos estudos dos textos sincréticos, porque mesmo
ndo estdndo na mesma enunciacdo, mas elas se articulam através da substancia visual com o
verbal da fragmento literario. Acrescentamos o pensamento da estudiosa sobre a nocao de

sincretismo:

Salienta-se que, nas semioticas sincréticas, se da a articulagdo de véarios planos de
expressdo (visual, auditivo, entre outros), havendo apenas um sentido formado pela



97

articulacdo dessas linguagens. O que se tem, entdo, € uma enunciagao que recorre a
vérias linguagens de manifestacao para a construgéo do sentido do texto. E importante
mencionar que, ao analisar um texto sincrético, é preciso levar em conta suas
especificidades de manifestacdo (verbo-visual, audiovisual etc.), bem como a
especificidade de cada linguagem que compde o texto e os papéis que desempenham.
(GOMES, 2014, p.214)

Os papeis desempenhados por ambas linguagens evidenciam a descontrucéo do belo, da
efemeridade e da juventude, revelando ndo somente aspectos externos do ser humano, mas o
caos existente na esséncia do sujeito. Assim como o verbal tem a forca discursiva, a visualidade
também consegue manifestar discursos atraves das formas e cores presente na materialidade.

No texto de Marguerite Duras a figuratividade é presenca marcante, pois a descri¢ao
detalhada da fei¢do € muito intensa, vejamos alguns trechos: de um “rosto lacerado por rugas
secas e profundas, sulcos na pele”. Esses tracos sinalizam para o visual de um rosto em estado
de envelhecimento, porém a detalhamento presente no texto nos mostra significacbes mais
complexas, pois é afirmado no fragmento “o contorno ¢ o mesmo, mas a matéria foi destruida.
Tenho um rosto destruido”. Assim, compreendemos a propor¢do de desfiguracdo do rosto
citado no texto, dando uma qualidade figurativa tdo concreta que foi capaz de conferir ao texto
verbal um efeito icénico de forte poder persuasivo, como diz Teixeira (2001), é nessa escrita
que a composic¢do da imagem facial deformada, traz uma reflexdo do atravessamento da alma,
do interior.

A construcdo do rosto destruido molda no espelhamento retorcido do sujeito que se vé
de forma defeituosa, com rugas secas e profundas, sanciona um reflexo negativo do seu préprio
eu. A qualidade da narrativa reflete a imagem de forma grotesca de si, através das suas
qualidades sensiveis. Dessa forma o verbal iconiciza o ndo verbal, em relacdo a esse

pensamento mencionamos:

observar a figuratividade como um efeito resultante da colocacdo da linguagem em
discurso que confere especificidade ao modo de percep¢do do mundo pelo nome. No
discurso pictorico, no desenho, ou no discurso verbal, a credibilidade das
representacfes estd submetida a densidade das conexdes estabelecidas entre as
figuras. (TEIXEIRA, 2001, p. 419)

A figuratividade direciona o leitor ndo s6 a perceber as figuras, mas ir além da imagem,
porque acontece um desdobramento do que pertence ao mundo real para a representacdo das
vozes que sdo manifestadas na construgdodo texto. Assim o verbal é ampliado e ressignificado.

Na leitura da plasticidade do artista Bacon, temos a presenca dos recursos pertencentes
a semidtica plastica para garantir uma leitura mais significativa do visual. Assim como expomos
na analise da questdo anterior, aplicamos as categorias em especial a topoldgica, porque a

cromatica ela fica prejudicada por nédo ter sido mostrada na situacdo-problema com as cores
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originais da pintura. No entanto € possivel mesmo assim perceber os temas que circulam nessa
materialidade.

Ja em se tratando da topoldgica, fica em destaque a figura humana, demonstrada em trés
estagios de decomposiches expressa na tela. Esse sujeito é desconstruido, mostrado em trés
situacOes distintas, em metamorfose, a primeira imagem revela um rosto com seus olhos bem
definidos, porém a face direita de quem observa esta com uma enorme “ferida”. Ja na seguinte
um dos olhos foram “decepados”, e um aumento consideravel da mutilacdo da face direita e no
ultimo um rosto descaracterizado.

Na categoria cromatica sdo observadas as varias possibilidades de combinacGes de
cores, essa nogao na pintura original . A demonstracdo dos tons avermelhados espalhados por
toda parte do rosto, em contraste com as matizes arroxeadas nos contos da boca e dos olhos,
nos projeta um rosto em processo de putrificacdo. Mencionamente anteriormente que a estrutura
da questdo 129/2016 ndo sdo expostas essas cores, 0 que dificulta o processo de reconstrucao
do sentido, porque as cores elas traduzem discursos. Percebemos na organizagéo da pintura
apenas 0s tons do preto e cinza, essas ndo produz sentido com as formas apresentadas.

Os dois textos rompem com a concep¢ado do narcisismo, da representacdo de si. Porque
os contornos disformes faciais das duas linguagens, lancam uma ruptura da estética formal, é
na fratura da continuidade dadas nos tracos violentos e grotesco, € que vai provocar o
estranhamento e o desconforto ao observador/pintura e ao leitor/literario. Dando assim
possibilidade da reconstrucéo do sentido, a partir dos elementos que constitui cada linguagem.
Nessa relacdo entre o visual e o verbal que se entende o sincretismo na teoria da semidtica,
ancorado na plano da expressdo, mas especificamente com as substancias berbo-visual que
juntas direciona o leitor para a construcdo do sentido. Com base nessa ideia Floch (2001, p. 9),
nos revela seu entendimento que o “plano da expressdo é o plano onde as qualidades sensiveis
gue possui uma linguagem para se manifestar sdo selecionadas e articuladas entre elas por
variacoes diferenciais”. Com isso nos faz pensar sobre os textos-base da questéo, eles que néo
aparecem na mesma materialidade, porém se articulam devido as linguagens e suas correlagdes

tematicas.

Tanto a pintura quanto o literario referenciam um fazer artistico préprio do momento
moderno, delineando uma ideologia espelhada nos fatos catastréficos do século XX, a
subjetividade é a marca desses dois autorretratos, porque ambas producgdes revelam
caracteristicas especificas de seus contextos, que é a realidade moderna. Compreendemos que

0 enunciado motivador para resolver a situacdo-problema, esclarece que a linguagem visual,
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sendo a pintura de Francis Bacon e o texto literdrio da autora Marguerite Duras sdo
autorretratos, representatividade da subjetividade moderna. Nesse sentido os dois textos

refletem o pensamento da interartes, vejamos 0 que autor destaca sobre essa nocgao.

Ndo possuem uma metodologia propria. A terminologia terd que superar dois
obstaculos sérios: 0 uso denotativo versus o uso figurativo de termos e aplicacdo do
mesmo fendmenos em textos pictoriais, masucais e verbais que sdo necessariamente

idénticas, analogas ou equivalentes em cada uma dessas areas. (LOUVER, 1997,
p 53)

Dessa forma, mesmo sem mecanismos especificos de analise a interartes se apropria da
intertextualidade para demarcar o territorio de um texto dentro do campo da interartes. Tem
como objetivo definido ultrapassar os aspectos explicitos, assim também é a semidtica,
vislumbra, produzir sentidos, a partir dos elemntos perceptiveis para alcancar a subjetividade.
Os sentidos percebidos na manifestacdo das artes: literaria e a pintura, nos chama atencéo da
ampliacdo de sentido quando se tem saberes a respeito dos estudos semidticos e da interartes.

Ao analisarmos a organizacdo das escolhas dos géneros textuais e a forma como eles
foram disponibilizados na pagina dessa questao, notamos que a principio a solucao da situacéo-
problema estara em torno dos detalhes da figura apresentada na pintura e no trecho do texto
literario. No entanto, ap0s a leitura dos elementos visuais e do texto verbal ao se deparar com
0 enunciado que prepara o candidato para resolver a problematica, ele esclarece que os aspectos
semelhantes mostrados nos dois suportes textuais se justificam por qual contexto
historico/literéario.

Dessa forma para responder a alternativa correta, ndo precisa ter todo um olhar critico,
de anélise e reflexdo para o visual. E necessario observar os autores, as datas das publicagfes
dos textos e o aspecto deformado da imagem e do literario, esse revela explicitamente no
fragmento as imperfei¢cbes do rosto humano. Com isso o conhecimento demandado no item
exige que o sujeito saiba identificar o periodo de producdo das duas manifestacGes artisticas,
essas pertencentes as linguagens visual e verbal. Por ndo demandar tanto esforco reflexivo o
critério de leitura, inferéncia ndo é relevante, porque o que se percebe que o saber desse
candidato deve ser acionado no que tange a nog&o histdrica de produgéo dos dois textos.

Evidenciamos mais ainda que o visual nessa questdo nao € utilizado com um valor
significativo, pois o enunciado problematizador, direciona o candidato a perceber o momento
de construcdo dos referidos textos-base. A visibilidade do visual desaparece, despertando no
candidato a ndo olhar de maneira sensivel para o visual. Dessa maneira a conexdo e a
visualizacdo como instrumentos de leitura falha, porque nesse caso elas preparam o caminho

para articular os conhecimentos adquiridos ao longo da vida com as materialidades textuais e
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como foi dada pouca importancia aos discursos dos textos, esses mecanismos nao Ssao
acionados.

De acordo com as percepcdes verificadas, a partir dos géneros textuais presentes que
estrutura a situacdo-problema, ndo analisaremos mais as questdes, mas duas redacbes que

evidenciam o visual como elemento principal para a compreensdo da proposta de redacgéo.

4.1.5 A presenca da visualidade nos textos motivadores da redagéo

ENEM 2002

REDAGAO

¥ X .
- - B

A politica foi ventada pelos humanos como o modo pelo
gual pudessem expressar suas diferengas e conflifos sem
fransforma-los em guerra total, em uso da forca e exterminio
reciproco. (...}

A politica foi imventada como o mode pelo gual a
sociedade, infernamente dividida, discute, delibera e decide em
comum para aprovar ou refferar acdes que dizem respeito a
todos o5 seus membros. .

Marilena Chaui. Convite 4 filosofia. S80 Paulo: Atica, 1994.

Comicio pelas Diretas Ja, em S&o Paulo, 1934.

Para que existam hoje os direitos
politicos, o direito de votar e ser vota-
do, de escolher seus governantes e re-
presentantes, a sociedade lutou muito.

www.iarabernardi.gov.br. 01/03/02.

A democracia é subversiva. E subversiva no sentido mais
radical da palavra.

Em relagdo a perspectiva polifica, a razdo da preferéncia
pela democracia reside no fato de ser ela o principal remédio
contra o abuso do poder. Uma das formas (nde a tmica) é o
controle pelo voto popular que o método democrdtico permite
por em pratica. Vox populi vox dei.

Morberto Bobbio. Qual secialismo? Discusséo de uma altemativa.

Rio de Janeiro: Paz e Tema, 1983. Texto adaptado.

Se vocé tem mais de 18 anos, vai ter de votar nas proximas eleigdes. Se vacé tem 16 ou 17 anos, pode votar ou néo.
O mundo exige dos jovens que se arvisquem. Que ahicinem. Que se metam onde ndo sdo chamados. Que sejam

encrengueiros e barulhentos. Que, enfim, exijam o impossivel

Resta construir o mundo do amanhd Parte desse trabalho é votar. Ndo 56 cumprir uma obrigagdo. Tem de votar
cam horménios, cam ambicdo, com sangue fervendo nas veias. Para impor aos vitoriosos suas exigéncias — antes e

principalmente depois das eleigdes.

André Forastieri. Muito além do voto. Epoca. 6 de maio de 2002. Texo adaptado.

Considerando a foto e os textos apresentados, redija um texto disserativo-argumentativo sobre o tema O direito de
votar: como fazer dessa conquista um meio para promover as transformagbes sociais de que o Brasil

necessita?

Ap desenvolver o tema, precure utilizar os conhecimentos adguindos e as reflextes feitas ao longo de sua formagéo.
Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides, e elabore propostas para defender seu ponto de vista.
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Figura 9 — REDACAO 2002

A fotografia escolhida para compor os textos-base da proposta da redagéo, captura um
acontecimento politico, as Diretas ja. A ampliacdo da comunicacdo da fotografia se firma no
titulo “Comicio pelas Diretas Ja, em Sdo Paulo, 1984” que esta abaixo da foto e também por
meio das faixas erguidas pelo povo com os dizeres Diretas Jal. Mesmo que os cartazes ndo
sejam pontos de focos da foto, € demonstrado atraveés dos mesmos 0s anseios da sociedade e
em relacdo a frase, ela tem efeito permanente, pois menciona um ideario de postura a respeito
da votacao, especificando os dois tipos de votos existentes. o primeiro sendo antidemocratico,
voto indireto, ndo mais usado, esse 0 povo ndo participava de forma alguma na escolha
presidencial. O outro tipo é o voto direto em que o cidaddo é o protagonista da votacdo ao
escolher o presidente da republica.

Notamos que para da intensidade a luta pelo voto direto a constituicdo da frase originada
da expressdo voto direto, é empregada como grito de guerra no comicio. Analisamos na
sentenga o termo “direto” assume a papel de adjetivo, mas nas faixas usadas para expressar o
desejo de mudanca, o adjetivo “direto”, foi substantivado, compondo o sintagma nominal
“Diretas Ja”. E o complemento “ja” sinaliza para um desejo de mudanga, ndo a longo prazo,
mas naquele momento, o povo estava clamando por transformac@es politicas rapidas para tirar
de cena o sisema opressor da ditadura.

Assim como o titulo “Comicio pelas Diretas Ja, em Sao Paulo, 1984” , indica sobre o
momento registrado na fotogréafia. A figuratvidade iconica do objeto foto, nos conduz a termos
um olhar comprometido e reflexivo a respeito do acontecimento do movimento da Diretas Ja.
Em uma primeira analise da fotografia, observamos uma multiddo, em razdo da grande
guantidade de sujeitos engajados no movimento, ndo conseguimos identificarmos o0s
participantes. No entanto através do registro da lente, notamos a grandiosidade da Diretas J& na
década de 80, por ser focalizado de maneira ampla o cenario do comicio, outro detalhe é ndo
ser mostrado um ponto especifico, mas o todo que compdem o0 momento.

Destacamos que ndo é referenciado o enunciador/responsavel em capturar a
manifestacdo, também a fotografia ndo esta ligada a nenhum veiculo de comunicacéo. Devida
a auséncia de uma filiacdo de um meio de comunicacdo a tematica que emerge no visual ndo
estd associada a uma ideologia jornalistica, mas ndo deixa de ser registrada na perspectiva de
um sujeito que esta filiado a um discurso, que seleciona o angulo e a posicdo da lente para
congelar um momento especifico. E ao passo que ¢ dado um “tratamento” na imagem, o criador

da foto anuncia uma mensagem conotativa. E o discurso que se inscreve nos elementos visuais
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e no verbal expresso nas faixas, mobilizam distintas leituras . Vejamos a concepcao dos autores
sobre a forca subjetiva da fotografia:

A imagem fotografica ¢ munida de subjetividade, de intencGes e deve ser pensada a
partir de toda a sua construcéo, do gesto de fotografar, a sua funcéo, distribuicdo até
a recepcao do espectador. Philippe Dubois ressalta que com a fotografia ndo é mais
possivel pensar a imagem fora do ato que a faz ser assim, pois é um verdadeiro ato
iconico que ndo pode ser concebida fora de suas circunstancias, fora do jogo que a
anima. Esse ‘ato’ ndo se limita trivialmente apenas ao gesto da produgio propriamente
dita da imagem (o gesto da ‘tomada’), mas inclui também o ato de sua recepcéo e de
sua contemplagdo. A fotografia é inseparavel de toda a sua enunciagdo, como
experiéncia de imagem, como objeto pragmatico. Desta forma, a fotografia, meio
pretensamente objetivo, implica na questdo de sujeito, em especial do sujeito em
processo. (DELIBERADOR; ALVES; LOPES; 2013, p.20)

Dialogando com a ideia exposta a materialidade fotogréfica nos estudos semiéticos,
também entende que (FONTANARI, 2010, p.73) “a fotografia se situa além da forma
estabelecida pela representacdo: a fotografia nos coloca diante de uma individualidade sem
codigo, sem mascara, até mesmo sem mediacao”. Por isso ¢ revelador a ideologia mostrada no
clique do comicio, de cidaddos sedentos por um pais democratico.

Acrescentamos também o pensamento de (BARTHES 1984, p 42), ele quando na
posicéo de espectador, ele se “interessava pela fotografia pelo sentimento, eu queria aprofunda-
la, ndo como uma questdo ( um tema), mas como uma ferida: vejo sinto, portanto, noto, olho e
penso”. A maneira sublimar de como Barthes percebe a fotografia, nos diciona a refletir
também como o comicio das Diretas Ja ndo representa apenas um aglomerado de sujeitos, mas
de uma multiddo em militancia pela democracia.

Analisando as substancias que formam a fotografia, em especial essa que compde a
proposta da redacdo, ela é estruturada nesse contexto pelo verbo-visual. Em se tratando da
visualidade temos as figuras; a multiddo, as arvores, os prédios, sdo responsaveis pela
organizacdo do cenario. Ja o registro da linguagem verbal, no caso os cartazes com os dizeres:
Diretas Ja e outras frases que ndo conseguimos identificarmos, conseguimos projetarmos a
dimensao ideoldgica lancada pelo todo da foto.

Além da fotografia, temos os textos verbais que sdo usados como textos motivadores
para a compreensao da proposta de redacao, esses textos se inserem em fragmentos de discursos
de alguns personagens que presenciaram 0s acontecimentos da Diretas Ja. Citamos as
professoras: lara Bernadi, seu pensamento a respeito dos movimentos de 1984, encontra-se ao
lado direito da foto, nos direcionam a pensarmos a respeito das conquistas dos militantes, das
lutas travadas. Com isso mostra que a realidade democratica a respeito do voto que temos hoje

¢ gracas aos movimentos.
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O texto de Marilena Chaui estd posicioanado abaixo da fotografia e chama a nossa
atencdo por revelar a concepcdo de politica da maneira mais democrética, é por meio dela que
o cidadéo discute,decide e delibera em comum as a¢des que dizem respeito a todos. Destacamos
que ambas sdo filiadas ao partido dos trabalhadores, desde a época da agitacdo popular pela luta
do retorno do voto direto. Mesmo que essas informacgdes sobre as autoras ndo Ssejam
fundamentais para entender a teméatica manifestada nos fragmentos, mas nos convoca para 0
lugar de fala do enunciador e de como é dito o discurso.

E ao lado do pensamento da filésofa Chaui, notamos o texto do filésofo italiano,
militante de esquerda e fazia oposi¢éo ao regime fascista. Sabendo desse detalhe, intensifica o
discurso expresso em seu texto, porém mesmo sem saber do contexto do enunciador, o
encantamento textual ndo deixa de existir e nos possibilita a uma reflexdo, a parti dos nossos
olhares, entendendo que a democracia € a Unico instrumento para controle do voto e a
exterminacdo do abuso no poder. E abaixo desses dois textos verbais aparece a ideia do
jornalista André Forastiere, alertam aos jovens a se arriscarem em prol do social e da politica,
parte da luta da juventuda esta relacionada na escolha do seu representante e que nao percebam
0 voto apenas como uma obrigacao, mas tem de votar com sangue fervendo nas veias.

Olhemos agora para outra situacdo interessante que é sobre a postura do candidato frente
aos textos motivadores que compde a proposta de redacdo. Ele reage pela curiosidade em saber
a principio o tema da redacdo, esse localizado na parte final da pégina, assim os textos
motivadores de inicio ndo € a preocupacdo inicial desse sujeito. Apds a identificacdo do tema o
movimento dos olhos se direcionam para 0s textos-base que agora comecam ter sua relevancia
para o candidato, em especial o visual.

Assim como a fotografia tem a sua importancia para compreender o tema da redacéo,
porque revela com clareza uma multiddo que participou das manifestacdo das Diretas Ja, temos
0s textos verbais que ampliam os sentidos das ideologias manifestadas pelo movimento. Por
conta dos trechos dos trechos verbais estarem ligados de forma intima com a imagem, essa
relacdo de proximidade das duas materialidade, nos permite considera-los como textos

sincréticos. Conforme os estudiosos:

consideram o sincretismo como o procedimento (ou seu resultado) que consiste em
estabelecer, por superposi¢do, uma relacdo entre dois (ou varios) termos ou categorias
heterogéneas, cobrindo-os com o auxilio de uma grandeza semiética (ou linglistica)
que os retine. (GREIMAS e COURTES 1983, p. 426)

Assim acontece nessa selecao textual em que a fotografia em dialogo com a proposta de

redacéo e os trechos verbais (textos motivadores), eles séo etiquetados, eles se unem, se
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relacionam, fazendo circular entre o visual e o verbal a concepcao de texto sincrético. Por isso
ndo € regra que para ser considerado um texto sincrético as mdultiplas tenham que
necessariamente estarem na mesma enunciagao.

A organizacdo composicional dessa proposta de redacdo e das demais, apontam
situacOes proprias das modelos de redagdes: os temas sdo apresentados de maneira definida,
usam diferentes géneros textuais como suportes de leituras e tem como exigéncia a producéo
textual sobre o assunto abordado. Assim fica esclarecido as conexdes (acionem seus
conhecimentos prévios) que o candidato precisam fazer para que estabelecam os pontos em
comuns entre todos os textos existente em cada situagao da proposta de redacao.

Dessa forma a evidéncia deve ser dada a fotografia, porque ela é um recorte do tema da
redacdo, é quem comanda os sentidos dos textos verbais. A tematica principal esta revelada
através da imgem fotografica e relacionando com os fragmentos dos textos verbais, direcionam
o0 olhar do leitor para produzir sentidos e assim desenvolver seus argumentos em relagéo a
proposta do tema da redacao.

Ao passo que o candidato relaciona todos os aspectos como: o tema com o visual e 0s
textos verbais as inferéncias fluem, porque ela é um processo inconsciente, mas isso acontece
quando esse candidato é um leitor proficiente, pois as informagdes presentes nesses variados
suportes textuais serdo ampliados, ajustados e integrados uns com os outros. Ainda sobre as
inferéncias, elas se configuram a partir das figuras presentes na fotografia, dos textos verbais e
da proposta da redacdo que juntam acionam diversos temas: a cidadania, democracia e
liberdade.

Outra estratégia de leitura € a visualizacdo tem como meta perceber o visual do texto,
se a propria materialidade é visual, a intencdo é a criacdo de imagens ausentes para a ampliacdo
das ideias. Como estamos falanda da fotografia, ela desperta algumas sensacfes em relacdo ao
acontecimento das Diretas Ja. Através do sensivel concretizada no visual, é possivel
imaginarmos os sons emitidos pela multidao e o sentimento de euforia por estarem lutando por
um mesmo ideal.

Pontuamos a coloracdo original da fotografia utilizada nessa proposta de redacéo é
marcada pelo preto e branco. Por ser representada nesses tons e o clique ter sido feito de uma
distancia, dificulta identificar os sujeitos participantes e os dizeres dos cartazes, mas é possivel
perceber uma enorme multiddo com grandes faixas, essa reunida em um espago arborizado.
Sem os tons coloridos a compreensdo da importancia do momento ndo perde o seu valor, nos

interessa a representatividade da sociedade na manifestacdo, o motivo pelo qual estdo lutando.
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Essa conotacdo é dado por meio do registro feito de maneira aberta, capturando o espago na sua
integralidade.

Assim olhar para os textos motivadores € se colocar a frente de situacdes diferentes, mas
gue ao mesmo tempo elas convergem para 0 mesmo caminho, a producéo de sentido e assim
auxiliar para que o candidato organiza suas ideia, defina seus argumentos e apresente contextos
I6gicos a respeito do tema. Segue abaixo a proposta de redacéo, ela se apropria da charge um

texto visual recorrente na estruturacéo das questdes, mas em dialogo com outros textos.

ENEM 2004

REDACAO

Leia com atencdo os seguintes textos:

Caco Galhardo. 2001.

Os programas sensacionalistas do radio e os programas policiaiz de final da tarde em televisdo saciam curiosidades
perversas e até morbidas tirando sua matéria-prima do drama de cidaddos humildes que aparecem nas delegacias como suspeitos
de pequenos crimes. Ali, sdo entrevistados por intimidagdo. As cimeras invadem barracos e cortigos, e gravam sem pedir licenca
a estupefacdo de familias de baixissima renda que ndo sabem direito o que se passa: um parente € suspeito de estupro, ou o
vizinho acaba de ser preso por trifico, ou o primo morreu no massacre de fim de semana no bar da esquina. A policia chega
atirando; a midia chega filmanda.

Eugénio Bucci. Sobre ética & imprensa. S8o Paulo:
Companhia das Letras, 2000.

Quem fiscaliza [a imprensa)? Trata-se de tema complexo porgue remete para a questio da responsabilidade ndo s6 das
empresas de comunicagdo como também dos jornalistas. Alguns paises, como a Suécia e a Gri-Bretanha, vém ha anos
tentando resolver o problema da responsabilidade do jormalismo por meio de mecanismos que incentivam a auto-regulagdio da
midia.

hitp-ffawww. eticanatv. org. br
Acesso em 30052004,

Ne Brasil, snire oulras organizagées, sxiste o Observatorio da Imprensa — sntidads civil, ndo-governamenial e rndo-
Partidaria — que prefends acompanhar o desempenho da midia brasileira. Em sua pagina elsfrénica , 18-sa:

0Os meios de comunicagio de massa 530 majoritariamente produzidos por empresas privadas cujas decisbes atendem

legitimamente aocs designios de seus acionistas ou representantes. Mas o produto jornalistico &, inquestionavelmente, um

servigo publico, com garantias e privilégios especificos previstos na Constituicdo Federal, o que pressupde contraparidas em

deveres e responsabilidades sociais.
hitp-fifwarw. observatorio. ultimosequndo.ig.com.br (adaptado)
Acesso em J00504.

Incizos do Artigo 3° da Constituigio Federal de 19588:
I¥ — & livre a expressdio da atividade intelectual, artistica, cientifica & de comunicagdo, independentemente de censura ou
licenca;
X — sdo inviclaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das peszoas, assegurade o direito a indenizagio pelo dano
material ou moral decorrente de sua violagdo.
Com base nas idéias presentes nos textos acima, redija uma dissertacdo em prosa sobre o seguinte tema:
Como garantir a liberdade de informacéo e evitar abusos nos meios de comunicacio?
Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexes feitas ao longo
de sua formacioc. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opiniBes para defender seu ponto de vista e

suas propostas.

Observacdes:

Figura 10 — REDACAO 2004
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A coletéania textual da proposta da redacao de 2004, possui cinco textos, sendo um visual
com apresentacéo da charge e os demais verbais. Destacamos a charge, por ser mostrada como
primeiro texto motivador, na sua constituicdo o verbal desaparece, dando énfase apenas a
visualidade que pela for¢a do discurso manifestada nas figuras, faz circular a tematica. A
producdo de sentido é construida, a partir do elemento da lata de lixo no formato de uma
televisdo, é uma lixeira de tamanho grande com o0s materiais expostos, em estado de
decomposicgdo, aparentemete fétido, pois as moscas estdo proximas do lixo.

A confirmagédo da midia televisiva é a antena, colocada sobre a lata de lixo, com o intuito
de sintonizar os canais e para fazer a televisdo na forma de leixeira funcionar tem o cabo
elétrico. Diante de todos esses elemntos o que nos chamam atencdo € a disposicdo da lixeira
que ocupa a maior parte da sala e os lixos que estdo a mostra.

Se 0 objeto lixeira com os materiais estragados a vista representa uma televisao, Nos
leva a refletirmos sobre a péssima qualidade discursivas dos programas mostrados nos canais
televisivos e também a respeito do comportamento do telespector frente as tomadas de decisdes
em escolher se quer ou ndo consumir deteminados programas expostos nesses tipos de midia.
Dialogamos essa ideia na imagem da familia sentada em um sofa. Eles estdo a vontade
observando o que se passa ha televisdo e esta explicito que a qualidade do que se vé é uma
porcaria, representado no lixo televiso. Os recursos visuais utilizados na charge tem uma forca
ideologica, capaz de orientar o leitor de reconhecer os ideais propagados por alguns canais
televisivo, por essa concepcao represetada nesse suporte textual e na sua relagdo com os demais

textos verbais que olhamos para todos eles como textos sincréticos, essa nocao se justifica pela:

atencdo as estratégias textuais faz desse enunciatirio um potencial intelocutor
modalizado, capaz de reconhecer o comprometimento de sentidos na enunciacéo
tendenciosa, o carater persuasivo ndo apenas no texto tradicional, mas também o
icnografico, 0 modo como texto e imagem se tornam um objeto sincrético, formando
uma relacdo de reiteragdo ou contraponto que indica uma direcdo de interpretacao de
sentidos, em que faz se faz uso de precisdo ou imprecisdo dos dados adequados,
adequacdo de linguagem e retdrica etc. (SILVA, 2019, p. 42)

A partir do visual, notamos que a proposta da redagdo € uma intervencéo social, quando
coloca a figura do telespectador a refletir a respeito do consumo das ideologias propagadas na
midia televisiva. A respeito da agilidade das relagfes das midias e o grau de confiabilidade no
gue é veiculado ndo somente nos canais de tvs, mas em outros meios midiaticos, a estudiosa

destaca:
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As préaticas que envolvem a leitura vdo se conformando a novas demandas da
sociedade mundializada, o que ndo significa que o sujeito seja sempre capaz, de
mesmo com diferentes estratégias posta em operagdes, identificar na celeridade das
interages mediaticas, a confiabilidade do dizer. Um leitor distraido pode, entdo,
tomar como verdade a ironia das noticias de um site como o Sensacionalista, que
afirma de antemao ser um veiculo sem compromisso com a verdade. Ali a irreveréncia
e a subversdo sdo recorrentes, assim como 0 emprego de estratégias comuns as
noticias que favorecem a construcdo de efeito de verdade: ancoragem, emprego de
discurso direto, fotos, videos etc. (SILVA, 2019, p.39)

Com o intuito de seduzir o telespector/leitor os meios de comunicacdes se apropriam de
artimanhas discursivas para monobrar o telespector/leitor, cabe a esse posicionar e filtrar o que
estd sendo visto nas midias. Para essa tomada de postura e auxiliar o leitor frente aos textos
motivadores e para ampliar o sentido do tema da proposta da redacéo é necessario ter os olhos
atentos tanto para texto visual como para o verbal. Por isso reafirmamos que a presenca das
duas linguagens mesmo nédo estando na mesma enunciagdo, nesse contexto consideramos como
sincrético, porque:

um texto é sincrético ndo porque as linguagens estdo juntas, mas porque estdo
articuladas, exemplo: o visual necessariamente ndo precisa esta presente na mesma
materialidade do verbal. O sincretismo se da pelo procedimento de articulagdo das
linguagens, se da pela relacéo , pela combinatdria, de linguagens na composi¢ao de
um texto na producéo de sentido. (MIRANDA, 2016,p.5)

Esse pensamente retrata a nogdo de sincretismo percebida nessa sistematica textual,
notamos que o visual ndo esta no mesmo género textual, mas esta articulado ndo somente com
0s outros textos motivadores verbais, ele se relaciona de maneira direta com o enunciado da
proposta de redacéo.

Por isso precisamos refletirmos sobre os textos verbais que seguem abaixo da charge
que auxiliam na ampliacdo da produgdo de sentido da tematica, intitulada “como garantir a
liberdade de informagao e evitar abusos nos meios de comunicagao?”.

Em se tratando desses textos vebais, vejamos o primeiro, ele orienta nosso olhar para
percebermos como os programas televisivos sensacionalista se apropriam das desgracas alheias,
e os detalhes mencionados ao longo do texto nos permitem construirmos uma ambientacao de
perversidade registrada pelo jornalismo, esse que em sua maioria ndo se preocupa com o
impacto que informagéo pode causar ao telespector.

O texto apresenta programas televisos sensacionalistas veiculado especificamente no
horério da tarde, dessa forma o jornal mostra seu estilo de publico a quem as informagdes se
destinara. As noticias registradas pelas lentes das cameras, invadem os lares humildes,
mostrando os familiares e o0s sujeitos acusados de cometerem assassinatos, estupros, trafico de

drogas, quando ndo entrevistam os mesmos sem o0 consentimento. Os fatos ndo séo poupados
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ao serem veiculados, ndo existe nenhum filtro para mostrar a realidade, por isso entendemos
gue 0 mesmo trajeto que a cAmera realiza para registrar os acontecimentos, o texto motivador
nos faz repensar na qualidade das noticias, na forma como 0s sujeitos sdo apresentados e 0s
espacos que ocupam.

J& no segundo texto, sdo citados dois paises que buscam resolver o problema do
jornalismo sensacionalista, com mecanismos de autocorre¢do da midia. No texto seguinte nossa
atencdo é orientada o percebermos a organizacdo civil, ndo governamental e ndo partidaria,
chamada de Obervacdo da Imprensa. Ela legitima que o jornalismo é um servigo publico com
garantias e privilégios especificos, previsto na Constituicdo Federalde 1988, o que presume
contrapartidas em deveres e responsabilidades sociais. A configuragdo da lei se organiza no
ultimo texto motivador, porque cita os incisos do artigo 5° relata que o jornalismo néo deve ser
violar a intimidade, a honra e a imagem das pessoas.

Sobre os textos verbais, temos a efetivacdo da construcdo figurativa, essa nocao €
confirmada no primeiro texto, por meio das seguintes expressdes “cidadaos humildes que
aparecem nas delegacias como suspeitos de pequenos crimes”, nesse momento € apresentado a
caracteristica social desse sujeito e a ambientacdo do local onde geralmente é filmado a
“delegacia”. A outra ideia € o espago onde esses sujeitos residem “as cdmeras invadem barracos
e corticos”, convoca o posicionamento da camera registrando a moradia dos sujeitos veiculados
nas noticias sensacionalistas.

Olhando para a estrutura da proposta de redacdo, assim como na anterior o visual esta
como primeiro texto-base e abaixo os trechos verbais e por Gltimo segue o tema. Observamos
que era uma pratica comum as publicacBes das avaliacbes das provas do ENEM anterior a
reformulacéo de 2009 ter essa organizacdo dos textos motivadores na pagina. A respeitos dos
géneros textuais selecionados, apontamos a charge, ela é exclusivamente visual, pois ndo existe
a presenca do verbal na composicdo da materialidade, com isso os olhares ficam a disposi¢éo
para captar todos os detalhes que comp®e a imagem.

Destacamos 0 aspecto da visualizacao, ela € necessaria, porque acende uma luz para o
candidato em meio ao desespero em compreender a proposta da redacdo. A imagem ela é como
um ima, atrai, direciona, convoca a atencéo e nessa prova nao é diferente o visual é sugestivo.
A figura da lata de lixo, dos telespectadores e do ambiente familiar levam o candidato a
relaciond-los e a produzir sentidos. Relacionar o visual com os fragmentos verbais,
esclarecerem a relevancia das figuras utilizada no género textual e o mais importante orientam

na ampliagdo dos saberes sobre o tema abordado.



109

Outro fator que acontece de maneira espontanea sao as inferéncias que estdo conectadas
com o0s conhecimentos prévios, de acordo com as percepg¢des dos elementos que organizam o
visual e o verbal. Esse processo interferem diretamente nas escolhas argumentativas, por isso
guanto mais o candidato tem informac6es sobre o tema, mas ele aciona saberes essenciais para
sistematizar o texto de forma coerente. Entra nesse contexto a pratica da sumarizacgdo, essa ideia
leva o candidato a organizar a sua producdo textual em tdpicos (definicdo das ideias principais
de cada paragrafo) antes mesmo de escrever seu texto oficial.

Os conhecimentos necessarios para desenvolver a producdo textual ndo esta filiada a
uma area especifica, mas envolve todos os saberes sociais, esses podem ser experimentados de
maneira interdisciplinar no curriculo escolar e em outros contextos sociais. Analisando o tema,
a charge e os fragmentos dos textos que compde o todo da proposta, esses direcionam para uma
importante reflexdo sobre os meios de comunicacBes que apresentam informacdes

sensacionalistas.

4.1.6 A ocorréncia das categorias da semioética discursa nos textos sincréticos das avaliacdes
do ENEM

Retomando as analises realizadas desse capitulo, os recortes dos itens do ENEM em um
percurso de 1998-2018, nos permitiram a utilizacdo de diversas categorias da semidtica
discursiva, aplicadas conforme os textos visuais e verbo-visuais usados nas composicdes das
situacOes-problemas.

Notamos aplicacdo do percurso gerativo de sentido, na perspectiva da semantica
discursiva, visualizamos as figuras e os temas em todos 0s géneros textuais, esse ideério
homologado no plano do contetdo. Ja o plano da expressdo em que a nossa atengdo teve um
zelo maior, analizamos as substancias pertencente a esse plano: verbo-visual e/ou visual, como
escolhemos algumas materialidades exclusivamente visual, nos apropriamos das categorias da
semidtica plastica para validar ainda mais a nocdo de sincretismo, pois as cores e formas
tambeém manifestam discursos e conectados com os trechos verbais se confirmam como textos
sincréticos.

Ancorada nas concepg¢des semioticas, usamos também os critérios de leitura embasado
nos estudos de Girotto e Souza (2010) presente na obra Ler e compreender: estratégias de
leitura. Nessa obra sdo descritas as principais estratégias de leituras ( conexao, inferéncia,
visualizagdo, sintese e sumarizacdo ) elas conversam espontaneamente com as orientacdes
tedricas da semiotica. As duas percepcdes auxiliam o candidato a entender como compreender

a presenca do verbo-visual na proposta da problematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo categorizou 0s textos verbo-visuais e/ou visuais (infograficos,
fotografias, pinturas, placas, cartazes, capas de CD’s, pecas publicitarias, cartuns, charges,
tirinhas e quadrinhos) apresentados nos itens das avaliagdes do Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM no periodo de 1998 a 2018. Tomando por base as categorias de analises
disponibilizadas a partir dos estudos da semidtica discursiva, explicitamos que na composi¢do
da problematica do item das provas do ENEM, circulam distintas competéncias da BNCC e das
habilidades da Matriz de Referéncia do Exame Nacional. Essas nos guiaram na etapa de selecéo
dos itens para compor o corpus da pesquisa.

Nos referimos neste momento sobre as situagfes mais recorrentes e pertencentes ao
campo da Base Nacional Comum Curricular e Matriz de Referéncia do Exame Nacional
manifestadas nas situagcdes-problemas do exame nacional, dentre elas destacamos: a
identificacdo dos elementos que encaminham para a evolucdo da tematica e para a organizacao
e estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos. Por demandar o uso de varios quadrinhos,
tanto na primeira fase, como na segundo momento do ENEM, 0s itens que se oganizam em
torno desse género se apropria da construcdo da narrativa para solucionar a proposta. Notamos
também o estabelecemento do reconhecimento de textos de distintos géneros, recursos verbais
e ndo-verbais utilizados com a finalidade de criar, mudar comportamentos e habitos. Nesse
contexto os textos publicitarios usados com uma enorme frequéncia nas estruturas dos itens,
surge com o proposito de lancar fatos sociais, encaminhando o candidato a reflexdo de certos
comportamentos e habitos da sociedade.

Outros contextos presentes € a do ato de relacionar em diferentes textos, opinides, temas,
assuntos e recursos linguisticos. Essa ideia circula, praticamente em todos 0s itens mesmo que
a proposta da situacdo-problema néo seja voltada para a leitura interpretativa, mas a constituicdo
das materialidades dos suportes textuais, manifestam tematicas e constroem opinides sobre os
mais variados assunto. Para fnalizar essa concepcéo das diversas realidades que circulam nas
questdes, evidenciamos a pratica do reconhecimento dos usos da norma padrdo da lingua
portuguesa nas diferentes situacdes de comunicacdo, essa contemplada nas duas fases do
exame, porém com poucos itens que demandam a noc¢ao da gramatica se apropriando dos textos
géneros textuais.

Nestas consideracgdes finais, buscamos responder a uma pergunta que se relaciona com

todas as demais e por isso é considerada central: Como é percebida a manutencdo e/ou
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transformacgdes quanto a concepgédo de leitura que orientam a presenca dos textos visuais e
verbo-visuais nas avaliagdes do Exame Nacional do Ensino Médio?

A resposta dessa indagacao sinalizou de maneira positiva, pois 0s quantitativos de textos
visuais e verbos-visuais na perspectiva da leitura sdo confirmados por meio das tabelas
representadas no quarto capitulo. Vejamos os nimeros mostrados na primeira fase das
aplicagdes das provas, soma um quantitativo de 38 diferentes géneros textuais (quadrinhos,
pinturas,charge, fotografia e o texto publicitario). Essas se apresenta em um perfil de prova com
63 questdes, organizadas em disciplinas, no caso os itens foram recortados do componente
curricular da Lingua Portuguesa.

Além da relevancia da quantidade a proposta de leitura € o que nos interessa avaliar.
Percebemos que todos as situacfes-problemas que se estruturam atraveés desses suportes
textuais, convocam os olhares para uma realidade de avaliacdo preocupada em relacionar os
elementos visuais e verbos-visuais para solucionar o enunciado probematizador. Mesmo que
nesse primeiro momento alguns itens se apropriam dessas materialidades textuais para cobrar
aspectos da gramatica, a visdo interpretativa dessas relacdes de elementos que circulam nos
textos, ganham um espaco maior.

Na segunda fase do ENEM que se inica em 2009 muitas situagdes foram alteradas e
uma delas é a estrutura das avaliaces. As questfes sdo organizadas por area de conhecimento,
no caso da nossa pesquisa, analisamos o caderno de Linguagens, codigos e suas tecnologias,
composto por 45 itens. A nova proposta formaliza seu perfil de itens pautados na interpretacédo
dos textos apresentados, seja ele exclusivamente verbal, verbo-visuais e/ou visuais. Outra
mudanca ¢ a inclusdo de outros géneros textuais como: infogréficos, placas, capas de CD’s ¢
cartuns. Ja as pecas publicitarias, charges, fotografias, pinturas e quadrinhos, esses aplicados
desde a primeira fase.

De todos esses géneros textuais os mais utilizados nesse contexto sdo 0s textos
publicitarios, as fotografias, as pinturas e os quadrinhos. E nessa sequéncia em termos de
quantidades que eles aparecem nessa etapa do exame, evidenciando na maioria um enunciado
problematizador com uma proposta de leitura interpretativa das informagdes. A concepg¢éo da
gramatica nao desaparece, mas o tom timido como é manifestado, levanta um diagnéstico de
prova em que o candidato deve se posicionar como um leitor eficente, capaz de fazer suas
inferéncias e relacionar os elementos expostos nesses tipos de suportes textuais mencionados.

O quantitativo das tabelas nos revelam uma radiografia dos textos usados nos itens das
provas desse novo projeto. Diante dessas analises realizadas, notamos que 0s nimeros apontam

para uma presenca de textos visuais e/ou verbos-visuais com valores significativos em relacao
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aos textos expressamente verbais. Esses tipos de suportes textuais s&o mencionados desde sua
primeira aplicacéo, no entanto com pausas e objetivos distintos.

Outro apontamento € o valor do nosso trabalho, pois ele evidencia direcionamento dos
olhares dos professores de linguagens e alunos do ensino médio a perceberem como o verbo-
visual e/ou visual aparecem nos textos-base das situacOes-problemas. Conforme o recorte
realizado das questdes em um percurso longo, como feito na pesquisa, conseguimos retratar o
perfil das questBes que retratamos 0s aspectos da gramatica normativa e outras com um maior
quantitativo representando as situacdes de carater interpretativo, em que a leitura é a tomada de

postura mais significativa para a resolucdo do problema apresentado.

Nesse mesmo sentido mostramos que a presenca dos elementos verbos-visual e/ou
visuais sdo essenciais para solucionar a problematica na maioria das questdes, pois notamos
que é preciso recorrer aos aspectos verbo-visuais e/ou visuais para encontrar a alternativa
adequada. No entanto existem outras questdes com esses elementos, no caso eles séo utilizados
apenas como acessorios para compor a estrutura do item, porque o enunciado problematizador
desconfigura a relevancia desses textos-base que tém na sua composicdo as mdultiplas

linguagens.

Avancando nos resultados obtidos com a pesquisa, entendemos que aplicabilidade da
teoria semidtica na sua versdo standard é a mais apropriada para apreensdo do sentido dos
textos-base que contemplam o verbo-visual e/ou visual usados na estrutura da questdo. Devido
esse estudo priorizar os planos do contetdo configurado no percurso gerativo de sentido, nos
referimos apenas ao nivel discursivo, com énfase no campo da semantica discursiva. Ja o plano
da expressdo com as substancias do verbal e visual, esse utilizado com mais énfase nas questdes

selecionadas.

As categorias pertencentes aos dois planos auxiliam os professores a terem um caminho
metodoldgico definido para a producédo de sentido dos textos, independente do género textual.
O olhar cuidadoso estara para os elementos sincréticos que estruturam o texto, com o intuito de
analisar os significados e os sentidos produzidos. Dessa forma ancorar a pratica de ensino na
teoria semiotica € sindbnimo de ressignificacdo e alinhamento de uma postura didatica diante
dos textos de multiplas linguagens. Esse estudo organiza percursos de analises considerando 0s
aspectos sincréticos que circulam nos suportes textuais, em se tratando das questdes do exame
a figura do educador ter4 mais recursos teoricos para relacionar de maneira coerente 0s textos-

base com o enunciador problematizador e as alternativas.
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Um professor da area de linguagens consciente das exigéncias demandadas nas questoes
do ENEM e alicergado na teoria semi6tica como dissemos anteriormente, ele consegue orientar
seus alunos de maneira mais especifica, de viabilizar uma pratica de analise mais refinada para
com os textos que contemplam na sua materialidade o verbo-visual e/ou visual. Nessa
perspectiva esses sujeitos terdo recursos tedricos como amparo para legitimar os conhecimentos
produzidos em sala de aula e assim obter éxito nas avaliagdes do exame nacional, em especial

nas questdes de Linguagens e suas Tecnologias.

Partindo para o processo da pesquisa, especialmente no tocante as questdes
metodoldgicas, o trabalho se revelou ainda mais desafiador. Escolher os itens apropriados para
compor a estrutura do corpus diante de um quantitativo de itens acumulados em um periodo de
vinte anos, desesperam os olhos de um analista. Mas seguindo os critérios, conforme os géneros
textuais materializados nos aspectos visuais e/ou verbo-visuais e na recorréncia das
competéncias da BNCC e das habilidades da matriz de referéncia do ENEM. A escolha desse
caminho viabilizou um percurso mais definido. Outro desafio enfrentado é ter a consciéncia
gue nos estudos da semiotica ndo se tem uma aplicacdo exclusiva de categoria para determinado
suporte textual. E necessario um olhar sensivel para a mobilizagio das categorias de acordo
com as linguagens apresentadas nos textos motivadores que compoem a situacdo-problema.

Diante do exposto acima, consideramos que 0s estudos a respeito dos itens das
avaliacdes do ENEM, ancorada nos estudos da semiética, ndo s6 podem como merecem ser
direcionadas por outros percursos de reflexdo e aprofundadas por outras teorias que dialogam
com o0s ensinamentos semioticos. Deixamos, entdo, nossas reflexdes como uma possibilidade
de fio condutor para posteriores direcionamentos. Desejamos a possibilidade de dar
continuadade as pesquisas aqui iniciadas, de maneira a propriciar uma maior contribuicdo para

0 contexto académico e para a sociedade como um todo.
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