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RESUMO

Na perspectiva de buscar ressignificar o processo de formagéo continuada do Professor que
Ensina Matemética (PEM) nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de modo a favorecer o
desenvolvimento profissional desses professores, buscamos oportunizar um espaco
formativo, reflexivo e dialdgico no qual os professores pudessem ter suas vozes ouvidas e
seus anseios atendidos, uma vez que participaram efetivamente da construcao e da realizacédo
de todo o processo proposto. No tocante a essa propositiva, buscamos responder a seguinte
questdo de pesquisa: Em que termos os empreendimentos matematicos negociados na
formacdo continuada do PEM dos Anos Iniciais possibilitam a constituicdo de uma
Comunidade de Préatica? Para tanto, delineamos como objetivo: Investigar as contribuicGes
dos empreendimentos matematicos na possibilidade de constituicdo de uma Comunidade de
Pratica com os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, realizamos
encontros de formacdo continuada com PEM nos Anos Iniciais a luz da teoria de
Comunidades de Pratica, como propde Wenger (2001), buscando ainda subsidios tedricos
balizados pela formagéo continuada e pelo desenvolvimento profissional docente, além do
uso de Materiais Concretos no ensino e na aprendizagem da Matematica, com destaque para
0 uso do Material Dourado como potencializador e mobilizador de novas praticas didaticas,
pedagdgicas e metodoldgicas em sala de aula. No que tange ao empreendimento matematico
negociado nos encontros formativos, foi abordada a temética de NUmeros e Operagdes
Fundamentais. No decurso do caminhar investigativo, assumimos a abordagem qualitativa da
pesquisa participante, como propdem Branddo e Streck (2006). Nessa direcdo, realizamos
encontros formativos junto aos membros participantes de nossa pesquisa, que foram 25 PEM
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica da rede municipal de ensino
da cidade de Araguaina — TO, dos quais 05 PEM tivereram suas ac¢des utilizadas para efeito
de andlise neste trabalho. Os resultados que trazemos para as reflexfes evidenciam que a
participagdo desses professores em processos de formagdo continuada realizados a luz da
teoria de Comunidades de Pratica, como propde Wenger (2001), pode contribuir de forma
significativa para o desenvolvimento profissional desses professores, principalmente por
oportunizar, para além do ressignificar desses processos formativos, a mobilizacdo de novas
praticas pedagogicas, didaticas e metodoldgicas em sala de aula para o enfrentamento dos
obstaculos de aprendizagem dos estudantes; além disso, os resultados apontam possibilidades
para a constituicdo de uma Comunidade de Pratica de Professores que Ensinam Matematica
nos Anos Iniciais do ensino fundamental (CoP- PeMai).

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Comunidades de Pratica. Desenvolvimento
Profissional. Materiais Concretos. Ensino de Matematica nos Anos Iniciais.



ABSTRACT

In order to give a new meaning to the process of continuing education of the Teacher who Teaches
Mathematics (TWTM — PEM, in Portuguese language) in the early years of elementary education and
to promote the professional development of these teachers, we seek to provide a formative, reflective
and dialogical space where teachers could have their voices heard and their wishes fulfilled, since they
effectively participated in the construction and realization of the entire proposed process. So, we seek
to answer the following research question: In what terms do the mathematical procedures negotiated
in the continued formation of the TWTM of the initial years enable the constitution of a Community of
Practice? To this end, we outline as the main objective: investigate the contributions of mathematical
enterprises in the possibility of constituting a Community of Practice with teachers from the early
years of Elementary School. Thus, we promote continuing education meetings with TWTM in the early
years in the light of the theory of Communities of Practice, as proposed by Wenger (2001), also seeking
theoretical subsidies guided by continuing education and professional development, as well as the use
of concrete materials in teaching and in the learning of Mathematics, with emphasis on the use of the
Golden Beads Material as a intensifier and mobilizer of new didactic, pedagogical and methodological
practices in the classroom. In relation to the mathematical enterprise negotiated in the formative
meetings, we aproached the theme of Numbers and Fundamental Operations. In the course of the
investigative walk, we took the qualitative approach of participatory research as proposed by Brandédo
and Streck (2006). In this sense, we held training meetings with the participants of our research, who
were 25 TWTM in the early years of elementary school at a public school in the municipal school
system in the city of Araguaina — TO, of which 05 PEM had their shares used for the purpose of
analysis in this word. The results that we bring show that the participation of these teachers in
continuing education processes carried out in the light of the theory of Communities of Practice, as
proposed by Wenger (2001), can contribute significantly to the professional development of these
teachers, mainly by providing opportunities (in addition to reframing these formative processes) for
the mobilization of new pedagogical, didactic and methodological practices in the classroom to face
the students' learning obstacles; in addition, the results indicate possibilities for the constitution of a
Community of Practice for Teachers who Teach Mathematics in the early years of elementary
education (CoP-PeMai, in Portuguese language).

Key-words: Continuing Education. Communities of Practice. Professional development.
Concrete Materials. Mathematics Teaching in the Early Years of Elementary Education.
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APRESENTACAO

Nas ultimas décadas, tem-se ampliado a reflexdo sobre o ensino de Matemaética na
perspectiva da atuacdo docente nos Anos Inicias do Ensino Fundamental, no tocante a
diferentes contextos formativos e de pesquisa. Essa conjuntura vem viabilizando a construgéo
de espacos interativos e dialdgicos, de socializacdo e de compartilhamento de saberes, além
de propiciar a abertura para novas aprendizagens matematicas mediadas pelas tendéncias da
Educacao Matematica, com destaque para o uso de Materiais Concretos, das Teorias Social da
Aprendizagem e de Comunidades de Pratica, como propde Wenger (2001), dentre outras, que
oportunizam aos professores em exercicio nos Anos Iniciais a aquisi¢do de novas teorias e de
metodologias didaticas e pedagdgicas a serem empreendidas em sala de aula.

Nessa perspectiva, percebe-se, por meio de vivéncia e experiéncia como professor de
Matematica inserido nesse contexto educativo, que o processo de formacdo continuada
oportunizado aos professores que ensinam Matematica (PEM) nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental tem se apresentado distante da realidade educacional e/ou das dificuldades
encontradas pelos professores em sala de aula. Além disso, a formacao continuada parece nao
estar contribuindo para responder de forma satisfatoria as questées e/ou anseios oriundos da
sala de aula apresentados pelos professores nos momentos formativos, especialmente no que
diz respeito aos obstaculos de aprendizagem dos estudantes, em especial com as operagoes
fundamentais da Matematica.

No tocante a essa conjectura, fez-se necessario (re)pensar a formacdo continuada de
professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino fundamental, a partir de
uma nova perspectiva, com vistas ao desenvolvimento profissional desses professores. Nesse
sentido, buscou-se oportunizar, no decurso de realizagdo desta pesquisa, um espago formativo
— no qual os professores envolvidos nesse processo puderam negociar 0os empreendimentos
matematicos que foram estudados —, a luz da Teoria Social da Aprendizagem e das suas
realidades educativas em sala de aula, compartilhando ideias e saberes; construindo, assim,
caminhos didaticos e metodologicos para subsidiar suas agdes educativas. Assim, essa
perspectiva formativa se apresentou de forma ndo verticalizada e possibilitou fomentar um
processo de formacdo continuada que favoreceu outras formas de ensinar as quatros
operacGes fundamentais da Matematica com o uso de Materiais Concretos, no caso, 0
Material Dourado (MD).

Assim, a referida proposta contribui também para a criacdo de vinculos entre 0s
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participantes, que os conduziram, no decurso desse processo formativo, & superacdo das
dificuldades enfrentadas por esses professores em sala de aula, oriundas de suas proprias
formagdes iniciais, tendo em vista que a maioria dos professores que atuam nos Anos Inicias
do Ensino Fundamental ndo possuem formacdo especifica em Matematica. De igual modo,
esta proposta contribui para um novo olhar acerca do processo de formacgédo continuada,
oportunizando lhes, ainda, a mobilizacdo de novas préaticas pedagdgicas no processo de
ensinar e aprender a Matematica nessa modalidade de ensino.

Sendo assim, a constituicdo e o desdobramento desta pesquisa permearam um
caminhar reflexivo e dialégico com e entre 0s membros participantes de nossa pesquisa, nos
momentos de formacdo continuada realizados a luz da teoria de Comunidades de Pratica
(CoP) proposta por Wenger (2001). Dessa forma, contribui-se para o desenvolvimento
profissional dos PEM nos Anos Inicias, sempre a guisa de respondermos nossa questdo de
pesquisa, que se apresentou desta forma: Em que termos os empreendimentos matematicos
negociados na formacédo continuada do PEM dos Anos Iniciais possibilitam a constituicdo de
uma Comunidade de Pratica? Para tanto, delineamos como objetivo: Investigar as
contribuicbes dos empreendimentos matematicos na possibilidade de constituicdo de uma
Comunidade de Prética com os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Desta maneira, buscamos sistematizar as reflexdes advindas da realizacdo desta
pesquisa, para que os seus desdobramentos viessem a dar vida, sentido e forma as escritas que
compdem a dissertacdo em questdo, a qual estd organizada em cinco capitulos subdivididos
em segdes. Assim, no Capitulo I, intitulado “Por uma Constituicdo Académica e Profissional”,
é apresentado um memorial analitico e descritivo, por meio do revisitar do percurso formativo
do autor desta dissertacdo, relatando algumas experiéncias vivenciadas ainda na Educacédo
Basica e o caminho percorrido para o ingresso na Graduagdo, destacando também as
aprendizagens ocorridas durante a formagéo inicial e continuada, bem como a dedicagdo ao
magistério, e, por fim, a constituicdo enquanto pesquisador na &rea da Educacdo Matematica.

No Capitulo 11, intitulado “Formagé&o Continuada e Desenvolvimento Profissional de
Professores que Ensinam Matematica em Comunidades de Pratica”, discorremos sobre os
aportes tedricos referentes as Comunidades de Pratica (CoP), buscando apresentar a teoria que
balizou as agfes no decurso de nossa pesquisa e 0s componentes que a constituem. Na
sequéncia, trazemos as reflexdes pertinentes ao campo da formagéo continuada do professor
gue ensina Matematica (PEM). Essas reflexdes estdo interconectadas as bases epistemologicas
do desenvolvimento profissional.

Dando continuidade, além dos principais referenciais que possam contribuir para o
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redimensionar da pratica docente dos PEM nos Anos Iniciais, passamos a dialogar sobre a
compreensdo do uso de Materiais Concretos no ensino e na aprendizagem dos contedos
matematicos, em particular o Material dourado (MD), como potencializador de mobilizacéo
de novas agdes pedagdgicas em sala de aula.

No capitulo III, intitulado “A Constituicdo do Caminho Metodologico”, tratamos
acerca da abordagem e do tipo de pesquisa que viessem ao encontro das nossas pretensdes
investigativas; evidenciamos 0 contexto do estudo, os membros participantes, 0s
empreendimentos negociados e compartilnados durante a realizacdo das acbes de formacao
continuada. Além disso, buscamos, nesse caminhar, evidenciar as possibilidades de
constituicdo de uma Comunidade de Pratica de Professores que Ensinam Matematica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (CoP-PeMai), para que fosse possivel viabilizar outras
praticas de ensinar e aprender Matematica na escola publica de Educacdo Basica. Nessa
perspectiva, buscamos ainda conceber, a partir dos empreendimentos matematicos
negociados, uma metodologia de ensino mobilizada pelo uso de Materiais Concretos para 0
enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em relacdo ao Bloco tematico de NUmeros e das OperacGes Fundamentais da
Matemaética.

No capitulo IV, intitulado “O que nos Dizem as Atividades Empreendidas com os
Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?”’, abordamos
0 decurso de realizagcdo das atividades empreendidas junto aos professores participantes da
pesquisa, deixando claro o delineamento dessas atividades desenvolvidas com os professores
gue ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, durante os encontros de
formacdo continuada, ocorridos em uma escola da rede municipal de ensino da cidade de
Araguaina/TO. Apresentamos, ainda, a forma de constituicdo das categorias de analise. N&o
por fim, mas para fecharmos esse momento e comegarmos um outro caminhar investigativo,
apontamos algumas reflexdes pertinentes aos achados durante o decurso de pesquisa, para
que, por outros olhares formativos, possamos fortalecer a constituicdo, ou ndo, da CoP-PeMai.

Nessa direcao, no Capitulo V, descrevemos sobre as “Consideragdes Finais” acerca
de todo o processo constitutivo da pesquisa realizado, perpassando pelo caminhar constitutivo
da pesquisa e pela constituicdo da CoP-PeMai. Finalmente, apresentamos as referéncias que

balizaram nosso caminhar investigativo e, na sequéncia, apresentamos os apéndices.
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CAPITULO |
POR UMA CONSTITUICAO ACADEMICA E PROFISSIONAL

Revisitar momentos e situacbes que certamente repercutiram na constituicao
académica e profissional é algo bastante desafiador, no entanto, buscar-se-a realizar reflexdes
concernentes ao percurso constitutivo e formativo do autor desta dissertacéo, perpassando por
momentos e situacles que, de alguma forma, marcaram esse caminhar, contribuindo para a
chegada ao presente momento. Assim, buscar-se-a, no memorial descritivo que se segue,
realizar reflexdes pertinentes a caminhada académica do autor desde a Educacdo Basica, a
Graduacdo em Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo Plena em Matematica, a Pos-
graduacdo Latu Sensu até a Pds-graduacdo Strictu Sensu em Ensino de Ciéncias e
Matemaética. Nesse sentido, tomar-se-4 a liberdade, durante a escrita memoristica, de fazer uso
da primeira pessoa do singular, a fim de tornar os fatos relatados mais compreensiveis, visto

que:

Todo conhecimento é resultado de um longo processo cumulativo de geracdo, de
organizacdo intelectual, de organizacdo social e de difusdo, naturalmente, néo-
dicotdmicos entre si. O processo como um todo, extremamente dindmico e jamais
finalizado, estd obviamente sujeito a condigdes muito especificas de estimulo e de
subordinagdo ao contexto natural, cultural e social. (D’AMBROSIO, 1996, p.18)

Partindo desses pressupostos inerentes a construcdo do conhecimento, darei inicio a
narrativa. Fui, desde cedo, ainda nos primeiros anos de estudo no Ensino Fundamental,
estimulado no nucleo familiar a me engajar de forma efetiva na construgdo do conhecimento,
isso se deve principalmente ao fato de eu ter tido o privilégio de ser filho de uma professora
da Educacdo Basica. Meus pais, Sr. Getulio Pereira da Silva e Sra. Lenir dos Santos Silva,
sempre serdo 0s melhores professores que ja tive, na arte da superacdo, de ensinar, de educar,
pois sempre me estimularam a seguir com responsabilidade, humildade e compromisso no
caminhar académico. Muitos esforcos eles fizeram para que eu pudesse ter condicdes de
priorizar os estudos, apesar da condicdo financeira que a familia vivenciava.

Assim, desde cedo, ainda quando crianca, quando me perguntavam o que eu gostaria
de ser quando crescer, eu sempre externava meu desejo de ser Professor de Matematica da
Educacdo Basica. Talvez esse desejo tenha sido agucado por vivenciar as experiéncias do
magistério de minha mée, ocasides em que eu a acompanhava durante seu trabalho na escola,
onde eu a observava ministrando as suas aulas para os estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, antigo primario, em uma escola publica; além disso, por vezes, eu ajudava

minha mée a corrigir as atividades com os estudantes, indo ao quadro demonstrar como
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deveria ser feita a resolucdo de alguma questdo, em especial, da disciplina de Matematica.

Realizei todo o meu caminhar académico, no que se refere a Educacdo Bésica, em
escolas publicas. Alguns momentos vividos nos espagos dessas escolas foram importantes
para minha aproximacdo com a Matematica, a destacar os “debates”* entre os estudantes da
turma envolvendo a tabuada das Operagdes Fundamentais, que aconteciam semanalmente nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e que nos provocava a ficar horas estudando a tabuada
em casa para ter sucesso nos “debates” em sala de aula. Outra situagdo que vem a memodria,
ocorrida no decurso da caminhada na Educagdo Basica e que contribuiu para fomentar ainda
mais minha aproximagdo com a Matematica, diz respeito a uma competicdo bimestral
realizada no Ensino Médio entre um grupo de amigos da turma, em que o estudante que tirasse
a menor nota na disciplina de Matematica pagaria o lanche para todos os demais que
participavam da disputa ao final do bimestre. Como eu ndo possuia recursos financeiros para
custear a aposta, caso perdesse no final do bimestre, sempre me esforcei para ser o melhor
estudante da turma na disciplina de Matematica e ndo necessitar pagar a aposta. Esses
momentos, apesar de ndo intencionais, contribuiram de forma significativa para que eu
desenvolvesse uma relagdo positiva e préxima com a Matematica.

Dessa maneira, ao término do Ensino Médio, eu estava determinado a prestar
vestibular para Matematica na Universidade Federal do Tocantins, Campus de Araguaina, e
trilhar um caminho que me levaria a alcancar meu desejo de infancia de me tornar professor
de Matematica da Educacdo Basica. Assim, no ano de 2005, prestei meu primeiro vestibular
para Matematica e, concomitantemente, prestei também vestibular no mesmo més e ano para
Servi¢o Social, junto a Fundacdo Universidade do Tocantins (Unitins), na modalidade de
Educacdo a Distancia (EaD). Nao obtive sucesso no vestibular realizado para Matematica,
fato esse que interrompia momentaneamente minha empreitada rumo a alcancar o objetivo de
me tornar professor de Matemaética da Educagédo Basica.

Refiro-me a essa ocasido como uma interrupcdo momentanea de meu objetivo,
mesmo tendo obtido sucesso na aprovagdo no processo seletivo do vestibular para Servigo
Social, curso que se iniciaria no segundo semestre do ano de 2005.

Contudo, o desejo de tornar-me professor sempre me acompanhou, e, dessa maneira,
decidi abandonar o servi¢co no qual trabalhava e me dedicar integralmente aos estudos para

prestar um novo vestibular para Matematica no ano seguinte. Sendo assim, pedi demissdo da

! Esses Debates aqui referenciados dizem respeito a uma competicdo entre os estudantes, que ocorria quando eu
estudava o 3° e 4° ano do Ensino Fundamental. Havia entdo uma disputa direta organizada pela Professora
regente da turma, envolvendo a tabuada das operac6es fundamentais, de forma particular, a adigéo, a subtracéo e
a multiplicag&o, cuja premiacéo eram pirulitos e doces trazidos pela professora.
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empresa em que eu trabalhava, e todo o dinheiro que recebi de rescisdo empreguei no
pagamento de 06 mensalidades adiantadas em um cursinho preparatério para o vestibular,
comprei também um livro preparatério para vestibulares e concursos que abordava todas as
disciplinas. Iniciei entdo uma rotina diéria de estudos e preparacdo, destinando semanalmente
todas as manhas para frequentar o cursinho e as tardes e noites para frequentar a biblioteca da
escola publica em que realizei o Ensino Médio, além das madrugadas em claro revisando
algum conteddo. A excec¢do na rotina de estudos era o periodo noturno das sextas-feiras,
momento em que eu tinha aula do curso de Servigo Social e precisava me dirigir ao polo da
instituicdo, localizado na cidade de Araguaina - TO, para assistir as aulas tele presenciais, ndo
tendo, assim, condi¢Bes de me dedicar aos estudos e preparacdo para o vestibular no periodo
noturno daquele dia da semana.

Posteriormente, no primeiro semestre do ano de 2006, participei de um novo
vestibular para Matematica, sendo aprovado sem muitas dificuldades, devido a rotina de
estudos e de preparacdo a qual eu me dedicara, resultado esse que significava também meu
passaporte para a entrada na tdo sonhada graduacdo em Licenciatura em Matematica, em uma
Universidade Publica.

Dessa constituicdo académica inicial, entre o sonho de ser professor de Matematica e
a realidade dos estudos disciplinares, ha de se destacar as aprendizagens, as afei¢fes e 0
interesse por essa ou por aquela disciplina, por aquele conteldo matematico, por aquela
leitura, dentre outras atividades formativas, que fomentaram os momentos de estudos, de
dialogos e de reflexdes, de modo que isso proporcionava meu desenvolvimento no curso de
Licenciatura em Matematica.

A seguir, passarei a descrever sobre o meu encontro com a Educacdo Matematica,
encontro que mobilizou em mim outras praticas para ensinar e aprender a Matematica na

Educacdo Baésica.

A Graduagdo em Licenciatura em Matematica e o Encontro com a Educagéo
Matematica

A caminhada inicial no curso de Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo Plena em
Matematica da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Araguaina, ocorreu no
segundo semestre do ano letivo de 2006. O inicio dessa caminhada ndo foi muito simples e
prazeroso como eu imaginava, pois voltei a trabalhar e a prosseguir, em paralelo as outras
atividades, com a graduacdo em Servigo Social. A rotina de trabalho e o fato de cursar duas

graduacdes a0 mesmo tempo custou 0 comprometimento de quase todo o0 primeiro semestre
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do curso de Matematica. Os conteudos repassados e as formas de abordagem das tematicas
em sala de aula pelos professores no Ensino Superior se mostravam distantes daquilo que eu
imaginava ser uma graduacdo em Matematica; além disso, a falta de tempo me limitava a me
dedicar com mais afinco as disciplinas.

No decurso das disciplinas que cursei no primeiro semestre da graduagdo em
Matematica, ndo consegui vislumbrar, em termos de aprendizagem, quais eram 0S Seus
objetivos, talvez, em parte, porque os professores se mostravam distantes dos futuros
professores, ensinando conteddos matematicos sem uma ligacdo direta com a Educacédo
Matematica. A esse contexto, “[...] torna-se, pois, indispensavel que as universidades
busquem novos modelos de formacdo, uma vez que o modelo vigente, pela obsolescéncia e
anacronismo, nao possibilita uma formacao profissional docente adequada ao tempo presente”
(GONCALVES, 2006, p. 44).

No entanto, no segundo semestre, ja no ano letivo de 2007, conheci uma colega de
curso na graduacdo em Matematica, que, a partir daquele momento, tornar-se-ia minha
companheira de vida. Faco esta referéncia a minha namorada e esposa Geanne Magalhaes
Soares, que tanto contribuiu e tem contribuido para minha constitui¢cdo profissional, me dando
todo o suporte possivel para aquele momento da graduacdo em Matematica, muitas vezes
estudando em dobro para posteriormente compartilhar comigo suas aprendizagens,
possibilitando a mim condicBes de construir as minhas aprendizagens, me orientando no
caminhar académico e as vezes me guiando. Foram muitos os momentos, nos finais de
semana e madrugadas, que passamos juntos estudando para que pudéssemos concluir nossa
caminhada na graduacao.

No ano de 2009, consegui concluir minha primeira graduacdo, sendo esta
Bacharelado em Servico Social pela Unitins. Assim, pude me dedicar com mais afinco a
graduacdo em Matematica, e, com mais maturidade e experiéncia, refletir sobre os
conhecimentos construidos até ali, buscando delinear os caminhos a serem trilhados para que
eu pudesse atingir meu objetivo primeiro, o de ser professor de Matematica.

Ao se aproximar a reta final do curso de Matematica, tive uma identificacdo com
alguns professores que ministravam disciplinas denominadas de “pedagogicas” — Educagdo e
de Educacdo Matemaética — e uma certa aversdo a forma de conducdo e desdobramento das
disciplinas ministradas pelos professores da area da Matematica Pura. Estes ultimos se
apresentavam distantes do meu ideal de professor para aquele momento, principalmente pelo
fato de conduzirem suas préaticas dentro de uma perspectiva que Freire (1987) denomina de

“Educagdo Bancaria” — modelo de Educacdo em que o professor é o detentor do saber e o
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estudante nada sabe, cabendo ao professor, como sujeito do saber ou da aprendizagem,
depositar o conhecimento junto ao estudante que se apresenta como 0 objeto que recebe o
conhecimento, sendo fomentada uma relagéo vertical entre o educador e educando.

Dessa forma, considerando a perspectiva Freiriana de Educagdo Libertadora, os
professores que ministravam disciplinas denominadas de “Educacdo” e “Educagdo
Matematica” no curso desenvolviam didlogos com os estudantes em uma perspectiva nao
verticalizada. Dessa forma, remetiam a ideia ressaltada por Freire (1987), pertinente a este
modelo de Educacgdo, ao afirmar que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para que 0 mesmo possa ser construido, visto que o conhecimento ndo se
transfere, se constroi a partir da relacdo sujeito-aprendente com a realidade.

Assim, no final do ano de 2010, j& me preparando para iniciar as escritas do meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), ainda sem ter bem definida a tematica que desejaria
estudar, tenho o primeiro contato com a professora Elisangela Aparecida Pereira de Melo,
recém chegada ao colegiado de Matematica, aquela que seria, a partir daquele momento, a
representacdo da profissional que sempre tive em mente e que busco ser até os dias atuais.
Nesse sentido, D’ Ambrosio (1996, p. 91) afirma que “todo professor, ao iniciar sua carreira,
vai fazer na sala de aula, basicamente, o que ele viu alguém, que o impressionou, fazendo”,
assim, busco me aproximar das ac¢des e praticas educativas realizadas pela referida professora,
que representou e representa um modelo para mim, no decurso de minha caminhada
académica e profissional.

Naquele momento, a referida professora me apresentou a Historia da Matematica
como uma possibilidade para embasar o estudo que eu pretendia realizar, e assim tive, de fato,
meu primeiro contato com a Educacdo Matematica. Dessa maneira, apés estudos, dialogos,
orientagdes e encaminhamentos fornecidos, passo a ter uma identificagdo com a Educacdo
Matemaética, em particular com a Histéria da Matematica, de modo a aflorar meu desejo em
continuar os estudos e pesquisas na area da Educacdo Matematica.

Dessa caminhada formativa e constitutiva, como um dos Gltimos pré-requisitos da
graduacao, apresentei e defendi publicamente o meu TCC e conclui minha segunda graduacéo
no ano de 2011, em Ciéncias com Habilitacdo Plena em Matematica, pela Universidade
Federal do Tocantins, Campus de Araguaina.

Em seguida, passei a me dedicar a docéncia, como professor de Matematica e que
ensina Matematica na Educacdo Basica, em uma escola publica na cidade de Araguaina,
estado do Tocantins. Fui contratado, no mesmo ano de 2011, pela Secretaria Estadual de

Educacdo do Estado do Tocantins (Seduc).
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A essa constituicdo inicial como docente, novos desafios sdo impostos pelos sistemas
organizacionais da Educacdo brasileira publica, que vao desde a falta de estrutura fisica das
escolas a falta de recursos humanos para atender a diversidade e as necessidades dos
estudantes da Educacao Basica.

Portanto, € dentro desse contexto educativo que temos procurado desenvolver nossas
praticas docentes de modo a nos constituirmos profissionalmente, em particular, como
professor que ensina Matematica, na perspectiva da Educacdo Matematica. Praticas docentes

essas que passaremos a descrever.

Constituicéo e Desenvolvimento Profissional

Na busca por me constituir como professor que ensina Matematica, destaco 0 meu
primeiro ano como professor de Matematica na Educacdo Basica, visto que essa experiéncia
inicial se apresentou como um divisor de &guas para impulsionar minha carreira na docéncia,
pois consegui contemplar quase todas as minhas expectativas enquanto professor. Busquei
balizar minhas praticas em sala de aula em algumas das Tendéncias em Educacdo
Matematica, em especial, na Historia da Matemética, na Modelagem Matematica, na
Resolucdo de Problemas, nos Materiais Manipulaveis ou Concretos no ensino da Matematica,
dentre outras.

Destas propositivas, planejei e desenvolvi projetos e acdes em ensino e aprendizagem
da Matematica, buscando fomentar e contribuir para a aquisicdo de novos conhecimentos
matematicos aos estudantes. Desses projetos, destaco, em especial, um que propus e realizei
em parceria com alguns colegas de um cursinho pré-vestibular gratuito aos estudantes e
familiares que estavam cursando a 3? serie do Ensino Médio. Esse projeto foi executado aos
finais de semana por meio de um cronograma de aulas em que cada professor necessitaria se
fazer presente apenas 01 final de semana por més, para ministrar aula nesse cursinho, de
modo a nédo sobrecarregar os professores colaboradores do projeto. Esse cursinho perdurou
por 02 anos na instituicdo em que eu atuei como professor e contribuiu de forma significativa
para a aprovacao de alguns estudantes em vestibulares.

As acgdes empreendidas por mim, no primeiro ano na docéncia me conduziram a uma
grata sensacdo de realizagdo profissional, e, a0 mesmo tempo, me provocaram a buscar
leituras, estudos e pesquisas, em particular, na Educacdo Matemética, para que me
fornecessem uma base teorica e epistemoldgica, no sentido ainda de dar sustentacdo a minha
pratica, fazendo-me refletir constantemente sobre as praticas educativas que eu vinha

realizando em sala de aula, corroborando, assim, para minha constitui¢cdo e desenvolvimento
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profissional. Nessa direcéo:

[...] O professor precisa ter em méos uma variedade de alternativas de representacéo
que deem conta de ensinar aos seus alunos o conteddo com o qual vai trabalhar.
Muitas destas alternativas de representacdo derivam das chamadas pesquisas,
enquanto outras se originam da préatica quotidiana do docente que também, no nosso
ponto de vista, se inclui nesse ambito de pesquisa. (GONCALVES, 2006, p. 48)

Esse mergulhar em pesquisas, estudos e reflexdes sobre a propria préatica contribuiu
também para uma inquietacdo minha em relacdo a construgdo do conhecimento Matematico
por parte dos estudantes, tendo em vista que, ao ministrar aulas de Matematica em uma turma
do 6° ano do Ensino Fundamental, na qual os estudantes sdo recém chegados dos Anos
Iniciais, ficaram evidentes as dificuldades apresentadas por boa parte desses estudantes,
particularmente as relacionadas aos conceitos basicos das OperacGes Fundamentais.

Essa situacdo, aliada a inquietacdo, me levou, ainda no ano de 2011, a realizar um
novo vestibular e iniciar minha terceira graduacao, agora, Licenciatura em Pedagogia junto a
Universidade Tiradentes, a fim de encontrar respostas a referida inquietacdo. Importa destacar
que, na busca por aquisi¢do de conhecimentos e de subsidios tedricos para fomentar a minha
pratica docente, buscando a cada dia me constituir enquanto profissional, concomitantemente
com a graduacdo em Pedagogia, iniciei uma especializacdo em Tecnologias do Ensino de
Matematica e Fisica.

Em meio as atividades docentes e académicas, tendo a preocupacdo de atuar como
professor contratado, retomei os estudos diarios para ser aprovado em um concurso publico.
Assim, no ano de 2013, me inscrevi em varios concursos abertos a nivel estadual e municipal na
cidade de Araguaina.

Naquele mesmo ano, fui aprovado em dois concursos publicos, o primeiro do
Governo do Estado do Tocantins, para a Secretaria de Saude (Sesau)/TO; entdo, tomei posse
como Assistente Social. A segunda aprovacdo foi no concurso realizado pela Prefeitura
Municipal de Araguaina, para a Secretaria Municipal de Educacdo (Semed), por meio do qual
assumi o cargo de professor.

Essas aprovacdes me forneceram a estabilidade para que eu pudesse me dedicar ainda
mais aos estudos, no entanto, me levaram a abandonar a escola em que eu atuava no Ensino
Fundamental Il e no Ensino Médio. Além disso, as aprovacdes me fizeram interromper o
projeto do cursinho pré-vestibular que estavamos realizando ha cerca de dois anos, junto a
referida instituicdo de ensino, e me levou a docéncia nos Anos Inicias do Ensino

Fundamental, na rede municipal da cidade de Araguaina.
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No inicio de minha caminhada como professor nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, percebi um enorme contraste entre as duas realidades de atuacdo docente: a que
eu havia vivenciado anteriormente, por meio da docéncia nos anos Finais do Ensino
Fundamental e séries do Ensino Médio e a nova realidade educacional que eu estava a
experienciar. Essas circunstancias fizeram com que eu repensasse minha pratica em varios
aspectos, como a linguagem utilizada em sala de aula, as metodologias de ensino, dentre
outros. A forma como eu conduzia e balizava minhas a¢Ges em sala de aula deveriam ser
redimensionadas, levando em consideracdo o novo publico que eu estava atendendo em sala
de aula naquela modalidade de Ensino.

Quanto a essas novas ac¢des docentes, senti bastante dificuldade em me adaptar a nova
realidade educacional, sobretudo a auséncia de apoio ou fornecimento de bases e orientacdes
oriundas das formacdes continuadas em que eu participava desde a minha insercdo na
docéncia. Os encontros de formacdo continuada realizados pela rede municipal de ensino na
qual eu estava inserido eram analogos aos encontros de formacgdo continuada dos quais eu
vinha participando no decurso de minha caminhada na docéncia ainda na rede estadual de
ensino. Nesses encontros, os professores eram convidados a participar de forma passiva,
muitas vezes como ouvintes de palestras ou reunifes formativas em que as tematicas
abordadas nédo repercutiam os anseios vivenciados em sala de aula pelos professores.

A respeito dessas praticas que ocorrem nos encontros de formacdo continuada,
Imbernén (2009) afirma que, historicamente, os processos formativos acabaram por
desenvolver um padrdo baseado em treinamento, em que predomina uma grande
descontextualizagdo do ensino, dos contextos reais de atuacdo dos professores, ja que para
diferentes problemas educativos eram sugeridas as mesmas solucdes. Dessa forma, esse tipo
de formacdo oportunizada aos professores em exercicio contribui para uma desmotivacdo em
participar de tais momentos formativos, 0 que, por consequéncia, acaba por criar uma cultura
de resisténcia por parte dos professores em participar e se envolverem com as agdes que séo
desenvolvidas nesses encontros.

Assim, apds o primeiro ano na docéncia com 0s estudantes dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, continuavam ainda um tanto complicadas as minhas a¢Ges docentes,
talvez por aquele contexto ser algo novo para mim, e por eu estar tambem ministrando aulas
para um ano escolar em que havia um estudante com deficiéncia. Na ocasido, um estudante
surdo; por falta de preparo didatico, pedagogico, tedrico e metodoldgico, eu ndo conseguia me
comunicar com 0 mesmo, iSso me angustiava.

Por ter minhas ac¢des docentes pautadas, em particular, em uma perspectiva Freiriana
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e por acreditar que todos tém direito a uma educacdo escolar com qualidade, decidi sair, por
conta propria, da minha zona de conforto e buscar repensar as bases tedricas epistemoldgicas
que balizaram minha agdo docente até ali, a fim de me constituir como um professor que fosse
capaz de dar atencdo e construir conhecimento com todos os estudantes da turma em que
atuava, dessa maneira, iniciei uma segunda especializagdo, dessa vez em Educacdo Especial
Inclusiva.

Nessa direcdo, passei a procurar por subsidios tedricos e praticos que pudessem
nortear meu fazer docente em sala de aula naquela modalidade de ensino, buscando me inserir
em cursos ou capacitacdes e participar de eventos de cunho cientifico que eu acreditava serem
Gteis para minha constituicdo enquanto profissional. Sendo assim, ndo me permitia ficar refém
de estudar ou participar de situa¢fes formativas apenas ofertadas nos momentos de formacao
continuada da rede municipal de ensino. Na maioria das ocasides, essas formagdes eram
realizadas de forma vertical, sem nenhuma relacdo com aquilo que gostariamos de discutir
nos encontros formativos, ou que de fato fosse repercutir em a¢des em sala de aula, apesar de
sempre no final de cada encontro passarem um documento pedindo sugestdes de tematicas
para 0s proximos encontros, que nunca eram atendidas.

Buscando me constituir enquanto profissional e pleiteando uma reaproximagdo com
a universidade publica, no caso, com a UFT, no ano de 2014 participei do processo seletivo
para professor supervisor do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid),
do Colegiado de Matematica da UFT/Campus de Araguaina. Ao ser aprovado nesse processo
seletivo, passei a integrar a equipe de pibidianos no referido Colegiado, onde atuei como
professor supervisor até o ano de 2018.

Quanto a esse reaproximar, me reporto as diversas atividades realizadas no decurso
de 04 anos atuando como professor supervisor do Pibid como um periodo de enriquecimento
profissional. Fui provocado a expandir meu olhar para além da sala de aula, dos muros da
escola e retomar as leituras, as escritas, o convivio semanal na universidade, as participacdes
em eventos, 0s semindrios, dentre outros, que certamente contribuiram de forma
preponderante para 0 meu desenvolvimento profissional.

Em relacdo ao desenvolvimento profissional docente, Imbernon (2004, p. 45) afirma
que o0 mesmo se relaciona a “qualquer intencdo sistematica de melhorar a pratica profissional,
crengas e conhecimentos, com o objetivo de aumentar a qualidade docente, de pesquisa e de
gestdo”. Nesse sentido, o desenvolvimento profissional docente se vincula a diversos fatores
ou situacOes, seja de cunho interno a pratica docente, como, por exemplo, a busca ou

aquisicdo de novos saberes por parte do professor para subsidiar sua pratica em sala de aula;
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seja de cunho externo a pratica docente, como, por exemplo, o desenvolvimento ou a
implementacdo de uma politica pablica ou projeto voltado para a melhoria da educacéo e
consequentemente do trabalho docente.

Ainda em relacdo a atuagdo como supervisor de campo do Pibid, destaco que a mesma
ocorreu na escola em que eu atuava como professor, supervisionando cerca de 15 estudantes
bolsistas do curso de Licenciatura em Matematica. Naquela situacédo, procurei atuar de forma a
provocar os estudantes a refletirem sobre o papel da docéncia, a experienciarem novas
metodologias para abordar os contetidos em sala de aula e a realizarem leituras e estudos que
conduzissem & escrita de textos académicos. Procurei, sobretudo, fazer com que eles
pudessem evidenciar, para além de suas praticas nos estagios obrigatorios, situacGes do
cotidiano escolar que contribuissem para fomentar suas concepgdes sobre o papel e a
importancia da docéncia na vida dos estudantes, colaborando, assim, para a constituicao
desses estudantes enquanto futuros professores de Matematica.

Foi abordada, até 0 momento, minha constituicdo na docéncia, no tocante ao ensino
de Matematica, tanto nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e séries do Ensino do
Médio, bem como em programas institucionais de apoio a iniciagdo de futuros professores nos
espacos das salas de aula das escolas de Educacdo Basica. Essas experiéncias contribuiram e
tém contribuido também com o desenvolvimento profissional em servigo, motivando-me a dar
continuidade aos estudos e a pesquisa a nivel de Mestrado. A seguir, passaremos a descrever

esse caminhar em direcdo ao Mestrado.
O Delineamento da Pesquisa: Desafios e perspectivas

Com a intencdo de ingressar em um Programa de Pos-graduacdo de Mestrado, passei
a buscar informacdes sobre o Edital de Sele¢cdo do PPGecim. Como tive algumas dificuldades
em encontrar na Unica livraria da cidade de Araguaina partes das obras indicadas para estudos e
realizacdo da prova teodrica do processo seletivo, decido mandar um e-mail para a professora
Elisangela Melo, que foi minha orientadora de TCC na época da graduacgdo, na perspectiva de
conseguir alguma informacado pertinente aos livros sugeridos. Assim, a referida professora me
forneceu, de seu acervo proprio, todos os livros necessarios para leitura e estudo para a
realizacdo da primeira etapa do processo seletivo, inclusive me fazendo entender a importancia
de ter uma boa preparacdo para 0 processo seletivo, se eu quisesse de fato ter sucesso naquela
empreitada. Assim, apds estudos e realizacdo de todas as etapas do processo seletivo,

consegui a aprovacdo e o0 passaporte para o retorno a UFT, dessa vez, para dar continuidade
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aos meus estudos e a busca por constituicao e desenvolvimento profissional, agora em nivel de
Mestrado.

A seguir, passaremos a descrever sobre os distintos caminhos epistemoldgicos e
constitutivos, percorridos no decurso do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica.

O Contato com as Teorias: Desafios e perspectivas

Apbs a aprovacdo no processo seletivo, em que apresentei um projeto de pesquisa no
qual pleiteava estudar a Historia da Matematica como recurso metodoldgico a partir de
minhas inquietag0es pertinentes aos processos de formagdo continuada ofertados aos
professores que ensinam Matematica (PEM) nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tive a
primeira reunido como estudante de Mestrado com a professora Elisangela Melo, tendo em
vista que meu orientador no programa ndo residia na cidade de Araguaina/TO e que, assim, 0
mesmo, em didlogo com a referida professora, a direcionou para me coorientar a partir
daquele momento.

Dessa forma, naquele primeiro momento de reunido com a professora, ela enfatizou
que, em didlogo com meu orientador, decidiram que eu ndo iria estudar a Histéria da
Matematica e que estavam me sugerindo, a partir daquele momento, que eu continuasse com a
tematica da formacéo continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no
entanto, que eu realizasse esse estudo pautado na teoria de Comunidades de Pratica (CoP)
proposta por Wenger (2001).

A partir dessa propositiva, aceitei a mudanga em minha pesquisa, contudo, o desafio
dessa mudanca sO estava no comeco, quando a professora me mostrou 0s principais
referenciais, ou seja, as obras literarias sobre CoP, todas em inglés e em espanhol. Ao folhear
os livros, senti 0 meu desespero. Em seguida, a professora me repassou um pen drive com
varios arquivos de pesquisas brasileiras (teses, dissertacdes, artigos, resenhas e outros)
publicados em portugués, por autores que se apoiaram na teoria de CoP para desenvolverem
suas pesquisas, especialmente com a tematica de formacéao de professores de Matematica.

Ao iniciar as leituras, eu ndo conseguia refletir sobre a teoria, s6 conseguia ter davidas
e mais duvidas. Duvidas essas que iam se transformando em angustias e desesperos. Mas 0s
encontros semanais do Grupo de Estudos e de Pesquisas em Sistemas Socioculturais de
Educacdo Matematica (SISMAT) contribuiram com o didlogo e com a reflexdo sobre essa
teoria e suas possibilidades no desenvolvimento de nossa pesquisa com os professores que

ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Afinal, de acordo com Wenger
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e Snyder (2001), Comunidades de Pratica sdo definidas como um grupo de pessoas
informalmente ligadas pelo conhecimento compartilhado e pelo interesse por
empreendimentos conjuntos. Nesse sentido, para os referidos autores, essas pessoas se redinem
para dialogar, discutir e estudar um determinado assunto partilhando experiéncias.

Nessa perspectiva, fui me constituindo em termos de compreensédo da teoria de CoP,
a partir dos estudos, leituras e reflexes sobre como essa teoria poderia contribuir por meio
dos elementos constituintes da Pratica, que mantém e fortalece uma Comunidade de Pratica
(WENGER, 2001)?, com a minha tematica de pesquisa. Assim, percebi que seria uma
oportunidade epistemoldgica para ampliar o meu olhar, buscar me constituir enquanto
pesquisador e desenvolver-me profissionalmente. Dessa maneira, reelaboramos nosso projeto
de pesquisa, agora tendo como base epistemoldgica a teoria de Comunidades de Prética e
apresentamos o referido projeto junto ao Comité de Etica em Pesquisas/CEP/UFT, projeto de
pesquisa este intitulado “Empreendimentos Matematicos mobilizados na formagéo continuada
de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, com Caae: 3
28214619.0.0000.5519 e aprovado pelo referido comité de ética em pesquisas por meio do
Parecer N° 4.220.342.

Sobre esse processo de estudar, conhecer e aprender a teoria de CoP e novas
possibilidades para ensinar e aprender a Matematica, passaremos a descrever, a seguir, N0sso

contato com o Material Dourado.

Aprendendo a Operacionalizar com o Material Dourado

Importa destacar, inicialmente, que, por ter uma formacao inicial em Licenciatura em
Matematica, acredita-se saber de Matematica, principalmente o conteudo matematico, e, por
ter uma outra formacéo inicial em Licenciatura em Pedagogia, também se acredita saber sobre
recursos didaticos, metodologias e teorias. Contudo, ao nos depararmos com a realidade
socioeducativa da sala de aula, percebemos que pouco sabemos, que precisamos estar
constantemente estudando, pesquisando e nos capacitando.

Assim, durante o cursar das disciplinas do PPGecim, com destaque para as disciplinas
de Seminario Avancado | e Tendéncias em Educacdo Matematica, tive a oportunidade de
conhecer o Prof. Dr. Gerson R. Bacury, da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), que

realizou uma palestra sobre 0 uso de materiais concretos no ensino da Matematica e uma

2 No Capitulo 11, detalharemos sobre a teoria de CoP proposta por Wenger (2001), por outros autores e por
pesquisadores, em particular, no campo da formacéo de professores que ensinam Matematica, na perspectiva da
Educacdo Matematica.



30

oficina sobre o uso do Material Dourado no ensino e na aprendizagem das Quatro Operacdes
Fundamentais da Matematica.

Apbs a realizagdo dessas atividades, passei a dialogar com o professor Bacury, que,
na ocasido, me presenteou, em conjunto com a minha coorientadora e orientador, com o
empreendimento Matemético que utilizamos nos encontros de formacdo continuada com 0s
professores membros participantes de nossa pesquisa, que foi o Material Dourado (MD).
Ademais, o professor Bacury me apresentou algumas possibilidades de utilizacdo do referido
material para o ensino das Opera¢Bes Fundamentais da Matematica, fornecendo inclusive
materiais de apoio para leitura, além disso, se disponibilizou a se deslocar da cidade de
Manaus, no estado do Amazonas, de forma voluntaria, até a cidade de Araguaina, no estado
do Tocantins, para contribuir com nossa pesquisa.

Assim, o professor Bacury, em momento posterior, veio ao Tocantins, por estar
desenvolvendo seus estudos de capacitacdo docente na UFT/Campus Araguaina, participando
e realizando uma Oficina Pedag6gica com o uso do Material Dourado aos professores
participantes de nossa pesquisa. Gratidao, € a palavra com a qual fazemos referéncia ao
Professor Gerson Ribeiro Bacury, por todas as contribui¢gdes no decurso desta caminhada.

Sobre esses momentos formativos mediados pelo uso de recursos didaticos para o
ensino e a aprendizagem da Matematica, em especial para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, amplio minhas compreensdes e 0 meu olhar sobre as potencialidades para
aprender, em primeiro momento, a contar e, em segundo momento, a operacionalizar com o
Material Dourado.

Quanto a essa abordagem para ensinar os NUmeros e as Opera¢des Fundamentais da
Matematica, destaco a fala do Prof. Tadeu O. Goncalves, durante 0s nossos momentos de
orientacdo, sobre o cuidado que devemos ter com os recursos didaticos, jogos, materiais
manipulaveis, visto que 0 uso desses recursos no processo de ensino e de aprendizagem deve
estar pautado em um planejamento que leve em consideracdo o conteido matemaético, o
conhecimento do professor sobre esse ou aguele recurso e sobre 0s meios pelos quais se dara a
participacao do estudantes durante o desenvolvimento da aula.

Na busca por estar ampliando os conhecimentos sobre o Material Dourado, passei a
realizar leituras sobre Maria Motenssori, a criadora desse recurso didatico, perpassando por
outros pesquisadores que fazem uso desse Material Concreto no ensino e na aprendizagem
dos conteudos matematicos e sobre Numeros e Operacdes.

Dessas compreensdes conceituais iniciais e na perspectiva de fomentar as minhas

aprendizagens e agdes préaticas sobre o uso do Material Dourado, realizei, durante a Semana
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Académica do Curso de Licenciatura em Matematica/UFT/Campus de Araguaina, em 2019,
uma Oficina Pedagdgica com uso do material dourado junto aos estudantes do referido curso.

Esses estudos e praticas me levaram, como destaca Wenger (2001), a me engajar
nessa préatica, de modo tal que eu passei a idealizar, durante a pesquisa desenvolvida com os
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a constituicdo
de uma Comunidade de Pratica com esses professores, para fomentarmos as praticas de
ensinar Matematica mediadas por teoria, metodologia, atividades praticas, dentre outras, que
viessem a cultivar essa comunidade (WENGER; MCDERMOTT; SNYDER, 2002).

No sentido de fomentar as acdes de formagédo continuada a partir do empreendimento
matematico das OperacGes Basicas Fundamentais por meio do uso do Material Dourado,
fomos ainda instigados pelo orientador a pensar esses momentos de formacdo continuada na
perspectiva do desenvolvimento profissional. Assim, passamos a ter mais um desafio

constitutivo, o de novas leituras, outras reflexdes e escritas, que passaremos a descrever.

Formacdo Continuada e Desenvolvimento Profissional de Professores que Ensinam
Matematica

A0 passo que eu cursava as disciplinas obrigatdrias e optativas, também repensava o
objeto de pesquisa e minhas compreensdes acerca de Educacdo e de construcdo de
conhecimento.

Das disciplinas cursadas no decurso do Mestrado, trés delas se destacaram de forma
mais incisiva, tanto no que se refere a mudanca de direcdo do meu olhar enquanto professor
da Educacdo Basica e de pesquisador, quanto a minha constituicdo profissional dentro desse
novo processo formativo.

Assim, dou destaque para as disciplinas de Epistemologia da Ciéncia, ministrada pelo
professor Alessandro T. Barbosa; de Metodologia da Pesquisa em Ensino de Ciéncias e
Matematica, ministrada pela Professora Karolina M. A. e Silva e a disciplina de Seminarios
Avancados I, ministrada pela Professora Elisangela Aparecida P. de Melo. De forma
particular, esta Gltima disciplina contribuiu de forma significativa para a reorganizacdo do
meu projeto de pesquisa e para o repensar de minha caminhada investigativa, face a todos os
direcionamentos e bases conceituais fornecidos pela professora que ministrou a disciplina.

Assim, foram cursadas disciplinas e realizadas leituras, estudos, orientagdes,
encaminhamentos e reunides com o orientador, o Professor Tadeu O. Gongalves, pelo qual
tenho enorme respeito e admiracdo, ndo somente pelo fato de 0 mesmo ter aceitado a misséo

de me orientar, mesmo distante fisicamente nesta empreitada, mas, por toda a sabedoria,
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conhecimento e paciéncia que sempre demonstrou. Além disso, o referido professor sempre
conduziu o processo de orientacdo com bastante serenidade, dando a mim a liberdade de
escolha de alguns caminhos a serem trilhados e demonstrando com clareza a responsabilidade,
0 COMpPromisso e 0s passos que eu deveria seguir para me constituir, de fato, como um
pesquisador em Educacdo Matematica.

Assim, fomos constituindo um arcabougo teorico sobre formacdo continuada de
professores que ensinam Matematica na perspectiva do desenvolvimento profissional. Ha de
se destacar que as primeiras leituras sobre essas tematicas mais nos confundiam que nos
esclareciam sobre o que de fato sdo praticas docentes de formagdo continuada e o que séo
praticas docentes que conduzem ao desenvolvimento profissional de professores em exercicio.

Na busca se havia ou ndo diferenca entre essas tematicas tdo importantes para o
aprimoramento das acdes docentes dos professores em exercicio, encontramos em Imbernén
(2011) tal distingdo. O referido autor ressalta que a formagéo permanente ou continuada se
apresenta como um elemento importante para o desenvolvimento profissional docente, no
entanto, ndo se apresenta como o Unico, e talvez ndo seja o decisivo para tal desenvolvimento.

Nessa perspectiva, temos que tanto a formacéo continuada quanto o desenvolvimento
profissional de professores que ensinam Matematica — no caso mais especifico da nossa
pesquisa, os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nossas compreensdes,
se complementam entre si. Mesmo considerando as especificidades e particulares de cada
uma, é possivel estabelecer o didlogo e a reflexdo formativa interconectado a teoria de
Comunidades de Pratica por meio do empreendimento matematico das OperacGes
Fundamentais com o uso do Material Dourado como mediador de aprendizagens
Matematica, durante a realizacdo dos encontros de formacdo continuada com vistas ao
desenvolvimento profissional desses professores.

Sobre essas perspectivas tedricas e praticas face a minha constituicdo formativa e
profissional como professor que ensina Matematica na Educacdo Basica, trago comigo a
preocupacao sobre como vem ocorrendo a formacdo continuada dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Muitas das vezes, as tematicas discutidas com esses
professores durante a realizacdo desses encontros de formacdo continuada ndo atendem as
reais necessidades didaticas, pedagdgicas, metodoldgicas e formativas desses professores.

Assim, acreditamos que as bases epistemoldgicas empreendidas corroboraram para o
movimento constitutivo desta e deu-se, portanto, na direcdo da seguinte questdo: Em que
termos 0s empreendimentos matematicos negociados com os Professores que Ensinam

Matematica os Anos Iniciais do Ensino Fundamental possibilitam a constituicdo de uma
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Comunidade de Pratica? Assim, a fim de buscarmos convergir com a contemplacéo e/ou a
resposta da referida questdo de pesquisa, delineamos as seguintes questdes norteadoras: Quais
os principais obstaculos enfrentados pelo PEM nos Anos Inicias em sala de aula? E possivel
perspectivar a formagdo continuada do PEM nos Anos Iniciais, a partir de um ambiente
formativo onde haja interacéo entre os pares, o compartilhar de saberes, experiéncias e a
construcdo de conhecimento mdtuo? A negociacdo de empreendimentos matematicos na
formacdo continuada do PEM nos Anos Iniciais possibilita a mobilizacdo de uma pratica
comum entre os professores participantes?

Face a questdo de pesquisa supra referida, delineamos como objetivo: Investigar as
contribuicdes dos empreendimentos matematicos na possibilidade de constituicdo de uma
comunidade de pratica com os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. De
forma mais particular, buscaremos: Conhecer as praticas matematicas dos professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais; desenvolver com os professores outras possibilidades
de préaticas a partir da negociacdo de empreendimentos matematicos nos encontros de
formacdo continuada e verificar se 0s empreendimentos matematicos negociados com 0s
professores conduzem a formacéo de uma comunidade de pratica de professores que ensinam
Matemética nos anos iniciais (CoP-PeMai).

Apdbs apresentar meu caminhar entre estudos, pesquisa e trabalho, minha constituicao
como professor de Matematica e que ensina Matematica na Educacdo Basica e a busca por
estar, na medida do possivel, me capacitando por meio de encontros de formacéo continuada,
de cursos de especializacdo em areas de interesse, ndo por finalizar, mas por dar continuidade
aos estudos e pesquisas a nivel de Pos-graduacdo Strictu Sensu — o Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica, vinculado ao PPGecim da UFT/Campus de Araguaina — , tenho que as
vivéncias, experiéncias e as reflexdes advindas da aprendizagens decorrentes da pratica como
docente, e agregadas aos novos conhecimentos emanados e compartilhados no decurso de
realizacdo do Mestrado, certamente fomentaram a escrita da pesquisa em questdo. Neste
contexto, ap0s esta revisitagdo a momentos que certamente corroboraram para minha
constituicdo profissional, iniciaremos, no proximo Capitulo, a apresentacdo do panorama de
nossa investigacdao, com destaque para a explanacdo sobre os campos teoricos que balizaram

nossas reflexdes epistemoldgicas.
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CAPITULO II
FORMAGCAO CONTINUADA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA EM COMUNIDADES DE
PRATICA

O presente capitulo esta organizado a partir de subsecdes, as quais evidenciam as
bases tedricas acerca do estudo proposto, tomando como referéncia a Formagdo Continuada
de Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais (PEM) do Ensino Fundamental,
constituida em Comunidades de Préatica (CoP) e mediada por recursos de aprendizagens —
com destaque ao uso de Materiais Concretos, de forma particular, com o uso do Material
Dourado.

De modo a termos outras compreensdes sobre 0s espacos formativos e a agregacao
de conhecimentos matematicos, trazemos as discussdes e as reflexdes sobre Comunidades de
Pratica para dialogarmos com 0 nosso objeto de pesquisa — formacgdo continuada de
professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais. Pretendemos, entdo, compreender se
as acoes de formacdo continuada dos professores dos Anos Iniciais, as quais foram
desenvolvidas na escola, l6cus de realizacdo da pesquisa, a partir de um dos elementos
constituintes da CoP por meio da pratica, em nosso caso, 0 empreendimento conjunto,
corroborou ou ndo para a constituicdo de uma Comunidade de Pratica de Professores que
Ensinam Matematica nos Anos Iniciais (CoP-PeMai).

Assim, apresentamos uma discussdo epistemologica a respeito da formacdo de
professores, com destaque para a formacdo continuada como possibilidade para o
desenvolvimento profissional e para a acdo docente em sala de aula, no sentido de
minimizarmos 0s obstaculos de aprendizagem dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental com o bloco tematico de numeros e operacGes fundamentais da Matematica,
dificuldades essas relatadas pelos professores participantes de nossa pesquisa.

Abordaremos ainda o uso de Materiais Concretos, de forma particular, o uso do
Material Dourado no ensino e na aprendizagem de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
fundamental, na perspectiva de buscarmos contribuir com a préatica docente, no que se refere a
mobilizacdo de novas praticas pedagdgicas em sala de aula para o enfrentamento das

dificuldades apresentadas pelos estudantes.

Comunidades de Pratica (CoP)

Considerando o contexto do ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental, faz-se necessario pensar a formacdo continuada dos professores desse nivel de
ensino a partir da viabilizacdo de um espago formativo por meio do qual esses professores
possam partilhar ideias, experiéncias, saberes, interagir com seus pares, observar e aprender
mutuamente. Nesse sentido, tal propositura visa ressignificar as a¢cdes na formacao continuada
desses professores, propiciando subsidios tedricos e praticos para que 0S mMesmos possam
redimensionar seu fazer docente em sala de aula.

A proposta de formacgdo continuada que propomos realizar junto aos professores
membros participantes desta pesquisa se sustenta, dentre outras bases epistemoldgicas, na
teoria de Comunidades de Pratica® proposta por Wenger (2001), ao conceber a aprendizagem
e o0 desenvolvimento social das pessoas como processos mediados e oriundos das praticas
vivenciadas por elas, em determinados contextos e realidades.

Considerando a nossa tematica de pesquisa — a formacgdo continuada de professores
que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental —, pretende-se trabalhar na
construcdo de uma comunidade ou de um grupo de aprendizagens ou de praticas matematicas
individuais, coletivas e compartilhadas, que possam, no contexto da escola e da sala de aula,
agir em parceria no enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes com os
conte(ldos matematicos.

No que diz respeito a essa propositiva, fez-se necessario compreendermos o que sdo
Comunidades de Préatica (CoP), termo oriundo da teoria que, em primeiro momento, surgiu a
partir de estudos de Lave e Wenger (1991), na perspectiva da Teoria Social da Aprendizagem
Situada (TSA). A referida teoria concebe a aprendizagem e o desenvolvimento como produtos
das interagdes e das praticas sociais realizadas em um determinado contexto. Essa visdo foi
posteriormente melhor discutida e ampliada por Wenger ([1998%];2001) no tocante as
compreensdes epistemoldgicas, particularmente por considerar que ndés somos seres humanos
sociais e vivemos em comunidade, num processo de constante aprendizagem partilhada, e,
ainda, que o conhecimento gerado se apresenta como uma questdo de competéncia em relagdo
a certos valores empreendidos pelas pessoas na realiza¢do das atividades nesses contextos.

Nesse sentido, Wenger (2001) se reporta a Teoria Social da Aprendizagem por meio
dos componentes que a constituem, que sdo: o significado, a pratica, a comunidade e a

identidade, de modo que esses componentes, quando interagem entre si, favorecem a

3 Usaremos iniciais maitisculas para o termo Comunidades de Prética quando se tratar do autor Wenger. Para as
nossas compreensdes, faremos uso do termo em minGsculas (comunidades de pratica).

4 Wenger, Etienne. Communities of practice: learning, meaning, and identity. Cambridge: Cambridge
University Press, 1998. Nesta pesquisa, faremos uso da referida obra em lingua espanhola: WENGER, Etienne.
Comunidades de practica: aprendizaje, significado e identidad. Barcelona: Editorial Paidés, 2001.
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aprendizagem e o desenvolvimento como uma ac¢do da participacdo social da pessoa na
Comunidade de Pratica. A Figura 01, a seguir, apresenta as interconexdes desses
componentes, das quais decorrem as formas distintas de aprendizagem, na perspectiva da
CoP.

Figura 01: Interconexdes das componentes da Teoria Social da
Aprendizagem

Aprendizagem

como afiliagao

COMUNIDADE

Aprendizagem Aprendizagem

como fazer como identidade

PRATICA APRENDIZAGEM IDENTIDADE

SIGNIFICADO

Aprendizagem

como experiéncia

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir de Wenger (2001, p. 23)

Em relacdo a essas componentes que constituem a Teoria Social da Aprendizagem,
Wenger (2001) destaca que o significado se refere a perspectiva de experimentar a vida e o
mundo como algo significativo, trata-se de aprender pela experiéncia particular e coletiva.
Quanto a pratica, trata-se de considerar os recursos histéricos e sociais, 0s marcos de
referéncia e as perspectivas compartilhadas que sustentam 0 nosso compromisso na agdo. A
comunidade refere-se as configuragBes sociais por meio das quais ocorre a nossa participacao
e como elas sdo reconhecidas. Por fim, a identidade diz respeito a aprendizagem como um
processo de redefinicdo daquilo que somos, trata-se das mudancas que vivemos e que nos
definem diante do contexto da comunidade a que pertencemos.

Ao tomar a aprendizagem como ponto de partida de suas discussdes, como destacado
na Figura 01, Wenger (2001) aponta que nem toda aprendizagem que ocorre entre 0S
componentes significado, pratica, comunidade e identidade, de forma individualizada,
contribui para a constituicdo ou para o fortalecimento de Comunidades de Préatica. Nesse
sentido, mesmo considerando que na CoP ocorram diversas aprendizagens, essas devem ser
compartilhadas e empreendidas pelos membros por meio da interagdo social e comunitaria no

desenvolvimento das atividades. Todavia, o autor reforca a importancia da aprendizagem
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mediada por uma préatica de aprendizagem, na Comunidade de Pratica.

A partir desses componentes, que Wenger (2001) se prop6s a conceituar como
integrantes de Comunidades de Pratica, foram evidenciadas as potencialidades e contribui¢des
para os diversos campos de atuacdo empreendedora, de emancipacgédo, e para aqueles que
desejam somar novas praticas de ensinar e de aprender, a partir de afinidades de interesses
compartilhados, de uma identidade comum, de trocas e de compartilhar de aprendizagens, de

informacdes, de experiéncias, dentre outras. Sobre essa perspectiva:

Todos nos pertencemos a comunidades de préticas. [... E por] afiliagcbes pertencemos
a varias comunidades de pratica. [...] As comunidades de prética sdo parte integral
da nossa vida cotidiana. Elas sdo tdo informais e tdo entrelagadas que raramente t&ém
0 seu interesse explicito, mas pelas mesmas razGes também sdo muito familiares.
Embora o termo possa ser novo, a experiéncia ndo é. A maioria das comunidades de
pratica ndo tem nomes e ndo emitem identificacdo de seus membros. (WENGER,
2001, p. 23-24)

Conforme destacado pelo autor, as Comunidades de Pratica fazem parte de nossas
rotinas, e ser membro participante de uma CoP seria, portanto, vivenciar, interagir, partilhar
de forma harmonica e responsavel suas praticas e significados, de tal modo que se possa
conduzir esse membro a construir a sua propria identidade na comunidade.

Contudo, Wenger (2001) e Wenger, McDermott e Snyder (2002) nos alertam quanto
as compreensdes dos termos ‘Comunidades’ e ‘Pratica’, em primeiro momento separados,
como um conjunto que se refere a um elemento especifico da pratica social, com uma
finalidade particular; visto que nem toda comunidade, por exemplo, “um bairro” ¢
Comunidade de Pratica, e nem toda pratica, por exemplo, “tocar um instrumento musical —
piano” faz emergir uma Comunidade de Prética.

Portanto, ter uma mesma profissdo ou exercer uma mesma fungdo ndo possibilita
afirmar a existéncia de uma Comunidade de Pratica. Ndo obstante, no caso especifico de
nossa pesquisa, cujo tema é a formacdo continuada de professores, na perspectiva do
desenvolvimento profissional, o fato de concebermos a profisséo de professor ou a funcéo que
um grupo de professores exercem na escola ndo se apresenta como suficiente para que se
forme uma Comunidade de Pratica de professores que ensinam Matematica no Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, a ndo ser que esses professores/membros interajam entre si
regularmente e aprendam juntos, para que, em segundo momento, possamos ter uma
Comunidade de Pratica (WENGER, 2001). Ha de se destacar que, por meio de nossa vivéncia
e experiéncia na Educacdo Baésica, percebemos que, na maioria dos ambientes escolares da

Educacdo Basica, ainda se sobressai uma cultura individualista entre os professores e uma
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resisténcia as praticas colaborativas como as Comunidades de Pratica. Isso dificulta a troca de
saberes e a construgdo de conhecimento entre os pares, fomentando assim praticas educativas
isoladas, o que sinaliza a necessidade de um redirecionar das agdes dentro do contexto
escolar.

Nessa perspectiva, uma Comunidade de Pratica se caracteriza por um conjunto de
elementos e situacbes que promovem a aprendizagem por meio da participacdo social. Assim,
podemos conceber Comunidades de Pratica como grupos de pessoas que compartilham o que
fazem, aprendendo como fazer melhor por meio da interacdo entre os membros da CoP,
gerando aprendizagem para todos. Dessa maneira, um grupo de pessoas que comungam ou
partilham ideias, saberes, experiéncias, crencgas, paix0es e outros sentimentos pode se
configurar como uma Comunidade de Pratica (WENGER, 2001).

Acerca das Comunidades de Pratica, Wenger (2001) ressalta que as elas se
distinguem de outros modelos institucionais nas seguintes dimensdes: elas negociam o0 seu
proprio empreendimento; elas surgem, evoluem e se dissolvem de acordo com sua prépria
natureza; elas moldam suas proprias fronteiras. A esse respeito, a participacdo ou o
engajamento dos membros nas atividades dentro da comunidade € que vai delinear os
caminhos, 0s avangos e a sustentacdo dos empreendimentos negociados.

Nessa perspectiva, as Comunidades de Pratica ndo possuem prazo determinado para
existir ou serem cultivadas, visto que o que vai determinar o cultivo ou a existéncia de uma
Comunidade de Prética € o engajamento dos membros nas praticas realizadas no decurso de
sua existéncia, assim como o ressignificar dos empreendimentos e de seu dominio que
reverbera no querer engajar dos membros da comunidade, a partir do significado que os
mesmos vao assumindo para 0s membros.

Sobre essa conjectura, Benites (2013) salienta que uma Comunidade de Prética
necessita do envolvimento comprometido e engajado dos participantes, num processo de
interacdo, no qual aprender é um ato social. Nesse sentido, os membros devem,
conjuntamente e por meio do compartilhamento de saberes, buscar solucionar ou entender um
determinado problema. Assim, a aprendizagem pode se apresentar como a razdo da
participacdo dos membros na comunidade, como tambeém pode ser o resultado das interagdes
do grupo.

Ademais, Baldini (2014) ressalta que, embora as Comunidades de Pratica sejam, na
maioria dos casos, informais ou auto-organizadas, elas se beneficiam, em geral, por possuirem
um nuacleo de participantes cujo interesse pelo dominio a energiza, proporciona lideranca

social e intelectual e encoraja a participacdo ativa dos demais participantes.
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Assim, em uma Comunidade de Pratica, o interesse dos membros pelo seu dominio
pode ser fator preponderante de engajamento, de negociacdo e de manutencao da comunidade,
visto que é a partir dessa base de interesse comum que 0s membros passam a interagir entre
si, construindo, assim, possibilidades de aprendizagem conjunta, tanto para 0os membros
pertencentes ao ndcleo da comunidade, como também para aqueles membros que se
encontram em partes mais periféricas da mesma.

Nessa direcdo, Wenger, McDermott e Snyder (2002) destacam que uma Comunidade
de Pratica normalmente se inicia com muito interesse e energia e que 0 seu sucesso depende
da energia gerada internamente e no compartilhar das praticas. Nesse sentido, cabe aos
proprios membros participantes, em especial aos que se encontram mais ao centro ou que
pertencem ao nucleo da comunidade, buscarem manter viva a energia dos membros em
participar da Comunidade de Prética a que pertencem.

Nessa perspectiva, ao participar ou pertencer a uma comunidade, cada individuo vai
desenvolvendo o sentimento de pertencimento com aquele grupo ou com aquela comunidade,
assim como desenvolvendo as praticas realizadas naquele contexto. Dessa maneira, a
participacdo deve perpassar o carater de observacdo e se tornar uma participacdo critica e
ativa nas agdes desdobradas naquele contexto, de modo que essa participagdo contribua para a
redefini¢do da pratica dos envolvidos e na construcdo de uma identidade que esteja articulada
com o fator de pertencimento aquele grupo.

Uma situacdo a ser considerada diz respeito ao fato de que em um determinado
contexto podem existir diversas comunidades, inclusive havendo interligacdo de umas com as
outras. A exemplo, podemos considerar o contexto de trabalho do professor, nesse caso, 0
contexto escolar, no qual temos a comunidade escolar composta pelos estudantes, pais e
familiares em geral e profissionais da escola: professores, diretor, coordenadores, auxiliares
de servigos gerais, merendeiras, assistentes administrativos, dentre outros, formando uma
grande comunidade.

No entanto, esse mesmo contexto pode evidenciar diversas outras comunidades, a
exemplo, temos a comunidade dos pais de uma determinada escola, a comunidade dos
profissionais que atuam na escola, a comunidade dos profissionais de servigos gerais, a
comunidade de coordenadores pedagdgicos, a comunidade de professores que atuam na
escola, e, em especial, no tocante ao nosso objeto de estudo, também evidenciamos no
contexto escolar a comunidade de professores que ensinam Matematica em uma determinada
escola.

Vale ressaltar que, apesar de vivermos e participarmos de diversas comunidades, seja
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no trabalho, como citado anteriormente, na familia, em momentos de lazer, no bairro, dentre
outros, isso ndo nos credencia a dizermos que pertencemos a uma Comunidade de Pratica,
tendo em vista alguns critérios para que uma comunidade seja concebida como Comunidade
de Prética, na perspectiva de Wenger (2001). Afinal, é necessaria a existéncia de trés
componentes essenciais que constituem uma Comunidade de Prética, a saber: a Comunidade,
o Dominio e a Pratica. Quando concebidos a luz de suas dimensdes, esses trés componentes
vao configurar uma Comunidade de Pratica. A respeito da compreensdo epistemologica de
Comunidades de Pratica:
A teoria de comunidade de pratica, proposta por Wenger (2001), ndo tem em si um
fim pedagégico, mesmo o autor fazendo uso de referéncias tedricas ligadas ao
campo da educacdo e da psicologia para entender e definir como ocorre a
aprendizagem e, como essa aprendizagem esta situada em contextos diversos e
culturais, entendida como a teoria da aprendizagem social sugere caminhos diversos
para que essa teoria possa contribuir, de certo modo, com a perspectiva indisciplinar

de conceber aprendizagem situada, que ocorre em contextos formativos e
educativos. (MELO, 2016, p. 92)

A essa perspectiva, e ainda no intuito de compreendermos como vem ocorrendo a
discussé@o sobre o uso da teoria de CoP, como um campo instigador e fomentador de outras
possibilidades para que sejam delineadas a¢bes constitutivas e propositivas aos processos de
aprendizagem e de atuacdo dos professores que ensinam Matematica, na perspectiva da
Educacdo Matemética, com vistas também ao desenvolvimento profissional desses
professores, nos debrucamos sobre diversos trabalhos capitaneados® de modo que os mesmos
viessem a corroborar com a nossa pesquisa. Quanto a investigacao, esta se constituiu a partir
dos encontros de formacdo continuada desenvolvidos com os professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais, mediados pelo uso de recurso didatico — o Material Dourado,
no enfrentamento das dificuldades de aprendizagem dos estudantes com as operagdes
fundamentais mencionadas pelos professores participantes de nossa pesquisa.

Nossas inten¢des formativas vdo ao encontro das compreensdes de Ribeiro (2019, p.
65), ao afirmar que “as Comunidades de Pratica constituem uma proposta de grupo de
discussdo que pode ser usada como formacdo continuada de professores”. Isto posto,
vislumbramos que uma Comunidade de Prética é também um espaco de formacdo e de
constituicdo profissional, no qual ocorre a troca de saberes e a constru¢do de conhecimento

mutuo entre os professores-participantes e membros dessa CoP que ensinam Matematica.

5 Baldini (2014), Benites (2013), Fiorentini (2009), Garcia (2014), Machado Janior (2014), Melo (2016),
Monaco (2013), Ribeiro (2019), dentre outros trabalhos que nos possibilitaram uma melhor compreensdo acerca
da tematica estudada.
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Nesse sentido, as atividades desenvolvidas numa CoP desse tipo se desdobram em préticas, a
partir das relacdes que permitem a aprendizagem em conjunto, 0 que enriquece 0S Processos
de ensinar e aprender a Matematica nos Anos Iniciais do Ensino fundamental.

Ainda no contexto da formacdo e da atuacdo profissional de professores, Imbernén
(2009, p. 80) destaca que “Comunidades de Pratica sdo grupos constituidos com a finalidade
de desenvolver conhecimento especializado, [...uma vez que] compartilham-se aprendizagens
baseadas na reflexdo partilhada sobre experiéncias praticas”. Dessa maneira, reportamo-nos
aos processos de formacdo continuada e, sobretudo, de desenvolvimento profissional do
professor, pautados na teoria de Comunidades de Pratica, visto que esses momentos
formativos oportunizam aos professores envolvidos superar 0s problemas encontrados
cotidianamente em sala de aula, por meio de discussdes e reflexdes coletivas e da construcéo
de saberes e de préticas especificas.

Nessa direcdo, Ribeiro (2019) ressalta que as Comunidades de Prética de professores
podem gerar e gerenciar conhecimento a partir do compartilhamento de saberes e de recursos,
e que tal perspectiva se apresenta mais vantajosa e conveniente do que aquela em que
professores atuam sozinhos, sem discutir suas praticas com seus colegas.

Contudo, na constituicdo de uma Comunidade de Pratica de professores que ensinam
Matematica, devemos destacar o quao importante é a efetivacdo dos membros na elaboragédo e
desenvolvimento das atividades formativas, para, dentre outros aspectos “[...], analisar o
modo como os participantes aprendem a refletir e a produzir conjuntamente conhecimentos da
pratica pedagdgica e, nesse processo, a constituir sua identidade [...] de ser-estar professor e
desenvolver-se profissionalmente em uma CoP” (FIORENTINI, 2009, p. 233). Ainda em

relacdo a constituicdo de uma Comunidade de Préatica:

A constituicdo de Comunidades de Pratica ndo depende de imposicGes
institucionais, elas podem ser informais e definir suas préprias pautas e sua
lideranga. A participacdo ocorre com a identificacdo dos conhecimentos que serdo
partilhados. Em uma Comunidade de Pratica, o foco principal ¢ o valor da
aprendizagem que seus membros encontram nas suas interages. N&o é a tarefa que
realizam em conjunto que definem a comunidade, mas o aprendizado continuo.
(BALDINI, 2014, p. 57)

Partindo dessas discussdes e reflexdes sobre Comunidades de Pratica, pensamos em
desenvolver, a partir de encontros de formacao continuada, a negociacdo de empreendimentos
matematicos junto aos professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a fim de delineamos um dominio que atendesse aos anseios dos professores em

sala de aula, trazendo, assim, uma identificacdo desses professores com as tematicas
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abordados nos encontros formativos. Além disso, a intengdo seria, sobretudo, de provocar ou
estimular a participacdo efetiva dos membros participantes de nossa pesquisa, de modo que
eles se reconhecessem como pertencentes a uma Comunidade de Pratica que contribuisse para
o enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes em relagdo as quatro
operagdes fundamentais, por meio do uso dos Materiais Concretos, neste caso, o Material
Dourado.

Nesta subsecéo, tratamos da teoria de Comunidades de Pratica proposta por Wenger
(2001), destacando estudos que discutem tal perspectiva tedrica, ressaltando algumas de suas
caracteristicas, formas de constituicdo e possibilidades de desenvolvimento; buscamos,
também, relacionar a referida teoria com o processo de formacdo continuada e com o
desenvolvimento profissional docente.

Contudo, destacamos que o uso do termo ‘Comunidades de Pratica’ por diferentes
organizacgdes sociais, publicas ou privadas, fez elucidar e desenvolver ainda mais o seu
conceito, apontando trés novos elementos, que sdo compartilhados nas Comunidades de
Prética, a saber: o dominio, a comunidade e a pratica, e tendo a sua defini¢do como “grupos
de pessoas que compartilham uma preocupacao, um conjunto de problemas, ou uma paixao
sobre um tdpico e que aprofundam seus conhecimentos e expertise nessa area ao interagirem
de maneira continua” (WENGER; MCDERMOTT; SNYDER, 2002, p. 4).

Esses elementos serdo discutidos nas proximas subsecfes. Mas, em primeiro estagio,
discorreremos sobre o Dominio, enquanto componente que constitui uma Comunidade de
Préatica, de acordo com Wenger (2001), ressaltando a importancia desse componente para o
engajamento dos membros no desenvolvimento das atividades e buscando relacionar tal

perspectiva com o contexto dos professores que ensinam Matematica.

Compreendendo o conceito de Dominio

Em uma Comunidade de Pratica, segundo Wenger (2001), o Dominio se apresenta
como a base de interesse e de conhecimentos comuns daquela comunidade, sendo um
elemento instigador ou inspirador da participacdo e do engajamento dos membros, guiando a
aprendizagem daquela comunidade. Nesse sentido, quanto mais significativo o dominio for
para 0s membros da comunidade, mais motivados eles estardo para se engajarem nas
propostas ou atividades desenvolvidas na comunidade.

Em relacdo ao Dominio, Wenger, McDermott e Snyder (2002) afirmam que negociar
um dominio para o desenvolvimento de uma comunidade é um trabalho delicado, pois é

preciso pensar no que realmente importa para 0s seus membros. Nesse contexto, 0 dominio
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ndo deve ser algo imposto ou se apresentar como algo fixo, deve ser alterado sempre que
necessario para o atendimento dos anseios dos membros e da comunidade a que esses
membros pertencem.

Nessa perspectiva, buscamos delinear um dominio que nos oportunizasse conduzir
um processo de pesquisa a luz dos anseios ou necessidades dos professores participantes e do
querer engajar dos mesmos. Sendo assim, a delineacdo do dominio foi parte preponderante
para o fomentar do interesse dos professores em participar das a¢gdes construidas e realizadas
nos encontros de formagao continuada.

Nessa direcdo, Fiorentini (2009) destaca que o dominio é um conjunto, uma base
comum que auxilia a criar e a desenvolver uma identidade, legitimando, assim, a existéncia de
uma Comunidade de Pratica. Nesse sentido, sem um dominio bem definido e que atenda a
necessidade ou ao interesse dos membros, dificilmente a comunidade ira se sustentar.

Baldini (2014, p. 59) ressalta que “geralmente, as pessoas participam de uma
comunidade por interesse no seu dominio. Dessa forma, o dominio é o motivo e/ou razdo que
leva o individuo a tornar-se membro de uma Comunidade de Pratica”.

Nessa perspectiva, optamos por refletir com os professores que ensinam Matematica
nos Anos Inicias do Ensino Fundamental, de uma escola publica municipal, a qual assumimos
como locus de nossa investigagdo, suas concepcdes acerca das a¢Bes de formagdo continuada
e os desafios enfrentados diariamente, no que se refere a ensinar e aprender Matematica em
sala de aula, dentre outros. A intengdo era de que, juntos, pudéssemos delinear um dominio
que contemplasse todos os envolvidos e contribuisse para que os professores membros
participantes se sentissem parte do processo formativo que estava sendo construido, tendo
assim seus anseios atendidos, para que se sentissem entusiasmados a se engajarem nas

propostas delineadas.Em relagéo a delineacdo do dominio de uma Comunidade de Prética:

O dominio é o elemento que permite que os membros se alinhem com questBes
importantes e se engajem na pratica da comunidade. No inicio da constituicdo de
uma CoP, o dominio ndo estéa definido, e a questdo primordial € encontrar a base ou
um centro de interesse comum, que seja suficiente para que os membros se sintam
conectados e percebam o valor de compartilhar seus repertérios (conhecimentos,
historias, técnicas, instrumentos). (GARCIA, 2014, p. 32)

A respeito da relacdo dos membros de uma comunidade com o dominio:

A pertenga a uma comunidade implica um compromisso com o dominio, e também
uma competéncia partilhada, que distingue os membros de outras pessoas. Esse
dominio ndo necessita que seja reconhecido como uma especialidade, mas deve ser
valorizado pelos membros do grupo/comunidade, pode ser um conceito, uma
matéria, uma necessidade, um empreendimento, entre outros. (BENITES, 2013, P.
57)
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No tocante a essa conjectura, percebemos que o dominio de uma Comunidade de
Pratica deve se apresentar em duas perspectivas: deve ser tanto instigador, a ponto de
provocar a realizacdo de acOes e 0 engajamento por parte dos membros pertencentes a
determinada comunidade, como também deve ser visto ou utilizado como um mecanismo de
valorizacdo daquela comunidade pelos seus membros, ndo necessitando, a rigor, ter um
carater especifico ou se apresentar como algo fixo. Dessa maneira, para que se contemplem
tais perspectivas, faz-se necessario que esse dominio seja negociado entre 0s membros
participantes da comunidade.

Nessa direcdo, buscamos, ap6s cada atividade desenvolvida nos encontros de
formacdo continuada com os membros participantes, por meio do dialogo construtivo e
propositivo, as nuances de suas aprendizagens sobre o dominio do contetdo matematico
negociado para aquela acao.

Discorremos nesta subsecdo sobre o conceito, a importancia e a complexidade que
permeiam o dominio em uma Comunidade de Prética, tendo em vista que o cultivo e a
manutencdo de uma Comunidade de Pratica estdo intrinsecamente relacionados a notoriedade
que os membros ddo ao dominio ou que enxergam nele. Nesse sentido, foi possivel
ressaltarmos a forma de delineacdo do dominio dentro da perspectiva de investigacdo que nos
propomos a desenvolver junto aos professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Na secdo seguinte, trataremos do conceito de comunidade pautado em alguns
autores, no entanto, relacionando-o a teoria de Comunidades de Pratica proposta por Wenger
(2001), buscando ainda deixar clara a relacdo desse conceito com o contexto escolar, em
especial no que se refere ao nosso objeto de pesquisa: 0s professores que ensinam Matematica

nos Anos Iniciais.

Compreendendo o conceito de Comunidade

De acordo com Wenger (1998) e Schommer (2005), as comunidades sdo concebidas
como formagOes sociais nas quais 0s empreendimentos dos membros do grupo s&o
valorizados e suas participacGes sdo compreendidas como competéncia. Dessa maneira, 0
pertencimento a uma comunidade credencia o individuo a ter acesso ao repertorio
compartilhado, de modo que tal acesso oportunize a utilizacdo desse repertorio da maneira
que cada um considere conveniente.

Remetendo-se a comunidades, Monaco (2013) afirma que as comunidades sdo,
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portanto, definidas em funcdo das atividades ou préaticas especificas que delimitam seus
limites de pertencimento, bem como a definicdo de suas identidades. Assim, a participacao
ou o engajamento nas atividades ou praticas desenvolvidas na comunidade oportunizam
também a construcdo da expertise em relagdo a essas préaticas e atividades, constituindo os
significados de pertencimento e de identidade entre os individuos do grupo. Discutindo o

termo “comunidade”:

[..]. O termo comunidade também ndo implica, necessariamente, uma
coparticipagdo em um grupo identificdvel bem definido e socialmente visivel.
Implica a participacdo em um sistema de atividade sobre a qual os participantes
compartilham entendimentos sobre o que eles estdo fazendo e o que isso
significa em suas vidas e em suas comunidades (LAVE; WENGER, 1991, p. 98).

Nesse sentido, no tocante a comunidade de professores que ensinam Matematica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental da instituicdo na qual realizamos nossa pesquisa,
apesar de ndo estar visivelmente definida a conjectura existencial dessa comunidade para os
membros participantes, evidenciamos, mesmo que de forma ainda pouca fomentada, o
compartilhamento de ideias, de sentimentos e de estratégias didaticas em relacdo ao ensino da
Matematica, bem como de atividades pedagogicas, de significado do trabalho docente, dentre
outros, em especial, nos momentos de planejamentos conjuntos entre os professores e 0s
coordenadores pedagdgicos.

Corroborando com essa perspectiva, Melo (2016, p.104) destaca que “as
comunidades sdo espacos ou contextos fisicos, que agregam as pessoas como elas sdo. [...] as
pessoas se integram na comunidade pelos seus objetivos, empreendimentos e repertorios
compartilhados”.

Reportando-nos a comunidade dos professores que ensinam Matematica nos Anos
Iniciais, 0s repertorios sugestionados pela autora mencionada, que podem se situar entre
atividades pedagogicas, linguagem Matematica, praticas didaticas e metodoldgicas, dentre
outros, vao sendo construidos, compartilhados e legitimados dentro da comunidade de
professores por meio da negociacao dos significados e da utilidade dos mesmos nas praticas
realizadas em sala de aula, junto aos estudantes. Esta negociacéo ocorre entre 0s membros
participantes ou pertencentes a referida comunidade, que, neste caso, sdo os professores que
ensinam Matematica.

Nessa direcdo, Pamplona e Carvalho (2009, p. 216) ressaltam que “comunidade é um
grupo de pessoas que se reconhecem mutuamente associados a determinados fazeres e esta

inerentemente relacionada a uma pratica social.” A perspectiva mencionada pelos autores vai
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ao encontro de realcar a existéncia no contexto escolar da comunidade de professores que
ensinam Matematica nos Anos Iniciais, se considerarmos que esse grupo de pessoas se
apresenta como professores que ensinam Matematica e que se reconhecem na profissdo como
professores atuantes, associados pela experiéncia da pratica social de ensinar a Matematica
nos Anos Iniciais e consideram ainda a realidade socioeducativa dos estudantes.

Ao se referir a perspectiva cotidiana de uma de comunidade e das pessoas que nela

vivem, a mesma é relacionada a:

[...] um espaco fisico de agregacdo de pessoas que compartilham distintos saberes
que sdo provenientes de contextos historico, social e cultural e como esses podem se
articular entre si, de modo a desenvolver as habilidades e competéncias, a gerar a
troca, a reciprocidade e o conhecimento dos membros participantes da comunidade.
(MELO, 2016, p. 104)

Cabe ressaltar que o espago de agregacdo de pessoas e o compartilhamento de
distintos saberes pode se apresentar de modo fisico ou virtual, todavia, deve se constituir
como um espaco no qual saberes vao sendo construidos entre os participantes por meio das
negociacOes realizadas. Assim, concebemos comunidade como um grupo de pessoas que,
reunidas fisicamente ou ndo, a partir de um interesse comum, partilham saberes e ideais para
construirem coletivamente os conhecimentos dentro do contexto em que estdo inseridas.

Fiorentini (2009, p. 240), ao se reportar a componente comunidade de uma
Comunidade de Pratica, ressalta que “a comunidade existe € mantém-Se porgque Seus
integrantes participam em agdes cujo significado negociam coletivamente, isso ndo significa
que eles sdo iguais ou constituam um agrupamento homogéneo”. Nesse sentido, no decurso
das negociacOes dos significados ou do empreendimento, podem ocorrer conflitos, tendo em
vista a heterogeneidade, no que diz respeito a diversos aspectos dos participantes do grupo ou
da comunidade.

Dessa maneira e a partir das compreensdes pertinentes ao termo comunidade,
destacado anteriormente, buscamos elencar um dos elementos conceituais da teoria de
Comunidades de Pratica proposta por Wenger (2001), perspectivando balizar o termo
Comunidade de Préatica desenvolvida pelos professores que ensinam Matematica nos Anos
Inicias do Ensino Fundamental — que s&o membros participantes de nossa pesquisa.

Outrossim, considerando os preceitos conceituais propostos por Wenger (2001), ao
afirmar que sdo justamente as praticas sociais desenvolvidas dentro de um determinado
contexto que unem os participantes a comunidade a qual pertencem, e tal unido corrobora para

o0 seu fortalecimento, acreditamos que, apesar de nao se apresentar visivelmente delineada aos
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participantes ou membros, a comunidade de professores que ensinam Matematica nos Anos
Iniciais se sustenta e se fortalece a partir do compartilhamento das praticas de ensino
realizadas entre os professores na escola em que atuam.

Foi discutido, nesta subsecdo, embasado em alguns autores, o conceito de
comunidade, em especial, na perspectiva da teoria de Comunidades de Pratica, onde foi
possivel também relacionar tal conceito ao contexto escolar.

Na subsecdo seguinte, trataremos do ultimo componente que constitui uma
Comunidade de Prética, a saber: a pratica, na perspectiva da teoria de Comunidades de
Préatica, apresentando as suas dimensdes, que, segundo Wenger (2001), mantém e fortalece

uma Comunidade de Prética.

Compreendendo o conceito de Pratica

Em relacdo ao ultimo elemento constituinte de uma Comunidade de Prética — a
pratica, esta se apresenta como 0 conhecimento ou o saber especifico que é partilhado e
mantido pelos membros da comunidade. Cabe ressaltar que, de acordo com Wenger (2001),
0s componentes dominio, comunidade e, sobretudo, a pratica, por meio de suas dimensdes: 0
empreendimento conjunto, 0 compromisso/engajamento matuo e o repertorio compartilhado,
quanto articulados, corroboram para a constituicdo de uma Comunidade de Pratica.

Assim, ocorre a base de sustentagdo e de “cultivo de comunidades de pratica”
(WENGER; MCDERMOTT; SNYDER, 2002). A Figura 02, a seguir, apresenta 0s
componentes e seus dominios.

Figura 02: Elementos constituintes de uma Comunidade de Pratica

CoP- Comunidades
de Pratica

Dominio Comunidade Pratica

Compromisso/en
gajamento
mutuo

Repertorio Empreendimento
compartilhado conjunto

Fonte: Reelaborado pelo pesquisador, a partir de Wenger (2001)
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Neste sentido, a prética, a partir de suas dimensdes, além de definir a existéncia de
uma Comunidade de Prética, favorece o desenvolvimento entre os participantes, em relacdo
aos modos proprios e distintos de se fazer certas atividades dentro do contexto sociocultural
no qual esses participantes estdo inseridos, oferecendo a todos a compreensdo dos
empreendimentos negociados naquela comunidade, contribuindo, assim, para o fortalecimento
e a constitui¢cdo de um repertério comum.

Nessa perspectiva, considerando a teoria de Comunidades de Pratica proposta por
Wenger (2001), a préatica apresentada esta relacionada a aprendizagem e ao desenvolvimento
do conhecimento humano, que permeiam tanto oS aspectos tedricos como 0S aspectos
praticos, mas que ndo se encontram exclusivamente situados em nenhuma destas dimensdes,
no entanto, a pratica aqui empregada diz respeito a um saber e a um fazer especifico que se da
por meio da participacdo social, na comunidade. Neste contexto, 0 conceito de pratica se

refere:

[...] tanto a aspectos “implicitos como explicitos, o que falar e o que ndo falar, o que
se apresenta e 0 que é suposicdo, a linguagem, os instrumentos, 0s documentos, as
imagens, os simbolos, os papéis bem definidos, os critérios especificos, 0s
procedimentos codificados, os regulamentos e contratos que vérias praticas tornam

explicitas para uma variedade de propésitos. (WENGER, 2001, p.71)
Assim, 0 conceito de pratica proposto pelo autor se refere a um “fazer algo” que
tenha relevancia do ponto de vista individual ou coletivo, que corrobore para o
desenvolvimento de um saber, que traga significado as relacdes realizadas no contexto no
qual estamos inseridos e a forma como agimos e construimos conhecimento por meio de
participacdo e desenvolvimento de uma pratica especifica, sobretudo, que nos permita refletir

sobre aquilo que fazemos dentro desse contexto. Sobre essa perspectiva:

O conceito de préatica abrange vérias acGes que o ser humano executa por meio de
suas tarefas laborais e diérias, tanto no ambito coletivo como no individual,
independente do contexto social em que tais praticas sdo desenvolvidas. Considera-
Se nesse processo 0 carater cognitivo das pessoas que realizam essas praticas e
negociam novos empreendimentos de modo a objetivar os significados que sdo
empreendidos por quem as realizam. (MELO, 2016, p. 105)

Para Wenger (2001), a préatica é 0 modo como vivemos e experienciamos o0 mundo e
as distintas formas como nos relacionamos com ele, e a partir dessas vivéncias, conseguimos
construir significados para aquilo que fazemos e para 0 mundo a que pertencemos. Logo, 0

conceito de pratica ndo se op0e a teoria, pelo contrério, relaciona-se a mesma, tendo em vista
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que diversas formas de desenvolver teorias se apresentam como uma pratica social.

Assim, a pratica se desdobra por meio do significado assumido na comunidade,
permeando aspectos relacionados a diversas questfes, tais como: 0 modo de fazer algo, a
linguagem utilizada em determinado contexto, um instrumento utilizado com determinada
finalidade, dentre outras acOes que tenham significado para determinado grupo ou
determinada comunidade.

Nessa direcdo, Fiorentini (2009, p. 241) afirma que toda pratica € uma prética social
que permeia diversos aspectos, como linguagem, instrumentos, simbolos, dentre outros.
Assim, “as praticas sociais sdo multiplas, porque sdo diversas as formas de atuar e significar o
mundo, de estabelecer relagdo com ele e cada uma dessas formas esta vinculada a uma
Comunidade de Pratica”.

A esse respeito, Machado Janior (2014), ao se reportar ao conceito de préatica dentro
do contexto da teoria de Comunidades de Pratica, relaciona essa pratica a ‘como fazer algo’,
porém, esse fazer ndo se reduz simplesmente a fazer algo em si e por si, mas a um fazer
situado em um contexto, que se apresenta como historico e cultural, que outorga estrutura e
significado ao que fazemos.

Assim, temos que, no contexto escolar de uma comunidade de professores que
ensinam Matematica, as praticas pedagdgicas realizadas por esses professores se apresentam,
na maioria dos casos, como individualizadas, muitas vezes pautadas na subjetividade de cada
profissional, ndo havendo a troca de experiéncias ou o compartilhamento a fim de se buscar
construir um saber ou préatica especifica, mantida e compartilhada entre os membros da
comunidade, como pressupBe o conceito de pratica dentro da teoria de Comunidades de
Préatica, proposta por Wenger (2001). Essa conjuntura sinaliza a importancia de se buscar e
fomentar espacos formativos, nos quais seja favorecida a construcdo desses saberes e praticas
comuns entre os professores.

Em relacdo as dimensfes da préatica, de forma mais particular, ao compromisso ou
engajamento mutuo, essa caracteristica se apresenta como primordial a pratica enquanto fonte
de constituicdo de uma comunidade, podendo ainda ser concebida como a caracteristica da
pratica que da significado, oportunizando um sentimento de pertencimento, de afiliacdo
aquela comunidade, assim como a forma de participacdo na comunidade.

Nesse sentido, 0 compromisso, ou engajamento mutuo, é a dimensdo da pratica
enquanto condicionante da manutencdo de uma comunidade, pois é a partir dessa dimensao
que os membros se relacionam, contribuem de forma engajada e corroboram de forma

conjunta e equilibrada para a manutencdo, a sustentagdo ou a validacdo do(s)
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empreendimento(s) daquela comunidade.

Para Monaco (2013), ser membro de uma Comunidade de Pratica é ser produto de
engajamento mutuo, tendo em vista que € por meio das trocas de experiéncias, no
compartilhar de ideias, davidas, sugestdes e no envolvimento com seus pares que se cria um
conjunto de elementos que forma uma pratica Unica.

Remetemo-nos, entdo, a consolidacdo de um espaco constitutivo para a realizacao
dos encontros de formacdo continuada dos professores que ensinam Matematica nos Anos
Iniciais. Nesse sentido, como em quaisquer outros contextos, o engajamento mutuo se
apresenta como um elemento que pode ser mobilizado para a realizagcdo de novas praticas
pedagdgicas, ou, ainda, para estabelecer uma préatica pedagogica comum entre os professores
dentro da comunidade a que pertencem.

Segundo Wenger (2001), ndo existem praticas na comunidade se nao existir
engajamento dos membros nas agdes a serem delineadas e realizadas, pois as praticas existem
porque os membros estdo engajados em acbes que apresentam significados e que sao
negociadas entre eles.

Considerando a comunidade de professores que ensinam Matematica nos Anos
Iniciais, que se apresenta como nosso tema de pesquisa, € necessaria a negociacdo dos
empreendimentos matematicos com e entre 0s mesmos, para a realizagdo de encontros de
formacdo continuada que possam ir ao encontro dos anseios desses professores. Dessa forma,
ha a possibilidade de manter os professores entusiasmados e motivados a se engajarem nas
atividades propostas, de modo a favorecer ndo s6 a mobilizacdo de préaticas pedagogicas
comuns e ja experienciadas, mas de novas praticas.

Em relacdo ao engajamento matuo, na perspectiva de contribuir para promover uma
pratica dentro da comunidade, Machado Junior (2014, p. 55) ressalta que “a pratica se
encontra em uma comunidade de pessoas € nas relacfes de engajamento matuo, por meio das
quais seus participantes, em meio a intensas zonas de negociacao de significados, podem fazer
o que fazem em torno das questdes e dos temas de interesse comum”.

Ainda em relacdo a importancia do engajamento mutuo, Machado Janior (2014)
destaca que esse fator € o que faz uma Comunidade de Pratica ser uma Comunidade de
Pratica. Segundo o referido autor, “uma Comunidade de Pratica ndo se caracteriza
simplesmente em funcgdo de seus componentes reunirem-se em um mesmo ambiente, mas em
funcdo da forma como seus participantes mantém uma relagdo de participagdo mutua, bem
como se organizam em torno do que pretendem fazer em suas comunidades” (MACHADO

JUNIOR, 2014, p. 55).



51

De fato, sem o engajamento dos membros nas acOGes dentro da comunidade,
dificilmente a mesma se mantera cultivada, na verdade, sem 0 engajamento mutuo, a
comunidade se dissolvera.

Das dimensdes da prética, podemos compreender o empreendimento conjunto como
a segunda caracteristica da pratica enquanto fonte de constituicdo de uma comunidade,
apresentando-se com a perspectiva de a manter por meio da negociacdo de significados, de
modo a refletir a complexidade do compromisso mutuo.

Para tanto, a negociacdo de significados precisa ser realizada entre os membros da
comunidade e de modo social, ndo deve estar pré-definida, a mesma é oriunda do
desdobramento do percurso da comunidade, de modo que tal negociacdo venha a corroborar a
criacdo de vinculos entre os membros da comunidade e contribua para a responsabilizacdo dos
mesmos na perspectiva de desenvolvimento do fazer compartilhado.

Para Wenger (2001), o empreendimento é proprio e exclusivo dos membros da
comunidade, delineado a partir de questdes internas. Assim, se considerarmos uma
comunidade de professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, podemos citar as dificuldades dos professores ao trabalhar com os estudantes o
contetdo das operacdes fundamentais da Matematica. Dessa forma, o empreendimento
conjunto dessa comunidade de professores poderia ser as operagbes fundamentais da
Matematica.

Sendo assim, a negociacdo pode ser gerada por fatores externos, que tém origem nos
contextos mais amplos em que a comunidade se insere, como exemplo, podemos citar a
violéncia no bairro em que a escola se localiza, a estrutura familiar e socioeconémica e as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Estas Gltimas sdo, em parte, oriundas de um
processo de ensino que muitas vezes ndo levou em consideracao esses e outros fatores sociais,
que, de certa forma, interferem na aquisi¢do dos conhecimentos matematicos, assim como de
outras areas do conhecimento escolar.

Acerca do empreendimento conjunto, Garcia (2014, p. 38) enfatiza que “um
empreendimento pode estar relacionado aos objetivos que 0s membros da comunidade
desejam alcancar, mas néo se refere somente a um “ponto de chegada’”. Nessa perspectiva, o
empreendimento diz respeito a um caminho a ser percorrido, a um instrumento a ser utilizado,
a uma estratégia a ser adotada para melhorar ou favorecer o desenvolvimento de uma pratica
ou um saber na comunidade, desde que seja delineado ou negociado conjuntamente entre os
participantes da comunidade.

Nessa dire¢ao, Melo (2016, p. 116) ressalta que “o empreendimento conjunto de uma
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Comunidade de Pratica ndo é definido pelo seu coordenador, ou o gestor, ou o dirigente, ou 0
presidente, mas sim pelos membros, no processo de sua formacdo enquanto Comunidade de
Pratica, de modo que todos v@o negociando os empreendimentos”. Ao tratar do

empreendimento conjunto considera-se que:

[...] trabalhar no mesmo espaco, sob as mesmas condicfes, dividir os mesmos
dilemas, ou criar respostas similares a cada situacdo, nao define que haja
empreendimento conjunto. E necessario que as respostas, individuais e coletivas,
estejam interconectadas no fazer diario daquela pratica, que acontece ao encontrar
solucBes em se fazer coisas juntas, viver com as diferengas e coordenar as aspiracées
diversas de seus membros. (MONACO, 2013, p. 50)

Nesse sentido, ‘empreender conjuntamente’ ¢ negociar significados junto as praticas
que vdo sendo pensadas e realizadas entre todos os membros em um determinado contexto.
Assim, em uma Comunidade de Pratica, os empreendimentos devem ser negociados
coletivamente entre os membros da comunidade, para que, assim, estes possam ter
significados para todos, de modo que assuma de fato o carater de empreendimento conjunto.

Dessa maneira, o empreendimento conjunto, quando negociado de maneira coerente,
pode contribuir para manter a Comunidade de Pratica avancando, nesse sentido, Wenger
(2001, p.105) aponta algumas caracteristicas, no que se refere a negociacéo e a legitimacao

dos empreendimentos conjuntos dentro de uma Comunidade de Prética, a saber:

1. E o resultado de um processo coletivo de negociagio que reflete toda a
complexidade do compromisso mutuo;

2. E a definigdo dos participantes no proprio processo de empreendimento. E a sua
resposta negociada para as situacdes, portanto, pertence a eles, em um sentido
profundo, apesar de todas as forcas e influéncias que estéo fora de seu controle;

3. N&o é uma simples meta estabelecida, mas cria entre os participantes relacdes de
responsabilidade mitua que se tornam parte integrante da pratica.

Nesse contexto, e considerando as caracteristicas mencionadas anteriormente,
compreender o empreendimento conjunto em uma Comunidade de Pratica como produto da
participacdo ou do engajamento mutuo dos membros participantes dentro da comunidade, se
apresenta, ainda, como parte das praticas que sdo realizadas e mantidas dentro da
comunidade. Logo, o empreendimento conjunto pertence a comunidade, e ndo a um
determinado membro, sendo negociado coletivamente; por outro lado, isso ndo significa que,
pelo fato de o empreendimento ser produto de uma discussdo coletiva, todos os membros
pensam e agem da mesma maneira.

Por fim, a ultima e ndo menos importante dimensdo da pratica, como fonte de

constituicdo de uma comunidade, é o repertério compartilhado que se apresenta como o
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conjunto de elementos ou recursos. Portanto, o repertério compartilhado de uma Comunidade
de Pratica, segundo Wenger (2001), é constituido por diversos elementos de distintas
naturezas, podendo, entdo, se apresentar de modo bastante heterogéneo. Quanto aos
elementos, podemos citar: artefatos, rotinas, palavras, instrumentos, maneiras de fazer algo,
relatos, gestos, simbolos, géneros e/ou concepgdes por meio das quais seus significados sdo
negociados pelos membros da comunidade, tornando-se, assim, parte da pratica daquela
comunidade a partir de sua representatividade para aquele grupo especifico.

Em relacdo ao repertério compartilhado de uma Comunidade de Pratica, Garcia
(2014, p. 41) ressalta que os elementos que o compdem “podem ser reificados e, desse modo,
ndo sdo estaticos. Eles podem se tornar instrumentos para contar uma histéria ou uma
trajetéria da comunidade, e estdo sempre disponiveis para novas negociacdes e para assumir
outros significados”.

Dessa maneira, o repertorio compartilhado de uma Comunidade de Pratica ndo é
algo pronto e acabado e seu significado pode ser modificado a partir das negociacdes
realizadas pelos membros da comunidade, podendo inclusive ser utilizado em diversos
contextos a partir da necessidade evidenciada.

Cabe destacar que, para Melo (2016, p. 118), “repertorio compartilhado reflete uma
histéria de mdatuo engajamento de seus membros na comunidade, permitindo a eles
evidenciarem as distintas formas pelas quais uma histéria pode ser contada e recontada de
modo a gerar novos significados e sujeitos de negociagdo”. Quanto a essa conjectura, o
repertorio compartilhado de uma Comunidade de Prética é construido e legitimado por meio
do engajamento dos membros na negociacdo dos empreendimentos, estando sempre sujeitos a
modificagbes a partir dos significados que a comunidade, por meio de seus membros, vai
dando a esse repertorio.

Diferentemente do que concebemos historicamente, a pratica destacada por Wenger
(2001), em especial considerando suas dimensdes descritas anteriormente, perpassa pela visdo
dicotdbmica entre a teoria e a pratica. O conceito de pratica empregado diz respeito a
elementos intrinsecos e extrinsecos a uma comunidade, como exemplos temos: a linguagem,
0s principios, os estilos, as histdrias, as ferramentas, 0os documentos, as ideias, as crengas que
0s membros de uma comunidade compartilham.

Nesse sentido, o conceito de pratica refere-se a um fazer, mas a um fazer histérico e
social que da significado ao que se faz. Ndo é qualquer fazer. Nao basta realizar algo. Esse
algo deve envolver participantes de uma determinada comunidade que desenvolvem formas

proprias de “fazer algo” (Wenger, 2001).
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Dessa maneira, conceber a aprendizagem como um fendmeno de participacédo social,
considerando-a ou situando-a como oriunda de uma comunidade vinculada as suas praticas,
aos modos de se constituir e as relagbes sociais realizadas entre os membros dessa
comunidade, nos oportuniza evidenciar o0 conhecimento como competéncia nessa
comunidade.

A esse respeito, Cyrino (2003) afirma que é nesse processo de aprender (produzir
significados que sdo reconhecidos como competéncias em uma comunidade) que nos
tornamos quem somos, ou seja, que nossas identidades sdo constituidas.

E importante destacar que o envolvimento com a préatica desenvolvida dentro de uma
comunidade delineara a afiliacdo ou o pertencimento do individuo, inclusive repercutindo nos
modos como ele vai aprendendo e constituindo a sua identidade e pertencimento a
comunidade.

Nesse sentido, quanto mais estiver engajado na prética desenvolvida, quanto mais
participativo nas acOes ou atividades realizadas no contexto da comunidade, quanto mais
compromisso e responsabilidade o individuo assumir com os empreendimentos negociados
dentro do contexto da comunidade em que esta inserido, mais desenvolvera o sentimento de
pertencimento e de afiliacdo aquela comunidade e, assim, mais ao centro estard podendo
assumir, pela experiéncia, a lideranca.

Sendo assim, 0 compromisso ou 0 engajamento na pratica desenvolvida em uma
comunidade vai refletir os modos de participacdo ou pertencimento de um individuo a uma
determinada Comunidade de Pratica, dessa maneira, teremos membros dentro de uma
comunidade que estdo mais ao centro, devido ao seu engajamento e/ou comprometimento
com as praticas desenvolvidas pela comunidade. Por outro lado, haverd membros mais
distantes do centro da comunidade, ou seja, na regido dita periférica, devido ao ndo
engajamento ou ao ndao comprometimento com as acBes ou praticas desenvolvidas na
comunidade.

Nessa perspectiva, buscar desenvolver as praticas realizadas em uma CoP,
comprometendo-se com os empreendimentos negociados entre os membros, é condicdo
necessaria para a manutencdo da comunidade, assim como para o fortalecimento do
sentimento de pertencimento do individuo aquela comunidade.

No entanto, vale mencionar que a afiliacdo, participacdo ou pertencimento a uma
Comunidade de Pratica ndo deve ser algo imposto, pois tal apropriacdo ndo se trata
unicamente de desenvolver uma competéncia ou capacidade de realizar determinada tarefa ou

acdes, mas, sim, algo construido por meio das experiéncias vivenciadas por cada individuo e
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dos significados concebidos a cada agdo no contexto no qual esta inserido.

Outrossim, Wenger (2001) afirma que a participacao ou a afiliacdo de um individuo
a uma Comunidade de Pratica deve perpassar por situacbes que contribuam para o
desenvolvimento, por parte de cada membro, de um compromisso mutuo, ou seja, para 0
desenvolvimento da capacidade de comprometer-se com 0s outros membros, pela capacidade
de relacionar-se de modo que a mutualidade seja a base para a constru¢do de uma identidade
de participacéo.

Ainda em relacdo a afiliagdo ou a participacdo em uma Comunidade de Prética,
Wenger (2001) ressalta que outro aspecto a ser considerado é a responsabilidade ou o
engajamento em relacdo aos empreendimentos da comunidade e ao seu repertdrio. Nesse
sentido, deve-se considerar esses aspectos, tendo em vista que a responsabilidade ira
contribuir para a delineacdo do modo de participacdo na comunidade, que podera ocorrer de
forma mais central ou periférica; e, por fim, destacamos a necessidade de desenvolvimento da
capacidade de fazer uso do repertorio da pratica da comunidade e de dedicar-se a
ela.Reportando-nos ainda ao contexto de formas de participagdo em uma Comunidade de
Pratica:

a participacdo em uma comunidade de pratica da-se por meio de um nucleo ou
centro, que se constituem de um ndmero pequeno de pessoas que participam
ativamente das discussdes, eles se engajam na negociacdo dos significados,
empreendimentos e préaticas realizadas na comunidade, apresentando-se como o
coracdo da comunidade. Uma outra forma de participacdo se da por meio de um
grupo denominado de ativo, que também corresponde a um grupo pequeno de
pessoas que, apesar de participarem de forma ativa, ndo assumem 0S mesmos
compromissos e responsabilidades dos membros que se encontram no ndcleo ou
centro da comunidade, e, por fim, configurando-se como a maioria dos membros
da comunidade, temos a participacdo periférica, em que 0os membros raramente
participam, mantendo-se a margem, observando a interagdo entre os membros do
nacleo e os membros ativos. (WENGER; MCDERMOTT ; SNYDER, 2002, p.64)

Assim, em relacgdo a participacdo em uma Comunidade de Prética, cabe ressaltar que
0s membros da comunidade que se encontram na regido periférica ou na regido ativa (central)
podem, por meio de suas participacbes, compromisso ou engajamento, avancarem para o
centro ou nudcleo da comunidade, a depender da forma como estabeleceram sua participacao
frente aos empreendimentos negociados, aos compromissos assumidos e as praticas
realizadas na comunidade.

De igual modo, os membros que pertencem ao nucleo das comunidades podem se
afastar para regides mais periféricas, caso diminuam sua participagdo e comprometimento
com as acles ou praticas realizadas, assim como com os empreendimentos negociados

naquela comunidade.
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Wenger (2001) e Wenger, McDermott e Snyder (2002) destacam que as
Comunidades de Pratica podem ser “cultivadas”, ou seja, ¢ possivel promover o
desenvolvimento de Comunidades de Pratica ja existentes, bem como conceber a constitui¢éo
de novas comunidades. A esta perspectiva, vale mencionar que no cultivo de uma
Comunidade de Pratica, os membros devem ser estimulados a assumirem um compromisso
entre si, assim como a interagirem uns com os outros regularmente.

A respeito do processo de constituicdo de uma Comunidade de Prética:

Uma comunidade de préatica se forma na experiéncia de seus participantes por meio
de um intenso engajamento. Cada um de seus membros se vé em ambiente familiar;
sente-se como competente e é reconhecido como tal. Além disso, se responsabiliza
pelo empreendimento a que cada um se dedica, sabe exatamente como se relacionar
com os demais membros, entende o papel de cada um e o que faz e compartilha
recursos que sao o repertério daquela pratica. (MONACO, 2013, p. 52)

Sendo assim, essa possibilidade de cultivo de uma Comunidade de Pratica, com
destaque para a concepcao a luz dessa teoria, da aprendizagem como sendo o produto de uma
pratica social, possibilita-nos vislumbrar novas possibilidades para o enriquecimento do
processo de formacdo continuada e desenvolvimento profissional dos professores que
ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino fundamental. Esse contexto nos oportuniza,
entdo, as trocas de saberes, as negociacdes de empreendimentos e o compartilhamento de
ideias inerentes a praticas pedagogicas e a seus proprios engajamentos, que vao sinalizar a
constituicdo ou a mobilizagdo de novas praticas pedagdgicas em sala de aula e a possibilidade
de constituir uma Comunidade de Prética.

Nesta subsecdo, discorremos sobre o conceito de pratica dentro da perspectiva da
teoria de Comunidades de Pratica proposta por Wenger (2001), destacando os elementos da
pratica como fonte coerente de constituicdo de uma Comunidade de pratica, a saber: o
compromisso ou engajamento mutuo, o empreendimento conjunto e o repertorio
compartilhado. Além disso, buscou-se relacionar essa pratica, por meio dos referidos
componentes, ao nosso objeto de estudo, que é a formacgdo continuada de professores que
ensinam matematica nos Anos Inicias do ensino fundamental.

A seguir, apresentamos nossas reflexdes acerca dos pressupostos tedricos sobre a
formacdo continuada de professores que ensinam Matematica, com vistas a atuacdo e ao

desenvolvimento profissional.

Formacéo Continuada de Professores que Ensinam Matematica

O fazer profissional do professor, em particular do professor que ensina Matematica
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(PEM) nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tem sido objeto de estudos e de pesquisas
ao longo dos anos. Nessa perspectiva, tanto a formacéo inicial quanto a formacao continuada,
assim como o trabalho docente, tém sido tematicas de discussdes motivadas a partir da analise
das mudangas tecno-socioecondmicas, tendo em vista que tais mudancas afetaram de modo
significativo as relagGes sociais e 0s processos de constituicdo profissional do professor.

Ha de ressaltarmos que o fazer profissional do professor de qualquer nivel de ensino
deve estar embasado em momentos de contextualizacdo, de estudos tedricos e de acgdes
praticas, do agir e do refletir norteados por uma metodologia que subsidie e dé sustentacdo a
sua pratica docente em sala de aula.

Nesse sentido, é necessario discutir aspectos relacionados a sua formacdo, seja ela
inicial ou continuada, e, em particular, as que contribuem para o seu desenvolvimento
profissional, refletindo acerca de alguns entraves que permeiam seu fazer profissional, a fim
de buscar caminhos para redirecionar as a¢es docentes em sala de aula, com destaque ao
enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes.

Ademais, outro fator a destacar, pertinente a formacao dos professores que atuam nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é que, por vezes, tal formagéo limita o professor dessa
modalidade de ensino a fazer uso de novas tendéncias educacionais, em especial, da Educacéo
Matematica, o que poderia subsidiar suas praticas em sala de aula, porém, nem sempre eles
tém contato com tais tendéncias durante suas formacdes iniciais.

Nessa direcdo, Justo (2004) afirma que os professores que ensinam Matematica nos
Anos Iniciais, apesar de ndo terem tido formacdo especifica em Matematica, precisam ter uma
relacdo positiva com a Matematica, para que possam auxiliar na forte constituicdo de uma
aproximacdo satisfatoria das criancas com essa disciplina.

Nesse contexto, a referida autora complementa, ressaltando que uma das
preocupacdes em relacdo a formacdo do professor de Matematica dos Anos Iniciais reside na
relagio negativa que muitos dos estudantes de Pedagogia tém com a Matematica. E
necessario, entdo, que eles construam conhecimentos e sentimentos de confianca referentes
aos conteudos matematicos, principalmente no tocante a capacidade de aprender e de ensinar
Matematica.

Corroborando com essa perspectiva destaca-se que:

[...] o professor de matematica precisa conhecer, com profundidade e diversidade, a
matematica enquanto pratica social e que diz respeito ndo apenas aoc campo
cientifico, mas, sobretudo, a matematica escolar e as mdultiplas matematicas
presentes e mobilizadas/produzidas nas diferentes praticas cotidianas. O dominio
desses conhecimentos certamente propiciara condicGes para o professor explorar e
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desenvolver, em sala de aula, uma matematica significativa, isto é, uma matematica
que faga sentido aos alunos, ao seu desenvolvimento intelectual, sendo capaz de
estabelecer interlocucdo/conexdo entre a matematica mobilizada/produzida pelos
alunos e aquela historicamente produzida pela humanidade. (FIORENTINI ;
OLIVEIRA, 2013 p. 924)

Assim, entendemos que a formacdo de professores se apresenta como um processo
de desenvolvimento particular, em que cada envolvido busca aperfeicoar-se de modo a
contribuir para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas que irdo nortear seu fazer
docente. No entanto, cabe a cada profissional buscar, por meio de diversos caminhos
formativos e constitutivos, muitos deles alheios aos de sua formacéo inicial, legitimar os seus
empreendimentos educativos em sala de aula, enquanto ser profissional a servigo da Educacéo
Basica, em especial nos Anos Iniciais.

Ao lado dos estudos sobre formaces iniciais e continuadas desenvolvidos com 0s
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, muito se tem discutido sobre as
lacunas que se apresentam ao fazer docente pedagogico em sala de aula. Afinal, muitos cursos
de licenciatura ndo propiciam a aquisicdo de saberes e de préaticas docentes que possam
subsidiar os futuros professores no delineamento de suas atividades profissionais, as quais
devem ter a escola como lécus de aprendizagem, um espaco de guestionamento e de resposta
as situacOes com as quais esses professores irdo se defrontar em seu cotidiano de trabalho, que
influenciam no processo do desenvolvimento profissional (PONTE, 2017).

No que se refere a formacao continuada dos professores que ensinam matematica nos
Anos Iniciais, esse tipo de formacdo tem enfrentado muitas dificuldades para sua
implantacdo/implementacéo. Isso pode estar relacionado, em alguns casos, a resisténcia dos
professores em assumir novas propostas curriculares, por conta de suas compreensdes de
curriculo e de escola, bem como as deficiéncias na formacéo e em experiéncias profissionais
vividas, ou até mesmo a selecdo e organizacdo de contetdos que desafiam a cultura escolar
estabelecida e as condicGes de trabalho desses professores.

N&o obstante, a formacdo continuada dos professores em exercicio nas escolas de
Educacdo Bésica tem se apresentado por meio de a¢bes propostas, planejadas e realizadas de
forma distanciada da realidade do cotidiano escolar e das necessidades formativas dos
professores no enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes. Esse tipo de
formacédo ndo contribui, portanto, com as novas praticas educativas em sala de aula e nao
oportuniza aos envolvidos a atualizacdo de conhecimentos, face as inimeras inovacgdes
didaticas, pedagdgicas e tecnoldgicas que surgem como elementos mobilizadores para 0

redimensionar dos procedimentos de ensino e de aprendizagem vivenciados no dia a dia da
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sala de aula, tampouco contribuem para o alimentar do processo continuo do desenvolvimento
profissional desses professores.

Destaca-se, ainda, que muitos professores inseridos em ambientes de aprendizagem
da Educacdo Bésica deixam de buscar e de participar de momentos formativos, seja alegando
falta de tempo ou problemas financeiros, seja porque, em muitas ocasides, as formacoes
ofertadas aos professores ndo refletem a realidade vivenciada por eles em sala de aula. Ha
também outros motivos que podem ser apontados, como as particularidades e interesses
pessoais dos professores, a falta de incentivos das entidades governamentais, ou o fato de os
professores considerarem suas formagdes iniciais suficientes para o desdobramento do préprio

fazer profissional. A respeito dessas questdes:

[...] Independentemente das condi¢des nas quais se efetuou a formacgéo na graduacédo
e da situacdo da escola, o professor precisa de continuidade nos estudos e ndo
apenas para ficar atualizado quanto as modificacBes na area do conhecimento da
disciplina que leciona. Pois ha uma razdo mais premente e mais profunda, que se
refere a propria natureza do fazer pedagdgico. Esse fazer que é do dominio da praxis
e, portanto, histdrico e inacabado. (BARBIERI;CARVALHO ; UHLE, 1992, p. 32)

Quanto ao contexto descrito pelos autores, percebemos que nunca estamos formados,
e sim continuamente em processo de formacdo, tendo em vista que a construcdo do
conhecimento ocorre de forma dinamica, provisoria e ndo acabada. Afinal, o conhecimento é
construido coletivamente, de modo que 0 sujeito interage com a realidade, com outras

pessoas, mas sempre inserido no ambiente sociocultural, pois:

[...] a formacdo ndo se conclui, cada momento abre possibilidades para novos
momentos de formagdo, assumindo um carater de recomego / renovacao / inovagao
da realidade pessoal e profissional, tornando-se a prética, entdo, a mediadora da
produgdo do conhecimento ancorado / mobilizado na experiéncia de vida do
professor e em sua identidade, construindo-se, a partir desse entendimento, uma
pratica interativa e dialégica entre o individual e o coletivo. (PORTO, 2000, p. 14)

Todavia, a formagdo continuada precisa ser uma agdo continua, permanente e
interconectada ao cotidiano dos professores e da propria instituicdo escolar, visto que a
educacdo escolar necessita de um profissional que esteja em constante movimento de
aprendizagem, um professor que repense, avalie e refaca o seu trabalho com leituras, pesquisa
e troca de experiéncias. Por intermédio dessas a¢des, o professor questiona o proprio modo de
proceder e de desenvolver as suas praticas docentes, de modo a reconstruir permanentemente
o0 seu fazer pedagogico.

Nessa direcdo, Imbernén (2010) afirma que a formagdo continuada dos professores

deve ajudar a desenvolver um conhecimento profissional que lhes permita avaliar a
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necessidade potencial e a qualidade de inovacdo educativa que deve ser introduzida
constantemente nas instituicdes. Seguindo essa vertente, faz-se necessario trazer, para 0s
momentos formativos dos professores, situacfes reais, ou seja, do cotidiano da escola, para
que se possa, a partir de discussdes oriundas desses momentos formativos, pensar
coletivamente em propostas para atender aos anseios das instituicbes escolares, resolver
obstaculos de aprendizagem dos estudantes e também atender as expectativas docentes e
formativas.

De igual modo, N6voa (2002) argumenta que a formacao continuada deve contribuir
para a mudancga educacional e para a redefinicdo do profissional docente em um espaco
pertinente de formacdo, ja que o professor ndo trabalha isolado, necessitando, assim, de
momentos de troca de experiéncias, de interacdo e de reflexdo sobre sua pratica, para que
possa se desenvolver enquanto profissional da Educacao.

Nessa perspectiva, 0s processos formativos de formacgéo continuada devem emergir de
questdes internas, ou seja, do “chdo da sala de aula”, para que se possa realizar discussoes
que permitam aos professores participantes refletir acerca do processo educativo no qual estao
inseridos, de modo a buscar redirecionar, a partir dos conhecimentos construidos nesses

momentos formativos, sua pratica em sala de aula. Sobre essa conjectura:

[...] o saber dos professores foi elaborado ao longo de sua prética profissional e da
sua formacdo. [...] como o conhecimento produzido no contexto da sala de aula de
formacdo, muitas vezes, ndo € integralizado a sua pratica docente, caracterizando,
em muitos casos, uma ruptura entre dois conjuntos de saber — o tido como técnico-
cientifico e o saber da pratica e da experiéncia. (GARCIA, 2008, p. 52)

Assim, percebemos a existéncia de uma dicotomia que permeia a formacgdo do
professor que ensina Matematica, em especial, no que se refere aos Anos Iniciais, entre 0s
saberes técnico-cientificos e o saber da pratica e da experiéncia, como sugestionado pela
autora, que nos leva a conceber que essa dicotomia contribui para a criagdo de lacunas no
processo de ensinar e aprender a Matematica. Nesse sentido, tais saberes, os técnico-
cientificos e os da pratica, quando postos de forma separada, ndo possibilitam ao professor o
desenvolvimento profissional docente, tampouco possibilitam o desenvolvimento de novas
praticas pedagdgicas, didaticas e metodoldgicas que atendam aos anseios dos estudantes e que
favorecam o estabelecimento de uma relagdo mais prazerosa entre os estudantes e a prépria
Matemaética.

Nesse sentido, entendemos que a formagdo e a atuagdo dos professores dos Anos

Iniciais com o ensino de Matematica devam ocorrer na perspectiva de um “[...] educador
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matematico”, (JUSTO, 2004, p. 10), para que eles possam compreender 0s processos
cognitivos de aprendizagem dos estudantes, e assim propor novas a¢des que contemplem a
esses estudantes a aquisicdo dos conhecimentos matematicos, além de potencializar praticas

docentes a outras metodologias de ensino. No tocante a essa propositiva:

[...] a pratica pedagdgica da matematica é vista como pratica social, sendo
constituida de saberes e relagbes complexas que necessitam ser estudadas,
analisadas, problematizadas, compreendidas e continuamente transformadas. Isso
requer uma pratica formativa que tenha como eixo principal de estudo e
problematizacdo as mudltiplas atividades profissionais do educador matematico.
(FIORENTINI ; OLIVEIRA, 2013, p. 921)

Para tanto, € necessario que haja continuidade no processo de formacao, j& que ndo é

em um ou em alguns encontros que o professor desenvolvera essas aprendizagens, visto que:

[...] a formacdo continuada ndo pode ser concebida como um meio de acumulagéo
(de cursos, palestras, seminarios de conhecimentos ou de técnicas), mas sim, através
de um trabalho de refletividade critica sobre as praticas e de (re)construcéo
permanente de uma identidade pessoal e profissional, em interacdo mdtua.
(CANDAU, 1999, p. 64)

Contudo, a formacéo continuada de professores nao pode se limitar a participacdo em
cursos, palestras ou em agdes descontinuas e sem relacdo entre si, mais sim em acfes que se
interligam e se articulam, oportunizando embasamento tedrico e metodologico ao fazer
pedagdgico do professor em sala de aula e para o seu desenvolvimento profissional. Sendo
assim, ndao podemos considerar um olhar dicotdbmico entre formacdo e desenvolvimento
profissional docente, pois, como considera Gongalves (2006, p. 20), “a formagdo e o
desenvolvimento profissional ndo implicam concepgdes contraditorias que ndo possam ser
trabalhadas concomitantemente.

Nessa direcdo, a formacdo continuada dos professores necessita deixar de se
apresentar apenas como uma mera atividade paralela ou como propostas, acdes eventuais,
fragmentadas, desarticuladas da cultura institucional, e sim, tornar-se um dos fundamentos
integrantes da escola, de construgdo e socializagdo de experiéncias pedagogicas, didaticas e
metodoldgicas que atendam aos anseios dos professores, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento profissional deles.

Nesse sentido, as a¢es de formacgédo continuada necessitam, contudo, contribuir para
o0 desenvolvimento profissional dos professores, compreendendo as reais necessidades
educativas e formativas da escola, problematizando e investigando préaticas vivenciadas pelos
mesmos para a producao de novos conhecimentos.

E importante ressaltar que o processo de constituicio e de desenvolvimento
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profissional do professor ocorre desde o inicio de seu processo formativo, ainda durante sua
formacdo inicial, e perpassa por toda sua trajetoria académica e de atuacdo profissional
(PONTE, 2014). Nessa perspectiva, ha de se destacar a insercdo dos professores em exercicio
nos processos de formacdo continuada, a fim de buscarem o aprimoramento das préticas
docentes, assim como o fomento a criagdo de outras praticas.

Nesse sentido, os processos formativos dos quais os professores em exercicio
participam devem levar em consideracdo as necessidades ou interesses dos professores, na
perspectiva de colaborar para a constituicdo deles enquanto profissionais, de modo a propiciar
também a reflexdo sobre a propria pratica, na perspectiva de conceber caminhos que os

levardo a melhorarem suas a¢Ges em sala de aula:

Queremos que os professores sejam seres pensantes, intelectuais, capazes de
gerir a sua acdo profissional. Queremos também que a escola se questione a si
propria, como motor do seu desenvolvimento institucional. Na escola e nos
professores, a constante atitude de reflexdo mantera presente a importante
questdo da funcdo que os professores e a escola desempenham na sociedade e
ajudara a equacionar e resolver dilemas e problemas. (ALARCAO, 2008, p. 46)

Assim, os processos de formacgdo continuada dos quais o PEM participa, quando
realizados de modo a favorecer a reflexdo docente pertinente a sua pratica, ao contexto
profissional a que pertence, ao seu papel e sua importancia no processo de ensinar e aprender
e frente ao papel social que a escola apresenta, contribuem de forma significativa para seu
desenvolvimento e constituicdo profissional.

Sobre isso, Imberndén (2010) afirma que a formacédo continuada do professor passa
pela condicdo de que este va assumindo uma identidade docente, o0 que supde ser subjetivo da
formagdo e ndo do objeto dela, mero instrumento maledvel e manipulavel nas méos dos
outros. Assim, tais momentos formativos devem ser desdobrados na perspectiva de colaborar
para a construcdo de tal identidade profissional, buscando discutir questfes que estejam
relacionadas diretamente com o fazer pedagogico do professor em sala de aula.

Ainda em relacdo a formagdo continuada de professores, Imbernén (2010, p. 34)

destaca alguns obstaculos pertinentes a esse processo, a saber:

> A falta de coordenacdo e articulacdo entre aquilo que o professor estuda na
formacdo inicial e continuada e o contexto em que atua;

> A falta de coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo por parte das

instituicBes e dos servigos implicados nos projetos de formacéo continuada. Valoriza

mais as quantidades de coisas do que a qualidade das mesmas;

> O predominio da improvisagao nas modalidades de formagao continuada;

> Embora as modalidades formadoras costumem ter um carater grupal, na

realidade, elas se dirigem ao individuo, que pode aprender questbes concretas

normalmente distantes de suas preocupacdes praticas;
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> A formacdo em contextos individualistas e personalistas, dentre outros.

No entanto, evidencia-se a necessidade de uma reflexdo acerca de como vém sendo
planejados e realizados os processos pedagdgicos e didaticos relacionados aos momentos de
formacdo continuada dos professores, de modo a superar ou a minimizar os obstaculos
apontados pelo autor supra referido.

Nesse sentido, as propostas de formacgdo continuada de professores devem ter, por
parte daqueles que fomentam as atividades formativas, uma interligacdo ao desenvolvimento
da escola, do ensino, do curriculo e da profissdo docente, para além da aprendizagem da
disciplina a ser ministrada em sala de aula. Assim, a formacdo de professores deve trazer
consigo aspectos relevantes que constituem o ser professor.

Sobre isso, é importante destacar a necessidade de se pensar a formacao continuada
de professores numa perspectiva ndo individualizada, mas sim numa perspectiva que
possibilite trocas de saberes entre os participantes e que tenha como objetivo a construcao de
conhecimentos e de saberes coletivos, fazendo, assim, uma ruptura com a forma de condugéo
ou desdobramento de encontros formativos que buscam privilegiar o individualismo, a
passividade e a hierarquizacdo de conhecimento.

Ademais, faz-se necessario constituir um espago formativo que considere as
necessidades apresentadas pelos proprios professores e que busque fornecer bases tedricas e
epistemoldgicas que possam posteriormente subsidiar as agdes do professor em sala de aula.
Dessa forma, serd possivel levar os professores a compreenderem a importancia dos
momentos formativos, a partir dos significados e dos saberes construidos nesses espacos,
além de oportunizar, para além de uma reflexdo sobre sua préatica, a mobilizacdo de novas
praticas didaticas, pedagdgicas e metodologicas e de investigagdo acerca do trabalho docente.
Isso possibilita o enriquecimento do fazer profissional, que corrobora também para o
desenvolvimento profissional de forma critica e investigativa acerca do contexto em que o
professor esta inserido.

Neste contexto, Imbernén (2011, p. 39) afirma que “trata-se de formar um professor
como um profissional pratico-reflexivo que se defronte com situacBes de incertezas,
contextualizadas e Unicas, que recorre a investigacdo como uma fonte de decidir e de intervir
praticamente em tais situagdes”. Assim, teriamos a constitui¢ao de novos discursos tedricos e
praticos sobre a compreensdo da formagao continuada de professores.

Dessa maneira, considerando essa conjectura formativa, percebemos a necessidade
de trazer para o campo de discussdo tedrica, nos encontros formativos propostos aos

professores, teorias, estratégias didaticas e metodologias de ensino que v@o ao encontro de
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fundamentar a agdo docente, levando o professor a se revestir de um arcabouco teorico e
pratico que forneca base e sustentacdo a sua pratica realizada em sala de aula com os seus
estudantes.

Nesse sentido, os encontros de formagéo continuada necessitam ter como perspectiva
a participacdo ativa dos professores, inclusive em um processo de escuta de seus anseios e
dificuldades enfrentados diariamente, para ndo ocorrerem situacdes nas quais os professores
sdo convidados a participarem de momentos formativos em que sdo discutidas tematicas
alheias a sua realidade de sala de aula, ocasionando a desmotivacdo e a falta de interesse dos
mesmos em participar das discussdes, que poderiam promover o0 redimensionar de suas
atividades docentes.

Reportando-nos, de forma bem particular, ao ensino e a aprendizagem da Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que nas Ultimas décadas se tem discutido e
refletido, na perspectiva da atuacdo docente em diferentes contextos formativos e de pesquisa.
Destacamos entdo a necessidade de construcdo de espacos interativos e dialdgicos, de
socializacdo e de compartilhamento de saberes, que possam propiciar a abertura para novas
aprendizagens matematicas mediadas pelas Tendéncias da Educagdo Matematica, com
destaque para 0 uso de Materiais Concretos, e pela teoria social da aprendizagem e de
Comunidades de Pratica, como propde Wenger (2001), dentre outras. Essa conjuntura
oportuniza aos professores em exercicio nos Anos Iniciais a aquisicdo de metodologias
didaticas e pedagogicas a serem empreendidas em sala de aula no enfrentamento dos
obstaculos de aprendizagem dos estudantes.

Percebemos, por meio ainda de nossa vivéncia enquanto professores de Matematica
inseridos nesse contexto educativo, que o processo de formacao continuada oportunizado aos
professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental tem se
apresentado distante da realidade educacional ou das dificuldades encontradas pelos
professores em sala de aula. Esse processo ndo contribui, portanto, para responder de forma
satisfatoria as questfes e aos anseios oriundos da sala de aula apresentados pelos professores
nos momentos formativos, que, na maioria dos casos, estdo relacionados aos obstaculos de
aprendizagem dos estudantes com as opera¢6es fundamentais da Matematica.

Cabe mencionar que a formacdo continuada se apresenta como importante espaco
para o professor potencializar a relacdo entre a sua pratica cotidiana da sala de aula, o campo
tedrico e 0s aspectos que permeiam a constru¢do do seu trabalho com a escola, com o0s
estudantes, com as politicas educacionais, dentre outras tematicas que perpassam o fazer

profissional.
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Nessa dire¢do, Imberndn (2010, p. 43) ressalta a importancia da formagéo continuada
como um momento em que o professor pode “refletir sobre a pratica educacional, mediante a
analise da realidade do ensino, da leitura pausada, da troca de experiéncias. Estruturas que
tornem possivel a compreensdo, a interpretagdo e a intervengdo sobre a pratica”. Quanto a
essa conjectura, faz-se necessario pensar a formacao continuada de professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir de uma nova perspectiva, por
meio da qual seja favorecido o seu desenvolvimento profissional.

Assim, consideramos viavel oportunizar um espago formativo no qual os professores
envolvidos possam negociar os empreendimentos matematicos a serem estudados a luz da
teoria social da aprendizagem e de Comunidades de Pratica e das suas realidades educativas
em sala de aula, compartilhando ideias e saberes. Dessa forma, sera possivel construir
caminhos didaticos e metodolégicos para subsidiar acdes educativas, corroborando para o
desenvolvimento profissional dos professores.

Nessa direcdo, a formacgdo continuada que propomos aos professores participantes,
por meio da negociacdo de empreendimentos matematicos, sera desdobrada a fim de
evidenciarmos se tal negociacdo mobiliza ou ndo a constituicio de uma Comunidade de
Pratica, as quais serdo discutidas no Capitulo I11.

Discorremos, nesta secdo, acerca da necessidade e da importancia da formagao
continuada para a constituicdo do professor enquanto profissional, trazendo algumas reflexdes
e apontamentos pertinentes a esse processo formativo, apresentando a formacgéo continuada
como uma perspectiva que fomenta o desenvolvimento profissional docente.

Na secdo seguinte, trataremos do desenvolvimento profissional do professor que
ensina Matemaética, deixando claro nosso olhar acerca de tal tematica e relacionando o

desenvolvimento profissional ao processo de formacédo continuada.

O Desenvolvimento Profissional do Professor que Ensina Matematica

Ao discutirmos o processo de formagdo e de profissionalizagdo docente, nos
remetemos a uma perspectiva conceitual tedrica e pratica que perpassa tanto pelo viés
formativo, quanto pelos aspectos relacionados a constituicdo profissional. Assim, o
desenvolvimento profissional docente esta relacionado a uma perspectiva multifacetada, que
considera tanto aspectos oriundos da formacdo inicial, continuada ou permanente do
professor, como também se vincula a sua propria pratica, a saber: valorizagdo profissional e
pessoal, aquisicdo de novos saberes oriundos de sua experiéncia no magisterio,

desdobramento de novas metodologias e formas de realizar suas a¢des em sala de aula,
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condigdes de trabalho, realizagdo ou participacdo em projetos educativos e extraescolares,
dentre outros.

Acerca da necessidade e importancia do desenvolvimento profissional, Ponte (2017,
p. 25) afirma que “o professor tem que estar sempre a aprender, assim, o desenvolvimento
profissional ao longo de toda a carreira é, hoje em dia, um aspecto marcante da profissdo
docente”. Nessa perspectiva, se considerarmos as constantes transformacdes oriundas do
mundo contemporaneo, em especial os desafios postos diariamente a instituicdo escolar —
desafios estes oriundos do progresso cientifico, da evolugdo tecnoldgica, das mudancas
sociais, dentre outros — nos remetemos as diversas aquisicdes de novos saberes que O
professor deve obter para a efetivacdo de seu desenvolvimento profissional, assim,

percebemos que:

O desenvolvimento profissional permanente é uma necessidade incontornavel, mas
ndo deve ser visto como uma mera fatalidade. Pelo contrério... A finalidade do
desenvolvimento profissional é tornar os professores mais aptos a conduzirem um
ensino adaptado as necessidades e interesses de cada aluno e a contribuir para a
melhoria das instituicdes educativas, realizando-se pessoal e profissionalmente.
(PONTE, 2017, p. 25)

Nesse contexto, evidencia-se a necessidade de uma busca continua pela aquisicao,
pelo desenvolvimento e pela construcdo de conhecimentos por parte dos professores, em
particular, no que se refere aos PEM nos Anos Iniciais, numa perspectiva de que tais
conhecimentos lhes conduzam a uma constituicdo profissional e Ihes oportunizem subsidios
tedricos e praticos que serdo utilizados para embasar seus fazeres pedagdgicos e didaticos em
sala de aula.

A respeito do desenvolvimento profissional, Gongalves (2006, p. 25) afirma que “o
desenvolvimento profissional do professor se d& na sua pratica, na sua agdo individual, nos
movimentos de acdo coletiva, nas reflexGes sobre a pratica e nas pesquisas que tém como
objeto de estudo seu trabalho docente”. Assim, percebemos as inimeras facetas que permeiam
0 desenvolvimento profissional do professor, como destaca Formosinho (2009, p. 226), ao
dizer que “[...] é um processo continuo de melhoria de praticas docentes, centrado no
professor, incluindo momentos formais e ndo formais com a preocupacdo de promover
mudancas educativas em beneficio dos alunos, familias e comunidades”.

Nesse sentido, as formacdes e capacitagfes formais e informais nas quais o
professor busca se inserir corroboram para o seu desenvolvimento profissional, assim, ao nos
remetermos aos processos formativos formais, em especial no que diz respeito aos momentos

de formacdo continuada de professores, em particular, dos que ensinam Matematica nos
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Anos Iniciais do Ensino fundamental, percebemos que tais momentos podem contribuir de
forma significativa para o desenvolvimento profissional desses professores por meio da
aquisicdo de saberes inerentes a perspectivas didaticas que contribuirdo com seu fazer
profissional.

No entanto, vale mencionar que, a depender da forma como tais momentos
formativos sdo construidos e desdobrados em agdes, 0s mesmos podem se apresentar como
obstaculos ao desenvolvimento profissional desses professores, pois podem promover ou
colaborar para a desmotivacdo ou a criacdo de uma cultura de resisténcia dos professores em
relacdo as suas participagdes em momentos de formacgéo continuada.

Nessa perspectiva, percebemos a necessidade de coeréncia e delimitacdo de
estratégias e de objetivos bem claros e pertinentes ao ensino que se deseja consolidar, em
relacdo ao desdobramento dos momentos formativos em que o professor em exercicio se
insere. 1sso € importante para que se possa oportunizar a construgdo de uma perspectiva
dialdgica, na qual as experiéncias oriundas do decurso de anos de experiéncia no magistério
também sejam respeitadas e levadas em consideracdo, a fim de que as discussdes realizadas
tenham como ponto de partida os anseios e dificuldades enfrentadas pelos professores
diariamente em sala de aula.

Acerca da importancia dos momentos formativos para os professores para além de
sua pratica diaria, numa perspectiva de estudo teorico e reflexdo sobre sua pratica, considera-

se que:

A prética e a experiéncia ndo sdo garantias de melhoria do fazer docente; torna-se
imprescindivel que o docente também estude e reflita teoricamente sobre sua pratica.
Sem isso, dificilmente o professor se emancipa, se torna autbnomo e independente;
ficara sempre dependendo dos saberes e técnicas elaborados por outros.
(GONGALVES, 2006, p. 55)

Nessa dire¢do, evidenciamos a importancia da inser¢do do professor nos momentos
formativos, em uma perspectiva de buscar continuamente o aprimoramento e a inovacao de
suas praticas docentes. Todavia, ressaltamos que tal participacdo deve ter como pressuposto
ndo apenas o0 cumprimento de uma mera atividade prevista ou regulamentada por um sistema
de ensino, mas sim, que tal participacdo de fato contribua para a reflexdo em relacdo a acdo
desenvolvida. Os momentos formativos, se realizados de forma adequada, podem entéo
redirecionar o fazer pedagdgico em sala de aula, e, sobretudo, o desenvolvimento profissional
do professor, de modo ainda a lhe possibilitar outras projecfes formativas, como uma pos-

graduacao, por exemplo.
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Assim, os processos formativos, em especial no que diz respeito a formagdo
continuada, da qual o professor em exercicio participa, podem se apresentar como um
importante caminho para o desenvolvimento profissional docente. Nesse sentido, Ponte
(2017, p. 25) corrobora, ao afirmar que “a formagao pode ser realizada de modo a favorecer o
desenvolvimento profissional do professor”.

Dessa maneira, a formacdo continuada se constitui como uma estratégia formativa
que contribui para reflexdes, discussdes e constru¢do de conhecimentos acerca dos processos
educativos nos quais 0s professores estdo inseridos. No entanto, vale ressaltar que
consideramos a formacdo continuada apenas como um dos caminhos que contribui para o
desenvolvimento profissional do professor, e que tal desenvolvimento profissional é

dependente de outros fatores, muitos deles alheios a esse processo formativo.

A nosso ver, a profissdo docente desenvolve-se por diversos fatores: salarios, a
demanda do mercado de trabalho, o clima de trabalho nas escolas em que é exercida,
a promocdo na profissdo, as estruturas hierarquicas, a carreira docente etc., e, é
claro, pela formacdo permanente que esta pessoa realiza ao longo de sua vida
profissional. IMBERNON, 2011, p. 46)

Dessa forma, percebemos que pensar o desenvolvimento profissional do professor é
se remeter a inimeros fatores que se encontram interligados, muitos deles de cunho externo
ao seu proprio fazer pedagdgico, como, por exemplo, as questdes citadas anteriormente pelo
autor supra referido. No entanto, vale ressaltar que os processos de formacgéo continuada dos
quais o professor participa conduzem a fomentacdo de aspectos tedricos e praticos que
colaboram para que o desenvolvimento profissional aflore e aconteca naturalmente no
cotidiano escolar e nos afazeres pedagogicos e didaticos em sala de aula. Ainda em relagdo as

contribuicdes da formacéo continuada para o desenvolvimento profissional do professor:

O professor precisa de novos sistemas de trabalho e de novas aprendizagens para
exercer sua profissao[...], a formacdo sera legitima entdo quando contribuir para o
desenvolvimento profissional do professor no &mbito de trabalho e de melhoria das
aprendizagens profissionais. (IMBERNON, 2011, p. 47)

Assim, as formacdes continuadas passam a assumir um importante papel em um
contexto de aprendizagem para o professor em exercicio, tendo, como perspectiva, tornar-se
um momento formativo no qual os saberes docentes sdo construidos, partilhados e
redefinidos, contribuindo de forma significativa para a efetivagdo do desenvolvimento
profissional do professor.

Em relacdo a formacdo continua ou continuada, Névoa (1991), citado por

Formosinho (2009, p. 264), apresenta cinco pressupostos que podem ser vistos como
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principios de desenvolvimento profissional, a saber:

> A formacdo continuada de professores deve alimentar-se de perspectivas
inovadoras, que ndo utilizem preferencialmente “formagdes formais”, mas que
procurem investir do ponto de vista educativo as situacdes escolares;

> A formacgdo continuada deve valorizar as atividades de (auto)formacéo
participada e de formagdo mutua, estimulando a emergéncia de uma nova cultura
profissional no seio do professorado;

> A formacéo continuada deve alicercar-se numa “reflexdo na pratica e sobre a
pratica”, através de dindmicas de investigagdo-formacéo, valorizando os saberes de
que os professores sdo portadores;

> A formagdo continuada deve incentivar a participacdo de todos os professores
na concepgdo, realizacdo e avaliacdo dos programas de formagdo continuada e
consolidar redes de colaboracdo e espacos de partenariado que viabilizem uma
efetiva cooperacdo institucional;

> A formac&o continuada deve capitalizar as experiéncias inovadoras e as redes
de trabalho que ja existem no sistema educativo, investindo-as do ponto de vista da
sua transformacdo qualitativa, em vez de instaurar novos dispositivos de controle e
de enquadramento.

Dessa maneira, percebemos algumas caracteristicas particulares por meio das quais
0s processos de formacdo continuada podem se orientar, na perspectiva de se apresentarem
como uma estratégia para o desenvolvimento profissional do professor. Nesse sentido,
podemos destacar as formagdes continuadas quando realizadas de modo a oportunizar a
escuta dos anseios dos professores, as trocas de experiéncias, de saberes, de construcdo de
conhecimentos e 0 desenvolvimento de metodologias em relagdo ao processo educativo no
qual os professores participantes estdo inseridos. Essas questbes vdo, assim, incidir e
contribuir para a constituicdo profissional dos professores envolvidos, favorecendo seu
desenvolvimento profissional.

Quanto a conjectura de pensarmos a formagdo continuada como uma estratégia para
0 desenvolvimento profissional do professor, Imbernon (2011, p. 58) apresenta algumas
compreensdes relacionados tanto a formacdo, quanto ao desenvolvimento profissional, das

quais destacamos trés, conforme apresenta o Quadro 01, a seguir:

Quadro 01: Compreensdes acerca da formacao e do desenvolvimento profissional
do professor

Formacéo Desenvolvimento Profissional

> A formacdo deve apoiar-se emuma | » O desenvolvimento profissional do
reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica | professor ndo é apenas o desenvolvimento
docente, de modo, a lhes permitir | pedagdgico, o conhecimento e compreensao
examinar suas teorias implicitas, seus | de si mesmo, o desenvolvimento cognitivo

esquemas de funcionamento, suas atitudes | ou tedrico, mas tudo isso a0 mesmo tempo
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etc.

> A
estender-se ao terreno das capacidades,
habilidades e

permanentemente  0S

formacdo permanente deve

atitudes e questionar
valores e as
concepcdes de cada professor e professora

e da equipe como um todo.

delimitado ou incrementado por uma situacédo

profissional que permite ou impede o

desenvolvimento de uma carreira docente.

» O desenvolvimento profissional pode
ser um estimulo para melhorar a prética
profissional, convicgdes e conhecimentos

profissionais, com o objetivo de aumentar a

« . . ualidade docente, de pesquisa e de gestéo.
» A formacdo consiste em descobrir, a Pesq g

organizar, fundamentar, revisar e construir | »  Considerar 0 desenvolvimento

a teoria. profissional mais além das praticas de

formagdo e vincula-lo a fatores ndo
formativos e sim profissionais supde uma
redefinicdo importante. Significa também
analisar a formacdo como elemento de
estimulos e lutas pelas melhorias sociais e
profissionais e

como promotora do

estabelecimento de novos modelos
relacionais na pratica da formacdo e das

relagdes de trabalho.

Fonte: Imbernoén (2011, p. 58)

No tocante a essa perspectiva, a formacdo continuada apresenta caracteristicas
proprias, muitas delas relacionadas ao fazer pedagdgico do professor, em especial, do PEM,
momento de refletir acerca de processos educativos, metodologias, perspectivas teoricas e
praticas para o ensino, dentre outros. Contudo, o desenvolvimento profissional perpassa por
questdes oriundas desses contextos formativos, mas ndo se resume a essas questdes. Assim,
quando os saberes adquiridos por meio da participagdo do professor em momentos de
formacdo continuada sdo utilizados em seu fazer em sala de aula, evidencia-se o0
enriquecimento de seu fazer pedagogico e, consequentemente, contribui-se para 0 seu
desenvolvimento profissional.

Na perspectiva de fomentar novas préaticas educativas aos PEM nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, mediadas pelo uso de Material Concreto no enfrentamento dos

obstaculos de aprendizagem dos estudantes com o bloco temético de nimeros e operacoes



71

fundamentais, optamos por desenvolver essas praticas durante a realizagdo dos encontros de
formacdo continuada com os professores de uma escola da rede municipal da cidade de
Araguaina, estado do Tocantins, tendo como objetivo investigar as contribuicbes dos
empreendimentos matematicos, na possibilidade de constituicdo de uma Comunidade de
Pratica com os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Mas, face a diversidade de Materiais Concretos potencializadores de aprendizagens
para 0s conteldos matematicos e para o desenvolvimento de novas estratégias de ensinar a
Matematica em sala de aula, por parte dos professores, recorremos a teoria de Comunidades
de Prética. Consideramos entdo os elementos e dimensdes constituintes, tanto da comunidade
quanto da pratica, como propde Wenger (2001), sendo o primeiro, a negociacdo do conteudo
matematico, a partir das experiéncias em sala de aula dos professores, a ser trabalhado durante
a realizacdo dos encontros de formacédo continuada; o segundo, o empreendimento mediador
relacionado ao recurso didatico, tendo em vista que o conteudo indicado pelos professores era
comum aos estudantes matriculados do 1° ao 5° do Ensino Fundamental.

Assim, estabelecemos um compromisso mutuo (entre pesquisador e membros
participantes da pesquisa), 0 que nos levou a buscarmos uma compreensao tedrica e pratica
sobre o Material Dourado (MD) como um recurso didatico e mobilizador de aprendizagens
matematicas, além de conduzir os professores participantes das atividades propostas com o
uso desse recurso a refletirem sobre a sua pratica docente, com vistas ao desenvolvimento
profissional, no exercicio da docéncia nos Anos Iniciais.

Dessa forma, aspectos relativos as metodologias utilizadas em sala de aula para o
ensino da Matematica devem colaborar para o desenvolvimento da criatividade e levar 0s
estudantes a construcdo do conhecimento matematico; além disso, é preciso levar 0s
professores a refletirem sobre sua préatica diaria em sala de aula, de modo a favorecer a
integracdo dos contetidos nao apreendidos em momentos de aprendizagem anteriores. Nessa
direcdo, temos que a utilizagdo de Material Concreto, em especial o uso do Material Dourado,
tem se apresentado como um recurso metodoldgico, didatico e pedagdgico util ao trabalho
relacionado aos conceitos matematicos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Assim como qualquer outro Material Concreto, 0 uso constante de Material Dourado
em sala de aula ndo é garantia de aprendizagem, nem de uma boa conducao do ensino, ou de
construcdo do saber matematico por parte do estudante. Todavia, sua utilizacdo de forma
planejada e articulada em um contexto de atividades orientadas pelo professor pode trazer
contribuicdes para o processo de ensinar e aprender a Matematica nos Anos Inicias do Ensino

fundamental.
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Neste contexto, buscamos evidenciar, junto aos professores membros participantes
de nossa pesquisa, as potencialidades metodologicas, pedagdgicas e didaticas do Material
Dourado, objetivando provocar uma reflexdo junto aos professores que ensinam Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre a importancia desse Material Concreto no
enfrentamento dos obstadculos de aprendizagem dos estudantes com as operacdes
fundamentais da Matematica.

A essa propositiva, trataremos no proximo Capitulo sobre o caminho metodoldgico
percorrido para realizar esta pesquisa, a qual teve seu desdobramento na realizacdo de

encontros de formagéo continuada, com vistas ao desenvolvimento profissional.
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CAPITULO Il
A CONSTITUICAO DO CAMINHO METODOLOGICO

Apresentaremos, neste capitulo, nossa concepcdo acerca de pesquisa, nossa
abordagem metodoldgica, o contexto do estudo, os membros participantes de nossa
investigacdo e os empreendimentos negociados e compartilhados durante a realizacdo das
acdes de formacdo continuada, buscando evidenciar as possibilidades de constituicdo de uma
Comunidade de Pratica de Professores que ensinam Matematica. Tal proposta ocorre no
sentido de concebermos, a partir dos empreendimentos matematicos negociados, uma
metodologia de ensino mobilizada pelo uso de Materiais Concretos, que seja util no
enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no tocante ao conteido do bloco tematico de nimeros e operacBes fundamentais
da Matematica.

Nessa direcdo, destacamos inicialmente que concebemos a pesquisa como um
procedimento pelo qual percorremos caminhos tedricos e empiricos com a perspectiva de
entender uma determinada situacdo que se nos apresenta como problematica, levando-nos a
conhecer determinada realidade. Neste sentido, dependendo da forma de condugdo do
processo investigativo, pode se gerar um novo conhecimento ou uma nova forma de pensar e
agir pertinente a um objeto de estudo.

Seguindo a interface entre a teoria e 0 empirico, com o intuito de busca por novos
saberes e conhecimentos acerca de uma realidade, a fim também de contribuirmos com a

resolucdo de uma problematica evidenciada, é que desenvolvemos nossa pesquisa.

Por uma Metodologia para a Pesquisa

O desenrolar de qualquer pesquisa se vincula essencialmente a delineacdo e/ou
delimitacdo de uma problematica a ser resolvida ou investigada por meio de um plano a ser
seguido, com estratégias e técnicas bem definidas que corroborem para a contemplacdo dos
objetivos propostos, de modo a contribuir para a resolucdo de uma determinada situacdo ou

para a mudanca em um contexto especifico. Em relacdo ao desenvolvimento de uma pesquisa:

A pesquisa é uma atividade de investigacdo, pautada e conduzida por um problema
que requer o uso de métodos, metodologias e técnicas e que se destinam, por meio
da recolha e andlise das informagfes sobre uma tematica, a producéo de um novo
conhecimento, pautado em uma representacdo ou leitura da realidade acerca de
determinado objeto de estudo, avancando no processo do saber em proveito da
humanidade. (BACURY, 2017, p. 58)
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Nesse sentido, sugestionado pelo o autor, para desdobramento de nossa pesquisa,
buscamos nos ancorar em bases epistemoldgicas relacionadas a formacdo continuada e ao
desenvolvimento profissional de professores que ensinam Matematica (PEM) nos Anos
Iniciais do Ensino fundamental. Mobilizamos, ainda, o uso de Material Concreto, como
recurso metodoldgico no ensino da Matematica, e a teoria de Comunidades de Pratica
proposta por Wenger (2001). Esse percurso foi tragado a fim de conduzirmos este processo de
investigacdo pensando, a partir das bases epistemoldgicas mencionadas, os métodos, as
metodologias e as técnicas que nos possibilitassem responder a seguinte questdo: em que
termos os empreendimentos matematicos negociados na formagdo continuada do PEM dos
Anos Iniciais possibilitam a constituicdo de uma Comunidade de Préatica? Assim, de modo a
favorecer a contemplacdo da referida questdo de pesquisa, buscamos responder as seguintes
questBes norteadoras: Quais 0s principais obstaculos enfrentados pelo PEM nos Anos Inicias
em sala de aula? E possivel perspectivar a formagéo continuada do PEM nos Anos Iniciais, a
partir de um ambiente formativo onde haja interacdo entre os pares, o compartilhar de
saberes, experiéncias e construcdo de conhecimento muatuo? A negociacdo de
empreendimentos matematicos na formagéo continuada do PEM nos Anos Iniciais possibilita
a mobilizacdo de uma pratica comum entre os professores participantes? Face a essas
questdes, buscamos contemplar o objetivo de pesquisa, a saber: investigar as contribui¢des
dos empreendimentos matematicos na possibilidade de constituicdo de uma Comunidade de
Pratica com os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, o percurso desta pesquisa envolveu um caminhar constitutivo,
reflexivo e compartilhado, ora com as leituras, ora com 0s membros participantes, ora com o
siléncio da pesquisa, ora com o burburinho das ideias; assim, fomos evoluindo por meio de
situacOes paralelas que foram surgindo do trajeto desta investigacao.

Nessa direcdo, por meio de tais movimentos e na perspectiva de buscar contemplar e
dialogar com nosso objeto de estudo — a formacdo continuada de professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino fundamental —, optamos por delinear a abordagem
qualitativa na conducdo de nossa investigacdo. Essa escolha ocorreu, em especial, por
considerarmos que 0s conhecimentos adquiridos, as experiéncias vividas e o0s
empreendimentos partilhados fomentam sentimentos que sdo gerados no decurso do processo
investigativo e que serdo regados continuamente nessa comunidade de professores que
ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto, buscou-se compreender a abordagem qualitativa em uma pesquisa

empreendida a muitas maos e pensamentos, como sugestiona Oliveira (2010, p. 37), ao
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afirmar que tal abordagem permite “[...] um processo de reflexdo e analise da realidade
através da utilizacdo de métodos e técnicas para a compreensdo detalhada do objeto de estudo
em seu o contexto histdrico e/ou segundo sua estruturacao”.

Vale mencionar que nossa intencdo investigativa ndo se apresenta com a finalidade
de esgotar as discussOes pertinentes ao processo de formagdo continuada e ao
desenvolvimento profissional de professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais,
tampouco de alterar o contexto, a dindmica ou a rotina escolar desses professores para
desenvolver nossa investigacdo. Sendo assim, pretende-se contribuir para o enriquecimento
dos processos formativos desses professores, buscando mobilizar novas praticas pedagdgicas,
didaticas e metodologicas em relacdo ao ensino da Matematica a luz da teoria de
Comunidades de Pratica, mediadas pelo uso de Materiais Concretos.

Dessa maneira, a abordagem escolhida corroborou com nossas intengoes
investigativas, pois oportuniza, por meio do contexto pesquisado, conhecermos melhor,
ampliarmos ou fazermos uma releitura de nosso objeto de estudo em seu espaco de
desenvolvimento constitutivo.

Em relacdo a abordagem qualitativa adotada para a realizagcdo de nossa pesquisa,
Ludke (2015) salienta que é inegavel a contribuicdo dessa abordagem para os estudos acerca
de objetos proprios do campo educacional, tendo em vista a complexidade dos mesmos, que
dificilmente conseguiriamos contemplar de forma satisfatéria por meio de uma outra
abordagem.

Desse ponto de vista, Oliveira (2010) enfatiza que em pesquisas de abordagem
qualitativa todos os fatos e fendbmenos sdo significativos e relevantes e devem receber
tratamento especifico por meio de diversas técnicas que envolvem esse tipo de abordagem,
tais como: entrevistas, observacdes, dentre outros.

Assim, ap0s a selecdo dessa abordagem para a conducdo de nossa investigagdo,
passou-se ao aprofundamento das leituras e das discussfes com professores, colegas de curso,
orientador e coorientador, a fim de buscarmos nos familiarizar com nosso objeto de estudo e
alavancarmos o desenrolar do processo formativo em construcéo.

Nessa dire¢ao, Borba, Almeida e Garcia (2017, p. 12) afirmam que “a pesquisa
qualitativa apresenta como foco entender e interpretar dados e discursos, mesmo quando
envolve grupos de participantes, dependendo, assim, da relagdo ou interagdo entre
observador-observado”. Nessa dire¢do, a pesquisa atrelada a teoria de Comunidades de
Pratica proposta por Wenger (2001), que se apresenta como uma de nossas bases

epistemoldgicas, vem ao encontro de nossa investigacdo, por favorecer a compreenséo e a
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interpretagdo dos dados e discursos dos membros participantes®. Essa modalidade de pesquisa
nos possibilita, sobretudo, o compartilhar de saberes e a construcdo de conhecimentos por
meio das relacbes e participacbes construidas durante decurso do processo de
desenvolvimento da investigagao.

Nesse sentido, tais caracteristicas inerentes a pesquisa qualitativa mencionadas
anteriormente convergem para a investigacdo a ser desenvolvida, tendo em vista, como ja
mencionado anteriormente, que nossa intencdo ndo se apresenta na perspectiva de mudar o
contexto, a rotina ou a dindmica das agOes escolares no contexto pesquisado, mas de
conceber, a partir do contexto natural da realidade pesquisada — nesse caso, 0 contexto da
formacéo continuada de PEM nos Anos Iniciais —, os significados, os olhares, os sentimentos,
as dificuldades ou os anseios dos professores em relacdo a esses processos formativos e a sua
pratica diaria em sala de aula. Busca-se, ainda, evidenciar como esses momentos formativos,
quando pensados e realizados a luz da teoria de Comunidades de Préatica e mediados pelo uso
do Material Concreto, podem contribuir para a mobilizacdo de novas préaticas pedagdgicas em
sala de aula.

Considerando as definicGes e as caracteristicas supracitadas da abordagem qualitativa
e, ainda, como destacado anteriormente, nosso objeto de investigacdo, que € a formacéo
continuada de PEM nos Anos Iniciais do Ensino fundamental, optamos pela pesquisa
participante, como propdem Brandéao e Streck (2006, p. 270), ao indicarem que “no processo
da pesquisa, tanto o conhecimento da experiéncia quanto o conhecimento elaborado séo
transformados. O objetivo é a producdo de conhecimentos que permitam uma nova leitura ou
pronunciacédo da realidade”.

Ainda em relacdo a pesquisa participante, Branddo e Streck (2006, p. 12) afirmam
que “esse tipo de pesquisa deve ser compreendido como um repertorio multiplo e diferenciado
de experiéncia coletiva de conhecimentos destinado a superar a oposi¢ao sujeito/objeto no
interior de processos que gerem saberes”, apresentando-Se, assim, como fonte original e
insubstituivel de saber e de compreenséo da realidade investigada.

Nessa direcdo, a escolha pela pesquisa participante se deu pelo fato de que essa
perspectiva investigativa nos possibilita vislumbrar o alcance dos objetivos pleiteados em

nossa pesquisa, por meio de um caminhar investigativo pautado em um movimento dialégico

6 De acordo com as nossas compreensdes inerentes a abordagem qualitativa da pesquisa participante, optamos
por utilizar, no decurso de desenvolvimento de nossa investigagdo, o termo ‘“membros participantes”,
considerando os participantes de nossa investigacdo em conformidade a teoria de CoP, na qual os membros, em
um primeiro momento de aprendizagem e de participacao periférica, passam a vivenciar as atividades chegando
ao centro da CoP. Isso s é possivel porque eles participaram e se engajaram nas diversas atividades propostas.
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junto aos membros participantes dentro do contexto de construcdo e desenvolvimento de
nossa investigacdo. Nesse contexto, € possivel pensar um processo em que haja a
oportunidade de viabilizar um espaco formativo e participativo entre e com o0s professores, no
qual 0s mesmos possam externar Seus anseios, suas angustias, Seus SUCESSOS e suas
dificuldades em relag¢Ges as suas préaticas diarias em sala de aula.

Assim, concebemos que, ao adotar a pesquisa participante para a conducao de nosso
processo investigativo, tal perspectiva também nos possibilitou conhecer, por meio de nossa
participacdo direta no contexto da pesquisa, a realidade vivenciada pelos professores que
ensinam Matematica nos Anos Iniciais.

A partir disso e das trocas de saberes, bem como do compartilhamento de ideias com
e entre esses professores, buscamos mobilizar possibilidades didaticas, pedagogicas e
metodologicas em relacdo ao ensino da Matematica, a fim de contribuir para o
enriquecimento do processo de formagdo continuada do qual os professores participam.

Consideramos que essas acOes favorecem o desenvolvimento profissional dos
membros participantes e 0 nosso também, visto que, no decurso de realizacdo dos
empreendimentos, participamos e compartilhamos aprendizagens.

Nesse sentido, buscamos atuar numa perspectiva de interacdo com 0s membros
participantes de nossa investigacédo, a fim de atendermos aos preceitos de nossa propositiva
investigativa, que, na perspectiva de Wenger (2001), concerne a termos o “dominio” sobre as
potencialidades do uso do Material Concreto, no caso, o Material Dourado, no enfrentamento
dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes com o bloco temético de nimeros e operacdes
fundamentais da Matematica.

Em relagdo a pesquisa participante, Oliveira (2010, p.75) ressalta que “esse tipo de
pesquisa exige um compromisso com a comunidade em que se realiza o estudo”, a fim de
elucidar questdes oriundas do contexto investigado, necessitando, assim, de um envolvimento
direto do pesquisador na comunidade em que se realiza o processo de estudo e investigacao.

E importante reiterar que, considerando as caracteristicas supracitadas, no que se
refere a pesquisa participante, atuamos de forma direta no contexto pesquisado, ou seja, na
escola e junto aos professores membros participantes de nossa pesquisa, evidenciando um
movimento dialdgico com os mesmos e as dificuldades de aprendizagem dos estudantes nessa
modalidade de ensino, no que diz respeito ao bloco teméatico de nimeros e de operacgdes
fundamentais.

Assim, fomos observando os professores por meio de falas, gestos e sentimentos que

davam sentido e significado aos seus afazeres escolares, diante da realidade diversa do
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ambiente que compde a escola, quer seja 0 pessoal (professores, servidores e estudantes), o
material didatico, a estrutura fisica, os pais, a comunidade, dentre outros.

Quanto a essa situacdo investigativa, temos que a abordagem qualitativa da pesquisa
participante nos forneceu orientagdes e técnicas para que pudéssemos conduzir a recolha de
informagdes, que ocorreu por meio da utilizagdo dos seguintes instrumentos: observacdo e
notas de campo, gravador, fotografias, encontros formativos, percurso formativo e
profissional do PEM nos Anos Iniciais e rodas de conversa. Vale ressaltar que, para a
utilizacdo das informac0es recolhidas, foi elaborado um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) atendendo aos preceitos éticos para a realizagdo de pesquisa com seres
humanos, que foi assinado pelos participantes, autorizando a utilizacao de tais instrumentos,

em especial, a utilizacdo de suas imagens.

O Contexto e os Membros Participantes da Pesquisa

Percebemos, por meio de nossa vivéncia enquanto professores de Matematica
inseridos no contexto educativo dos Anos Inicias do Ensino Fundamental, que o processo de
formacgédo continuada oportunizado aos PEM nessa modalidade de ensino tem se apresentado
distante da realidade educacional ou das dificuldades encontradas pelos professores em sala
de aula, ndo contribuindo para responder a contento as questdes ou anseios oriundos da sala
de aula apresentados pelos professores nos momentos formativos.

Quanto a essa conjectura, fez-se necessario pensar a formacéo continuada de PEM
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a partir de uma nova perspectiva formativa,
considerando 0s quereres pedagégicos e didaticos desses professores, que viessem a
contribuir com outras préaticas docentes para ensinar a Matematica em sala de aula, de modo a
corroborar com seu desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, partindo de leituras e estudos acerca da Teoria Social da
Aprendizagem e da teoria de Comunidades de Pratica proposta por Wenger (2001),
consideramos viavel oportunizar um espaco formativo em que os professores envolvidos
pudessem negociar 0s empreendimentos matematicos a serem estudados a luz desses campos
teoricos e das suas realidades formativas e educativas em sala de aula. A intencdo, ao
viabilizar esse espaco formativo, era de que os professores viessem a compartilhar ideias,
experiéncias e saberes, construindo assim caminhos didaticos, pedagogicos e metodoldgicos
para subsidiar suas a¢Oes educativas.

A fim de atender a proposta investigativa, e, sobretudo, dar um retorno ou

contribuicdo para a Escola em que atuei enquanto professor de Matematica — a qual se
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apresenta como uma instituicdo da rede publica municipal de Ensino do municipio de
Araguaina- TO e como nosso locus de investigacdo —, ap0s a escolha por essa instituicdo, nos
reunimos com o gestor da escola para apresentar nossa proposta de pesquisa. Sugerimos
entdo, em consonancia com a proposta, a realizacdo de atividades por meio dos encontros de
formacdo continuada, a serem desenvolvidos pela equipe pedagdgica da referida escola. A
partir desse didlogo inicial e com a autorizacdo do professor gestor da unidade escolar para
que pudéssemos adentrar nesse contexto educativo enquanto pesquisadores, passamos a
construir os caminhos a serem trilhados junto aos PEM.

Ha de ressaltarmos que a referida escola, além de atender estudantes da primeira e da
segunda fase do Ensino Fundamental, atualmente atende a um ndmero significativo de alunos
da Educacdo Infantil, funcionando, assim, nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Em relacdo ao publico atendido, a escola possui 880 estudantes matriculados para o
ano letivo de 2019, distribuidos em 32 turmas escolares, como mostra o0 Quadro 02, a seguir:

Quadro 02: Distribuicdo quantitativa de estudantes por turmas escolares e por turno

PERIODO TURMA ESTUDANTES

Matutino 13 349
\Vespertino 13 352
Noturno 06 179

TOTAL DE ESTUDANTE 880

Fonte: Projeto Politico Pedagogico da Escola

Para constituirmos os membros participantes da investigacdo, foi necessaria a
realizacdo de uma reunido pedagdgica com parte da equipe escolar, que, na ocasido, consistia
em professores e assistentes de professores que atuam na escola. Naquele momento,
apresentamos nossa proposta de pesquisa e dialogamos com os profissionais, no intuito de
buscar conceber quais eram as principais dificuldades enfrentadas por eles em sala de aula em
relacdo ao processo de ensinar e aprender a Matematica nos Anos Iniciais.

A partir dessa propositiva, passamos a exercer a escuta, visto que era 0 momento de
fala dos membros participantes; estes, por sua vez, falaram sobre suas agdes docentes, sobre
as aprendizagens dos estudantes, a participacdo dos pais na vida escolar de seus filhos, do
sistema de ensino, das politicas de publicas educacionais, dentre outros temas que lhes eram
pertinentes.

Depois de muitas conversas e reflexes, os membros participantes apontaram que as
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maiores dificuldades de aprendizagem dos estudantes matriculados do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental estavam relacionadas as quatro operacdes fundamentais, principalmente no que
diz respeito a compreender a relacdo existente entre as mesmas, como operacionalizar 0s
nameros, e, sobretudo, utiliza-las quando do desenvolvimento de situagdes problema em sala
de aula. Foram apontados também alguns entraves de aprendizagem relacionados ao contetido
de Geometria, e outros.

Nesse sentido, ap0s ouvir 0s anseios desses professores, na perspectiva de ouvir para
empreender, mencionamos também a intencdo de realizar encontros de formacao continuada,
nos quais estariamos buscando refletir, trocar e compartilhar ideias, experiéncias, informac6es
e saberes, além de construir coletivamente os conhecimentos acerca das tematicas trabalhadas
nos referidos encontros formativos, de modo a empreender e a mobilizar novas praticas
pedagdgicas em sala de aula com o uso de recursos didaticos aliados a teorias.

Sendo assim, foi delineado, em conjunto com o0s membros participantes da
investigacdo e considerando a incidéncia de relatos por parte dos professores quanto a
tematica, o bloco tematico de nimeros e das quatro operacdes fundamentais da Matematica
como o contetdo matematico a ser estudado e trabalhado nos encontros de formacéo
continuada, que seriam desenvolvidos nos espacos educativos na Escola.

Considerando a perspectiva da teoria de Comunidades de Préatica proposta por
Wenger (2001), o bloco tematico de nimeros e operac@es fundamentais da Matematica se
apresenta como um dos elementos constituintes de uma Comunidade de Prética, a saber: o
empreendimento conjunto, que foi negociado e delineado por essa comunidade de PEM nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Acerca do empreendimento conjunto, Wenger (2001)
afirma que este é tdo complexo como nds mesmos, por apresentar-se como o resultado de um
processo coletivo de negociacdo e que vai refletir o compromisso mutuo definido pelos
participantes, como uma resposta dada a determinada situacao ou problema.

Desse processo inicial de negociagdo com 0s membros participantes acerca do
desenrolar da pesquisa, compartilhamos com 0s mesmos as experiéncias que estavamos
vivenciando na disciplina de Tendéncias em Educacdo Matematica, no Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGecim), a qual contava com a participacdo do Professor Dr. Gerson R.

Bacury’, que estava realizando seus estudos de Licenca Capacitagdo por meio desse

" Professor do Curso de Licenciatura Formacao de Professores Indigenas da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM)/Campus de Manaus; Professor pesquisador do Programa de Pos-graduagdo em Educacdo
(PPGE)/UFAM; Lider do Grupo de Estudos e Pesquisa de Préticas Investigativas em Educacdo Matemética
(GEPIMat)/UFAM; Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa em Sistemas Socioculturais de Educacéo
Matematica (SISMAT)/UFT.
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Programa. Dentre as atividades propostas na referida disciplina, em conformidade com o
Plano de Trabalho a ser desenvolvido pelo Prof. Bacury, estava a realizacdo de uma palestra
sobre 0 uso de Materiais Concretos no ensino da Matemética e de uma oficina sobre o
Material Dourado.

Ao participarmos da oficina sobre o uso do Material Dourado, tivemos a
oportunidade de verificarmos, na pratica, a desconstituicdo de algumas aprendizagens
errdneas sobre a composicdo e decomposicdo de numeros, em especial na operacdo de
subtragdo — o famoso “emprestar”.  Além disso, compreendemos a possibilidade
metodolégica de aprendizagem que esse Material Concreto pode fomentar junto aos
estudantes dos Anos Iniciais. Em relacéo as contribuicdes do Material Didatico para o ensino
da Matematica nos Anos Iniciais, Lorenzato (2012) afirma que a utilizacdo do MD contribui
para alteracdo da ordem de abordagem do conteddo programatico, sobretudo, a dupla MD e
imaginacao infantil quase sempre abre um leque de possibilidades para o aprendizado, muitas
delas imprevistas.

Dadas as potencialidades de aprendizagem por meio do Material Dourado,
apresentamos esse recurso didatico aos professores e aos membros participantes da pesquisa.
Falamos sobre a producdo artesanal desse material, a partir de cédulas ficticias da moeda real,
0 que poderia, por parte dos professores em sala de aula, desencadear outras praticas
escolares, na perspectiva do ensino interdisciplinar, por exemplo, com a Matematica
Financeira.

A nossa proposta foi aceita pelos professores. Entdo, iniciamos 0 nosso pProcesso
investigativo sobre o Material Dourado, no que se refere a historia de criacdo desse material,
por exemplo, e a experimentar em nossa casa as suas potencialidades para o ensino e a
aprendizagem, para que pudéssemos provocar, junto aos envolvidos, outras praticas docentes
em sala de aula mediadas pelo uso de Materiais Concretos, em particular, com o Material
Dourado. Mas vale ressaltar que qualquer recurso didatico ou tecnoldgico por si s6 ndo sera o
responsavel pelo sucesso em sala de aula, ele é apenas um meio intermediario, cabendo ao
professor ter um planejamento sobre o seu uso, de modo a envolver os estudantes na
constituicdo da prépria aprendizagem.

Todavia, para realizarmos os encontros de formagéo continuada, de modo a envolver
0 ensino e a pesquisa em sala de aula, foi necessario estreitarmos a relagdo entre a Escola
I6cus de investigacdo e a Universidade Federal do Tocantins (UFT)/Campus de Araguaina,
por meio do curso de Licenciatura em Matematica. Estreitar essa relacdo significaria

fortalecer os lacos entre a universidade e a escola de Educacéo Baésica, para que, em parceria,
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elaborassemos um projeto de extensdo, o qual se constituiu no processo formativo como um
dos cenarios de recolha de informacdes, além de um dos pontos de partida para o desenrolar
da pesquisa. Por meio do referido projeto, foram definidos, a partir da negociacdo com 0s
membros participantes de nossa pesquisa, 0s caminhos a serem seguidos, no que tange aos

encontros de formagdo continuada.

O Projeto de Extensao

O projeto de extensdo que elaboramos para darmos continuidade ao processo de
investigacdo, em particular para a realizacdo dos encontros de formagéo continuada junto aos
membros participantes, foi intitulado de Formacéo de Professores que Ensinam Matematica e
Ciéncias em Comunidades de Prética®.

De modo geral, o referido projeto foi elaborado e desenvolvido com o objetivo de
investigar as contribuicbes do empreendimento, do engajamento, do repertoério e da
negociacdo de conhecimentos nas acdes docentes de professores que ensinam Ciéncias e
Matematica nas escolas de Educacdo Basica das redes municipais e estaduais de ensino, em
contextos urbanos e indigenas, no sentido de constituirmos uma Comunidade de Pratica, com
os professores em exercicio e com os futuros professores. Além disso, havia também a
intencdo de potencializar e mobilizar agdes de formacdo inicial e continuada por meio do
empreendimento, do engajamento, do repertdrio e da negociacdo de conhecimentos e saberes
originarios nas a¢des docentes desses professores.

O projeto ora mencionado foi alicercado em estudos, pesquisas, concepgoes,
discussdes, reflexdes, atividades praticas e teorias a respeito de tematicas sobre a formacao de
professores que ensinam Ciéncias e Matematica. Nesse sentido, o projeto teve suas bases
voltadas as seguintes vertentes: Educacdo Matematica, Educacdo Escolar Indigena,
Diversidade Sociocultural, Educacédo e Formagéo de Professores, dentre outras. O objetivo era
de que essas areas pudessem contribuir para converter um Sistema de Formacdo de
Professores que Ensinam Ciéncias e Matematica em uma Comunidades de Pratica, como
também para a reorientacdo do ensino e aprendizagem dos contetdos escolares de Ciéncias e
Matematica.

Assim, a partir desse projeto de extensdo, fizemos a adequacdo da proposta de

realizacdo dos encontros de formagédo continuada com os participantes de nossa investigacao

8 O referido projeto estd cadastrado na plataforma http:/sigproj.ufrj.br, sob protocolo de n°
339260.1829.45132.26112019, trata-se do Edital de Fluxo Continuo das A¢des de Extensdo da Pro-Reitoria de
Extensdo e Cultura da Universidade Federal do Tocantins (UFT), sendo coordenado pela Profa. Dr Elisangela
Aparecida P. de Melo, que também atua como coorientadora deste trabalho.
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por meio do empreendimento conjunto negociado coletivamente, conforme ja descrito
anteriormente, ocasido em que foi delineado como empreendimento conjunto o bloco
tematico de Numeros e Opera¢6es Fundamentais da Matematica.

Dessa maneira, delineamos, como estratégias a serem desenvolvidas nos encontros
de formacdo continuada com os professores participantes de nossa investigacéo, a realizacao
de oficinas pedagdgicas mediadas pelo uso do Material Concreto, com destaque para 0 uso do
Material Dourado como recurso potencializador de novas praticas didaticas, pedagogicas e
metodoldgicas em sala de aula, de modo a contribuir com o enfrentamento das dificuldades de
aprendizagem dos estudantes em relacdo ao bloco tematico de Numeros e Operacbes
Fundamentais da Matematica.

Isto posto, passaremos a descrever, nos topicos seguintes, sobre como se deu 0 uso
de cada um dos instrumentos de recolha de informag@es junto aos membros participantes no

decurso do processo formativo realizado, oriundo do projeto de extensdo ja mencionado.

Observagéo e Notas de Campo

Como ja mencionado anteriormente, uma das técnicas por nos utilizada para a
recolha de informacé&o foi a observacao, assim, desenvolvemos uma observacao participante,
de modo a nos fazer parte integrante, presente e participativa de todas as etapas da
investigacdo desenvolvida. Dessa maneira, nossa participacdo se deu em duas perspectivas:
durante a preparacdo das propostas a serem desenvolvidas junto aos membros participantes e
durante a realizacdo das oficinas propostas nos encontros formativos de formacgéo continuada.

Em relagdo a observacgdo participante, considera-se que:

Na observacdo participante, o pesquisador deve interagir com o contexto
pesquisado, ou seja, deve estabelecer uma relagdo direta com grupos ou pessoas,
acompanhando as situa¢des informais ou formais e interrogando-os sobre os atos e
seus significados por meio de um constante dialogo. (OLIVEIRA, 2010, p .81)

Assim, buscamos conduzir um estudo dialégico com os membros participantes de
nossa investigacdo, realizando a observacdo de todo o processo desenvolvido, perpassando
pela instituicdo l6cus da pesquisa, conhecendo sua estrutura fisica, materiais didaticos de
Matematica presentes e disponiveis aos professores, recursos didaticos disponiveis, forma de
organizacdo pedagogica do processo de ensino e de aprendizagem, tanto estrutural, quanto
profissional, carga horaria dos professores, dentre outros aspectos que consideramos Uteis
para 0 desenvolvimento da pesquisa. Nessa perspectiva, considerando as observacoes

realizadas, buscamos tomar notas ou registrar todas as etapas planejadas e realizadas.
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A esse respeito, Monaco (2013, p. 68) afirma que, do ponto de vista da “pesquisa
qualitativa, o registro de observacdes, sejam elas direcionadas aos sujeitos, a instituicdo
pesquisada ou ainda a relacdo entre ambos, pode subsidiar a analise futura e no momento da
definicdo das categorias de andlise”.

Nesse sentido, as observacdes realizadas, assim como 0s registros, corroboram para a
sinalizacdo de algumas possiveis categorias de analise emergidas no decurso do processo
realizado, a saber: o empreendimento conjunto, o engajamento mutuo dos participantes na
proposta desenvolvida, dentre outros.

Vale ressaltar que, quanto aos registros oriundos das observagdes pertinentes a
instituicdo, as anotacBes estiveram em constante presenca no decurso de nossa investigacao.
E, além dos registros sobre a escola e sua relacdo com a investigacdo realizada, ocorreram
também os registros observacionais das formas de expressdo e participacdo dos membros nas
acoes ou atividades propostas e desenvolvidas, assim como de suas relagdes entre si e entre 0
formador/pesquisador durante os encontros realizados.

E importante destacar que boa parte das anotacbes desenvolvidas durante o
desdobramento de nossa investigacdo foram realizadas levando em consideragdo a forma de
participacdo dos membros participantes, seus comportamentos, suas impressoes, suas falas,

seus registros, dentre outros.

Gravador e Fotografia

Considerando que as anotacdes de campo e as observacOes realizadas poderiam
deixar de registrar aspectos importantes que viessem a contribuir de forma sistematica com o
desdobramento de nossa investigacdo, em especial na ocasido de realizacdo das analises de
todo o percurso desenvolvido, utilizamos também, como fonte de recolha de informagdes, o
gravador e as fotografias dos momentos de realizacdo das acbes propostas para o
desenvolvimento da pesquisa.

Acerca da utilizacdo da méaquina fotografica ou de imagens no desenvolvimento de
uma pesquisa, Loizos (2002, p.137) ressalta que “a imagem, com ou sem acompanhamento de
som, oferece um registro restrito, mas poderoso das acfes temporais e dos acontecimentos
reais — concretos, materiais”. Assim, procuramos registrar, por meio de fotografias, o0s
diversos momentos e situacOes decorrentes dos encontros formativos.

Em relagdo ao uso de gravadores como fonte de recolha de informages em uma

pesquisa qualitativa, Yin (2016) ressalta as potencialidades desse recurso ao mencionar que as
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gravacOes, alem de capturarem as acles, também capturam os sons dos ambientes,
possibilitando aos pesquisadores estudarem as praticas de instru¢Bes, em especial em sala de
aula, ou, ainda, permitem as acdes e interacfes entre os Pares.

Nesse contexto formativo, todos 0s encontros propostos para o desenvolvimento das
atividades de formacgédo continuada foram gravados e fotografados, a fim de deixarmos
registradas as acOes realizadas e de facilitarmos nossa futura analise dos processos

empreendidos e desenvolvidos junto aos professores participantes.

Encontros Formativos

Os encontros formativos propostos e realizados junto aos professores participantes
emergiram da necessidade de atendermos a alguns dos objetivos especificos delineados para o
desdobramento da pesquisa, a saber: conhecer as praticas matematicas dos professores que
ensinam Matematica nos Anos Iniciais e desenvolver com os professores outras
possibilidades de praticas, a partir da negociacdo de empreendimentos matematicos no
decurso dos encontros de formacao continuada. Dessa forma, havia a pretensdo de constituir
elementos que nos possibilitassem responder as seguintes questdes norteadoras: Quais 0S
principais obstaculos enfrentados pelo PEM nos Anos Iniciais em sala de aula? E possivel
perspectivar a formagdo continuada do PEM nos Anos Iniciais, a partir de um ambiente
formativo onde haja interagdo entre os pares, o compartilhar de saberes, experiéncias e a
construcdo de conhecimento mutuo?

Dessa maneira, 0s encontros formativos realizados se apresentaram como um
importante momento de recolha de informacdes, tendo em vista que, por meio da realizagao
desses encontros formativos, foi nos oportunizado conhecer as préaticas pedagdgicas dos
professores participantes de nossa investigacdo acerca dos empreendimentos negociados com
0s mesmos: as operacdes fundamentais e uso de Material Concreto. E importante ressaltar que
as negociacOes realizadas acerca dos empreendimentos a serem delineados com os professores
emergiram também de um encontro formativos inicial realizado junto aos mesmos.

Assim, as préaticas planejadas e desenvolvidas durante os encontros formativos com
0s membros participantes de nossa investigacdo viabilizaram um espaco em que esses
professores puderam externar seus anseios, as dificuldades enfrentadas em relagdo ao
processo de ensinar e aprender a Matematica, suas aces docentes em sala de aula envolvendo
0 contetido das quatro operacGes fundamentais da Matematica e, em particular, as formas de

utilizacdo de alguns Materiais Concretos, com destaque para o Material Dourado, de modo
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que esses encontros formativos também favoreceram a troca de saberes, de experiéncias e de
construcdo de conhecimentos matuos entre os envolvido no processo formativo.

Outro fator a destacar, em relacdo ao desdobramento dos encontros formativos de
formacdo continuada propostos e realizados, diz respeito a prépria forma de conducéao de tais
momentos formativos, tendo em vista que os mesmos foram propostos e realizados a luz da
teoria de Comunidades de Pratica proposta por Wenger (2001). Nesse sentido, a troca de
saberes em relacdo aos empreendimentos negociados, discutidos e estudados nos encontros
formativos conduziram a mobilizacdo de novas praticas pedagogicas em relacdo ao uso de
Material Concreto, em especial ao Material Dourado no processo de ensinar e aprender as
quatro operac@es fundamentais da Matematica.

Por fim, os encontros formativos realizados nos possibilitaram desenvolver com o0s
professores participantes de nossa investigacdo outras praticas pedagodgicas em relacdo ao
ensino da Matematica nos Anos Iniciais. Além disso, esses encontros também oportunizaram
um espaco formativo em que as dificuldades enfrentadas diariamente pelos professores em
sala de aula fossem coletivamente discutidas, a fim de se buscar solucbes para as
problematicas evidenciadas. Foi possivel, assim, tragar uma ruptura com os tradicionais
encontros de formacdo continuada, que muitas das vezes discutem teméticas alheias ao
cotidiano do professor, apresentando-se como uma mera atividade a ser cumprida sem
nenhuma relacdo com a realidade socioeducativa da escola.

Assim, os encontros de formacgdo continuada realizados se apresentaram como um
relevante momento de recolha de informacdes, além de ter proporcionado aos professores,
para além dos aspectos ja discutidos anteriormente, socializar praticas pedagdgicas e construir
novos saberes coletivamente em relacdo ao processo de ensinar e aprender a Matematica.
Além disso, foi possivel levar os professores participantes a se sentirem membros
pertencentes ao processo de construcdo e desenvolvimentos dos processos formativos
propostos, buscando, assim, contribuir para o desenvolvimento profissional dos mesmos.

E importante destacar que, face ao nosso objeto de pesquisa, que é a formagéo
continuada de PEM nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e considerando nossos
objetivos, os quais foram delineados de modo a buscar responder nossa questdo de pesquisa,
que versa sobre em que termos 0s empreendimentos matematicos possibilitam a constituicdo
de uma Comunidade de Pratica, empreendemos, de forma engajada com os membros
participantes, as seguintes atividades praticas durante os encontros de formacao continuada,

conforme se apresentam no Quadro 03.
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Quadro 03 — Atividades empreendidas e realizadas junto aos membros participantes

da pesquisa
Encontros Atividade Objetivo da atividade/Acgéao Responsavel pela
formativos realizada realizada conducao da atividade
1° Encontro | Encontro de | Apresentar a teoria de | Pesquisador e
formacéo Comunidades de Pratica aos | coorientadora
continuada professores, ja membros
com os | colaboradores de nossa pesquisa, e
professores negociar 0s empreendimentos
matematicos a serem
desenvolvidos  nos  proximos
encontros de formacdo continuada.
2° Encontro | Rodas de | Evidenciar o sentimento, as | Pesquisador
conversa dificuldades e expectativas dos
com alguns | membros colaboradores  em
membros relagdo ao processo formativo que
participantes | estava sendo desenvolvido
3° Encontro | Realizagdo Desenvolver e compartilhar novas | Professor Gerson
de oficina | praticas pedagogicas em relacdo ao | Bacury
pedagdgica uso do material concreto, em
pertinente as | especial, do material dourado no
Operac0es ensino das quatro operacOes
Fundamentai | fundamentais
s e ao uso do
Material
Dourado
4° Encontro | Realizacdo Apresentar e discutir a forma | Professora Vania
de  oficina | como o ensino da Matemaética esta | Araujo
pedagbgica posto na BNCC, em especial no
pertinente & | que se refere ao uso de materiais
BNCC® e a0 | concretos e as  operacgoes
Ensino  de | fundamentais.
Matematica
nos anos
iniciais.
5% Encontro | Encontro Evidenciar sentimentos, olhares ou | Pesquisador
reflexivo impressoes dos membros

colaboradores pertinentes a todo o
processo formativo desenvolvido,
assim como, se o referido processo
contribuiu para o desenvolvimento
profissional dos professores e para
0 enfrentamento dos obstaculos de
aprendizagem dos estudantes.

Fonte: Elaboragdo conjunta com os membros participantes

9 Base Nacional

Curricular

Nacional.

Para mais

informacdes sobre esse documento,

consultar:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf. Acesso em 18 de

fev. de 2020.
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As atividades propostas supra referidas foram empreendidas com os membros
participantes, as quais foram desenvolvidas no decurso dos encontros de formacao continuada
previstos e realizados no 2° semestre do ano letivo de 2019/2. Destacamos que essas
atividades foram compartilhadas com o gestor da Escola em que realizamos nossa pesquisa e
posteriormente foram socializadas na reunido pedagogica da referida instituicdo, para que
todos tivessem conhecimento do nosso caminhar investigativo naquele espaco educativo.

A seguir, sob os nossos olhares e reflexdes, passaremos a detalhar duas dessas
atividades experienciadas com os membros participantes, a saber: atividade 01 e atividade 03,
ficando as andlises de uma destas, neste caso, da oficina pedagdgica das operacGes
fundamentais com o uso do Material Dourado para o proximo capitulo. Vale ressaltar que o
detalhamento de apenas duas atividades decorre do fato das mesmas estarem voltadas ao foco
da pesquisa, ficando as demais atividades empreendidas junto aos professores como um
ampliar das aprendizagens dos mesmos, possibilitando assim a emergéncia de trabalhos

futuros.

Atividade 01: Encontro de Formagdo Continuada com os Professores

Nosso primeiro encontro com os professores participantes de nossa investigacao se
desdobrou inicialmente com a apresentacdo do Projeto de Extensédo que elaboramos para a
adequacao e realizacdo dos encontros de formacgdo continuada. Assim, no primeiro momento
do encontro formativo apos a apresentacdo do referido projeto, tiramos as duvidas sobre a
execucdo do mesmo, esclarecemos alguns pontos em relacdo a proposta de investigacdo e a
participacdo de cada membro no desenvolvimento das atividades, bem como a proposicao de
outras praticas formativas e estudos por parte dos membros, além de reiterarmos 0s
empreendimentos delineados para a conducdo dos processos formativos. A Figura 03
apresenta a coordenadora do Projeto de Extensdo Formacdo de Professores que Ensinam
Matematica e Ciéncias em Comunidades de Pratica, explanado sobre 0 mesmo para a

comunidade escolar.
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Figura 03: Apresentacdo do Projeto de Extensdo para a
comunidade Escolar

Registro: Getulio Junior, 2019
Posteriormente, discutimos, com 0s ja membros participantes, partes conceituais e

pertinentes a teoria de Comunidades de Pratica proposta por Wenger (2001), a partir das
dimens@es: do dominio, da comunidade e da pratica. Também foram trazidos a reflexdo os
elementos de afiliagdo e de pertencimento dos membros a comunidade, de modo que
levassemos os professores a refletirem sobre a importancia da sua participacdo de forma
voluntaria e ativa no processo de construcao e de socializagdo dos empreendimentos a serem
desenvolvidos nos momentos de formagdo continuada, que as Comunidades de Pratica
oportunizam.

No sentido de delimitarmos novos empreendimentos conjuntos com 0s membros
participantes da referida investigacdo, foi viabilizado um espaco dialégico e reflexivo, para
que os professores expusessem o0s obstaculos de ensinar e de aprender Matematica
enfrentados por eles em sala de aula, junto aos estudantes.

Esse momento constitutivo e formativo contribuiu para que, em um processo mutuo,
féssemos oportunizando aos membros participantes vislumbrar, a partir desse espaco, que,
dentre outras atividades a serem desenvolvidas, eles podiam também ter suas vozes ouvidas,
discutir e refletir sobre os obstaculos emergentes das realidades de sala de aula. Afinal, na
Comunidade de Pratica proposta, os proprios professores deveriam compartilhar os obstaculos
enfrentados em sala de aula, negociando, assim, 0s empreendimentos a serem 0s norteadores
das ac¢des no decurso de realiza¢do dos encontros de formagédo continuada.

Nesse sentido, esse movimento de reflexdo com os professores participantes acerca

de seus desafios e anseios nos propiciou negociar 0s empreendimentos matematicos,
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contribuindo para a formacéo dos lagos de sentimento de pertencimento ou de afiliacdo dos
membros participantes ao processo de desdobramento da investigacao realizada, levando os
mesmos a se sentirem parte do processo no qual estavam se inserindo.

No sentido de compreendermos os obstaculos enfrentados pelos membros
participantes para ensinar e aprender Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
passamos, entdo, a negociacdo dos empreendimentos matematicos, reiterando aos presentes
que foi empreendido para as acGes formativas o bloco teméatico de NUmeros e OperacGes
Fundamentais.

A partir da definicdo desse empreendimento matematico, passamos a delinear as
propostas didaticas, pedagodgicas e metodoldgicas que pudessem contribuir para solucionar o0s
enfrentamentos vividos diariamente por esses membros em sala de aula.

Posteriormente, procuramos ampliar as compreensoes e reflexdes pertinentes a teoria
de Comunidades de Préatica (CoP), de modo particular, as dimensfes da pratica como fonte
coerente de constituicdo de uma Comunidade de Prética, a saber: empreendimento conjunto,
compromisso ou engajamento matuo e repertorio compartilhado, além de realizarmos uma
socializacdo com os professores acerca da forma de ensinar e aprender a Matematica nos
Anos Iniciais.

Em seguida, foi ressaltado, junto aos professores participantes da investigagdo, que
0s processos realizados anteriormente de discutir e de definir coletivamente as tematicas
norteadoras para serem desenvolvidas nos encontros de formacdo continuada se apresentavam
a luz da teoria de Comunidades de Pratica como sendo a negociacao de um empreendimento
conjunto, a fim de que os mesmos passassem a perceber 0s elementos dessa teoria presentes
nos encontros formativos e em suas praticas docentes, em sala de aula.

Por fim, foram trabalhadas, junto aos professores, estratégias didaticas e
metodoldgicas para ensinar as Opera¢Ges Fundamentais com o auxilio do Material Concreto;
nessa ocasido, apresentamos, conforme a Figura 04, a seguir, o Material Dourado como

potencializador e mobilizador de novas praticas pedagdgicas em sala de aula.
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Figura 04: Apresentacdo do Material Dourado

=

Registro: Professor membro participante — Andrelina, 2019

Nessa perspectiva, cabe destacar que foi oportunizado, no referido encontro, que 0s
professores trocassem experiéncias acerca da utilizacdo de Materiais Concretos no processo
de ensinar e aprender a Matematica em sala de aula. Isso nos levou a evidenciar o
engajamento da maioria dos participantes do processo, inclusive, alguns professores levaram
seus proprios Materiais Concretos confeccionados em sala de aula, para compartilhar suas
experiéncias com seus pares.

Dessa forma, foram construidos saberes e conhecimentos conjuntos, levando os
participantes a participarem de forma ativa das acdes realizadas e do processo de construcao e

desenvolvimento desses momentos formativos.

Atividade 03: Oficina Pedagodgica: O uso do Material Dourado no ensino e na
aprendizagem de Numeros e Operacfes Fundamentais

Na perspectiva de somar novas praticas as acdes docentes dos professores que
ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por meio da nossa pesquisa,
realizamos duas oficinas pedagodgicas durante os encontros de formagdo continuada, com
vistas ao desenvolvimento profissional desses professores e com a intengdo de promover
outras formas de aprendizagem a partir do uso de Materiais Concretos, no caso, 0 Material
Dourado.

Para tanto, buscou-se, também, no planejamento dessas oficinas, atender aos anseios
ressaltados pelos professores membros participantes, considerando os empreendimentos

negociados com 0s mesmos, além de fomentar outras abordagens metodoldgicas e didaticas
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para o enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes com os conteudos de
Numeros e Operacfes Fundamentais da Matematica.

No primeiro momento do encontro formativo, atendendo ao questionamento de um
dos membros participantes e provocando o engajamento matuo dos membros no processo
formativo proposto, abrimos espago para uma professora apresentar alguns Materiais
Concretos utilizados por ela durante as suas aulas com os estudantes que fazem parte da classe
do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

No tocante a esse compartilhar de saberes, que fortalece a préatica e o dominio dos
membros de uma Comunidade de Prética, a professora Katiane Gongalves realizou uma
oficina intitulada O Uso de Materiais Concretos no Atendimento Educacional Especializado
nos Anos Inicias do Ensino Fundamental.

Durante o desenvolvimento da oficina, a professora compartilhou, com os demais
membros participantes, os diversos materiais didaticos produzidos por ela a partir de estudos e
pesquisas sobre o ensino com estudantes portadores de necessidades educativas especiais e
das suas estratégias para ensinar os contetidos de Operagdes Fundamentais a esses estudantes.
A Figura 05, a seguir, apresenta esse momento formativo empreendido e compartilhado pela
professora participante da investigacdo em questéo.

Figura 05: Uso de Materiais Concretos no Atendimento
Educacional Especializado

Registro: Getulio Janior, 2019

Ha de se ressaltar a importancia desse momento formativo para todos o0s

participantes, principalmente por considerarmos as especificidades cognitivas de
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aprendizagem dos estudantes que possuem necessidades educativas especiais. Assim, 0
processo de inclusdo desses estudantes deve ocorrer “[...] pela transformacao da escola em um
espaco que valorize a diversidade humana, mas que, ao mesmo tempo, considere a
singularidade de cada aluno” (CAPELLINI, 2018, p. 719).

Dando continuidades as atividades planejadas, o segundo momento formativo foi
conduzido pelo professor Dr. Gerson Bacury, o qual realizou a outra oficina pedagdgica
intitulada Operacg6es Fundamentais e o Material Dourado.

Nesse sentido, os professores participantes puderam enfatizar novamente suas
inquietacOes acerca do ensino das quatro OperacGes Fundamentais e da utilizagdo dos
Materiais Concretos como recurso metodoldgico para trabalhar com os estudantes em sala de
aula.

De modo a atender as necessidades pedagdgicas e didaticas dos membros
participantes, o professor Bacury procurou, durante a realizacdo da oficina, amenizar tais
inquietacBes e mobilizar novas préaticas pedagogicas em sala de aula com o uso de Materiais
Concretos.

Buscou-se, ainda na realizacdo da oficina, trabalhar os aspectos conceituais e
historicos acerca do Método Montessori, dando énfase ao Material Dourado, destacando sua
origem, nomenclatura, formas de configuragdo, dentre outros. Em seguida, foi ressaltada a
importancia de o professor que ensina Matematica, antes de iniciar um trabalho com
determinada tematica e/ou contetdo, fornecer as bases epistemoldgicas aos estudantes e, no
caso de utilizacdo de um determinado Material Concreto em sala de aula, deixar os estudantes
explorarem e manipularem esse material.

Na sequéncia, foi realizado um trabalho conceitual acerca de alguns topicos e/ou
conceitos matematicos necessarios para iniciar a abordagem das quatro OperacOes
Fundamentais com os estudantes.

Posteriormente e partindo da perspectiva do principio da contagem, iniciaram-se 0s
trabalhos com as OperagOes Fundamentais, instigando os professores membros a participarem
de forma ativa desse movimento constitutivo e formativo, mediado pelo uso do Material
Dourado, apresentado aos professores como recurso didatico-pedagdgico para a construcao do
pensamento matematico por parte dos estudantes, em relacdo as Operacdes Fundamentais.

A Figura 06, a sequir, retrata parte das atividades desenvolvidas na referida oficina

pedagdgica.

10 Fragmento extraido do prefacio do livro Educagdo Matematica inclusiva: estudos e percepgdes. ROSA, F. M
C. da.; BARALDI, I. M. (Orgs.). Campinas: Mercado de Letras, 2018. (Série Educacdo Matematica).
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Figura 06: Oficina pedagdgica: uso do Material Dourado no ensino e
na aprendizagem dos NUmeros e das Operagdes Fundamentais

——

Registro: Getulio Junior, 2019
Vale a pena ressaltar que, durante o desdobramento de toda essa etapa da pesquisa

(realizacdo de oficina pedagdgica), evidenciamos o engajamento direto da maioria dos
professores participantes.

Nessa direcdo os professores também apresentaram suas inquietacdes, suas
dificuldades em trabalhar com o Material Dourado e, principalmente, em dizerem que, apesar
de j& conhecerem o Material Dourado, nunca tinham vislumbrado sua utilizagdo da forma
como foi proposta na oficina realizada pelo professor Bacury.

A esses processo formativo os professores enfatizaram que certamente a utilizacao
desse material por eles em sala de aula poderia contribuir de forma significativa para a
superacdo dos obstaculos de aprendizagem matematica dos estudantes em relacdo ao contetdo
das Operacdes Fundamentais.

A Figura 07, a seguir, evidencia os distintos momentos de aprendizagem entre 0s

membros participantes.
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Figura 07: Membros participantes manipulando o Material Dourado

Registro: Getulio Janior, 2019

Nesse sentido e na perspectiva ainda de colaborar com o0s professores no
enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem em relacdo as Operagdes Fundamentais,
foram realizadas outras atividades didaticas pelo professor Bacury, com o uso de outro
Material Concreto, dessa vez, foi utilizada a régua numerada como recurso metodoldgico para
trabalhar as Operagdes Fundamentais. Naquele momento formativo, também tivemos a
oportunidade de evidenciar o engajamento mutuo por parte dos professores participantes, o
que possibilitou, por meio das trocas de saberes e das aprendizagens compartilhadas
realizadas com utilizacdo daqueles materiais, vislumbrar a constituicdo de um repertério
compartilhado acerca do processo de ensinar e aprender as Opera¢Ges Fundamentais, em

especial, com o uso do Material Dourado.

Percurso Formativo e Profissional do Professor que Ensina Matematica nos ANos
Iniciais

Ap06s os primeiros contatos com os PEM nos Anos Iniciais, no contexto escolar de
realizacdo da investigacdo, sentimos a necessidade de conhecer um pouco mais sobre esses
profissionais. Considerando que nos encontros iniciais houve a participacdo de professores e
assistentes de professores, entdo, era preciso também definir quais seriam os membros
participantes, assim como compreender 0s aspectos relacionados as suas formacdes, suas
experiéncias docentes, seus anseios e suas perspectivas em relacdo ao processo de ensino da
Matematica em sala de aula nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Optamos entdo por

desenvolver um instrumento de recolha dessas informacdes.
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Nesse sentido, embasados em Bacury (2017), que, no decurso de sua pesquisa de
doutorado e abordando a tematica Praticas Investigativas na Formacdo de Futuros
Professores de Matematica, elaborou um instrumento didatico denominado de “Matriz de
Percurso Formativo”, com a intengdo de conhecer a trajetdria dos participes de sua pesquisa
por meio de suas autobiografias.

Assim, reelaboramos o instrumento denominado de Matriz de Percurso Formativo
em conformidade ao nosso objeto de investigacdo — a formacao continuada de PEM nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Criamos, assim, um instrumento que denominamos de
Percurso Formativo e Profissional do PEM nos Anos Iniciais (ver Apéndice 01), que
objetivava também conhecer aspectos relacionados a vida académica e profissional dos
membros participantes da investigacdo, dentre outras questdes.

Nessa perspectiva, o referido instrumento de recolha de informagé&o, ora intitulado de
Percurso Formativo e Profissional do PEM nos Anos Iniciais, intencionava também
desvendar os fatores que levaram os membros participantes a cursarem uma Licenciatura,
assim como as razdes que levaram 0s mesmos a se inserirem e a permanecerem na docéncia.
Outros aspectos, que procuramos conhecer por meio do referido instrumento, estdo
relacionados a participagdo dos participantes da investigagdo em projetos, programas
institucionais e cursos de formagdo continuada, além de suas vivéncias no contexto escolar,
em particular, no que diz respeito ao seu tempo de Magistério e a sua experiéncia com 0
ensino da Matematica.

As informagdes advindas do Percurso Formativo e Profissional do PEM nos Anos
Iniciais nos possibilitaram delinear o perfil dos membros participantes da pesquisa — que
foram os professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais na Escola l6cus de
investigacdo. Ademais, as informacfes postas nesse percurso, contribuiram para a construcéo
das analises reflexivas. Contudo, por termos um engajamento profissional com essa escola,
um compromisso didatico e pedagdgico com o ensino de Matematica e com a formacdo de
professores, foi decidido, de forma compartilhada, que professores assistentes, coordenadores
pedagogicos, diretor, assistentes administrativos e colegas do mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica (PPGecim)/UFT pudessem participar de todas as atividades
desenvolvidas durante os encontros formativos, todavia, ndo se apresentando como membros

participantes de nosso estudo, mais sim, como ouvintes®?,

11 Qs assistentes de professores e demais profissionais que participaram como ouvintes no decurso de
realizacdo da investigacdo se distinguiam dos membros participantes que foram os professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais, apenas por ndo terem suas acGes e seus materiais produzidos por nés analisados,
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Cabe ressaltar que foram entregues 25 instrumentos de recolha denominados
Percurso Formativo e Profissional do PEM para o0s professores responderem
individualmente, os quais posteriormente nos foram devolvidos. O objetivo desse instrumento
de recolha de informagdes foi o de delinearmos o perfil sécio formativo dos envolvidos.

Para corresponder a essa intengédo, fizemos uso de todos os instrumentos respondidos
para mapearmos e conhecermos um pouco quem sdo esses PEM dos Anos Iniciais, na Escola
lIécus de nossa pesquisa. Mas, por termos um universo significativo de professores
participantes das a¢Ges de formacdo continuada, serd considerado, para fins de analise, um
quantitativo de 05 professores. A escolha por esse universo deu-se por meio de um critério de
delimitacdo, considerando os Anos Iniciais do Ensino fundamental do 1° ao 5° ano; foi
escolhido entdo 01 professor por turma ou ano escolar, sendo definido aquele que atua na
mesma turma ou ano escolar nos dois turnos, matutino e vespertino.

Contudo, destacamos que os demais participantes ouvintes subsidiardo pesquisas
futuras e producdes académicas a serem produzidas ao longo desta pesquisa e em momentos

posteriores também, apo6s a conclusdo do mestrado.
Rodas de Conversa

Outra circunstancia de recolha de informag6es durante o desdobramento de nossa
investigacdo foram as rodas de conversa com os membros participantes. Essa estratégia foi
desenvolvida na perspectiva de evidenciar situacdes, duvidas, criticas, dificuldades e
sugestdes, que, por vezes nos passam despercebidas durante os encontros formativos, além de
buscarmos conhecer os olhares dos professores acerca do processo que estava sendo
desenvolvido.

Quanto a essa perspectiva, Warschauer (2017) ressalta que a roda de conversa se
apresenta como um momento de dialogo por exceléncia, que favorece a interacdo entre 0s
participantes do grupo em torno de uma determinada temética, orientada e/ou organizada por
um coordenador, que pode ser o professor, por exemplo. Assim, nos momentos de realizacdo
das rodas de conversa, assumimos o papel de coordenar as mesmas, a fim de buscarmos
fomentar um momento dialégico acerca do processo de pesquisa que estdvamos
desenvolvendo.

Acerca da roda de conversa, Bertoldo e Watha (2020, P.1) afirmam que “as rodas de

tendo em vista que esse publico ndo convergia com nosso objeto de estudo, todavia, participaram efetivamente
de todo o processo formativo construido, tendo voz e vez durante as discussdes realizadas dentro do contexto de
pesquisa.
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conversa promovem a repercussao coletiva, a construcdo e a reconstrugdo de conceitos e de
argumentos através da escuta e do dialogo com os outros e consigo mesmo”. Dessa maneira,
as rodas de conversa realizadas nos evidenciaram os sentimentos dos professores em relacédo
as suas proprias participagdes no decurso do processo proposto, assim como, o reconstruir das
aprendizagens. 1sso nos possibilitou, ainda, evidenciar de forma mais sisteméatica o
engajamento dos professores nas atividades propostas, ao feito que durante a realizacdo dessas
rodas de conversa percebemos que eles se encontravam entusiasmados com as discussoes
ocorridas durante os encontros formativos. Além disso, foi possivel também notar os anseios
e expectativas dos professores em relacdo a propositiva formativa desenvolvida.

Nesse sentido, as rodas de conversa realizadas nos possibilitaram tomar
conhecimento sobre as impressdes desses professores acerca de todo o processo formativo
desenvolvido. Essas impressdes nos levam a afirmar que tal perspectiva formativa contribuiu
de forma sistemética para o fazer pedagogico desses professores e, sobretudo, contribuiu para
0 desenvolvimento profissional deles.

E importante destacar que as rodas de conversa, como um momento de recolha de
informacdes acerca do decurso de realizacdo de nossa pesquisa, nos possibilitaram, ainda, o
fomentar de um espaco dialégico com e entre 0s membros participantes de nossa pesquisa.
Isso contribuiu para a delineacdo da técnica de anélise que assumimos neste trabalho, que dar-
se-a por meio da perspectiva da entrevista narrativa, realizada durante todo o percurso
formativo desdobrado, em particular, nos momentos de realizagdo das rodas de conversa.

Acerca da entrevista narrativa como uma técnica de recolha de informacéo, para a
posterior realizacdo das anélises, assumimos a mesma na perspectiva de Bauer e
Jovchelovitch (2002), ao ressaltarem que, por meio das narrativas, as pessoas lembram o que
aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia e encontram explicacdes para o ocorrido,
assim, comunidades, grupo sociais e subculturas compartilham histérias com palavras e
sentidos que sdo especificos a sua experiéncia e ao seu modo de vida.

Dessa maneira, por meio das entrevistas narrativas, realizadas no decurso de
desenvolvimento das rodas de conversa, buscamos ndo somente sentir os olhares,
sentimentos, anseios e expectativas dos membros participantes de nossa pesquisa, mas,
sobretudo, evidenciar as formas de participagdo e de compromisso com 0s empreendimentos
negociados e desenvolvidos durante os encontros formativos, além de buscarmos conceber o
engajamento e o dominio das praticas inerentes a cada participante do processo de pesquisa
em desenvolvimento.

Nesta secéo, apresentamos o contexto e 0s membros participantes de nossa pesquisa,
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ressaltamos alguns aspectos pertinentes ao projeto de pesquisa elaborado para o redirecionar
dos encontros formativos de formacéo continuada realizados no decurso de desenvolvimento
de nossa pesquisa, apresentando, ainda, os instrumentos de recolha de informacéo e a técnica
utilizada tanto para a recolha como para nortear as analises que serdo descritas no capitulo
seguinte. Na secdo seguinte, apresentaremos 0s momentos ou etapas constitutivas da pesquisa.

Movimentos Constitutivos da Pesquisa

Dada a abrangéncia e a complexidade da investigacdo desenvolvida com os PEM nos
Anos Inicias do Ensino Fundamental, realizamos o delineamento de quatro momentos
complementares para a realizacdo de nossa investigacdo entre as teorias e as atividades
praticas, que foram realizadas nos espacos da Universidade Federal do Tocantins
(UFT)/Campus de Araguaina — tendo como cenario formativo e de pesquisa o Grupo de
Estudo e de Pesquisa em Sistemas Socioculturais de Educacdo Matematica (SISMAT)*? — e
da escola, enquanto lécus da investigacdo, com a participacdo efetiva dos professores e do
pesquisador. Os momentos complementares, aos quais nos referimos, sdo o0s seguintes:

1. Desenvolvimento de negociagdo de empreendimentos matematicos, a partir do interesse,
das expectativas, dos sentimentos e do querer engajar dos PEM nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, para, em conjunto, constituirmos os empreendimentos matematicos, de modo a
contribuir para o enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes em relacdo ao
bloco temético de NUmeros e Operac¢des Fundamentais da Matematica,

2. Realizacdo de encontros formativos com os professores membros participantes, para
desenvolvermos os empreendimentos matematicos por meio do uso de Materiais Concretos,
que foram definidos e negociados com esses membros participantes, entre outros movimentos
interativos que foram surgindo no percurso investigativo, os quais contribuiram com o
minimizar dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes em relacdo ao bloco tematico de
NUmeros e das Operac¢des fundamentais da Matematica.

Ha& de se dizer que todos os encontros de formacdo propostos e realizados com 0s
professores membros participantes desta investigacdo foram embasados na teoria de
Comunidades de Pratica proposta por Wenger (2001); na teoria de formacdo continuada
indicada por Justo (2004), por Fiorentini e Oliveira (2013), por Ponte (2014), por Imbernén

(2010) e por outros; na teoria de desenvolvimento profissional sugerida por Imbernén (2011),

12 Cadastrado e certificado pela Plataforma do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq). Para mais informac@es, consultar: http://dgp.cnpg.br/dgp/faces/home.jsf?faces-redirect=true. Acesso
em: 10 jan. de 2020.
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por Ponte (2017), por Gongalves (2006), por Formosinho (2009), por Schon (2000), dentre
outros. O uso de materiais concretos, da mesma forma, & mobilizado em diferentes realidades
educativas e formativas por Lillard (2017), por Ramos (2009), por Lorenzato (2006), por
Régo (2006), por Freitas (2004), por Daltoé e Strlow (s/d), por Bacury e Melo (2018) e por
outros que foram indicados também pelos membros participantes. Assim, fomos constituindo
as bases teoricas dos momentos formativos.

Ademais, os encontros de formacdo desenvolvidos com os membros participantes
tiveram, como tematicas de estudo e de pratica, os empreendimentos negociados, a fim de
tornar os encontros mais atrativos. Além disso, pretendia-se, sobretudo, que as tematicas
discutidas, estudadas, os saberes socializados e construidos viessem ao encontro dos anseios
dos professores em sala de aula, colaborando tanto para o desenvolvimento profissional como
também para o enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes.

3. Descrigdo dos empreendimentos realizados com os professores membros participantes, na
perspectiva de minimizar os obstaculos de aprendizagem dos estudantes em relacdo ao bloco
tematico de Numeros e Operagfes Fundamentais da Matematica;

Apbs a delineacdo dos empreendimentos matematicos junto aos professores
membros participantes, passamos ao desdobramento de estratégias que corroborassem com a
descricdo desses empreendimentos e que viessem ao encontro de minimizar os obstaculos de
aprendizagem dos estudantes. Quanto a essa propositiva formativa, realizamos oficinas
pedagogicas com o uso do Material Dourado e rodas de conversa reflexivas, nas quais
ocorriam a socializacdo das aprendizagens advindas das atividades desenvolvidas e a
proposicdo de outras praticas a serem fomentadas nos préximos encontros. Tais préaticas
integrariam as analises desta investigacdo, pautada nos empreendimentos matematicos
negociados, sobretudo no bloco tematico de Numeros e Operacdes com destaque para as
quatro operacfes fundamentais da Matematica mediadas pelo o uso de Material Concreto no
processo de ensinar e aprender a Matematica.

4. Andlise dos empreendimentos matematicos potencializados nos encontros formativos
com os professores participantes com uso de Materiais Concretos e se a negociacao de tais
empreendimentos mobiliza ou constitui uma CoP'®, de modo a contribuir com as
aprendizagens dos estudantes em relacdo ao conteldo do bloco tematico de NUmeros e
Operacdes. Esse ultimo momento constituiu-se para a anélise e reflexdo acerca de todo o

processo construido, sobre as formas de participacdo e engajamento dos membros

130 termo CoP diz respeito a Comunidade de Pratica.
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participantes nas atividades delineadas e desenvolvidas junto aos mesmos, seus quereres em
engajar nas propostas realizadas, seus quereres em compartilhar suas experiéncias e saberes
com os demais professores membros participantes. O objetivo era de que fosse evidenciada a
constituicdo de um repertério compartilhado, de modo que toda a reflexdo nos oportunizasse
compreender a mobilizagdo e/ou constituicdo de uma CoP, na perspectiva que tal constituicdo
repercutisse na melhoria ou no minimizar dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes.
Vale mencionar que este ultimo momento serd melhor detalhado no capitulo seguinte.

Em relacdo aos movimentos e/ou aos quatro momentos e suas especificidades,
destacados anteriormente, a Figura 08, a seguir, ilustra como esses momentos foram
articulados entre si de modo a corroborar para o desenvolvimento profissional dos professores
participantes de nossa investigacdo, em especial, no que se refere ao desdobramento dos
encontros formativos e dos empreendimentos negociados que repercutiram em socializacao e
em compartilhamento de novas préticas pedagogicas, didaticas, metodoldgicas e em

aprendizagem mutua para os envolvidos.

Figura 08: Desdobramento das agGes de
investigacéo

Contexto formativo dos
professores que
ensinam Matematica
Constituindo uma
Comunidade de Pratica
de professores que
ensinam Matematica

Empreendimentos
matematicos
negociaveis

Desenvolvimento
profissional de professores
gue ensinam Matematica
nos Anos Iniciais
Novas praticas
educativas (Rodas
de conversa)

Aprendizagens
compartilhadas

Fonte: Elaborado pelo proprio autor, a partir dos movimentos/aces realizadas no decurso da pesquisa

Os movimentos formativos supra referidos e representados pela figura acima nos
levam a conceber as interfaces do desenvolvimento profissional dos professores envolvidos

em nossa investigacdo, tendo em vista que, conforme representado na figura em questéo, foi a
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partir do contexto formativo dos PEM que passamos a negociar os empreendimentos
matematicos de modo a delinearmos um caminhar metodoldgico de nossa investigacao.

Durante esse caminhar, os professores estiveram em “movimento”, discutindo, por meio
das oficinas pedagogicas, questdes relacionadas as dificuldades de aprendizagem dos
estudantes no que se refere ao empreendimento negociado, trocando informagdes com seus
pares, compartilhando saberes e construindo aprendizagens compartilhadas que reverberassem
em novas praticas pedagogicas em sala de aula, evidenciadas por meio das rodas de conversa
com os professores.

Esse contexto contribuiu para o aflorar de algumas caracteristicas que permeiam a
possibilidade de constituicdo de uma Comunidade de Pratica de PEM nos Anos Iniciais, tais
movimentos certamente repercutem diretamente na promocdo do desenvolvimento
profissional dos professores participantes.

Dessa forma, percebemos a importancia da aproximacao entre Universidade e escola
da Educacdo Basica, tendo em vista que momentos formativos como esses, quando
perspectivados a partir de um projeto de extensdo, contribuem para o desenvolvimento de
novas praticas pedagdgicas em sala de aula.

Neste Capitulo, apresentamos o percurso metodolégico desdobrado em nossa
investigacdo, dando destaque para a abordagem e o tipo de pesquisa assumido, 0 contexto no
qual realizamos nossa investigacdo e os membros participantes, apresentando 0s movimentos
formativos realizados, de modo particular, a elaboracdo do projeto de pesquisa para
continuidade de nossa investigacéo.

Apresentamos também as atividades empreendidas junto aos membros participantes,
que sinalizam algumas caracteristicas presentes na teoria de Comunidades de Pratica, a saber:
0 empreendimento conjunto e o0 engajamento matuo, dentre outras. Cabe destacar, ainda, que
todas as atividades desenvolvidas se fizeram necessarias para fomentar o desenvolvimento
profissional dos membros participantes, no entanto, para fins de analise, tomaremos como
referéncia a oficina realizada com o uso do Material Dourado, enquanto recurso didatico
potencializador da aprendizagem dos estudantes relacionada ao bloco tematico das Operacdes
Fundamentais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto, as analises dar-se-d0 por meio dos elementos constituintes de uma
Comunidade de Pratica, como propde Wenger (2001), a saber, as dimensdes da pratica:
empreendimento conjunto, engajamento matuo e repertério compartilhado, o que sera melhor

detalhado no Capitulo seguinte.
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CAPITULO IV
O QUE NOS DIZEM AS ATIVIDADES EMPREENDIDAS COM OS PROFESSORES
QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL?

Este capitulo esta organizado a partir de subsecdes, as quais apresentam o decurso de
realizacdo das atividades empreendidas junto aos professores membros participantes da
pesquisa, deixando claro o delineamento dessas atividades desenvolvidas com os professores
gue ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, durante os encontros de
formacdo continuada, ocorridos em uma escola da rede municipal de ensino da cidade de
Araguaina/TO.

No sentido de constituirmos as categorias de analise, a partir das atividades
empreendidas com os membros, as quais foram potencializadas pelo uso do Material
Dourado, para o enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes referentes ao
bloco tematico de Numeros e OperacGes Fundamentais da Matematica, trazemos para a
reflexdo as Dimensdes da Pratica como fonte coerente de constituicdo de uma Comunidade de
Pratica, na perspectiva de Wenger (2001). Dessa forma, sera possivel apresentar como se
desdobrou o processo formativo em questédo e, sobretudo, se houve uma pratica compartilhada
conjunta entre 0s membros participantes desse processo, com vistas ao desenvolvimento
profissional do professor que ensina Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

As formas de participacdo dos membros nas atividades empreendidas, bem como as
tematicas abordadas na Oficina Pedagdgica a partir dos empreendimentos negociados e da
utilizacdo do Material Dourado como recurso potencializador de aprendizagens matematicas
no enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes em relacdo ao bloco
tematico de Numeros e Opera¢des Fundamentais da Matematica, permitiram analisarmos se
0s empreendimentos negociados junto aos professores membros participantes da pesquisa
conduziram ou mobilizaram a constituicdo da Comunidade de Pratica de Professores que
Ensinam Matematica nos Anos Iniciais.

Assim, a luz da teoria de Comunidades de Préatica proposta por Wenger (2001), em
particular, assumimos as Dimensfes da Pratica, a saber: o engajamento muituo, o
empreendimento conjunto e o repertdrio compartilhado, como categorias de analise. A partir
dessas categorias, definimos algumas questdes, que chamaremos de “questdes constitutivas”,
para buscarmos evidenciar a existéncia dessas dimensdes e a constituicdo de uma pratica

comum entre 0s membros participantes da atividade analisada. Para tanto, conforme
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destacado no capitulo anterior, estaremos assumindo, com técnica de analise, as entrevistas
narrativas, a fim de buscarmos, por meio dos discursos dos membros participantes,
evidenciados no decurso de realizacdo da pesquisa, em especial, durante o desdobramento das

rodas de conversas, conceber a existéncia dessas Dimensoes da Pratica.

Refletindo sobre as Atividades Formativas Empreendidas nos Encontros de Formagéo
Continuada

Retomamos, aqui, nossa questdo de pesquisa, a saber: em que termos oS
empreendimentos matematicos negociados na formacao continuada do PEM dos Anos Iniciais
possibilitam a constituicdo de uma Comunidade de Pratica?, no intuito de conseguirmos
elementos conceituais e praticos que ajudaem a responder a essa questdo e a alcangcarmos o
objetivo proposto, que é investigar as contribuicfes dos empreendimentos matematicos na
possibilidade de constituicdo de uma Comunidade de Pratica com os professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, fez-se necessario revisitar os registros escritos, fotograficos, as gravacGes de
audio, os percursos formativos, dentre outros instrumentos de recolha de informacGes
utilizados durante a realizacdo dos encontros de formacdo continuada, conforme ja
mencionados no Capitulo I11. A intencdo seria encontrar, nos distintos momentos formativos e
reflexivos por meio das atividades desenvolvidas no empreendimento pertinente ao bloco
tematico de NUmeros e Operagdes Fundamentais da Matematica — potencializado pelo uso do
Material Concreto, o Material Dourado e no enfrentamento das dificuldades de aprendizagem
matematica dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental —, dados nos quais fosse
possivel identificar que os elementos da pratica de uma Comunidade de Préatica favorecem
aprendizagens compartilhadas aos professores membros participantes, de modo a constituir ou
ndo uma Comunidade de Prética, no contexto socioeducativo de uma escola da rede municipal
de Educacdo Basica, da cidade de Araguaina/TO.

Sobre essa intencdo, vale ressaltar que, segundo Wenger (2001), as Comunidades de
Préatica sdo formadas por pessoas que se envolvem em um processo de aprendizagem coletiva
em um dominio compartilhado do empreendimento humano. Esse dominio permite o
afloramento dos elementos constituintes de uma Comunidade de Pratica, apresentando-se,
muitas vezes, como 0 ponto de partida ou de interesse inicial de constituicdo de uma
Comunidade, ou, ainda, de participacdo e de envolvimento dos membros na Comunidade.

Nesse sentido, foi por meio do interesse no dominio dessa Comunidade de PEM nos

Anos Inicias do Ensino Fundamental que os professores membros participantes da pesquisa se



105

dispuseram a estar engajados e a empreenderem coletivamente conosco durante as acOes
delineadas e realizadas nos encontros de formacao continuada.

Assim, optamos por analisar a Atividade desenvolvida no terceiro encontro,
conforme foi apresentada no Quadro 03, intitulado: Atividades empreendidas e realizadas
junto aos membros participantes da pesquisa. Essa atividade se refere a Oficina Pedagdgica
realizada com os professores membros participantes, com o uso do Material Dourado como
recurso mediador do processo de ensino e aprendizagem das Opera¢fes Fundamentais.

E importante destacar também que, considerando que a referida atividade foi
realizada em dois momentos distintos, optamos por analisar apenas o primeiro momento da
oficina pedagdgica, ocasido em que foram trabalhadas atividades pertinentes as operacdes de
Adicéo e Subtracéo.

Nesse primeiro momento, conduzido pelo Professor Gerson Bacury, conforme ja
destacado no capitulo anterior, tivemos a oportunidade de participar de forma engajada,
trocando saberes, experiéncias e construindo conhecimentos junto aos demais professores
participantes. Assim, o segundo momento da referida atividade subsidiara outras frentes de

trabalho e pesquisas futuras.

Delineando as Categorias de Analise

Consideramos aqui a teoria de Comunidades de Préatica proposta por Wenger (2001),
que apresenta as dimensdes da pratica como fonte de coeréncia na constituicdo de uma
Comunidade de Pratica. Assim, as categorias de analise possuem dimensfes delimitadas
dentro da propria teoria de Comunidades de Prética. Dessa forma, as categorias de analise por
nos definidas emergem do processo de pesquisa realizado, mas, sobretudo, das dimensdes da
pratica, a saber: o engajamento mutuo, o empreendimento conjunto e o repertério
compartilhado.

Considerando essas dimensfes e nos pautando nas atividades realizadas durante os
encontros de formacao continuada dos professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, no contexto educativo proprio de atuacdo desses professores,
passaremos a refletir sobre as oficinas pedagogicas.

Tais oficinas foram planejadas e executadas na perspectiva das teorias de
Comunidade de Pratica e de desenvolvimento profissional, com vistas, ainda, a mobilizagdo
de novas praticas para ensinar e aprender, considerando o bloco tematico de NUmeros e
Operacbes Fundamentais da Matematica mediado por a¢des que envolvem o uso do Material

Dourado.
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Nesse sentido, faz-se necessario trazermos as compreensdes de Wenger (2001) sobre
essas dimensdes, conforme apresenta a Figura 09, a seguir, para que possamos refletir se as
atividades empreendidas durante os encontros de formacao corroboram com as categorias de
andlise pretendidas para a pesquisa em questao.

Figura 09: Dimensdes da préatica de uma CoP

Compromisso/

Engajamento mutuo

Empreendimento conjunto

Repertorio compartilhado

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir de Wenger (2001, p. 100)

A dimensédo do engajamento matuo, na perspectiva da pratica, é tida como fonte de
coeréncia de constituicdo de uma Comunidade de Pratica, ou seja, refere-se as diversas formas
de participacdo dos membros e, segundo Oliveira (2014, p. 36), essa dimensdo dar-se-&
também, a partir “[das] relagdes desenvolvidas entre os participantes (harmoniosas ou
conflituosas), ao fato de os individuos estarem incluidos no que importa para a Comunidade
de Pratica a qual pertencem”.

A esse respeito, 0 engajamento mutuo nao significa necessariamente a participacdo
dos membros em uma Comunidade de Prética de forma uniforme, ou seja, da mesma maneira,
cada membro se engaja nos empreendimentos a partir dos significados que esses
empreendimentos assumem para si e para o coletivo.

Nesse sentido, alguns membros se apresentam de forma mais engajada do que outros

em uma comunidade, no entanto, essas diferentes formas de se engajar corroboram para o
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cultivo da comunidade a que pertencem.
Em relacdo ao engajamento muatuo, Wenger (2001, p.76) ressalta que essa

caracteristica da Comunidade de Pratica esta relacionada

A nossa competéncia [de cada individuo], mas também & competéncia dos outros.
Baseia-se no que fazemos e no que conhecemos, assim como na nossa capacidade de
associar significativamente ao que ndo fazemos e ao que ndo conhecemos — isto &, as
contribuicdes e conhecimentos dos outros.

Nessa direcdo, o cultivo ou a manutengdo de uma Comunidade de Préatica esta
diretamente relacionado as formas com as quais 0s membros se engajam nas propostas ou nos
empreendimentos negociados. Assim, o engajamento mdtuo se vincula as formas como os
membros se relacionam ao fazerem algo conjuntamente, para manterem Vivos 0S
empreendimentos da comunidade.

No caso especifico da comunidade de PEM em que realizamos nossa pesquisa, 0S
professores demonstraram formas distintas de se comprometerem e de se engajarem nos
empreendimentos negociados. Alguns externavam de forma mais contida seus olhares, outros
buscavam externar suas duvidas, anseios e compartilhar seus saberes em relacdo ao processo
formativo desenvolvido.

Em relacdo ao empreendimento conjunto, como parte integrante da dimensdo da
pratica, Monaco (2013, p. 49) ressalta que “a defini¢do de empreendimento conjunto é o
resultado coletivo do processo de negociacdo definido pelos participantes durante sua
constitui¢do”. Assim sendo, o empreendimento conjunto diz respeito aquilo que foi discutido
e definido coletivamente entre os membros da comunidade.

Quanto a essa conjectura, Wenger (2001) ressalta que o empreendimento é conjunto
néo porque todos os membros concordam ou acreditam na mesma coisa, mas, principalmente,
porque foi negociado coletivamente entre os membros da comunidade.

Reportando-nos ao empreendimento conjunto da comunidade de PEM que diz
respeito ao bloco tematico de Numeros e Operacdes Fundamentais da Matematica, tal
empreendimento foi delineado a partir da negociagdo com os professores membros
participantes de nossa pesquisa. Foi considerado o que a maioria dos professores apontaram
como um empreendimento de seu interesse, concebendo que 0 mesmo representava
obstaculos didaticos, pedagdgicos, metodoldgicos e conceituais e que tinha relagdo com o0s
anseios e perspectivas dos professores no tocante ao ensino de Matematica em sala de aula.

No que se refere a tltima dimensdo da pratica como fonte coerente de constituicdo de

uma Comunidade de Prética, o repertério compartilhado, Oliveira (2014, p. 39) afirma que os
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elementos constituintes do repertdrio compartilhado “sdo importantes, ndo por sua natureza
(textos, acdes, ferramentas etc.), mas ganham importancia para os individuos da comunidade,
na medida em que sdo apropriados a pratica que eles desenvolvem”. Assim, passaremos a
refletir sobre as préticas realizadas com e entre os professores membros participantes de nossa
pesquisa durante o desdobramento da oficina pedagdgica com o uso de Material Dourado.

Atividade Empreendida: Oficina Pedagogica com o uso do Material Dourado no ensino
e na aprendizagem das Operacdes Fundamentais

Buscando atender aos anseios apresentados pelos professores e considerando 0s
empreendimentos negociados, a saber, o bloco tematico de NUmeros e OperacGes
Fundamentais da Matematica, essa atividade foi realizada na perspectiva de discutir, trocar
experiéncias e refletir acerca do uso de Material Concreto, com a intencdo de desenvolver ou
mobilizar novas praticas pedagdgicas com o uso do Material Dourado no processo de ensinar
e de aprender esses contetidos matematicos.

A realizagdo da Oficina Pedagogica se desdobrou em dois momentos distintos e
complementares. No primeiro momento, procuramos abordar a tematica de NUmeros e as
OperacOes de Adicao e Subtracdo. No segundo momento, foram abordadas as Operacdes de
Multiplicacdo e Divisdo.Vale ressaltar que as reflexdes e analises rrealizadas neste trabalho
séo decorrentes do primeiro momento da referida oficina.

Cabe destacar, inicialmente, que o Material Dourado se apresenta como um material
bastante conhecido nos ambientes escolares. Mas, devido a varios aspectos — dentre eles o
desconhecimento por parte do professor acerca das potencialidades didaticas desse material
para 0 processo de ensinar e aprender a Matematica (0 que ocasiona o seu uso de forma
equivocada) e a quantidade reduzida disponivel para utilizagdo em sala de aula com os
estudantes, por exemplo —, o Material Dourado €, muitas vezes, esquecido, acomodado ou
empilhado nas prateleiras dos depositos escolares, ficando, assim, pedagogicamente obsoleto.

Na escola em que realizamos a nossa pesquisa, por nao possuir o Material Dourado
em quantidade suficiente para realizacdo da atividade junto aos professores, muito devido a
alguns fatores mencionados anteriormente, sentimos a necessidade de fazer uma adequacéo
ou adaptacdo. A propositiva foram entdo utilizadas cédulas ficticias do sistema monetario
brasileiro, para que todos os membros participantes, durante a realizacdo da Oficina
Pedagdgica, pudessem ter o seu material, facilitando, assim, a manipulagdo e a construgédo de
conhecimentos acerca da utilizacdo do referido material no ensino e na aprendizagem da

Matematica em sala de aula.
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E importante destacar que, para a adaptacdo do Material Dourado a partir das cédulas
ficticias do sistema monetario brasileiro, levamos em consideragdo o publico que o0s
professores membros participantes de nossa pesquisa atendem nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, que sdo estudantes cuja faixa etaria esta entre 06 e 12 anos.

Na perspectiva de apresentar aos professores uma possibilidade de adaptacdo simples
do referido material para utilizagdo, e que também fosse de baixo custo e acessivel aos
estudantes, utilizamos, para a confeccdo, o papel oficio A4 colorido, na cor amarela para a
representacdo da moeda de 1 real, para representar as unidades; na cor rosa para a
representacdo da cédula de 10 reais, para representar as dezenas e na cor azul para a
representacdo da cédula de 100 reais, para representar as centenas.

Ademais, essa adaptacdo foi reproduzida em tamanhos diferentes, de modo que a
unidade representada pela moeda de 1 real foi confeccionada em tamanho menor que a dezena
representada pela cédula de 10 reais, e esta Gltima foi confeccionada em tamanho menor que a
centena representada pela cédula de 100 reais, a fim de facilitar o entendimento dos
estudantes, tanto em relacdo ao valor das cédulas do sistema monetéario (qual cédula tem
maior valor), como também em relacdo ao entendimento pertinente ao valor da unidade, da
dezena e da centena (qual tem maior valor). A Figura 10, a seguir, apresenta as adaptacoes

realizadas.
Figura 10: Adaptacao realizada do Material Dourado
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Registro: Getulio Junior, 2019



110

Ressaltamos que essa perspectiva proposta aos professores membros participantes da
pesquisa, de apresentar possibilidades didaticas, pedagogicas e metodoldgicas para fomentar o
processo de ensino e de aprendizagem dos NUmeros e das OperacGes Fundamentais da
Matematica mediado pelo uso do Material Concreto, constituiu-se como uma importante
estratégia para desmistificagdo do olhar dos professores em relagcdo tanto aos processos
formativos de formacdo continuada, como também a alguns conceitos matematicos que
permeiam as operagdes fundamentais.

Em relacdo ao uso de Materiais Concretos no ensino e na aprendizagem da
Matematica, Lorenzato (2006, p. 42) salienta algumas contribui¢cdes dos Materiais Concretos
quando utilizados pelo professor em sala de aula, ressaltando que, dentre outras contribuicdes,
esses materiais apresentam as seguintes para o ensino:

1. Auxiliam o professor a tornar o ensino de matematica mais atraente e
acessivel;

2. Acabam com o medo da matematica, criado por alguns professores e
alimentado pelos pais e pelos os que ndo gostam da matematica;

3. Despertam maior interesse dos alunos em estudar a matematica.

Considerando essas indicacfes, buscamos provocar os professores a perceberem as
contribui¢cbes do Material Concreto para o enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem
apresentados pelos estudantes em relacdo aos contetidos matematicos, de modo a buscarmos
mobilizar novas préaticas pedagdgicas nos encontros de formacéo continuada realizados.

Acerca da importancia de se trabalhar e discutir com os PEM, nos encontros de
formacgdo continuada, questdes relacionadas as OperacGes Fundamentais da Matematica,
Moreira e David (2018) afirmam que uma discussdo sistematica do processo de aquisi¢do do
conhecimento matematico por parte dos estudantes é mais significativa em um curso de
formacéo continuada de professores dos Anos Iniciais do que na propria Licenciatura. Nesse
sentido, ndo se pode deixar de considerar, durante as formacdes continuadas, aspectos
relacionados aos significados e as propriedades dessas operac@es, bem como aos algoritmos
correspondentes e aos sistemas de numeragdo decimal.

Nessa direcdo, considerando o contexto sugestionado pelos autores, buscamos, com o
uso do Material Dourado, refletir com os professores sobre a utilizacdo desse material a partir
da constituicdo do pensamento matematico pelos estudantes dos Anos Iniciais e as formas de
construcdo destes pensamentos, ressaltando aspectos relacionados ao principio da contagem,
aos significados dos algoritmos de cada operacgdo trabalhada, as relacdes existentes entre estas

operacgdes, com vistas a levar os professores participantes a perceberem a importancia de
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construir um conhecimento mateméatico com o0s estudantes em relacdo as operagoes

fundamentais, partindo do concreto para o abstrato.
1° Momento da Oficina Pedagdgica

Como destacado no Capitulo I, para a realizagdo desse primeiro momento da
Oficina Pedagodgica, intitulada “O Material Dourado e as Quatro Operagdes”, fizemos uma
parceria via projeto de extensdo entre a UFT, a Escola I6cus de investigacdo e a UFAM.
Assim, a referida Oficina foi conduzida em colaboragédo com o Professor Dr. Gerson Bacury,
professor convidado da UFAM.

Dando inicio a Oficina Pedagogica, foi realizada uma reflexdo sobre a importancia
do professor buscar utilizar, em sua pratica em sala de aula com os estudantes dos Anos
Iniciais, uma linguagem que seja acessivel e compreensiva a esses estudantes. Afinal, o
professor, em sua pratica, evidencia expressdo corporal, linguagem, metodologia e
planejamento, 0 que pode marcar positivamente ou negativamente a vida escolar dos
estudantes, particularmente, nessa modalidade de ensino.

Nesse sentido, durante o desdobramento da referida Oficina, se fez necessario
desconstruir junto aos professores algumas ideias, estigmas e expressdes que permeiam o ato
de ensinar a Matematica nos Anos Iniciais. Foi preciso ressaltar que, uma vez internalizados
pelo estudante algumas ideias, conceitos, macetes, dentre outros, nessa etapa de ensino, o
mesmo podera carrega-los consigo por toda sua vida escolar, o que pode, inclusive, gerar
obstaculos de aprendizagem futuros em relagdo a construcdo do conhecimento matematico.

Assim, antes de iniciar o trabalho de manipulagdo do Material Dourado, foi realizada
uma breve explanacdo acerca do referido Material, perpassando por aspectos relacionados a
sua histdria, criacdo, estruturacédo e versdes existentes, a fim de que os professores pudessem
conceber as potencialidades e contribui¢cbes do mesmo para o processo de ensinar e aprender
a Matematica.

Vale mencionar que a utilizacdo de um Material Concreto pelo professor em sala de
aula deve estar pautada em uma intencionalidade pedagdgica que este consiga contemplar.
Nesse sentido, cabe ao professor, antes de apresentar o material aos estudantes, buscar
conhecer suas propriedades, potencialidades e limitagOes, para assim fazer com que o material
utilizado, além do aspecto ludico, seja de fato concebido como um recurso mediador e
auxiliador do processo de construcdo do conhecimento matematico.

E importante entdo que o professor, ao lancar mao do uso de um Material Concreto,
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compreenda que “por tras de cada material se esconde uma visdo de Educagdo, de
Matematica, de homem e de mundo, ou seja, existe, subjacente ao material, uma proposta
pedagogica que o justifica” (FIORENTINI; MIORIM, 1990, p. 2).

Dessa forma, percebemos a importancia do papel do professor desde a escolha do
material a ser utilizado, perpassando pela a busca por conhecer as propriedades do material,
pelo planejamento acerca da forma de insercdo do mesmo em suas atividades com o0s
estudantes até a sua utilizacdo em sala de aula. Considerando essas perspectivas, foi realizada
a explanagdo acerca do Material Dourado junto aos professores membros participantes da
pesquisa, tendo em vista que o Material Dourado se apresentaria como recurso mediador do
processo de ensino e aprendizagem das Quatro Operagdes Fundamentais da Matematica.

Dando continuidade a Oficina Pedagdgica, fez-se uma revisdo sobre o conceito de
namero, numeral, algarismo absoluto e relativo, sistema de numeragao, ordem, classe, dentre
outros conceitos que seriam importantes para o trabalho com as Opera¢es Fundamentais da
Matematica.

Apds a explanacdo desses conceitos, iniciou-se a Oficina, sendo entregue a cada
professor participante um envelope contendo a adaptacdo realizada do Material Dourado a
partir das cedulas ficticias do sistema monetério brasileiro, cabendo ressaltar que foi utilizado,
por parte do professor que conduziu a referida Oficina, materiais elaborados em E.V.A.
Naquele momento, percebeu-se que a maioria dos professores presentes se sentiam
entusiasmados com o decurso da Oficina Pedagogica, mostrando curiosidade ao abrirem o
envelope recebido e ao externarem seus olhares acerca do Material Dourado e da adaptacédo
realizada, demonstrando também desejo de se engajarem pedagogicamente nas propostas de
atividades apresentadas.

De igual modo, percebemos também alguns professores com olhares dispersos em
relacdo as agdes realizadas, utilizando celular durante as explanages, ndo externando o olhar
em relacdo as acOes empreendidas, apresentando-se apenas como observadores no processo
formativo em desenvolvimento.

Essas duas situacdes evidenciadas sinalizam as formas de participacdo dos membros
na comunidade de PEM, assim como o compromisso com os empreendimentos negociados
junto a essa comunidade. 1sso nos remete ao que Wenger (2001) define como participacao
periférica, ao destacar que nas Comunidades de Pratica grande parte dos membros sdo
periféricos e raramente participam, mantendo-se a margem e observando a interacdo dos

membros pertencente ao nucleo.
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Desconstruindo a Ideia de Contagem por “apontamento”

Um dos grandes entraves que permeia ainda o ensino dos Numeros e das Operac¢des
Fundamentais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, diz respeito ao principio da
contagem. Foi entdo necessdrio retomar alguns aspectos pertinentes a esse principio,
ressaltando que o sistema de numeracgdo que utilizamos € o sistema de numeracgdo decimal de
base 10 e que, dessa maneira, a contagem deve ocorrer por agrupamento. Foi entdo utilizado o
Material Dourado, para que os membros participantes fossem provocados a compartilhar com
seus pares a forma como realizam ou ensinam a contagem aos estudantes.

Nessa acdo, percebemos que os membros que se dispuseram a realizar tal
compartilhamento desenvolveram a contagem por ‘“apontamento”, cabendo a néds
ressaltarmos que a forma correta de realizar esse procedimento é por agrupamento, e ndo por
apontamento. As Figuras 11 e 12, a seguir, apresentam a forma de contagem realizada por
um dos membros participantes (por apontamento) e a forma correta de se realizar a contagem
(por agrupamento).

Figura 11 e 12: Contagem por apontamento e agrupamento
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Registro: Getulio Janior, 2019

Posterior a essa desconstrucdo da ideia de contagem, foi realizada e apresentada aos
professores uma outra pratica de manipulacdo do Material Dourado, na perspectiva de
fomentarmos a contagem por agrupamento. Assim, foi apresentado aos professores 0 jogo

“nunca dez”'* como uma possibilidade para realizar novas atividades de ensino por

140 jogo nunca dez é uma proposta apresentada nos Pardmetros Curriculares Nacionais do ensino fundamental
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agrupamentos.

Realizado esse trabalho inicial com o eixo de Numeros, foi compartilhado com os
membros participantes de nossa pesquisa um percurso a ser definido e utilizado para trabalhar
as Operagdes Fundamentais da Matematica com o uso do Material Dourado, como
potencializador de aprendizagem Matemaética, de modo a construir um repertorio de situacdes
didaticas compartilhado entre os professores. Assim, foi delineado o seguinte percurso para se
trabalhar posteriormente com os estudantes:

1° momento: Trabalhar algumas definicBes prévias que servirdo de base para a
definicdo do contetido proposto, nesse caso, as Opera¢Ges Fundamentais;

2° momento: Manipulacdo do Material Dourado, para 0s estudantes que realizarem a
representacdo dos algarismos;

3° momento: Apresentacdo dos conceitos matematicos das Operagdes Fundamentais
da Matematica, nesse caso, a operacdo que se deseja trabalhar no momento, podendo ser a
Adicdo, a Subtracdo, a Multiplicacdo ou a Divisdo. Foi sugerido, ainda, que, apés a
apresentacdo do conceito que deve ser construido com a participacdo do estudante, € preciso
explorar o Material Dourado em diversas atividades inerentes a Operacdo Matematica
abordada em sala de aula.

Cabe mencionar que, com o compartilhamento acerca da apresentacéo desse percurso
para a utilizacdo do Material Dourado no ensino das Opera¢6es Fundamentais da Matematica,
ficou evidenciada a construcdo de uma pratica comum entre 0s membros participantes de
nossa pesquisa. Foram construidas, assim, algumas maneiras de explorar tal Material junto
aos estudantes, por exemplo, as formas didaticas de abordar alguns conceitos matematicos,
como a organizacao pedagodgica dos contelidos, 0s processos cognitivos de aprendizagem dos
estudantes, as compreensdes epistemoldgicas dos professores com o ensino de Matematica,
dentre outros, o que representa também a construcdo de um repertério compartilhado entre os
membros participantes.

Acerca da constituicdo de um repertorio compartilhado a partir de uma pratica
desenvolvida em uma Comunidade de Pratica, Wenger (2001) afirma que esse repertério
permeia, dentre outros aspectos, o conceito que a Comunidade construiu, produziu ou adotou

no decorrer de sua existéncia e que se torna parte da pratica dessa Comunidade. Dessa

como um jogo que ajuda os estudantes a compreenderem o sistema de numeracéo decimal. Além disso, é uma
6tima oportunidade para apresentar materiais de contagem como o material dourado. A regra é que ele nunca
podera acumular mais de 10 pecas iguais. O primeiro tipo de peca que ele comeca a acumular é o cubinho que
equivale a uma unidade. Quando ele acumular mais de 10 desses cubinhos, ele devera trocar 10 cubinhos de
unidade por uma barra que equivale a uma dezena. Quando acumular mais de 10 barras de dezena, devera trocar
por uma placa de centena, e assim por diante.



115

maneira, a forma de utilizacdo do Material Dourado entre os professores participantes de
nossa pesquisa, nesse primeiro momento, sinaliza o inicio da construcdo de um repertorio
compartilhado de atividades matematicas potencializadas pelo uso de Material Concreto entre

0S membros.
A Operacao de Adicéo e o uso do Material Dourado: Desfazendo a ideia do “vai um”

Fornecidas as bases conceituais prévias que irdo ajudar o0s estudantes a
compreenderem o significado do algoritmo da Operacdo Matematica a ser abordada em sala
de aula pelo professor e tendo sido ja trabalhada a representacdo dos algarismos por meio da
manipulacdo do Material Dourado, foi mencionada a importancia de o professor passar para o
terceiro momento do percurso mencionado anteriormente, que corresponde a apresentacdo do
conceito da Operacéo de Adicao.

Nesse momento da Oficina Pedagdgica, foi realizada uma reflexdo com os membros
participantes referente a importancia da participacdo do estudante na construcdo do
entendimento do conceito da Operacdo em estudo. Foi entdo sugerida, como estratégia de
aprendizagem, que o professor provocasse 0s estudantes antes de apresentar o conceito de
Adicdo, que eles fizessem uma pesquisa em suas casas com seus familiares acerca do que é a
Adicéo.

De posse dessas informacdes, o professor passa a refletir com os estudantes sobre os
conceitos/defini¢cGes da Operacdo em estudo. Esse momento reflexivo tem um pano de fundo:
um diélogo educativo entre os conhecimentos escolares em construgdo e os conhecimentos
prévios dos estudantes.

Portanto, é por meio desse didlogo que outras abordagens metodoldgicas vao se
constituindo e gerando novos conhecimentos no processo de ensinar e aprender os conteudos
matematicos.

Na continuidade da Oficina pedagdgica, foi apresentado aos membros participantes o
conceito da Operacdo Matematica, nesse caso, o da Adicdo, fazendo uso do Material Dourado
enquanto Material Concreto potencializador de aprendizagens matematicas, tanto na formacéo
inicial e continuada de professores que ensinam Matematica quanto no ensino em sala de aula,
particularmente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A Figura 13, a seguir, apresenta
uma das atividades relacionadas a Adicéo, realizada com o uso do Material Dourado durante

0s encontros de formacgao continuada.
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Figura 13: Exemplificando a Adigdo com o uso do Material
Dourado

Exemplo: 15+ 13

Representagao com uso do Material Dourado
c D U

ooooo 15
goao

Juntando as quantidades, temos:

c D u

oooo0Ooooo

Logo 15+13=28

Fonte: Ramos (2009, p. 114)

A partir dessa pratica, outras foram propostas aos membros participantes, sendo
solicitado que os mesmos resolvessem as atividades ora em grupos, ora individualmente,
conforme mostram as Figuras 14 e 15, a seguir, para que pudessem compartilhar as suas
aprendizagens sobre esse momento formativo, particularmente, em relacdo a Operacdo de
Adicéo.
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Figura 14 e 15: Membros participantes empreendendo
atividades matematicas com o uso do Material Dourado

Reaistro: Getilio Jinior. 2019
A realizagdo das atividades propostas reflete a liberdade metodologica e a

criatividade propiciada aos membros participantes durante a Oficina Pedagdgica, de modo a
possibilitar a esse momento formativo e constitutivo novas aprendizagens e reflexdes com o
objetivo de adicionar novos materiais concretos que possibilitem uma boa condugdo do
trabalho docente em sala com o bloco teméatico de NUmeros e Opera¢fes Fundamentais da
Matematica.

Em um momento posterior, foi explorada a resolucdo de exemplos nos quais havia a
necessidade de se destacar aspectos relacionados a classe e a ordem numérica e de realizar
novo agrupamento para continuidade da resolucdo do exemplo proposto. Nesse sentido, foi
ressaltado que o professor deve deixar claro para o estudante que nunca pode ter em uma
ordem dois algarismos e que sempre que ocorrer essa situacdo, o estudante deve fazer um
novo agrupamento, ou seja, transformar uma ordem inferior em uma ordem superior. Ao
deixar isso claro para o estudante, o professor passa a desfazer a ideia do “vai um”, que tem
sido historicamente ensinada aos estudantes dos Anos Iniciais, e estes, por sua vez, levam
consigo essa aprendizagem errénea por toda sua vida escolar.

Quanto a esse contexto, Ramos (2009) afirma que nessas situagdes, em que ha
necessidade de realizacdo de novo agrupamento, em que 0 estudante geralmente € levado a
registrar apenas como o leva “1” para a coluna da dezena, cria-se uma lacuna de
aprendizagem referente & compreensao da ideia do que seja esse leva “1”, que foi registrado
na coluna da dezena, visto que esse “1” representa 10 unidades, ou seja, uma dezena. Nessa
perspectiva, tal situacdo pode contribuir para a criacdo de um obstaculo na aprendizagem do
estudante em relagdo a Operacédo da Adigao.

Para desconstituir essa ideia errbnea, é preciso que o professor deixe claro para o

estudante que ele deve fazer um novo agrupamento, ou seja, uma transformacdo de uma
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ordem para outra ordem, em outras palavras, “na adigao, ndo vai 1 para lugar nenhum. O que
fazemos sdo agrupamentos ou trocas, dependendo do material que estamos utilizando”
(RAMOS, 2009, p. 125). Nesse contexto, o Material Dourado foi apresentado aos membros
participantes como um recurso metodolégico mobilizador e potencializador para se desfazer a
ideia do “vai um”, sendo utilizado para mostrar com mais clareza 0s novos agrupamentos ou
as transformacdes de ordens que foram realizadas; sendo os cubinhos que representam as
unidades trocados por uma barra que representa a dezena, e dez barras que representam as
dezenas trocadas por uma placa que representa as centenas e, por fim, dez placas que
representam as centenas trocadas por um cubo grande que representa o milhar.

A Figura 16, a sequir, apresenta o processo realizado com o Material Dourado, na

perspectiva de agrupamento na Operacdo de Adicao.

Figura 16: Resolugdo de Atividade de Adigdo com Agrupamento com 0 uso
do Material Dourado

Exemplo: 228 + 143

Representagdo com uso do Material Dourado
c D ‘ u

Observe que ao juntar as Unidades a |

OOoO0D0ODo))228 quantidade de elementos/cubinhos €é superior

a 10. Neste caso, ¢ preciso fazer um novo

agrupamento, ou seja, transformar uma ordem

inferior “unidade™ em uma ordem superior

@D “dezena”. Assim, transformaremos 10
143

unidades em 1 dezena.

COIOIITTTTIT) COITITITTTTT]

Apos a realizagao do novo agrupamento, temos:
c D 1]

ERELEEEEEYE] CELRELICEERE]
a

Logo 228 + 143 = 371

Fonte: Ramos (2009, p. 114)
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Ha de se destacar que essa mesma atividade foi proposta aos membros participantes
para que fosse resolvida utilizando a adaptacdo do Material Dourado, elaborado com as
cédulas ficticias do sistema monetario brasileiro, visto que nem sempre as escolas de
Educacdo Bésica dispbem de materiais concretos — no caso deste estudo, com 0 uso do
Material Dourado confeccionado em E.V.A ou MDF, em quantidades suficientes, para que
cada estudante possa fazer uso durante as atividades propostas pelos professores. As Figuras

17 e 18, a sequir, evidenciam essa pratica formativa realizada durante a Oficina Pedagogica.

Figura 17 e 18: Membros participantes empreendendo atividades matematicas
com o uso do Material Dourado adaptado

vabate

a'is e "%&
P

V5 W
ek s

Registro: Getulio Junior, 2019
De igual modo, apresentamos a resolu¢do do mesmo exemplo, utilizando a adaptacéo

do material dourado sugerida por meio das cédulas ficticias do sistema monetario brasileiro,
conforme apresenta a Figura 19, a seguir.



Figura 19: Resolucdo de Atividade de Adigdo com Agrupamento com o uso do
Material Dourado Adaptado
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Exemplo: 228 + 143

Representagao com adaptacdo do Material Dourado
c D u

7 o 100 T a——
L~ ; 7410
. 100 :;3 & Sl i
[ - o < !
—_ 3 - g zﬂm* ) 228
Ea\o . & 3
TR ‘\_“/r‘ - ¢x >
e . il
| S ’{ﬁ‘q
‘ E o\ e T = 2 o ‘
v 100 ,;} x. — & 143
L & ;p : ]
§
¢ ¥

Apds a realizagao do novo agrupamento, temos
c D u

& }51%
&

2 =2 100 y é-iv ]q
oo B 9
e R
_Jootggle g
‘00:3 m '_'!; 3

R

&

3
™
of S
-
“o Lo

-

3
| |
o et
o 4

Sy st sullome sedmn sedise selese selrse
T4 T T i ot ¥ S

3

3

~
-

Logo 228 + 143 = 371

Observe que ao juntar as Unidades a
quantidade de clementos/cubinhos ¢ supcrior
a 10. Neste caso, é preciso fazer um novo
agrupamento, ouseja, transformar uma ordem
inferior “unidade™ em uma ordem superior
“dezena”. Assim, transformaremos 10

i unidades em 1 dezena.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores

No decurso de realizacdo desse empreendimento matematico, potencializado pelo

uso de Material Dourado, acrescenta-se que ndo existe o “vai um” na Operagdo de Adigdo. O

que de fato ocorre é uma transformacao entre as ordens, partindo de uma ordem inferior para

uma ordem imediatamente superior, desfazendo assim essa ideia, dando um novo significado

e mobilizando novas préaticas pedagdgicas junto aos professores membros participantes de

nossa pesquisa.

Ademais, foi ressaltado junto a esses membros participantes, durante a realizacédo da

referida Oficina Pedagdgica, que todo esse processo mencionado anteriormente, que é

composto pela utilizagdo e manipulagdo do Material Dourado em trés momentos® distintos e

15 Esses momentos foram apresentados aos membros participantes de nossa pesquisa no encontro de formagéo
continuada, em que foi realizada a Oficina Pedag6gica com o uso do Material Dourado; tais momentos se
apresentam como possibilidades apresentadas aos professores sobre a utilizacdo do Material Dourado no
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complementares, deve ocorrer a fim de que os estudantes construam 0 Seu pensamento
matematico pertinente a compreensdo do significado do algoritmo, saindo do concreto para o
abstrato. Assim, apenas posteriormente a esses momentos, quando o estudante ja houver
compreendido as ideias e conceitos da Operagdo de Adicdo e explorado essa Operacdo em
distintas atividades escolares, sendo essas resolvidas com o uso do Material Dourado, é que 0
professor deve apresentar outras metodologias de ensino para que o estudante possa fazer uso
ao desenvolver outras atividades de Adi¢do, fomentando, assim, novas aprendizagens.

Sobre esse processo de compartilhamento de ideias, saberes e construgcdo de
conhecimentos mutuos, percebeu-se que o movimento do compartilhar com os pares, bem
como de desconstruir estigmas em relacdo ao ensino das OperacGes Fundamentais da
Matematica, nesse caso, em relacdo ao ensino da Adicdo mediado pelo uso do Material
Dourado, contribuiu para um novo olhar dos professores membros participantes sobre o
ensino dessa Operacdo Matematica. Isso repercutiu também na constituicdo e no
desenvolvimento profissional dos envolvidos, a partir dos saberes que foram construidos nos
encontros formativos, que contribuem para o surgimento de novas praticas pedagdgicas em

sala de aula.

A Operacdo de Subtracdo e o uso do Material Dourado: Desmistificando a ideia do
“empréstimo”

Dando continuidade a Oficina Pedagégica, passou-se a explanacdo acerca do
processo de ensinar e aprender a Operacdo de Subtragdo, mediada pelo uso do Material
Dourado. De igual modo, foi ressaltado junto aos professores participantes a importancia de
se fornecer as bases conceituais prévias aos estudantes, a fim de que os mesmos possam
construir seus significados em relacdo a Operacdo a ser abordada em sala de aula. Outrossim,
foi sugestionado, ainda, que os professores, antes de apresentarem o conceito de Subtracéo,
estimulassem os estudantes a construirem seus entendimentos acerca de tal conceito.

Dessa maneira, assim como foi sugerido na Operacdo de Adicdo, foi também
proposto que os estudantes realizassem uma pesquisa junto as suas familias acerca do que é a
Operacdo de Subtracdo e, posteriormente, ao retornarem com 0s conceitos, que o professor
realizasse uma reflexdo junto aos estudantes e adotasse o0 conceito mais compreensivel a
todos.

Apds essas reflexdes, tendo sido construida uma base didatica, pedagogica e

metodoldgica de utilizacdo e de manipulacdo do Material Dourado e do significado do

processo de ensinar e aprender as Operagdes Fundamentais.
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algoritmo por meio da Operacdo de Adigédo, passou-se a trabalhar exemplos de como o0s
estudantes poderiam realizar as atividades matematicas que envolvessem as subtracfes e que
fossem mediadas pelo uso do Material dourado.

Assim, foi direcionada a seguinte estratégia para a Subtracdo: representar 0 maior
valor com o uso do Material Dourado e, mentalmente, retirar o outro valor, obedecendo as
ordens. Nesse momento, como sugestao para facilitar a resolucdo dos exemplos, o professor
pode solicitar que os estudantes representem, no material dourado, o maior valor e registrem,
com énfase, em uma folha ou no caderno, o valor a ser retirado; em seguida, deve-se solicitar
que seja feita a retirada do valor registrado obedecendo as ordens numéricas. A figura 20,
abaixo, apresenta a forma de resolucdo sugestionada:

Figura 20: Estratégia de Resolucéo para Operacéo de Subtracdo com o uso do Material
Dourado

Exemplo: 28 - 16

Representagdo com uso do Material Dourado
(5 D u

EDEEEEEE

pppAaaADD

OOITTITTTT7] ©

Riscando o valor a ser retirado, neste caso 16, o
material fica assim:

Logo 28 - 16 =12

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores
Neste momento, evidencia-se a necessidade de o professor ter explorado bastante a

ideia de ordem e classe junto os estudantes, pois a constru¢do do conhecimento em relacdo a

tais tematicas ira contribuir para o entendimento da forma de resolucdo dos exemplos
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envolvendo a Subtracéo.

Para facilitar a visualizacdo dos estudantes em relacdo ao valor posicional dos
algarismos, foi sugerida a constru¢do de um quadro que se aproxima do Quadro de Valor de
Lugar (QVL)*®, para que ficasse mais compreensivel, para os estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, as especificacOes das ordens das unidades, das dezenas e das centenas,

conforme apresenta a Figura 21, a seguir,

Figura 21: Resolucédo de atividade envolvendo a Subtracdo com o uso do
Material Dourado

Exemplo: 23 - 12

Representagao com uso do Material Dourado
c D u

12

a@An

TSI CErSED

Jariscando o que serd retirado, 0 material ficaassim.

7]

Logo23-12=11

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir Ramos (2009, p. 122)
Assim como ocorreu na Operacdo de Adigdo, no que se refere a necessidade de

realizacdo de agrupamentos, na Subtracdo, em alguns momentos, serd necessario que o
estudante faca o desagrupamento de uma ordem para a outra. Esse desagrupamento tem sido
chamado historicamente, no processo de ensinar e aprender a Subtracdo nos anos iniciais, de
“empréstimo ou pegar emprestado” de um outro numeral.

No entanto, se nos reportarmos ao significado etimolédgico da palavra “empréstimo”,

16 0 Quadro Valor de Lugar (QVL) é um instrumento de aprendizagem em matemética que auxilia na introdugio
dos conceitos de unidade, dezena, centena, dentre outros, e no processo de contagem, formacdes dos nimeros e
operagBes matematicas. Geralmente, é utilizado no primeiro ciclo dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao
3° ano).
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remetemo-nos a ideia de um ato por meio do qual se cede determinado valor ou material por
um periodo determinado, condicionado ao retorno do valor ou material emprestado. Assim, o
professor, quando diante da necessidade de realizacdo, na Operacdo de Subtracdo, de um
desagrupamento de uma ordem para outra, diz ao estudante que ele deve “pegar
emprestado”, estd fomentando uma ideia equivocada, tanto no que diz respeito ao significado
etimoldgico do termo empréestimo, como também em relacdo a resolucdo do algoritmo da
Subtracéo, tendo em vista que ndo ha retorno do que foi supostamente emprestado.

Portanto, ndo existe ‘o famoso’ “empréstimo ou pegar emprestado” na Operacao
de Subtracdo, mas, sim, um desagrupamento de uma ordem para outra, como mostra a Figura

22, a sequir.
Figura 22: Resolucéo de atividade envolvendo a Subtracdo com
desagrupamento usando Material Dourado

Exemplo: 35 -17

Representagdo com uso do Material Dourado
c D u

ooooo 35 Observe que ndo tem unidades suficientes para retirar, assim,
precisamo desagrupar 1 dezena em 10 unidades, ou seja,
decompor uma ordem superior no caso “dezena” em uma ordem
inferior “unidade”.

ooooooo
17

Apos a realizagao do desagrupamento

D
E E/ AAppAAAOODODOOODOO

Jariscando o que serd retirado, 0 material fica assim.

AAAAAD T

Logo 35-17 =18

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir Ramos (2009, p. 122)
Percebemos que essas reflexdes trazidas e realizadas junto aos membros
participantes, no decurso de realizacdo da oficina pedagogica, fomentam outras reflexdes

pertinentes a propria pratica que o PEM nos Anos Iniciais vem realizando em sala de aula.
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Sobretudo, essas reflexdes possibilitam a esses professores repensar alguns aspectos ou
conceitos utilizados em sala de aula, corroborando para a mobilizacdo de novas préticas
pedagogicas em sala de aula a partir das aprendizagens construidas nos encontros formativos
realizados, o que certamente reverberou no desenvolvimento profissional deles.

Nesse sentido, para que os professores pudessem realizar a manipulacdo do material
proposto, apresentamos a resolucdo do mesmo exemplo utilizando a adaptacdo do Material
Dourado em cédulas ficticias do sistema monetario brasileiro, como apresenta a Figura 23, a
sequir.

Figura 23: Resolucédo de atividade envolvendo a Subtracdo com desagrupamento
usando cédulas ficticias do sistema monetario brasileiro

Exemplo: 35 - 17

Representagao com adaptacao do Material Dourado
c D u

3
\‘_,

=410 | Obscerve que ndo tem unidades suficientes para retirar, assim,
wiig HoOOHO 35 precisamo desagrupar 1 dezena em 10 unidades, ou seja,
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+.

decompor uma ordem superior no caso “dezena”™ em uma ordem
inferior “unidade”.

Seine sellone seline

3
P
o
Kot ¢

selrne
3
po
\‘é.;
—
~— o
&

17
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Jariscando o que sera retirado, o material fica assim.

Set ekl

Logo35-17=18

Fonte: Elaborado pelo pesquisador
Quanto a essa situacdo, percebemos os professores refletindo a partir da perspectiva
apresentada, repensando e reconstruindo a ideia de abordagem da operacdo de subtracéo,
tendo o material dourado como um importante recurso para subsidiar essa abordagem,
sobretudo, concebendo a necessidade de repensar a utilizagdo do termo “empréstimo” na
operagéo de subtracéo.

A esse respeito, Ramos (2009, p. 125) afirma que “na subtragdo, nenhum numero



126

empresta nada para nenhum outro, mas desmanchamos grupos quando precisamos ou
fazemos trocas dentro da estrutura légica do sistema de numeracdo decimal, que agrupar e
reagrupar as quantidades de 10 em 10”.

Nesse sentido, o Material Dourado foi utilizado a fim de apresentar aos professores
membros participantes de nossa pesquisa uma forma de desmistificar a ideia equivocada de
“empréstimo ou pegar emprestado” na realizacdo de atividades envolvendo a Operacao de
Subtracdo. Foi esclarecido, por meio das manipulagbes do Material Dourado, 0s
desagrupamentos realizados; sendo o cubo grande, que representa o milhar, trocado por dez
placas que representam as centenas, uma placa que representa a centena sendo trocada por dez
barras que representam as dezenas, e, por fim, uma barra que representa a dezena sendo

trocada por dez cubinhos pequenos que representam as unidades, como mostra a Figura 24,

abaixo:
Figura 24: Desagrupamentos realizados com o Material
Dourado
Trocando
por 10 Placas
R —
Y
0O cubo grande
que representa
o milhar
Trocando
por 10 Barras
Aplaca que
representa a
centena
Trocando
por 10 Cubos
goooOOoOoOooOo0
Abarra que
representa a
dezena

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores
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N&o restaram duvidas, portanto, de que o que ocorre na Subtracdo & um

desagrupamento de uma ordem superior para uma ordem inferior.

Reflexdes acerca das Atividades Realizadas

Considerando todo o processo desenvolvido durante os encontros de formacao
continuada, especialmente a realizacdo das oficinas pedagogicas, optamos por criar,
embasando-nos em Monaco (2013), uma série de questbes constitutivas para melhor
delineagdo das categorias de analise, cabendo mencionar que tais questBes norteadoras
emergiram durante o decurso da pesquisa realizada junto aos professores e se encontram
apoiadas na propositiva tedrica assumida.

Dessa forma, assumindo as categorias de analise, 0 engajamento mdtuo, o
empreendimento conjunto e o repertério compartilhado, apresentamos, no Quadro 04, a
seguir, as referidas questdes constitutivas.

Quadro 04: Questdes constitutivas para as categorias de analise

Engajamento mutuo

Empreendimento Conjunto

Repertério Compartilhado

1- Houve interesses
comuns entre 0S
professores participantes?

1- As tematicas trabalhadas
na oficina foram negociadas
coletivamente?

1- Possuem um vocabulario
em comum?

2- Partilharam das mesmas

2- Houve o desenvolvimento

2- Desenvolveram acdes

negociando seus | condi¢bes de aprendizagem |de uma pratica pedagdgica
significados durante 0S encontros [comum?

conjuntamente? formativos?

3- Houve um compromisso | 3- Buscaram  construir |3- Desenvolveram
ou comprometimento dos | coletivamente significados ou
membros com as propostas | conhecimentos acerca do [aprendizagens em comum
realizadas? processo de ensinar elacerca de algum tdpico

aprender a matematica? matematico ou de algum

material didatico?

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir de Monaco (2013, p. 83).
De posse dessas categorias de analise, as quais corroboraram com todo o processo

construido, considerando ainda o quantitativo total de 20 PEM nos Anos Inicias do Ensino
Fundamental, em uma escola da rede municipal de ensino da cidade de Araguaina/TO, que
participaram efetivamente de nossa pesquisa, alguns deles lotados em outras instituicdes
escolares, outros trabalhando na instituicdo I6cus de realizagdo da pesquisa, apenas em um
periodo (Matutino ou Vespertino), optamos por analisar o percurso de atuacdo de 05 membros

participantes nas atividades propostas.
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A escolha por esses professores teve, como primeiro critério, a atuacdo docente em
sala de aula nos Anos Iniciais do Ensino fundamental — 1° ao 5° ano —, sendo 01 professor por
ano escolar; o segundo critério foi definido pela atuacdo desses professores no mesmo ano
escolar nos dois turnos, matutino e vespertino. Dessa forma, optou-se por identificar os
professores membros participantes da seguinte maneira: Professor do 1° ano, Professor do 2°
ano, Professor do 3° ano, Professor do 4° ano e Professor do 5° ano.

Passemos, entdo, a refletir acerca dos empreendimentos matematicos desenvolvidos
por meio da atividade realizada com o desenvolvimento da Oficina Pedagdgica mediada pelo
uso do Material Dourado, analisando, ainda, os didlogos e as conversas informais, além de
outros momentos formais acerca do processo formativo desenvolvido, a exemplo, da
realizacdo de rodas de conversa, remetendo-nos aos elementos constituintes de uma
Comunidade de Pratica, com destaque para as dimensbes da pratica, com vistas ao
desenvolvimento profissional dos PEM nos Anos Iniciais.

Assim, as atividades empreendidas foram planejadas, experenciadas,
experimentadas, refletidas e discutidas em conjunto com os membros participantes de nossa
pesquisa, por meio de um empreendimento que foi o ensino de NUmeros e das Quatro
Operacgdes Fundamentais da Matematica, mobilizado pelo uso do Material Dourado como
potencializador de aprendizagens matematicas no enfrentamento das dificuldades de
aprendizagem dos estudantes.

Tomando como referéncia a realizacdo da Oficina Pedagogica e considerando o
Quadro 01, apresentado anteriormente, e as dimensfes da pratica de uma Comunidade de
Préatica, passamos a refletir sobre as analises, a fim de evidenciarmos se houve ou ndo a

constituicdo da Comunidade de Pratica.

Houve Engajamento Mutuo no Decurso de Realizacdo da Oficina Pedagdgica com uso
do Material Dourado?

Partindo da perspectiva de tentarmos evidenciar a existéncia da dimensdo da pratica
por meio do engajamento mutuo, no decurso de realizacéo da atividade empreendida junto aos
professores membros participantes de nossa pesquisa descrita no inicio deste Capitulo e da
realizacdo da Oficina Pedagogica, buscaremos responder as questfes constitutivas delineadas
para analise dessa categoria, de modo a concebermos a forma como essa dimensédo da pratica
permeou o processo formativo realizado.

Para Monaco (2013, p. 84), “estar engajado mutuamente ¢é estar disponivel a

colaborar com os outros, independentemente de haver acordo ou ndo, € compreender a
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complementaridade das competéncias e a capacidade de conectarem efetivamente seus
conhecimentos com os demais”. Nesse sentido, ha de ressaltarmos que, na comunidade de
PEM em que realizamos nossa pesquisa, em diversos momentos, evidenciamos alguns
membros participantes se disponibilizando a contribuir de forma voluntéria e colaborativa no
que se refere ao compartilhar de suas vivéncias e experiéncias inerentes as tematicas
discutidas, sem que fosse realizado um acordo prévio ou quaisquer tipos de imposicoes.

Nessa direcdo, reportando-nos a questdo constitutiva 1, que tem como perspectiva
evidenciar se houve interesses comuns entre os professores participantes, destacamos que
o0 desdobramento da atividade ora mencionada s6 foi possivel por meio do interesse comum
entre 0s membros participantes. Esses interesses permearam tanto as inquietacdes dos
professores, no que diz respeito ao processo de ensinar e de aprender a Matematica nos Anos
Iniciais, como também no que se refere aos processos formativos de formacdo continuada
ofertados a eles.

Nesse contexto, ao externarem seus interesses em participar das propostas
apresentadas, em particular, no tocante a Oficina Pedagdgica realizada, os membros
apresentaram seus anseios e interesses comuns pertinentes ao Material Dourado enquanto
recurso potencializador no enfrentamento das dificuldades de aprendizagem dos estudantes
relacionadas aos empreendimentos negociados, a saber, as tematicas de Numeros e Operagdes
Fundamentais da MAtematica, como pode ser visualizado no Quadro 05, a seguir.
Apresentamos, no referido quadro, parte das impressdes dos participantes em relacdo ao
desdobramento da oficina em questdo, e nomeadamente ao que traduz a existéncia de um

interesse comum entre 0s membros.

Quadro 05: Reflexdes dos membros participantes

Membro participante Reflexdes dos membros participantes

Professor do 1° ano Eu j& conhecia o material dourado, mas sempre utilizava
apenas para ensinar o que é unidade, dezena e centena
aos alunos. Gostaria de saber como usar ele nas

operacoes.

Professor do 2° ano Eu ndo sabia que dava para trabalhar as operac6es com o
material dourado, estou ansiosa para aprender.

Professor do 3° ano Sempre coloco o material dourado nos meus

planejamentos, mas nunca tinha pensado em utilizar desta
forma, para trabalhar as operagoes.

Professor do 4° ano Quero aprender como ensinar a multiplicacdo e divisédo
com o material dourado.
Professor do 5° ano Quero ver como ensinar as operagdes com reserva com o

material dourado.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador
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Remetendo-nos as reflexdes apresentadas no quadro acima, percebemos o interesse
e o envolvimento dos professores membros participantes no decurso do processo formativo
em desenvolvimento, evidenciando ainda as potencialidade do material concreto, nesse caso,
0 material dourado para o ensino e a aprendizagem matemética no que se refere aos
conteidos de numeros e operagBes fundamentais, contribuindo, assim, para uma
ressignificacdo da forma de utilizacdo do Material Dourado e, sobretudo, as formas de
abordagem ou ensino dos conteddos supra referidos. Nessa direcdo, Fiorentini e Miorim
(1990, p. 7) corroboram com essa perspectiva, ao ressaltarem a importancia da utilizagdo do

material concreto:

ao estudante deve ser dado o direito de aprender, ndo um “aprender” mecanico,
repetitivo, de fazer sem saber 0 que faz e porque faz. Muito menos um “aprender”
que se esvazia em brincadeiras. Mas um aprender significativo, do qual o estudante
participe raciocinando, compreendendo, reelaborando o saber historicamente
produzido e superando, assim, sua visdo ingénua, fragmentada e parcial da
realidade.

Dessa maneira, o Material Concreto se apresenta como importante recurso para a
aprendizagem dos estudantes, tendo em vista que oportuniza, por meio de sua exploracédo e
manipulacdo, a construcdo ou ressignificacdo de saberes matematicos, o que dificilmente
ocorreria apenas por meio do trabalho com questdes de cunho abstrato.

Atentando a questdo constitutiva 2, que busca evidenciar se os professores
participantes de nossa pesquisa desenvolveram acgdes negociando seus significados
conjuntamente, ressaltamos que, em diversos momentos da Oficina Pedagdgica, nos foi
possivel evidenciar a realizacdo de a¢fes conjuntas e de negociagdo de significados, a saber:
durante os momentos das desconstrugdes da ideia do “vai um” na Operagdo de Adigdo com
uso do Material Dourado, assim como, da ideia do “empréstimo” na Operacao de Subtracéo.
Essas duas situacbes mencionadas nos possibilitam refletir acerca das negociacfes de
significados realizadas coletivamente com e entre os membros participantes.

Nesse sentido, percebemos o0s membros interagindo, compartilhando seus
entendimentos com seus pares, e, particularmente, construindo coletivamente novos
significados relacionados as operacdes matematicas em estudo, fatos esses que podem ser
evidenciados no Quadro 06, a seguir, que apresenta os olhares ou impressdes de alguns

professores inerentes as situa¢des mencionadas.
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Quadro 06: Impressdo dos membros participantes

Membro participante Impressdo dos membros participantes

Professor do 3° ano Eu nunca tinha pensado nessa ideia de ndo existir
empréstimo na subtracdo. Aprendi assim e sempre
mandei 0s alunos pedir emprestado.

Professor do 4° ano Com esta ideia de agrupamento no lugar de vai 1, fica
bem mais facil a compreenséo para os estudantes.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Quanto a essas reflexdes, percebemos a importancia do trabalho formativo conjunto
realizado junto aos professores membros participantes de nossa pesquisa, Visto que essa
perspectiva formativa realizada, neste caso, a luz da teoria de Comunidades de Prética, onde
os professores puderam trocar experiéncias, saberes e construir coletivamente aprendizagens,
contribuiu para o desenvolvimento profissional dos mesmos. Nessa perspectiva, Imberndn
(2011, p. 47) ressalta que “outro aspecto que deve ser introduzido no conceito de
Desenvolvimento Profissional refere-se ao coletivo ou institucional, ou seja, o
desenvolvimento de todo o pessoal docente que trabalha em uma institui¢do educativa”.
Assim, o desenvolvimento profissional permeia todas as situa¢des formativas e de construcéo
de aprendizagem que contribuem para a melhoria da situacéo de trabalho, de conhecimento
profissional, dentre outras questdes que favore¢cam a constitui¢cdo do profissional docente.

No que se refere a questdo constitutiva 3, que procura evidenciar se houve um
compromisso ou comprometimento dos membros com as propostas realizadas,
ressaltamos que todo o decurso do processo formativo proposto e realizado junto aos
professores membros participantes contribuiu para o envolvimento, 0 interesse e 0
comprometimento da maioria dos membros participantes, em especial, no que diz respeito a
busca pela construcdo de conhecimento intrinseco aos empreendimentos negociados.

Nesse sentido, percebemos uma preocupacdo por parte dos participantes em nao
faltar aos encontros formativos, em compreender as tematicas que estavam sendo discutidas e,
no caso especifico da realizagdo da Oficina Pedagdgica com o uso do Material Dourado,
notamos 0 comprometimento dos participantes presentes, em especial no que se refere a
compreenssdao em manipular o Material Dourado para a realizacdo de alguns agrupamentos e
desagrupamentos. O Quadro 07, a seguir, apresenta as compreensdes dos participantes sobre a

realizacdo das atividades empreendidas.
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Quadro 07: Compreensdes conceituais e praticas dos membros participantes

Membro participante Impressdo dos membros participantes

Professor do 2° ano SO0 saio daqui hoje quando eu aprender a fazer esta
manipulacdo do material dourado para resolver adigcdo
Com reserva.

Professor do 5° ano Vamos juntar os professores do 5° ano e fazer uma oficina
com os alunos com o material dourado.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Considerando as informagdes descritas no Quadro 07 e, ainda, as conversas
informais que tivemos com alguns membros participantes, percebemos que, apesar de a escola
possuir o Material Dourado e o mesmo ficar disponivel para utilizacdo dos professores,
mesmo em quantidade reduzida, os membros participantes ndo conheciam sua potencialidade,
em especial no que se refere a sua utilizacdo no processo de ensinar e aprender as Quatro
OperacBes Fundamentais da Matematica. Nesse sentido, evidenciamos 0 engajamento por
parte de todos os membros participantes envolvidos no encontro formativo e, dessa forma,
considerando as questBes constitutivas da categoria engajamento mutuo, percebemos a

existéncia da dimenséo da pratica de engajamento mutuo nessa atividade realizada.

Houve um Empreendimento Conjunto no Decurso de Realiza¢do da Oficina Pedagdgica
com uso do Material Dourado?

Dando sequéncia as analises, passaremos a evidenciar a dimensdo da pratica, a partir
do empreendimento conjunto, no decurso de realizacdo da Oficina Pedagdgica com o uso do
Material Dourado enquanto potencializar de aprendizagem, em especial, para as Quatro
Operagdes Fundamentais da Matemaética. Para tanto, buscaremos responder as questdes
norteadoras delineadas para essa categoria.

Para Wenger (2001), o empreendimento conjunto é um recurso de coordenacgéo, de
dar sentido, de empenhamento mutuo, ou seja, é fruto de discussdes e reflexdes coletivas entre
os membros da comunidade. Nesse sentido, o empreendimento da comunidade de PEM foi
negociado com todos os participantes em um processo de escutar para empreender. Assim, 0S
professores puderam falar sobre seus anseios, dificuldades e, dessa maneira, delineamos
nossos empreendimentos.

Reportando-nos, de forma particular, & questdo constitutiva 1, proposta para essa
categoria, que procura evidenciar se as tematicas trabalhadas na Oficina Pedagogica
foram negociadas coletivamente, ressaltamos que, como destacado no decurso do referido

trabalho, nos reunimos com os professores participantes de nossa pesquisa para apresentacdo
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da proposta de desdobramento das agdes de formacéo continuada e definimos com 0s mesmos
os empreendimentos matematicos que iriam nortear o processo formativo a ser realizado.
Nesse contexto, os empreendimentos negociados e delineados foram as tematicas de NUmeros
e OperacOes Fundamentais da Matematica mediadas pelo uso do Material Dourado como
potencializador de aprendizagens matematicas.

No que tange a questdo constitutiva 2, que intenciona compreender as relacdes
estabelecidas pelos membros participantes de nossa pesquisa, questionando se eles
partilharam das mesmas condi¢Ges de aprendizagem durante os encontros formativos,
destacamos que todos os membros participantes da referida Oficina Pedagdgica tiveram a
oportunidade de falar sobre os seus anseios, dificuldades e perspectivas em relacdo as
tematicas discutidas e abordadas na pratica durante a realizacdo da Oficina Pedagdgica.
Ademais, todos os participantes presentes na Oficina receberam e utilizaram o mesmo
Material Concreto — adaptacdo do Material Dourado para as cédulas ficticias do sistema
monetario brasileiro, durante a realizacdo das atividades propostas.

Outro fator a destacar é que todos os participantes compartilharam o mesmo
ambiente no decurso de realizacdo da Oficina, sendo oportunizada a todos a possibilidade de
socializacdo e de compartilhamento de informacgfes, de saberes e de construcdo de
conhecimento em relagéo ao processo de ensinar e de aprender as Quatro Operacgdes mediadas
pelo uso do Material Dourado. O Quadro 08, a seguir, traz as impressdes de alguns
participantes acerca do processo formativo realizado, que evidenciam que todos partilharam

das mesmas condi¢Oes de aprendizagem.

Quadro 08: Reflexdes dos membros participantes sobre o partilhar de conhecimentos

Membro participante Impressdo dos membros participantes
Professor do 1° ano Poderiamos recolher no final o material de todos os
professores e emprestar para utilizarmos com os alunos em
sala de aula.
Professor do 4° ano Vamos juntar as mesas aqui para manipularmos juntos as
cédulas do material.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Quanto a essas reflexdes apresentadas, percebemos o quanto o material dourado se
apresentou como recurso didatico que contribuiu para mobilizar, junto aos professores
membros participantes, reflexdes, aprendizagens e novas praticas pedagogicas que certamente
irdo refletir nas agdes em sala de aula. O Material Dourado contribuiu, sobretudo, para a

mudanca na dinamica de desdobramento do encontro formativo proposto, motivando os
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professores a buscarem engajamento coletivo nas atividades empreendidas. Acerca das
contribuicbes dos materiais concretos para o ensino da Matematica, Matos e Serrazina (1996,
p. 193) destacam que “existem fortes evidéncias, realcadas por investigacfes, que permitem
afirmar que ambientes onde se faz uso de materiais manipuléveis favorecem a aprendizagem e
desenvolvem nos estudantes atitudes mais positivas, em relacdo as suas aprendizagens”.
Assim, a utilizacdo destes materiais, além de favorecer o desenvolvimento da autonomia e do
protagonismo do estudante em relacdo a propria construcdo de conhecimento, contribui
também para a desmistificacdo de alguns conteudos matematicos por parte do estudante, o
que vai repercutir posteriormente numa rela¢éo positiva entre o estudante e a Matematica.

Remetendo-nos a questdo constitutiva 3 dessa categoria, com a intencdo de
evidenciar se o0s professores participantes buscaram construir coletivamente
conhecimentos acerca do processo de ensinar e aprender a Matematica, ressaltamos que,
em diversos momentos de realizacdo da Oficina Pedagogica, evidenciamos os professores
juntos trocando informacOes e compreensdes que cada um vinha construindo acerca da
tematica abordada na referida Oficina, por vezes, compartilhando materiais, saberes e
conhecimentos coletivamente pertinentes ao ensino das Operagdes Fundamentais da
Matematica mediadas pelo uso do Material Dourado, negociando, assim, os significados que
cada um ia elaborando acerca desse processo formativo e constitutivo.

Vale ressaltar que, no decurso de realizacdo da oficina pedagdgica, percebemos, em
alguns momentos de trocas de experiéncias entre 0s membros participantes de nossa pesquisa,
algumas divergéncias em relacdo as tematicas discutidas. Esse fato reflete uma caracteristica
prépria das comunidades de pratica na negociacdo dos empreendimentos conjuntos, como
destaca Ribeiro (2019, P. 69), ao afirmar que “nas comunidades de pratica podem ocorrer
divergéncias, mas ndo ocorrem tentativas de se planificar o pensamento, de torna-los iguais,
pois ndo ha um orientador com esse propdsito, cabe aos proprios participantes chegarem a
uma defini¢cdo sobre as decisdes € os caminhos a seguir”.

Quanto a essa conjectura, evidenciamos que o0s membros participantes
desenvolveram discussdes e trocas de saberes acerca da tematica que foi negociada
coletivamente e delimitada como empreendimento para 0 grupo e, ainda, partilharam os
mesmos anseios em relacdo ao uso do Material Dourado. Além disso, os participantes tiveram
também a oportunidade de partilhar da mesma condicdo de aprendizagem, compartilhando
entre si metodologias e construindo novas formas de ensinar e de aprender a Matematica.
Sendo assim, evidenciamos a existéncia da dimensdo da pratica por meio do empreendimento

conjunto durante o desdobramento da atividade proposta.
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Houve um Repertorio Compartilhado no Decurso de Realizagdo da Oficina Pedagdgica
com uso do Material Dourado?

Passaremos agora a inventariar sobre a existéncia da dimensdo da pratica como um
repertorio compartilhado no decurso da realizacdo da Oficina Pedagdgica com o uso do
Material Dourado no enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental com os conteddos tematicos das Quatro Operacdes
Fundamentais da Matematica. Nesse sentido, buscaremos responder as perguntas norteadoras
delineadas para esta categoria, a fim de evidenciarmos a referida dimensdo. Acerca do
repertério compartilhado:

O repertorio compartilhado reflete a histéria da comunidade, porém pode ser
aplicado a novas situagdes. O que vai sendo “coisificado” pela comunidade, a partir
da participacdo ativa de seus membros, da agdo conjunta, da sua pratica, pode ser
significado por outros participantes, sendo uma fonte de aprendizagem para todos.
(MENDES, 2013, p. 27)

Logo, o repertério compartilhado emerge da participacdo, da negociagdo e dos
significados que os membros participantes vdo dando aos empreendimentos, tornando-se,
assim, parte integrante da pratica mantida e partilhada entre os membros da comunidade,
permeando aspectos relacionados a instrumentos, a expressdes, a falas, ao modo de fazer algo,
dentre outros.

Remetendo-nos, entdo, a questdo constitutiva 1, que busca evidenciar se 0s
participantes da pesquisa possuem uma linguagem em comum, ressaltamos que, no decurso
de realizacdo da Oficina Pedagdgica, em alguns momentos, foram tracadas reflexdes junto aos
professores acerca da forma de se abordar determinados conteldos e sobre a necessidade de
utilizacdo de uma linguagem Matematica que seja acessivel e compreensivel a todos os
estudantes. Assim, destacamos a construcdo de alguns conceitos e discursos que foram
ressignificados com a realizacdo da referida Oficina, como, por exemplo, quando ocorreu a
desconstrucdo da ideia equivocada do “vai um”, por meio do uso do Material Dourado na
Operacdo de Adicdo. Nessa situacdo, ficou claro aos professores a necessidade de
ressignificarem seus discursos em sala de aula, tendo em vista que na Adi¢do ndo existe esse
“vai um”; 0 que ocorre, na verdade, é a necessidade de realizacdo de novo agrupamento, ou
seja, a transformacéo de uma ordem inferior em uma ordem superior.

De igual modo, houve a desconstrugédo da ideia de “empréstimo”, apoiada pelo uso
do Material Dourado na Operagdo de Subtracdo, visto que ndo existe 0 empréstimo, mas um

desagrupamento de ordem, ou seja, a decomposi¢do de uma ordem superior para uma outra
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ordem inferior. Durante esse processo formativo, percebemos a construcdo coletiva de alguns
termos/vocabularios/linguagem, como os destacados no Quadro 09, a seguir, que apresenta as

impressoes de alguns dos participantes da pesquisa.

Quadro 09: Outras compreensdes de linguagens matematicas

Membro participante Impressdo dos membros participantes
Professor do 2° ano Vamos ter que acabar com esta historia do “vai 1” e
comecar a utilizar na sala de aula “novo agrupamento”.
Professor do 3° ano Vamos precisar nos habituar a ndo solicitar para os alunos
pedir emprestado e pedir para eles decomporem as ordens.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Observando a questdo constitutiva 2 desta categoria, que busca evidenciar se houve
entre os participantes da pesquisa o desenvolvimento de uma pratica pedagogica comum,
ressaltamos que a realizagdo da Oficina Pedagogica sobre as Quatros OperacGes
Fundamentais nos permitiu evidenciar a construcdo de diversas praticas pedagogicas comuns,
a exemplo da desmistificacdo da contagem por “apontamento”. Isso ficou evidente quando
mostramos as potencialidades metodologicas de ensino e de aprendizagem do Material
Dourado, apontando que, considerando o sistema de numeracdo decimal, a maneira correta de
realizar a contagem é por agrupamento. Nesse sentido, percebemos a ressignificacdo de um
processo de ensino pertinente a contagem, processo que antes era uma pratica comum entre 0s
membros participantes, como pode ser observado no Quadro 10, a seguir, que apresenta as

impressOes de alguns participantes de nossa pesquisa.

Quadro 10: Aprendizagens partilhadas

Membro participante Impressées dos membros participantes
Professor do 1° ano A partir de agora vamos ensinar a contar desta forma.
Professor do 4° ano Temos que ensinar a contar assim desde o primeiro ano.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Nessa perspectiva, temos que a questdo constitutiva 3 dessa categoria, procura
compreender se 0s membros participantes de nossa pesquisa desenvolveram significados ou
aprendizagens em comum acerca de algum topico matematico ou de algum material
didatico. Destacamos que o desenvolvimento da Oficina Pedag6gica nos oportunizou
evidenciar o desenvolvimento de significados e de aprendizagens comuns pertinentes aos
empreendimentos negociados com 0s membros participantes de nossa pesquisa, a saber: a

tematica de Numeros e Operagfes Fundamentais da Matematica mediada pelo uso do
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Material Concreto, perpassando as formas de se trabalhar cada Operagdo, com a utilizacdo do
Material Dourado como potencializador de aprendizagens matematicas.

Considerando as questdes constitutivas pertinentes a categoria de analise, no que se
refere ao repertério compartilhado, evidenciamos que 0s membros participantes
desenvolveram coletivamente novas formas de expressdo acerca de alguns tdpicos
matematicos, em especial, no que diz respeito as Opera¢bes Fundamentais da Matematica.
Nesse sentido, os professores participantes reelaboraram um vocabulario comum ao grupo de
professores, tendo a oportunidade de desenvolver praticas comuns em relacdo ao uso do
Material Dourado no processo de ensinar as Quatro Operagdes Fundamentais da Matematica,
favorecendo a aprendizagem e novas formas de ensinar a Matematica nos Anos Iniciais e
utilizando o mesmo Material Concreto, em nosso caso, 0 Material Dourado.

Nesta secdo, apresentamos uma discussdo acerca das categorias de analise delineadas
a partir das dimens6es da pratica, a saber: 0 engajamento mutuo, o empreendimento conjunto
e o repertorio compartilhado, e a partir das questdes constitutivas que nos permitiram
evidenciar a existéncia dessas dimensdes na atividade analisada.

No capitulo seguinte, apresentaremos uma reflexdo acerca do uso do Material
Dourado como potencializador de aprendizagem Mateméatica no decurso do processo
formativo realizado, na perspectiva de evidenciarmos se 0os empreendimentos negociados com
0s membros participantes de nossa pesquisa mobilizaram ou ndo a constituicdo de uma

Comunidade de Pratica de PEM nos Anos Iniciais — a CoP-PeMai.
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CAPITULO V
DOS ESTUDOS REALIZADOS AS PRATICAS DESENVOLVIDAS: UM OLHAR
REFLEXIVO ACERCA DA CONSTITUICAO E DESDOBRAMENTO DA PESQUISA

Neste capitulo, realizaremos algumas reflexdes acerca do processo que permeou 0
desdobramento de nossa pesquisa, em particular, fazendo referéncia ao capitulo anterior, o
qual se refere as andlises, que nos possibilitam refletir acerca de nossa questdo de pesquisa e
evidenciar a constituicdo ou ndo de uma Comunidade de Pratica de Professores que Ensinam
Matematica nos Anos Inicias do Ensino Fundamental. Quanto a essa perspectiva, neste
capitulo, apresentaremos um olhar reflexivo remetendo as etapas da pesquisa desenvolvida e
perpassando pelos estudos e préaticas realizadas. Serdo considerados, também, o0s pressupostos
tedricos que balizaram nosso caminhar investigativo, sobretudo os que nos possibilitaram
evidenciar o ressignificar dos encontros de formagéo continuada dos PEM nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, de modo a corroborar ou a favorecer o desenvolvimento profissional

dos professores membros participantes de nossa pesquisa.

Refletindo acerca do Processo Formativo Realizado: Foi Mobilizada uma Comunidade
de Pratica de PEM nos Anos Iniciais (CoP-PeMai)?

Refletindo acerca do decurso de todo o processo formativo realizado, em particular,
considerando a realizacdo desse processo e as analises das acdes empreendidas na ocasido de
desenvolvimento da Oficina Pedagdgica com o uso do Material Dourado, apresentadas de
forma sistematizada no capitulo anterior, percebemos que esse Material Concreto se
apresentou como um recurso potencializador no enfrentamento dos obstaculos de
aprendizagem dos estudantes em relacdo ao bloco tematico de Numeros e das Quatro
Operacgdes Fundamentais da Matematica. N&do obstante, o referido material, quando da sua
utilizacdo e manipulacdo nos encontros formativos de formacdo continuada de PEM,
contribuiu para a mobilizacdo de novas praticas pedagdgicas em sala de aula por parte dos
professores.

Outrossim, no decurso da Oficina Pedagogica realizada e apresentda nos capitulos
anteriores, percebemos o0 entusiasmo dos membros envolvidos em nossa pesquisa,
participando de forma ativa de todas as agbes propostas, engajando-se mutuamente,
resolvendo os problemas sugestionados coletivamente em um ambiente de cooperacdo. Nesse
ambiente, foram percebidas tambeém as trocas de saberes entre os pares, as informagdes e a

construcdo de conhecimento mutuo, sendo evidenciado, ainda, 0 comprometimento por parte
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da maioria dos membros presentes, durante o desdobramento desta atividade.

Dessa maneira, percebemos que a realizacdo da referida atividade trouxe
contribuicbes para membros participantes de nossa pesquisa, contribuicdes essas que
reverberam em sua constituicdo enquanto PEM nos Anos Iniciais, corroborando assim para o
seu desenvolvimento profissional, tendo em vista que os conhecimentos foram construidos a
partir de uma reflexdo entre os pares inerentes as atividades que foram desenvolvidas. Nessa
perspectiva, Gongalves (2006, p. 56) afirma gque “se um professor reflete, individualmente ou
em grupo, tem uma atitude investigativa, procura ler e busca compreender o que leu, é um
docente diferenciado com grande possibilidade de se desenvolver profissionalmente”.

No que se refere aos encontros de formacdo continuada realizados junto aos
professores participantes da pesquisa, evidenciamos que esses encontros formativos, quando
realizados & luz da teoria de Comunidades de Pratica proposta por Wenger (2001),
corroboram para a construgdo de uma perspectiva formativa que favorece o desenvolvimento
profissional dos professores. Nessa direcdo, Imberndn (2011) ressalta que a formacdo
continuada do professorado deve fomentar o desenvolvimento profissional do professor,
potencializando um trabalho colaborativo para transformar a pratica.

Dessa maneira e considerando o caso especifico de nossa pesquisa, é preciso destacar
que os encontros formativos de formacao continuada foram realizados a luz dessa propositiva
teodrica, perspectivando o desenvolvimento profissional dos professores envolvidos. Para
tanto, foi oportunizado aos PEM uma formacdo continuada ndo verticalizada, mas, sim,
partindo de dentro para fora, ou seja, as tematicas discutidas nos encontros formativos foram
definidas pelos proprios professores a partir de seus anseios e interesses.

Quanto a essa conjuntura, evidencia-se maior interesse dos professores em
participarem dos encontros formativos propostos, em especial porque as discussdes realizadas
nesses encontros formativos emergiram de suas realidades de sala de aula, tendo em vista que
a negociacdo para a definicdo das teméticas foi proposta pelos préprios professores.

Nessa direcdo, percebemos um aumento no quantitativo de professores desejando
participar dos encontros formativos propostos, evidenciando ainda o fortalecimento dessa
Comunidade de PEM por meio do envolvimento dos professores nas discussdes realizadas,
que contribuiram para a construcdo de conhecimento mutuo entre 0s membros participantes
de nossa pesquisa.

Segundo Wenger, Mcdermott e Snyder (2002), uma Comunidade de Pratica se
mostra forte quando viabiliza um ambiente seguro aos participantes, onde sdo promovidas

interacOes entre 0s membros baseadas no respeito e na confianga, contribuindo, assim, para a
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consolidacdo de um espaco onde é possivel expor duvidas e dificuldades. Sobre essa
perspectiva, percebemos os professores mais a vontade para interagirem com Seus pares,
externarem suas duvidas e compreensdes acerca do que estava sendo desenvolvido e construir
novos saberes nos encontros formativos. Isso remete a uma caracteristica marcante das
Comunidades de Prética, afinal, nessas comunidades, ndo existe um detentor Unico do saber;
assim, as aprendizagens vao ocorrendo a partir das negociacdes dos empreendimentos e das
praticas realizadas, mantidas e compartilhadas entre os membros da comunidade.

Nessa direcdo, reportando-nos aos elementos constituintes de uma Comunidade de
Préatica, a saber: 0 dominio, a comunidade e a pratica, evidenciamos que o desdobramento do
processo formativo em questdo sO foi possivel por meio do interesse dos professores no
dominio dessa comunidade, dominio este que permeia tanto o processo de formacdo
continuada ofertado aos PEM nos Anos Iniciais, como também o ensino e a aprendizagem
Matemaética nessa modalidade de ensino.

Ademais, no decurso de desdobramento do processo formativo ora mencionado,
houve, em alguns momentos, o ressignificar desse dominio, por meio do qual os professores
puderam, por meio das trocas de saberes e da construcdo de conhecimentos matuos, dominar
a pratica mantida e partilhada entre os membros da comunidade, que, nesta ocasido, se refere
a prética de ensinar as tematicas de Numeros e as Quatro Opera¢Ges fundamentais da
Matematica com o uso do Material Dourado.

Quanto a essa perspectiva, de construcdo do pensamento matematico com o uso do
Material Didatico, Lorenzato (2006, p. 22) destaca ser necessaria uma reflexdo acerca do uso

desse material em sala de aula, face as vivéncias cotidianas dos estudantes, uma vez que:

E muito dificil ou provavelmente impossivel, para qualquer ser humano caracterizar
espelho, telefone, bicicleta ou escada rolante sem ter visto, tocado ou utilizado esses
objetos. Para as pessoas que ja conceituaram esses objetos, quando ouvem o nome
do objeto, flui em suas mentes a ideia correspondente ao objeto, sem precisarem dos
apoios iniciais que tiveram... Os conceitos evoluem com o processo de abstracdo, a
abstracdo ocorre pela separagdo mental das propriedades inerentes aos objetos... Para
se chegar ao abstrato é preciso sair do concreto.

Assim, por meio das negociacbes dos empreendimentos e dos significados
construidos, os professores puderam, a partir da manipulacdo do Material Dourado, dominar
essa base de interesse comum da comunidade, concebendo as formas de utilizagcdo desse
Material Concreto como um recurso potencializador no ensino dos conteldos matematicos,
face ao enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos estudantes.

Em relagdo ao elemento comunidade, destacamos que, no inicio do desdobramento
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do processo formativo, evidenciamos poucas préaticas realizadas conjuntamente entre 0s
professores, ndo havendo, dessa forma, o fomentar do compartilhamento de saberes, ideias e a
construcdo de conhecimento mutuo. No entanto, com o desenrolar dos encontros formativos,
evidenciamos a expansdo ou o crescimento dessa comunidade, por meio do aumento da
procura dos professores, apresentando desejo em participar do processo formativo que estava
sendo realizado, do compartilhar de Materiais Didaticos, falas, maneiras de realizar algumas
acdes, dentre outros. Essa conjuntura sinaliza a constituicdo de uma comunidade de PEM nos
Anos Iniciais, no entanto, ndo havia, ainda, entre esses professores, uma préatica especifica que
pudesse caracterizar ou conceber a existéncia de uma Comunidade de Prética.

Sobre essa conjectura, como destacado e analisado no capitulo anterior, ocasido da
descricdo pertinente ao desdobramento da Oficina Pedagdgica com o uso do Material
Dourado, percebemos o aflorar de uma pratica comum entre 0s membros participantes de
nossa pesquisa, no que se refere a forma de ensinar e aprender as Quatro OperacOes
Fundamentais da Matematica em sala de aula.

Nesse sentido, como ja mencionado, houve desenvolvimento de uma pratica comum
entre os membros participantes, evidenciada por meio das dimens@es da pratica e, nesse caso,
das categorias analisadas: engajamento muatuo, empreendimento conjunto e repertério
compartilhado. Dessa maneira, percebemos a existéncia dos trés elementos constituintes de
uma Comunidade de Pratica no decurso do processo formativo realizado: a comunidade, o
dominio e a préatica. Dessa forma, com base nos argumentos apresentados, evidenciamos que
0s empreendimentos negociados na formacdo continuada de professores que ensinam
Matematica nos Anos iniciais do Ensino Fundamental mobilizaram a constituicdo da
Comunidade de Pratica de Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais, que

denominamos de CoP-PeMai.

O Caminhar Constitutivo da Pesquisa

Na busca de resposta a questdo de pesquisa — Em que termos os empreendimentos
matematicos negociados na formacdo continuada do PEM dos Anos Iniciais possibilitam a
constituicdo de uma Comunidade de Pratica? —, delineou-se, como objetivo: Investigar as
contribui¢cdes dos empreendimentos matematicos na possibilidade de constituicdo de uma
Comunidade de Pratica com os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

De forma mais particular, foram considerados os objetivos especificos delineados, a
saber: conhecer as praticas matematicas dos professores que ensinam Matematica nos Anos

Iniciais; desenvolver com os professores outras possibilidades de praticas a partir da
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negociacdo de empreendimentos matematicos nos encontros de formacdo continuada e
verificar se os empreendimentos matematicos negociados com os professores conduzem a
formacdo de uma Comunidade de Pratica de professores que ensinam Matematica nos Anos
Iniciais. Atentamos ainda para as questbes norteadoras, a saber: Quais 0s principais
obstaculos enfrentados pelo PEM nos Anos Iniciais em sala de aula? E possivel perspectivar a
formacéo continuada do PEM nos Anos Iniciais, a partir de um ambiente formativo onde haja
interacdo entre os pares, o compartilhar de saberes, de experiéncias e a construcdo de
conhecimento mutuo? A negociacdo de empreendimentos matematicos na formacao
continuada do PEM nos Anos Iniciais possibilita a mobilizagdo de uma prética comum entre
os professores participantes?

Assim, como pode ser evidenciado no Capitulo I, apresentamos o quadro tedrico
que balizou o caminhar constitutivo da pesquisa, tendo como bases tedricas principais a teoria
de Comunidades de Prética (CoP), proposta por Wenger (2001) e a de formagdo continuada
do PEM. Buscou-se refletir, por meio desses referenciais, as particularidades dessa formacéo
em relacdo aos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e ao desenvolvimento
profissional desses professores, além do uso de Materiais Concretos, com destaque para 0 uso
do Material Dourado (MD), como recurso potencializador e mobilizador de novas prética
didaticas, metodologicas e pedagdgicas no processo de ensinar e aprender a Matematica nessa
modalidade de ensino.

Assim, ha de se considerar que esse recurso didatico se apresentou Como um recurso
favoréavel as aprendizagens ocorridas durante os encontros de formacdo continuada face ao
Empreendimento Matematico negociado junto e com os membros participantes de nossa
pesquisa, que foi o bloco tematico de Numeros e Opera¢fes Fundamentais da Matematica.
Dessa maneira, essa negociacdo e delineacdo dos empreendimentos matematicos nos
possibilita responder a seguinte questdo norteadora: Quais 0s principais obstaculos
enfrentados pelo PEM nos Anos Iniciais em sala de aula? Atendendo, assim, aos seguintes
objetivos especificos: “Conhecer as praticas matematicas dos professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais” e “Desenvolver com os professores outras possibilidades de
praticas a partir da negociacdo de empreendimentos matematicos nos encontros de formacéo
continuada”.

Dessa forma, sempre a guisa de buscarmos responder nossa questdo de pesquisa e de
contemplar nossos objetivos, perspectivamos ressignificar o processo de formagdo continuada
ofertado aos professores membros participantes de nossa pesquisa, partindo de uma

propositiva que oportunizou legitimar um espacgo formativo no qual esses professores tiveram
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“vez e voz”, no que se refere as tematicas discutidas e a forma de condu¢do dos processos
formativos realizados. Esses profissionais puderam, sobretudo, vivenciar o compartilhar de
saberes, de informagcbes e a construcdo de um espaco dialégico e de construcdo de
conhecimento matuo. Dessa maneira, pudemos contemplar as seguintes questdes norteadoras:
E possivel perspectivar a formacio continuada do PEM nos Anos Iniciais, a partir de um
ambiente formativo onde haja interacdo entre os pares, o compartilhar de saberes, de
experiéncias e a construcdo de conhecimento mutuo? A negociacdo de empreendimentos
matematicos na formacdo continuada do PEM nos Anos Iniciais possibilita a mobilizacdo de
uma de uma pratica comum entre os professores participantes?

N&do obstante, tendo em vista, como ja& destacado, que realizamos o caminhar
constitutivo da pesquisa balizado pela teoria de Comunidades de Pratica e que, a partir dos
empreendimentos negociados foi possivel ressignificar a forma de conducédo dos encontros de
formacgdo continuada do PEM nos Anos Iniciais e que, a partir da negociacdo dos
empreendimentos e desdobramos das praticas nesses encontros formativos foi possivel
evidenciarmos a constituicdo e o compartilhar de uma pratica comum entre 0s membros
participantes de nossa pesquisa, possibilitando, assim, contemplarmos o seguinte objetivo
especifico: verificar se 0os empreendimentos matematicos negociados com os professores
conduzem a formagdo de uma Comunidade de Pratica de professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais, corroborando para respondermos a nossa questdo de pesquisa
por meio da constituicdo da CoP-PeMai.

Nesse sentido, das discussdes e reflexdes oriundas dos capitulos Il e 111, percebemos
que esses espacos de formacdo continuada, quando realizados a luz da teoria de Comunidades
de Prética e de modo a favorecer o desenvolvimento profissional docente, fomentam o desejo
de participacdo e de engajamento dos membros participantes, que, no caso especifico de
nossa pesquisa, foram os PEM nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo como
contexto de realizacdo uma escola publica da rede municipal de ensino da cidade de
Araguaina- TO. Além disso, tais momentos formativos, quando desenvolvidos nessa
perspectiva, apresentam-se de forma ndo verticalizada, ou seja, permitem aos professores
delinear as tematicas a serem discutidas nesses momentos, tendo seus anseios e dificuldades
oriundos de sua pratica em sala de aula atendidos a partir das negociacdes dos
empreendimentos que sdo realizados no decurso dos encontros formativos.

Quanto a essa conjectura, evidenciamos aspectos inerentes a participagdo dos
membros de nossa pesquisa, aspectos estes mencionados no Capitulo I11, ao definirmos a

abordagem qualitativa da pesquisa participante para norteamento e conducdo das acdes a
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serem realizadas face ao nosso objeto de estudo, que, por ocasido, apresentou-se como sendo
a formacao continuada do PEM nos Anos Iniciais do Ensino fundamental, de modo que tal
perspectiva metodoldgica nos permitiu ainda conceber a importancia desses momentos
formativos, por meio de nossa participacéo e da participacdo dos membros de nossa pesquisa,
ora como formandos, ora como formadores, devido ao constante compartilhar de experiéncias
e saberes.

Nesse contexto do compartilhar e de buscar fomentar um ambiente participativo
durante os encontros de formacéao continuada, Imbernén (2011), ao se referir aos principios ou
pilares da formacdo continuada, ressalta que um desses pilares diz respeito ao aprender
continuamente de forma colaborativa com outros colegas ou membros da comunidade.

N&o obstante, faz-se oportuno destacar que, conforme ressaltado no Capitulo 1V, no
qual apresentamos, de forma minuciosa, os empreendimentos negociados no decurso de
realizacdo dos encontros de formacdo continuada junto aos professores membros participantes
de nossa pesquisa, foi possivel desmistificar algumas formas de ensinar e aprender as
Operac6es Fundamentais da Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por meio
do uso do Material Dourado, fomentando, assim, novas praticas pedagogicas em sala de aula e
corroborando com o desenvolvimento profissional dos professores envolvidos nos processos

formativos realizados.

A Constituicdo da CoP-PeMai

Com base nos argumentos apresentados nos capitulos anteriores, percebemos como
se desdobraram algumas questfes que permearam a constituicdo da CoP-PeMai, como as
escolhas das tematicas a serem estudadas, a delimitacdo do contexto e dos membros
participantes de nossa pesquisa, as negociacdes realizados junto e com esses membros
participantes, que conduziram a delineagdo dos empreendimentos matematicos a serem
estudados, e as praticas a serem mantidas e desenvolvidas nos encontros formativos
propostos.

Assim, ao refletir acerca desses e de outros aspectos que certamente contribuiram
para a constituicdo dessa Comunidade de Prética, evidenciamos o desenrolar das agdes que
nos possibilitaram compreender algumas especificidades da CoP-PeMai, no que se refere as
formas de participacdo dos membros, de engajamento nos empreendimentos e nas praticas
realizadas, de interacdo, dentre outras. Além disso, evidenciamos, ainda, que as agles e
praticas empreendidas junto aos membros participantes de nossa pesquisa reverberaram no

desenvolvimento profissional dos mesmos. A essa constitui¢ao:
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As Comunidades de Préatica tém caracteristicas especificas e uma cultura prépria,
em razdo do contexto em que estdo inseridas; do momento histérico em que vivem;
das relacBes que os membros estabelecem entre si e com outras comunidades; das
homogeneidades e divergéncias que abrigam; enfim, sdo inumeros fatores que
interferem nesse processo, de forma que cada comunidade tem uma configuracdo
Unica. (GARCIA, 2014, p. 124)

Dessa maneira, durante a constituicdo da CoP-PeMai, percebemos, inicialmente e a
partir das relacOes entre 0s membros participantes, algumas divergéncias, que, aos poucos,
foram amenizadas com as interagOes realizadas entre 0s mesmos, no decurso dos encontros
formativos e com os compartilhamentos de saberes e a construcdo de conhecimento matuo
inerente a uma base comum a todos, 0 que se apresentou como um processo de ensinar e
aprender a Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quanto a essa perspectiva de constituicdo de uma Comunidade de Prética de
Professores no contexto escolar, Ribeiro (2018, p. 241) ressalta sua importancia ao destacar
que “a formagdo de Comunidades de Pratica dentro e fora das escolas, nas quais 0s
professores possam participar de discussdes e compartilhar experiéncias emerge como
condicdo importante para a melhoria da pratica desses professores €, no conjunto, da atuacdo
da escola como instituigao”.

E importante destacar que a adesdo a CoP-PeMai ocorreu de forma voluntaria, a
partir dos interesses, anseios e perspectivas dos membros participantes e do querer se engajar
nas propostas negociadas e desenvolvidas nos encontros de formacdo continuada. Assim, no
caminhar da constituicdo da CoP-PeMai, percebemos que alguns membros, apesar de se
fazerem presentes em todos os encontros formativos, ndo se se engajaram de forma efetiva
nas atividades ou praticas realizadas nos encontros, ocupando a margem da referida
Comunidade e conformando-se ao que Wenger (2001) aponta ser uma participacao periférica
legitima. Por outro lado, evidenciamos boa parte dos membros da CoP-PeMai se mostrando
solicitos as propostas apresentadas, engajando-se de forma efetiva em cada acdo
desenvolvida, no compartilhar de experiéncias, de saberes e informacdes e configurando-se
ao que Wenger (2001) ressalta ser o nicleo da comunidade.

Sobre essa conjectura, a participacdo efetiva dos professores que se apresentaram no
nicleo da Comunidade de Pratica contribuiu para que eles tivessem o dominio das préaticas
desenvolvidas na referida comunidade por meio dos encontros formativos e, a partir desses
dominios das praticas, puderam desenvolver novas formas de trabalhar o empreendimento

matematico delineado, a saber, o bloco temético de NUmeros e as Opera¢Ges Fundamentais da
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Matematica mediadas pelo uso do Material Dourado. Essa pratica contribuiu, assim, para o
repensar, por parte dos professores, sobre os procedimentos realizados em sala de aula,
sobretudo, mobilizando novas formas de ensinar e de aprender a Matematica e contribuindo
para o desenvolvimento profissional e o ressignificar dos encontros de formagéo continuada.

Neste sentido, considerando a necessidade da formacdo e do desenvolvimento
profissional para a profissdo docente e partindo do pressuposto de que o professor nunca esta
formado, mas sempre em constante formacéo, a fim de constituir no decurso de seu caminhar
profissional e formativo, acreditamos ser necessaria a continuidade e 0s avangos em estudos
ou investigagcdes que fomentem o repensar dos processos de formacgédo continuada do PEM,
em especial nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de modo a favorecer o
desenvolvimento profissional desses professores e a oportunizar um espaco formativo néo
verticalizado, mas que leve em consideracdo os desafios e dificuldades enfrentados pelo
professor em sala de aula.

Dessa forma, tomando ainda como base os argumentos apresentados neste trabalho,
podemos inferir que a participacdo de professores, em particular, PEM nos Anos Iniciais em
processos de formacgdo continuada realizados a luz da teoria de Comunidades de Pratica,
como propde Wenger (2001), pode contribuir de forma significativa para o desenvolvimento
profissional desses professores, principalmente por oportunizar, para além do ressignificar
desses processos formativos, a mobilizacdo de novas praticas pedagodgicas, didaticas e
metodoldgicas em sala de aula para o enfrentamento dos obstaculos de aprendizagem dos
estudantes.

Nessa perspectiva, este estudo possibilita, ainda, empreender outras frentes de
pesquisa de modo a fortalecer essa Comunidade de PEM nos Anos Iniciais, em nosso caso, a
CoP-PeMai, num contexto de se pensar a formacdo e o enriquecimento das praticas do
professor em sala de aula, bem como a constituicio de sua identidade e o seu

desenvolvimento profissional.
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Apéndice 01- Percurso formativo e profissional do Professor que ensina Matematica nos
Anos Iniciais

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

PERCURSO FORMATIVO E PROFISSIONAL DO PROFESSOR QUE ENSINA
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Nome:

Formagcao:

Cargo ou Funcéo exercido na escola:

Data: / de 2020.

Prezado(a), viemos por meio deste solicitar vossa colaboragdo em nossa pesquisa de mestrado
ora intitulada de Empreendimentos matematicos mobilizados na formacdo continuada de
Professores que ensinam Matematica nos anos inicias do Ensino Fundamental, elaborando um
texto abordando as seguintes tematicas:

a) Os fatores motivadores que levaram vocé a cursar um curso de Licenciatura, assim
como, as razoes que lhe levaram a se inserir e permanecer na docéncia.

b) Sua participagcdo em projetos, programas institucionais e cursos de formacao
continuada.

c) Sua vivéncia enquanto, profissional inserido no contexto escolar, ressaltando o tempo
de exercicio no magistério até o presente momento.

d) Sua experiéncia com o ensino da Matematica.
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Apéndice 02- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS —
CAMPUS DE PALMAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Quadra 109 Norte. Avenida NS-15, ALCNO-14. Plano Diretor Norte, 77001-090,
Palmas-TO) , telefone (63) (3232-8023)

e —
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da Pesquisa Empreendimentos Matematicos
mobilizados na Formacgdo Continuada de Professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental — sob a responsabilidade do pesquisador Getulio Pereira da Silva Janior,
estudante do curso de Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGecim),
da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Araguaina —, a qual pretende
investigar as contribuicbes dos empreendimentos matematicos desenvolvidos durante os
encontros de formacdo continuada com os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental na possibilidade de constituicdo de uma comunidade de préatica. Sua
participacdo é voluntaria e consistira em permitir que sejam utilizados os registros escritos,
fotogréficos, sonoros e audiovisuais, obtidos durante a realizacdo dos encontros de formacéo
continuada, 0s quais serdo transcritos para que sejam feitas analises, respeitando 0s
procedimentos éticos para a coleta de informacgdes necessarias ao desenvolvimento da
pesquisa. Para isso, 0 pesquisador entrara em contato com a Secretaria Municipal de
Educacdo da cidade de Araguaina e com a Direcdo da Escola Municipal Dr. Simdo Lutz
Kossobutzki a fim de solicitar a permissdo para desenvolver as atividades por meio dos
empreendimentos matematicos durante os encontros de formagdo continuada com 0s
professores que ensinam Matematica (PEM) nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Caso esse procedimento de desenvolvimento da pesquisa possa lhe gerar algum tipo de
constrangimento ou desconforto, no que tange também a presenca do pesquisador nos espacos
da escola, o (a) Sr. (a) ndo precisa participar da pesquisa. Caso aceite participar, estara
contribuindo de forma significativa para o processo de formacdo continuada e para o
desenvolvimento profissional dos professores que ensinam Matematica (PEM) nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Como a pesquisa de campo sera desenvolvida na Escola
Municipal Dr. Simdo Lutz Kossobutzki, destaca-se que ndo h& riscos decorrentes de sua
participacdo na pesquisa, visto que ndo faremos uso, durante a pesquisa, de objetos cortantes
ou perfurantes, bem como de laboratérios que contenham produtos quimicos.

A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ir4 acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se ap6s o consentimento de participacdo houver
desisténcia de sua parte, o (a) Sr. (a) tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do
motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Vale ainda ressaltar que a utilizacdo de registros
escritos, fotograficos, sonoros e audiovisuais das acdes desenvolvidos s6 serdo tornadas
publicas ap0s a negociacdo entre o pesquisador e o participante, sendo utilizado qualquer
dado coletado apenas apds a autorizacdo previa do participantes.O (a) Sr. (a) ndo tera
nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma remuneragdo oriunda de sua participagéo.
Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo, caso deseje. Para obtencdo de qualquer tipo de
informacdo sobre os seus dados, esclarecimentos ou criticas, em qualquer fase do estudo, o (a)
Sr. (a) poderé entrar em contato com o pesquisador no seguinte endereco: Avenida Castelo
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Branco, n°® 558, Centro, Araguaina-TO, pelo telefone (63) 99251-9490 ou pelo e-mail
getuliopereira20@yahoo.com.br. Em caso de dividas quanto aos aspectos éticos da pesquisa
o (a) Sr. (a) podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT. O
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas
que estdo trabalhando para garantir que os seus direitos como participante de pesquisa sejam
respeitados. O CEP tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. Caso acredite que a pesquisa nao estd sendo realizada da forma
como deveria, ou que o (a) Sr. (a) esta sendo prejudicado (a) de alguma forma, é possivel
entrar em contato com o CEP da Universidade Federal do Tocantins pelo telefone 63 3229
4023, pelo e-mail: cep_uft@uft.edu.br, ou pelo endereco fisico (Quadra 109 Norte, Av. Ns
15, ALCNO 14, Prédio do Almoxarifado, CEP-UFT 77001-090 - Palmas/TQO). O (a) Sr. (a)
pode, inclusive, fazer a reclamacéo sem se identificar, se preferir. O horério de atendimento
do CEP € de segunda a terca das 14 as 17 horas e de quarta a quinta das 9 as 12 horas.

Este documento é emitido em duas vias que serdo assinadas pelo pesquisador e pelo (a)

Sr. (a), colaborador (a), sendo que cada parte tera posse sobre uma via.

Eu, , fui

informado(a) sobre os objetivos da pesquisa e por que a minha colaboracdo é necessaria e
compreendo o conteudo deste termo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo
que ndo receberei nenhum tipo de compensacdo financeira pela minha participacdo e que

posso desistir a qualquer momento.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel


mailto:cep_uft@uft.edu.br

