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RESUMO

Essa pesquisa trata-se de um estudo de caso inserido na tematica da educagdo em contexto
de privacéo de liberdade e que teve por objetivo compreender os sentidos e significados
atribuidos a educacdo por homens presos participantes de um clube de leitura na prisdo a
luz da categoria analitica de representacdes sociais. Teve como suporte teorico-
metodoldgico os principios da Pesquisa Participantes, valendo-se de Roda de Conversa e
observacdo participante para obtencdo dos dados, os quais foram submetidos
posteriormente a uma anéalise de contetdo. Obteve-se seis grandes temas de analise, sendo
um deles relacionado aos motivos que levam as pessoas presas a participarem das
atividades educativas; dois deles sobre os sentidos que estas pessoas atribuem a essas
atividades e ao espaco educativo dentro da prisdo; e trés sobre os significados e
representacdes sociais da educacédo dentro e fora da prisdo. Os resultados revelam que a
remicdo de pena é um dos principais motivos que os levam as pessoas a estudarem na
prisdo, porém esta ndo é a Unica razao, ja que apontam também a melhoria de vida durante
0 aprisionamento e a oportunidade de aprendizado. Com relagdo aos sentidos, 0s
resultados revelam que o espago educativo se configura com um ambiente melhor para se
estar dentro da prisdo. Neste espaco educativo experimentam diferentes sensacdes a partir
das atividades nele propostas. Os sentidos atribuidos as acdes educativas evidenciam que
elas impactam nos comportamentos e pensamentos dos participantes, possibilitando que
se sintam mais humanos e que (re) estabelecam lacos sociais e com a familia. Na
dimensédo dos significados e Representacdes Sociais da educacdo na prisao, é possivel
perceber que ha aproximacoes e diferencas em relacdo a educacao extramuros; que ela
proporciona experiéncias que ocupam a mente, estimulam a participacdo, geram a
sensacdo de liberdade, os distanciam da identidade de criminoso e reduzem o tempo de
aprisionamento, as quais contrastam com a légica da prisdo. Percebe-se, ainda, que a
educacdo na prisdo € simultaneamente vista como beneficio e segunda chance para
retomar os estudos, ofertada por seres iluminados, mas também como possibilidade para
0 estabelecimento de novas relagdes com a pratica educativa.

Palavras-Chave: Educacdo na prisdo. Representacdes Sociais. Sentido e significado.
Homens privados de liberdade.



ABSTRACT

This research is a case study inserted in the theme of education in the context of
deprivation of liberty and which aimed to understand the senses and meanings attributed
to education by male prisoners participating in a reading club in prison in the light of the
analytical category of social representations. It had as theoretical-methodological support
the principles of the Participant Research, using the Conversation Wheel and participant
observation to obtain the data, which were later submitted to a content analysis. Six major
themes of analysis were obtained, one of them being related to the reasons that lead people
in prison to participate in educational activities; two of them about the meanings that these
people attribute to these activities and to the educational space inside the prison; and three
on the meanings and social representations of education inside and outside prison. The
results reveal that the remission of sentence is one of the main reasons that lead people to
study in prison, but this is not the only reason, as they also point to an improvement in
life during imprisonment and the opportunity for learning. Regarding the meanings, the
results reveal that the educational space is configured as a better environment to be inside
the prison. In this educational space they experience different sensations from the
activities proposed in it. The meanings attributed to educational actions show that they
impact on the participants’ behavior and thoughts, enabling them to feel more human and
to (re)establish social and family ties. In the dimension of the meanings and Social
Representations of education in prison, it is possible to notice that there are similarities
and differences in relation to extramural education; that it provides experiences that
occupy the mind, stimulate participation, generate a sense of freedom, distance them from
the criminal identity and reduce the time of imprisonment, which contrasts with the logic
of prison. It is also noticed that education in prison is simultaneously seen as a benefit
and a second chance to resume studies, offered by enlightened beings, but also as a
possibility for establishing new relationships with educational practice.

Key words: Prison education. Social Representations. Sense and Meaning. Men deprived
of liberty.
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1. CONSTRUINDO O MEU CAMINHO: MULHER NEGRA, MAE E
UNIVERSITARIA

Me vejo agora e descrevo toda minha trajetoria, como se estivesse desprendida do
meu corpo e me olhasse de algum plano diferente. Me pego pensando em como cheguei
até aqui, na minha trajetdria académica, o que me fez escolher este tema de pesquisa, algo
tdo dificil para alunos que estdo iniciando sua vida académica.

Penso que toda pesquisa que realizamos tem a ver com nossa trajetoria de vida e
ndo é diferente no meu caso. Em muitos momentos da minha vida pessoal, de alguma
forma, me senti como se algo tivesse podado minha liberdade em véarios momentos.

Inicio falando um pouco de como fui em boa parte de minha vida: uma menina
timida e que tinha muito medo das pessoas. Sempre gostei muito de estudar, minha mée
se esforcava para pagar uma escola. Mas voltando um pouco mais no tempo, lembro de
alguns momentos de terror que passavamos em casa: violéncia doméstica, gritarias, coisas
gue me assustavam muito. Viviamos até uma vida boa, meu pai ndo deixava faltar nada
material, mas creio eu que faltava o principal: amor e um bom relacionamento entre todos
nos. Este é um passado que tento esquecer.

Volto novamente & minha vida escolar. Como disse, em muitos momentos estudei
em escolas particulares, com muita dificuldade por parte de minha mée. Eu era a Unica
dos meus irmaos que continuou por um tempo os estudos, ja que alguns deles pararam ou
demoraram a terminar o ensino basico.

Minha mée trabalhava o dia todo e estudava a noite para terminar seus estudos.
Quando ela casou com meu pai s6 tinha o ensino fundamental e quando se separou dele
decidiu voltar a estudar. Acho que nunca falei isso para ela, mas me orgulhava de vé-la
estudar e se esforcar tanto, achava e ainda acho que nunca é tarde para estudar. Ela agarrou
a oportunidade e conseguiu se formar no ensino médio com direito a festinha.

Continue a me esforcar nos estudos e sempre tive notas razoaveis e sempre me
esforcava bem mais que os outros. O ambiente que eu estudava ndo me ajudava muito, ja
que era um lugar onde muitos tinham condi¢des boas de vida e eu ndo tinha, achava que
teria que fazer jus ao esfor¢o de minha mae e também para mim mesma.

Cheguei no ensino médio, algumas coisas pesaram, entdo fui para uma escola
publica. Tive também que trabalhar aos 16 anos, entdo dividia meu tempo entre meu

trabalho e estudo. N&o sobrava muito tempo, mas era o jeito, pois precisava trabalhar para
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ajudar em casa. Trabalhava o dia todo, de segunda a domingo, como recepcionista de um
hotel e a noite estudava, tinha que prestar muita atencdo na aula, ja que ndo tinha muito
tempo para estudar.

Com esforc¢o, terminei 0 ensino médio. O que fazer agora da minha vida? Decidi
morar com meu pai, achava que minha cidade natal ja ndo me oferecia muita coisa, tentei
o0 vestibular para tentar adentrar a universidade, porém ndo consegui, ndo pude ver meu
nome no famoso listdo do jornal em Belém do Para como uma caloura, ndo pude ver meu
cabelo e meu corpo sujo de ovos e trigo, como é tradicional por Ia.

Desisti, achava que precisava trabalhar mais ainda, tinha que ter minha
independéncia. Porém, veio outra etapa na minha vida: casamento e minha filha. Sempre
deixava meus planos para depois por algo ou alguém.

Optei por trabalhar novamente, ja morava em outra cidade com meu companheiro
da época e minha filha. Trabalhava incansavelmente, achava que os estudos ndo poderiam
ter entrada neste momento, entdo ajudava meu companheiro na época a avangar nos
estudos e na vida académica dele.

Teve um momento no meu trabalho que houve a necessidade de fazer
universidade, tentei novamente, sé que a distancia e particular. Era algo que ndo me dava
prazer e nem vontade, ja que o curso que estava fazendo era mais por necessidade devido
ao meu emprego.

Nova mudanga: larguei 0 emprego e acompanhei meu companheiro da época a
outra cidade. La teriamos novas possibilidades e novas perspectivas de vida. A entrada
na universidade as vezes pulsava em meu pensamento, mas logo esquecia.

Vivi boa parte da minha vida préxima ao mundo académico, mas fui me apaixonar
pelo meu curso quando cheguei nesta cidade que é Tocantindpolis, que me acolheu tao
bem. Pronto, meu coragdo voltou a bater. Fiz o vestibular e passei, me senti especial.
Naquele momento me encontrei como mulher negra, mée. Percebi que poderia lutar por
algo que acreditava e que queria ser: uma educadora.

Passei por varios momentos dificeis depois do momento que entrei na
universidade. Com minha separa¢do me via sozinha, numa cidade que me acolheu, mas
que também ndo tinha meus familiares para me apoiarem. Desistir, contudo, nunca foi
uma opcdo. Eu queria estar ali, entdo me esforcava.

Entdo naquele espaco da universidade descobri o quanto era dificil ser mae,
mulher, negra e sozinha. A vida académica é um caminho solitario, vi muitos dos meus

amigos caindo ou simplesmente perdendo a vida. Engragado, eu ouvia muito era que a
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universidade recebe a diversidade. Mas me pergunto: qual? A universidade foi criada pela
e para elite branca, ela ndo est4 preparada para pessoas como eu e como muitas outras
parecidas comigo. O acesso eu conquistei, mas a permanéncia € muito mais dificil e
muitos amigos ficaram pelo caminho, muitas maes, assim como eu, ndo conseguiram e
desistiram.

Achava que merecia estar em todos os lugares que a universidade me
proporcionava. Participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), momento este que tive contato com alunos do Ensino médio da cidade da Aldeia
indigena, culturas completamente diferentes, mas que me deu muita possibilidade de
aprendizado. Foi meu primeiro contato com a docéncia. Em seguida, tive a possibilidade
de participar por dois semestres no Programa Institucional de Monitoria Indigena (PIMI),
outo momento que tive oportunidade de trabalhar com as minorias da universidade, assim
COmMo eu.

Digo sempre que tive que correr atrds do meu objeto de estudo, literalmente
falando, ja que quando descobri o grupo de estudos da Professora Aline, corri atras dela
num corredor para poder pedir para participar. Eu havia ficado muito interessada, pois
gostava de trabalhar com pessoas que, assim como eu, estavam a margem da sociedade,
e ela estava propondo um trabalho com a populacéo carceraria da cidade. Este encontro
me proporcionou muitas coisas e conhecimentos positivos.

Com a inicio do projeto de extensdo universitaria na Unidade Penal de
Tocantinépolis, iniciado em 2017, tive a possibilidade de fazer o projeto de pesquisa,
vinculado ao Programa Institucional de bolsa de Inicia¢do Cientifica (PIBIC), a partir do
qual se desdobrou a escrita deste Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC).

Lembro-me do primeiro dia na unidade prisional como extensionista. Apesar de
todas as coisas que havia vivido numa cidade grande e dentro de uma favela no Rio de
Janeiro, sentia algo diferente. Ndo era medo, mas algo que me fazia querer saber mais
sobre aquele lugar e sobre aquelas pessoas que haviam sido esquecidas pela sociedade.

Posteriormente, como pesquisadora, quis saber melhor quem eram aquelas
pessoas que participavam de um grupo de leitura. Pessoas estigmatizadas, que estavam
pagando pelos seus crimes, mas que queriam ter um momento de liberdade em um espaco
educacional, num contexto tdo contraditério como é a prisdo, onde existe punicdo e ao
mesmo tempo diversos tipos de educagdo. Ora, a prisdo também ensina em seus varios

aspectos.
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Partindo desta curiosidade, mergulho em minha pesquisa como uma forma de
conhecer e observar estes espagos e seus impactos na vida de pessoas em privacao de
liberdade, tanto dentro de sala de aula, como dentro das celas e no convivio com outros
profissionais dentro do sistema carcerario. Qual o impacto dessas experiéncias para estes
sujeitos presos? Eles perdem sua liberdade de ir e vir, mas ndo o direito de continuarem
educando-se, como fazem nas atividades que se desenvolvem no espacgo educativo da
unidade, dentre eles o projeto de leitura. Sera essa uma forma de resistir pela liberdade?
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2. INTRODUCAO

Esta pesquisa € um desdobramento do plano de trabalho desenvolvido na pesquisa
de iniciacdo cientifica vinculada ao PIBIC/UFT, que teve como titulo Significados da
Educacdo: As representacGes dos presos na cadeia publica de Tocantindpolis — TO,
iniciada em agosto de 2018. Este plano de trabalho estava vinculado a pesquisa Cadeia
Plblica e espaco educativo: a praxis de uma experiéncia, a qual tem como foco de anélise
as acOes advindas do projeto de extensdo com leitura e escrita na Unidade Penal de
Tocantindpolis, coordenado pelo Profa. Aline Campos e desenvolvido pelas
pesquisadoras e estudantes do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Popular: a
problematizacdo do mundo como a luta pela libertagao.

A realizacdo desta pesquisa parte da problematizacao e importancia da educacéo
em espacos de privacdo de liberdade em especifico, tendo como foco principal o olhar
das pessoas privadas de liberdade que frequentam o espaco educativo da Unidade Penal
de Tocantinopolis, na condicdo de estudantes/participantes. Consideramos, nesse
processo, fundamental ouvir os sujeitos das praticas educativas que ocorrem na prisao,
para compreender como estes individuos percebem este espaco e 0 impacto da
participacdo em tais atividades em suas nas vidas. O que pretendemos foi, a partir das
vozes desses sujeitos, “adentrar” neste mundo de trancas e grades, ja que se trata de um
sistema de controle social, onde vivem pessoas esquecidas pela sociedade, e buscar
compreender o que pode (ou ndo?), a educacao nesse contexto.

A ideia de que a educacdo em prisdes € um privilégio e que 0s presos ndo a
merecem € um discurso comum assumido por grande parcela da sociedade. Em
contrapartida, especialistas afirmam que o investimento em educacdo em espagos de
privacao de liberdade é essencial para (re) socializacdo dos presos e gque estes, assim como
qualquer outro cidaddo, tém o direito humano de acesso a educacdo. Destaca-se a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que, em seu artigo 26, estabelece o direito
a educacdo, cujo objetivo é o desenvolvimento da pessoa e o fortalecimento do respeito
aos direitos humanos.

Em geral, nos sistemas prisionais a pessoa presa € submetida a uma estrutura de
opressdo, na qual impera a disciplinarizacdo dos corpos e obediéncia (FOUCAULT,
2008). Além disso, a passagem pelo carcere confere a pessoa um estigma (GOFFMAN,
2008), o qual repercute de maneira muito negativa na autoestima e no processo de retorno

a sociedade livre. A prisdo constitui-se, portanto, como:
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[..] lugar cuja preocupaco principal € a seguranca e a detengdo das pessoas
ali encarceradas. E o lugar da ndo-liberdade, onde a vida dos presos € regida
por regras rigidas e horérios fixos. Dessa forma, constitui um espaco que
institucionaliza e tira a independéncia e a autonomia das pessoas.
(IRELAND, 2010, p. 29).

Nesse contexto, a abertura de espagos educativos pode se constituir em um momento
de liberdade, de ocupacdo da mente e de afirmacédo da condi¢cdo humana dessas pessoas, que
vivem temporariamente o aprisionamento. Conforme observou Santos (2007, p. 103), em
sua pesquisa sobre a perspectiva dos presos sobre a educagéo, as razdes de participacdo em
atividades educativas nos espagos prisionais sao diversas: “vao desde o desejo de aprender,
encontrar-se com outras pessoas, ter alguma atividade para passar o tempo, até a busca de
um parecer positivo no laudo criminologico”. Mas quais os significados de tal participacao?
De que forma as atividades educativas no interior prisional impactam na vida da pessoa
presa? Tais agdes sdo, de fato, capazes de gerar transformacdes nesses sujeitos? Quais 0s
limites e possibilidades de das a¢des educativas na prisdo para mudancas e permanéncias
das representacdes sociais sobre a educacéo?

A compreensao de questionamentos dessa ordem passa, necessariamente, pela escuta

das vozes da pessoa presa. Entretanto, como destaca Santos (2007, p.100):

Ouvir o0 homem preso ndo é tarefa simples, pois, sendo a ordem e a
disciplina marcas da ambiéncia prisional, todas as atividades que ocorrem
em seu interior buscam esses objetivos; portanto, o encarcerado € tratado
ndo como sujeito, mas como objeto nesse processo de reabilitacdo. Sendo
assim, dar voz ao detento se configura em uma tarefa desafiadora diante de
um ambiente marcado pelo fechamento e isolamento.

O desafio que enfrentamos com essa pesquisa foi trazer a voz da pessoa presa para a
compreensdo do processo de estruturacdo e consolidacdo do espaco educativo em uma
unidade prisional, a fim de que esta perspectiva seja somada a outras e possibilite uma analise
mais completa e complexa do cenario que envolve a educacdo em contexto de privacdo de
liberdade, as representacdes, seus sentidos e significados nesses espacos.

A partir dos dados que coletamos, consideramos que esta pesquisa pode contribuir
para 0 processo de reflexdo sobre quem sdo esses seres humanos que habitam
temporariamente as prisdes e que ficam, na maior parte do tempo, esquecidos pela
sociedade. Assim como somar esfor¢cos na busca pela construcdo coletiva de uma
educacdo voltada para a formacéo critica e emancipadora, como a defendida por Freire

(2011), nas unidades prisionais do Tocantins.
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Objetivo geral:
Compreender os sentidos e significados atribuidos & educacdo por homens presos
participantes de um clube de leitura na prisdo a luz da categoria analitica de representacées

sociais.

Objetivos especificos:
e Elencar os motivos que levam as pessoas presas a procurar a educacgao na priséo;
e Comparar as representacdes sociais de educacédo dentro e fora da priséo;
e Identificar os sentidos e significados do espaco educativo e das atividades
educativas para as pessoas presas participantes do projeto extensionista;
e Verificar se a participacdo no projeto extensionista contribui para mudancas nos

pensamentos e reflexdes dos participantes;

Este trabalho apresenta outras quatro se¢des, além desta secdo introdutdria da
tematica de pesquisa, intitulada Primeiros passos: educacao na prisao e a voz de pessoas
presas, e da secdo com uma breve apresentacdo de minha trajetoria pessoal para chegar a
esta pesquisa, intitulada Construindo o meu caminho: mulher negra, mae e universitaria,
que antecede esta introducéo.

Na proxima secdo, intitulada Suportes tedricos para caminhar: a significacao da
educacdo para pessoas marginalizadas, apresentamos os fundamentos tedricos sobre
Representacdo Social, sentido e significado; bem como uma breve discussdo sobre
marginalizacdo e integracdo para nos situarmos na condicdo de vida da maior parte da
populacdo carceraria; e, por fim, situamos a educacdo em contexto privacao de liberdade
e a possibilidade de ela ser desenvolvida na perspectiva de extensdo popular.

Na sequéncia, na secdo Escolhas metodoldgicas: um caminhar da extensdo para
a pesquisa, apresentamos nosso percurso metodologico para construcdo desta pesquisa,
evidenciando nossos suportes tedrico-metodoldgico, caracteristicas do l6cus de pesquisa
e do grupo de participantes que dialogaram conosco, assim como nossas estratégias para
coletar e analisar os dados obtido.

Na secdo Educacéo e prisdo: reflexdes a partir dos olhares de homens presos,
apresentamos nossas analises a partir das falas participantes da pesquisa, complementadas

por nossa observagao participante.
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Encerramos este trabalho na secdo Aprendizagens desse caminhar..., com algumas
consideracOes acerca tanto de nossos achados de pesquisa quanto ao proprio processo de

construi-la.
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3. SUPORTES TEORICOS PARA CAMINHAR: A EDUCACAO NO OLHAR DE
PESSOAS MARGINALIZADAS

Nesta secdo apresentamos 0s suportes tedricos a partir dos quais nos debrucamos
para compreender os dados desta pesquisa.

Situamos, assim, 0s conceitos de Representacdo social, sentido e significado,
considerando o0s aspectos sociais e individuais que atuam no processo de construcao das
significages do mundo.

Aproximamos o debate sobre a dialética da inclusdo/exclusdo social do contexto
prisional, uma vez que a maior parte da populacdo carceraria € composta por pessoas que
vivenciaram processos de marginalizacdo social.

E, por fim, destacamos algumas questdes sobre as tematicas da Educacdo em
contexto de privagéo de liberdade e da Extensdo Universitaria Popular que orientam nossa
pratica e reflexbes sobre a promocdo de acbes educativas na Unidade Penal de
Tocantinopolis.

3.1 RepresentacOes sociais e atribuicdo de sentido as experiéncias educativas no

contexto prisional

A representacdo social € um conceito de dificil definicdo e que intersecciona
compreensdes e contribuicdes de diferentes areas do conhecimento. Por tratar-se de um
sistema de representacdes de mundo, muitos a confundem com ideologia. 1sso ocorre
porque os sistemas de representacdo expressam um conjunto de valores e ideias de

pessoas ou grupos. Como destaca Guareschi (2000, p.44):

[...] os conceitos sdo bastantes proximos. Se tomarmos em consideracdo o
eixo da fixidez versus prética, o que distinguiria uma Representacdo Social
da ideologia seria o fato de que Representagdes Sociais ndo possuem tal
carater acentuado de fixidez, apesar de em seus subterraneos podermos
encontrar lastros duradouros e mais permanentes. Se formos analisar o eixo
positivo versus negativo, podemos dizer que a ideologia perpassa as
Representacfes Sociais, isto €, 0 conceito de Representagdo Social é mais
amplo e implica ambas as dimensdes, isto é ao estudarmos uma
Representacdo Social ndo nos fixamos imediatamente no caréter de
positividade ou negatividade. Essa é uma questdo posterior que, no caso, so
interessa a quem estuda ideologia.

Sendo assim, a ideologia estara sempre presente na construcao das Representacoes
Sociais e em sua estrutura, ja que elas interferem nos posicionamentos e condutas das

pessoas.



23

Um primeiro esfor¢o em definir as representagdes, no campo da sociologia, foi
feito por Emile Durkheim que as denominavam como representacdes coletivas. Ele
considerava que muitas das acdes dos individuos sdo provocadas em virtude do meio em
que se vive na sociedade (DURKHEIM, 1978). Por essa razdo, preocupava-se em
observar a estrutura social na concepcao de uma representacéo coletiva, considerando que
os individuos carregam marcas da realidade social dos grupos em que vivem, de modo
que cada individuo esta submetido a influéncia do social.

Nessa compreensao, a analise do individual compete a psicologia, enquanto o
coletivo as ciéncias sociais. Ou seja, importa compreender como as representacées
influenciam o grupo e determinam o seu lugar na sociedade em que vivem. A
representacdo coletiva é, portanto, o conhecimento da realidade construida pelo coletivo
em conformidade com as maneiras de agir e pensar dos individuos, sendo que o coletivo
exerce uma coercdo sobre cada individuo, ou seja, a sociedade esta acima do individuo.

Na década de 60, no campo da psicologia social, as discussdes sobre representagéo
séo retomadas por Serge Moscovici, que estabelece uma analise a partir do dialogo entre
o pensamento individual e coletivo que, para ele, ndo podem andar separados.

O conceito de representacdo nasce, portanto, na sociologia com Durkheim, que o
denomina de Representacdo Coletiva. Em sintese, segundo ele, as representacdes sao
coletivas e ndo podem somente se reduzir ao individuo, sendo fruto de interacdes sociais.
Essa compreensdo conceitual, contudo, é posteriormente retomada e repensada na
psicologia social que elabora uma teoria das representacdes, aprofundando o conceito de
Representacdes Sociais, mais complexo e dindmico, ja que considera as comunidades
contemporaneas sob influéncia tanto do coletivo quanto do individual no processo de
constituicdo das representacdes. Ou seja, pressupde uma comunicacao entre os individuos
como um todo (JODELET, 1986).

Assim, podemos dizer que a sociologia introduz a discussdo conceitual do
fendmeno da representacao existente nas sociedades, porém é a psicologia social que se
debruca em elaborar uma teoria que explique como tais representacdes sao constituidas e
de que modo elas sdo moldadas pelos individuos que compBem o coletivo e,
simultaneamente, os moldam.

Moscovici (1978, apud HOROCHOVSKI, 2004) percebe as representa¢ées como
entidades “quase tangiveis”, presentes na realidade, que se expressam em palavras e
expressoes, em producdes e consumo de objetos, em relagGes sociais. Nesse sentindo, ele

observa que o individuo faz parte da construgdo social da representacdo e que participa,
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a partir de sua individualidade, da elaboragéo dela. A concebe, portanto, como um
conjunto de ideias formando um conhecimento compartilhado por determinados grupos
sociais. A representacdo social € um processo de producdo da realidade em que é
necessario transformar o desconhecido em familiar. Para isso, dois processos, que se
relacionam dialeticamente, sdo necessarios: ancoragem e objetivagao.

A representacdo social para Moscovici (1978) ¢ algo que tem significado para
um grupo ou sociedade. Torna, para esse grupo/sociedade, algo que é estranho a priori
em familiar, funcionando como um sistema de representacdo da realidade. Nesse
processo, a ancoragem € responsavel por captar essas novas ideias, integrar, interpretar e
fundamentar essa nova concepcdo ao individuo, facilitando a compreensdo desses
elementos de representacdo. O processo de ancoragem da sentido ao objeto e desempenha
o papel de regulador nas interagcfes sociais, 0 que permite compreender os elementos das
representacdes, possibilitando a comunicacgéo entre 0s grupos.

A objetivacdo, por sua vez, € 0 processo que se exprime por imagem, tornando o
abstrato em concreto através das ideias que se materializam, criando uma significagcéo o

objeto de representacdo. Entretanto, como destaca Jodelet (1986, p.481):

Nesse processo, a intervencdo do social se traduz na agéncia e na forma
de conhecimento relacionada ao objeto de uma representacao,
articulando-se a uma caracteristica do pensamento social, a propriedade
de concretizar o obstaculo de materializar a palavra. Desta forma, a
objetivacdo pode ser definida como uma operacdo de formacdo e
estruturacdo de imagens. (Tradugdo nossa)

Neste sentido, na objetivacdo ha uma concentracdo de ideias, permitindo uma
troca da compreensao e da ideia entre o individual e o grupo. A ancoragem e objetivacéo
sdo mecanismos produzidos nas representacdes que trazem uma nova esséncia, fazendo
com que 0 grupo se posicione em atuais situacoes.

Moscovici (apud HOROCHOVSKI, 2004, p. 98), além de trazer para a analise
das representagdes sociais a dimensdo do individuo, também “se preocupa com as
mudancgas e as permanéncias da vida social”. Ou seja, as representagdes sociais no se
limitam a fornecer mecanismos de interpretacdo e comunicacdo, mas também de
producdo e elaboracdo do conhecimento.

Em compreensdo alinhada a perspectiva de Moscovici, Jodelet (1984, p.53) afirma
que:

E geralmente reconhecido que as representacdes sociais, como sistemas
de interpretagdo governando nossa relagdo, para 0 mundo e para 0s
demais, direciona e organiza a conduta e comunicagfes sociais. Da
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mesma forma eles intervém em processos tdo variados como difuséo e
assimilagdo conhecimento, desenvolvimento individual e coletivo,
definicdo de identidades pessoais e sociais, a expressdo de grupos e
transformacdes sociais. (Tradugdo nossa)

Logo, as representacdes ndo sdo somente uma das formas de entender a sociedade,
elas influenciam os comportamentos dos individuos. Ou seja, ndo enxergamos 0 mundo
como ele é, mas sim através das representacfes que construimos sobre ele. Além disso,
os individuos agem a partir dessas representacdes.

As representacBes sdo construidas no social, mas a partir das particularidades
especificas de cada um, que difere de pessoa a pessoa. E, portanto, partir do grupo que
estamos inseridos que essas representacdes vao se transformando ao mesmo tempo que
se constroem sofrendo influéncias dos distintos sujeitos que compdem o grupo.

A partir das concepgdes desses autores podemos perceber que existe em nossa
sociedade uma série de representacdes sociais associadas a prisdo. Geralmente ela é
compreendida como um local que puni os transgressores da lei, que mantém a ordem e
seguranca na sociedade e por isso, muitas vezes, leva a crer que as pessoas que ela
aprisiona ndo tem direito a nada.

Dentro dessa instituicdo muitas das representacfes sociais que moldam os
pensamentos e definem as condutas das pessoas sdo reproduzidas. Porém, existem
também representagdes sociais elaboradas nesses contextos, e que lhe séo proprias, que
perpassam a vida dos individuos que nela vivem e/ou transitam e sdo responsaveis pelo
estabelecimento de pensamentos e condutas especificos desse convivio encarcerado. Por
exemplo, a propria imagem do que é ser um preso pode assumir outras representacoes
sociais a partir do convivio interno nessa instituicdo, na troca de ideias, debate e a partir
das experiéncias ali vividas, as quais moldam mentalidades, posturas e comportamentos.

Quando uma unidade prisional passa a garantir o direito a educacdo e cultura,
promovendo ac¢des educativas, tal como o Clube dos Livres, outras relacbes e forma de
convivio passam a ser desenvolvidas. Sera que elas sdo capazes de impactar as
representacdes sociais existentes nessa instituicdo?

Tanto dentro das prisdes como fora delas as representacfes sociais ndo sdo as
mesmas permanentemente, elas vdo mudando a partir das experiéncias que o individuo
traz para este novo grupo, porque “toda representacdo social ¢ representagao de algo e
alguém” (JODELET, 1986, p.475, traducdo livre). Ou seja, ndo se trata apenas de se
apropriar das representacdes sociais existentes no meio social em que se esta inserido —a

prisdo. Cada individuo incorpora tais representacfes modificando-as ao atribuir seus
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proprios sentidos, de modo que “sempre ha uma parte de atividade de construgéo e de
reconstrucao no ato de representacao” (JODELET, 1986, p. 477, tradugdo nossa).

Neste trabalho, interessa compreender as representacdes sociais de algo
predeterminado: a educacdo; assim como de um alguém especifico: homens privados de
liberdade e participantes de acOes educativas.

Um outro conceito, andlogo ao de Representagdes Sociais, porém mais voltado
para o campo da linguagem € o de significacdo. De acordo com Leontiev (apud Asbahr,
2014, p. 268)

A significacdo é a generalizacdo da realidade que é cristalizada e fixada num
vector sensivel, ordinariamente a palavra ou a locugdo. E a forma ideal,
espiritual da cristalizacdo da experiéncia e das praticas sociais da
humanidade. [...] a significacdo pertence, a0 mundo dos fenémenos
objetivamente historicos.

Ou seja, as significacdes fazem a mediacdo entre o ser humano e o mundo,
possibilitando a compreensdo tanto das palavras quanto dos conhecimentos e contetdo
da consciéncia social. Dai a importancia de situar a significagdo no campo da linguagem.

Tal como as Representagcdes Sociais, as significacbes também séo entendidas
como junc¢do da dimensdo coletiva e individual. Ou seja, as significacdes sdo constituidas
tanto pelo fendmeno da consciéncia social quanto da individual. (ASBAHR, 2014). Para
compreender esse processo, é necessario diferenciar outros dois conceitos: significado e
sentido.

O significado, tal como a Representacdo Social, estd mais associado a dimenséo
social, enquanto que o sentido a dimenséo pessoal. Contudo, essa separacao nao é precisa,
pois essas duas dimensdes se implicam mutuamente. O ser humano se apropria dos
significados sobre as coisas ao seu redor e que fazem parte de sua cultura e atribuem a
elas um sentido pessoal, ligado a sua vida concreta, suas necessidades e subjetividades.
O sentido, portanto, ¢ mais amplo que o significado, uma vez que ele “enriquece a palavra
a partir de seu contexto e esta é a lei fundamental da dinamica do significado das palavras”
(ASBAHR, 2014, p. 267).

Asbahr (2004, p. 268) observa que, para Vigotski, os significados ndo sdo
imutaveis, uma vez que “sdo produtos historicos e transitérios e as relacdes sociais neles
se refletem; sdo produtos das condicdes objetivas que Ihes deram origem e refletem a
realidade objetivamente existente de um modo especial, por meio de uma generalizagao”.

Porém, sdo mais estaveis quando comparado aos sentidos, que “modificam-se de acordo
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com a vida do sujeito e traduzem a relagdo do sujeito com os fendmenos objetivos
conscientizados (ASBAHR, 2014, p. 268)

Logo, a educacéo, por exemplo, tem um significado construido socialmente ao
mesmo tempo que cada individuo atribui a ela um sentido a partir de suas experiéncias
pessoais.

No caso do objeto de estudo desta pesquisa, podemos supor que ha significados
atribuidos a educacdo que possivelmente sdao compartilhados entre os participantes das
acOes educativas desenvolvidas na Unidade Penal de Tocantindpolis. Eles podem, por
exemplo, entender que leitura é a habilidade de ler/decodificar a palavra escrita. Esse é
um significado possivel e que esta no campo da consciéncia social de um grande grupo
de pessoas. Porém, essa mesma palavra pode assumir outros significados. Quando
perguntamos “qual a sua leitura sobre a obra lida? ”, a palavra leitura assume outro
significado. Em ambos os casos, todavia, a interpretacdo do contetido a que a palavra
remete tem uma dimenséo social e ndo pessoal. Ao contrario, se perguntarmos as pessoas
presas o que elas sentem ser a leitura, ai sim poderdo emergir as impressdes pessoais para
essa palavra.

Vimos, portanto, que Representacfes Sociais, significado e sentido se aproximam
enquanto formas de significacdo do mundo. Porém, as Representacdes Sociais dizem
respeito as “imagens” que criamos socialmente para as coisas, enquanto que significado
e sentido associam-se mais aquilo que as palavras remetem, seja num entendimento social
(significado), quanto pessoal (sentido). Em todos o0s casos, essas significacbes do mundo
influenciardo os pensamentos e comportamentos das pessoas.

Dentre as tantas Representacdes Sociais e significados que influenciam a
atribuicdo de sentido das pessoas sobre 0 mundo em que vivem esta a de educacéo. Tanto
na sociedade extramuros quanto na intramuros a ela esta associado um conjunto de
significacbes, que tem se transformado ao longo da histéria da humanidade. Nesse
sentido, a partir de nosso objeto de estudo, podemos problematizar: como essas
significacdes em relacdo a educacdo interferem na decisdo das pessoas presas em buscar
envolverem-se com as ac¢Bes desenvolvidas no espaco educativos dentro da prisao?

Entendemos que a partir do momento que acdes educativas, tal como as
promovidas pelo projeto de extensdo Clube dos Livres, passaram a fazer parte da
realidade no interior da Unidade Penal de Tocantindpolis, sentidos sdo atribuidas elas,
contribuindo para a construcéo de significados e Representagcdes Sociais em relagéo ao

espaco educativo existente nesta unidade prisional. Interessa-nos identificar esses
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sentidos, significados e Representacdes Sociais, bem como compreender de que modo

eles interferem nos pensamentos e comportamentos das pessoas presas.

3.2 Integragdo e marginalizagéo social e aprisionamento

O processo de marginalizagdo é complexo e envolve o conceito controverso e
dindmico de exclusdo social. H& diversas discussdes e estudos relacionados a essa
tematica. Alguns deles estdo centrados no aspecto econdmico, tendo como foco a pobreza.
Outros centram-se no aspecto social, valorizando a dimensdo da descriminagéo.
(SAWAIA, 2014).

Dessa extensa discussédo desdobram-se conceitos variados. Paugam desenvolveu
o0 conceito de desqualificacdo social, Robert Castel o de desfiliacdo, Vincent de Gaujelac
e Isabel Taboada Leonetti o de desinsercdo, Cristovao Buarque o de apartagdo social
(WANDERLEY, 2014). José de Sousa Martins também contribuiu no debate com a nogao
de uma inclusdo marginal e Jessé Souza com a de ralé. Mas ha uma serie de outras
pesquisadoras e pesquisadores que contribuem para o debate e que evidenciam a
imprecisdo do conceito de exclusdo.

Segundo Sawaia (2014, p. 08), essa imprecisdo ocorre, pois “todos estamos
inseridos de algum modo, nem sempre decente e digno, no circuito reprodutivo das
atividades econdmicas, sendo a grande maioria da humanidade inserida atraves da
insuficiéncia e das privagdes, que se desdobram para fora do econdémico”. Dai que o
referido autor considere mais apropriado pensarmos em uma ‘“dialética
exclusdo/inclusdo”. Desta forma, depreende-se que estamos inseridos no processo de
exclusao/inclusdo no meio social que vivemos, ou seja, € necessario analisar essa dialética
a partir de uma conjuntura mais ampla, sendo necessario uma combinacdo de varios
fatores que cercam nossa sociedade. Mesmo vivendo num pais cuja base econdmica é
capitalista — como é o caso do Brasil - o fator econémico ndo é o Unico determinante da
condicdo de marginalidade vivida por parcela da sociedade, temos outros fatores no
campo social, cultural e educacional que complexificam a situacdo e analise.

Se essa discussdo ja € dificil e complexa na sociedade extramuros, quando
adentramos o contexto prisional o cenario que encontramos € de contradi¢fes e paradoxos
ainda mais acentuados.

As pessoas privadas de liberdade, em sua maioria, sdo duplamente marginalizadas

e estigmatizadas. Isso ocorre porque geralmente tratam-se de pessoas com historico de
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marginalidade: sdo majoritariamente pessoas negras, pobres e com baixa escolaridade.
Ao vivenciarem o aprisionamento, passam a carregar uma outra identidade que reforga
sua marginalizacdo, j& que mesmo tendo cumprindo suas penas, aos deixarem essa
instituicdo tornam-se eternamente “ex-presidiarias”.

A contribuicdo de Castel (1997) para discutir a marginalizagdo é interessante, pois
ele argumenta que se trata de um processo e, como tal, € possivel intervir nele de
diferentes modos. Para ele, 0s processos que caracterizam a marginalizag&o na sociedade
estéo relacionados com a fragilidade das relag6es sociais e de trabalho. O autor utiliza o
termo desfiliacdo para definir a situacdo extrema da marginalidade, quando o individuo
perde todos os vinculos que o incluem na sociedade como um todo, seja no trabalho assim
como no seu meio social de convivéncia. Para este autor, ha trés grandes zonas que
separam a “integragdo” da “marginaliza¢do”. A zona de integragdo € aquela em que 0
individuo tem tanto relagdes sociais quanto com o trabalho, ambas estaveis. Na zona de
vulnerabilidade, por sua vez, as relagbes de trabalho e/ou sociais sdo frageis e precérias.
E, por ultimo, a zona de desfiliagdo é aquela na qual ha auséncia de trabalho e relacéo
social.

Ao observarmos a populacdo carceraria percebemos que ela é repleta de trajetorias
de vida que vivenciaram processos de exclusdo (inclusdo marginal). A maioria vem de
lugares muito pobres, sem ou com pouco recursos financeiros, com baixa escolaridade e
com o estigma do fracasso escolar. Ou seja, com trajetorias de direitos fundamentais
negligenciados que, como seres humanos que sdo, deveriam ter tido acesso. Ao serem
presas, essas pessoas sao postas para viverem em condi¢cdes desumanas. Enfrentam celas
superlotadas, falta de acesso a informacgédo em relacdo aos seus processos criminais, mas
condicdes de higiene, atendimento de salde e educacional precéario, dentre outros fatores.
Trata-se, assim, de pessoas que transitavam entre as zonas de vulnerabilidade e
desfiliacdo e que, ao serem presa, tém reforcada sua vulnerabilidade e sdo fixadas na zona
de desfiliacao.

Esse quadro é agravado com o fato da sociedade, em boa parte, ndo se interessar
em saber como o sistema carcerario funciona, ficando refém da midia que expde quase
sempre o lado negativo deste local. Essa limitagcdo na compreensdo das trajetorias de vida
das pessoas que compde a populacdo carceraria e da propria dialética exclusdo/inclusdo
faz com que pensamentos como ‘“preso deveria sofrer mesmo” ou “bandido bom ¢
bandido morto” e outras falas pejorativas, reforcem ainda mais os processos de

marginalizacdo. Como destaca Santos (2010, p. 47):
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O atual perfil da populacéo prisional no Brasil aponta evidéncias que
sugerem dever ser a prisdo uma instancia que ajude no processo de
socializacdo incompleta a que foram submetidos seus atuais habitantes,
pois falharam a religido, a familia, a escola, a comunidade, a sociedade,
0 Estado e o mercado de trabalhno em proporcionar condi¢cBes de
desenvolvimento digno e integral para criancas e adolescentes que
precocemente encontraram nas praticas delituosos formas mais rapidas
de satisfazer necessidades insatisfeitas.

N& por acaso, as discussdes sobre encarceramento em massa,
desencarceramento, racismo estrutural e abolicionismo penal sdo importantes para
pensarmos as raizes dos problemas que envolvem a marginalizacdo, bem como a dialética
exclusdo/inclusdo. Tematicas estas dificeis e as vezes até polémicas, porém, necessarias
no mundo atual em que vivemos.

Segundo Angela Davis (2018) esta em curso um encarceramento em massa, que
teve inicio com a “guerra as drogas” e produz o atual aprisionamento seletivo de pessoas
pobres e negras, perpetuando 0s processos de escravizacao.

Muitos pensadores abolicionistas argumentam que prisdes sdo as unicas
possibilidades para a resolucdo de nossos conflitos sociais, como atualmente nos parece
ser. Além disso, sera que a prisdo é realmente capaz de resolvé-los? Se ela é uma
estratégia que funciona, como explicar as reincidéncias e aumento no numero de
criminalidade?

O que observamos nas prisdes sdo corpos majoritariamente negros submetidos ao
controle e punicdo. E como voltar no tempo, reviver a escraviddo. E s6 um novo aparato
de controle social, que tem como foco 0s grupos historicamente marginalizados. Para
muitos autores a prisao € uma instituicdo falida, sendo a ultima das instituicdes que abriga
os frutos da marginalizacdo. Apesar disso, ela persiste existindo.

Dentro da l6gica reformista, a funcdo ressocializadora da prisdo ganha destaque.
A ideia de reintegracdo, entretanto, pressupde um conjunto de assisténcias (educacional,
material, salde, juridica, social e religiosa) previstas na Lei de Execucdo Penais (LEP),
mas que na maior parte dos casos ndo se efetivam nestes lugares.

Em geral, as prisdes reforcam mais ainda a exclusdo destes individuos que se
encontram presos, sendo urgente a construcao de politicas pablicas efetivas. Porém, estas
ndo podem limitar-se ao contexto prisional, pois de acordo Baratta (s/a), a reintegracao
ndo esta ligada somente a cumprimento de pena, mas sim a um conjunto de fatores e, por

IS0, precisa ser pensada de maneira mais complexa.
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Dentro desse cenario complexo, a educacdo pode dar sua contribui¢do no sentido
de distanciar as pessoas presas da zona de desfiliagdo, construindo com possibilidades de
horizontes de insercdo no mercado de trabalho e estabelecendo vinculos sociais.

3.3 Educagdo em contexto de privacao de liberdade e Extensdo Universitaria

Pensar a educacdo na prisdo é contraditorio, pois tratam-se de duas instituicdes
que, em tese, possuem objetivos distintos. A primeira, quando efetivamente libertadora,
almeja a emancipacéo, enquanto que segunda preza pela submissao e obediéncia. Porém,
tal contradicéo precisa ser enfrentada porque quando a pessoa presa perde sua liberdade,
portanto seu direito de ir e vir, ndo deve perder o direito a educacéo.

A educacéo é um direito de todos, seja na sociedade extramuros como em contexto
de privacdo de liberdade. Porém, se ndo priorizamos a educa¢do como garanti-la a todos?
Como fazer compreender a educacgdo nas prisées como um direito e ndo como uma mera
esmola? E como entender as demandas e 0s interesses dessas pessoas privadas de suas
liberdades? Muitas perguntas emergem do enorme desafio de se garantir oferta de
atividades educativas no interior dos espagos prisionais.

Contudo, compreender tais questdes € fundamental para potencializar as praticas
educativas desenvolvidas nesses contextos, uma vez que, como destaca De Maeyer (2013,
p. 36):

Quanto mais nos interessamos pelas coisas, mais estudamos, seja para a vida
profissional ou para o simples prazer. Para alguns, a educacdo permanente
é realmente um prazer. SO aceitamos nos inscrever em novos processos de
aprendizagem porque os precedentes foram bem-sucedidos, trouxeram o
que procurdvamos. Ninguém cultiva nostalgia pelo fracasso. E também o
caso da prisao.
Para o referido autor a oferta de educacéo nas prisées € no minimo problematica,
uma vez que se insere em uma instituicdo por esséncia antieducativa. Além disso, é
necessario atentar para a diversidade de prisdes que existem no pais. Temos tanto prisdes
enormes em grandes cidades, como pequenas Cadeias Publicas em municipios diminutos.
E ha ainda distintas modalidades de unidades penais, regimes de pena e presenca de
distintas fac¢bes criminosas. Promover e consolidar a oferta educativa nesses espacos tem
sido um enorme desafio.
Mesmo na Unidade Penal de Tocantinopolis, onde desenvolvemos nossas a¢des
extensionistas, nos deparamos com a dificuldade e ndo havia nela nenhuma oferta

educativa antes de nosso projeto de extensao.
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Sendo entdo a prisdo uma instituicdo complexa, a educacdo em seu interior pode
ocorrer de varias formas. Porém, deve ser compreendida a partir da Educacdo Jovens e
Adultos (EJA). Segundo Ireland (2011, p. 26):

Sublinhando a premissa de educacdo e aprendizagem para todos ao
longo da vida, reconhece-se que 0s processos educativos se ddo de trés
formas. Na grande maioria das sociedades, existem sistemas formais da
educagdo -frequentemente obrigatérios para criancas e adolescentes -
calcados em instrucdes escolares e seguindo, em geral, curriculos
preestabelecidos. Também existem meios ndo formais de educacao que
sdo mais flexiveis do que a educacdo formal e, por via de regra, mais
voltados para as necessidades de aprendizagem especifica dos sujeitos.
No campo da educagdo ndo formal, é comum serem incluidos atividades
de “aprendizagem profissional” que sdo de importancia fundamental
para o0 publico privado de liberdade e precisam ser entendidas e
dimensionadas como parte do processo educativo. A terceira perna do
tripé educativo ¢é a educacédo informal, que se baseia na percepcgao da
experiéncia como rica fonte de aprendizagem: aprendemos em muitos
espacos e de maltiplas formas, dos quais escapam as atividades que
possuem objetivos educacionais. Em diversos casos, como o prisional,
0 ambiente ensina o que é necessario para sobreviver.

O que podemos perceber é que a educacdo na prisdo vem se desenvolvendo de
diversas maneiras e todas tém sua importancia na vida desses sujeitos que vivenciam a
situacdo de aprisionamento. No contexto prisional esses trés tipos de educacgdo
apresentadas (formal, ndo-formal e informal) podem se fazer presentes. A educagéo
formal pode ocorrer por meio de Ensino Fundamental, Médio, Superior e Profissional; a
educacdo ndo-formal a partir de propostas educativas diversas, que incluem as acoes
extensionistas; e a educacao informal ocorre naturalmente nas mais diversas situacdes de
convicio e interagdo que sdo estabelecidas entre as pessoas dentro da prisdo, seja indo
para 0 espaco educativo, seja nas trocas no interior das celas; seja no dialogo com a
defensoria publica, juizes ou policiais penais, dentre outros momentos.

Nesse cenario, a Universidade pode atuar com educacdo nas prisoes tanto a partir
do Ensino Superior quanto da Extensdo Universitaria. No primeiro caso é necessario que
a Universidade passe a enxergar e acolher as pessoas presas que tenham concluido suas
trajetdrias na educacdo basica e estejam aptas a ingressar no nivel superior. Para isso, sdo
necessarios acordos, termos de cooperacdo técnica e politicas de inclusdo para essa
parcela da populacdo. No segundo caso o leque de atuacdo é bastante vasto e envolve,
sobretudo, a promocéo de a¢des educativas ndo-formais.

A extensdo € um dos eixos dos tripés gque sustenta a Universidade, responsavel
pela comunicagdo e interacdo com a sociedade. Por muito tempo a extensdo universitaria
foi 0 campo de atuagdo menos visivel da universidade, porém ela vem se destacando e se

aprimorando neste meio, inclusive com as recentes discussdes sobre sua curricularizagao.
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Ainda que a transmissdo dos conhecimentos produzidos seja uma de suas possibilidades
de atuacgéo, nédo se limita a isso.

O dialogo entre universidade e sociedade enfrenta muitas dificuldades. Existem
muitos projetos de extensdo que na pratica ndo atendem as demandas da sociedade, pois
sdo elaborados sem que haja um didlogo com a comunidade. Além disso, € comum
também se configurarem como agdes assistencialistas.

Tendo em vista essa realidade e buscando superd-la, a Extensdo Popular
apresenta-se com uma proposta mais integrada. Optar por ela “significa admitir a
necessidade de se construir uma nova pratica social da Universidade, que priorize
trabalhar a partir das demandas, dos interesses e dos saberes das classes populares
(CRUZ, 2017, p. 62).

Nessa perspectiva, Freire (1979) coloca a luz que ndo devemos dar voz a ninguém,
mas potencializar as vozes que ja existem, mas que nem sempre estdo sendo ouvidas.
Dessa forma, devemos deixar de lado uma educacéo que ele chama de assistencialista, e
nos aproximar de um didlogo e a troca de conhecimento entre ambas as partes.

Como extensionista e futuras profissionais da educacdo temos que conhecer 0
local que estamos inseridas e as pessoas com as quais trabalhamos. A educacgéo
extramuros ndo sera a mesma desenvolvida no interior das prisdes, porque essa instituicao
tem suas especificidades. Construir uma educacao pertinente exige abertura para a troca
de saberes, reconhecendo que temos muito o que aprender também com essas pessoas
que estdo privadas de liberdade.

O Clube do Livres € um projeto que temos construido buscando nos alinhar aos

principios da Extensdo Popular.
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4. ESCOLHAS METODOLOGICAS: UM CAMINHAR DA EXTENSAO PARA A
PESQUISA

Essa pesquisa nasce de minha experiéncia com a extensao universitaria na
Unidade Penal de Tocantindpolis. Faco parte do projeto desde seus primérdios, em junho
de 2017.

Alinhadas a perspectiva freiriana, entendemos ser a praxis a “reflexdo e agao dos
homens sobre 0 mundo para transforma-lo. ” (FREIRE, 2011, p. 52). Por isso, buscamos
0 exercicio constante de reflexdo sobre nossas préaticas a fim de melhora-la
permanentemente. Nesse sentido, a professora coordenadora do projeto de extenséo
submeteu o projeto de pesquisa intitulado Cadeia Publica e Espaco Educativo: a praxis
de uma experiéncia ao Comité de ética em pesquisa da UFT, bem como a Secretaria
Estadual de Cidadania e Justica (SECIJU), para que fossemos autorizadas a organizar
nossos saberes advindos de nossa pratica e publica-los.

Esse projeto “guarda-chuva” tem por objetivo analisar o processo de construgéo e
busca por consolidacédo do espaco educativo da Unidade Penal de Tocantinopolis e, para
atingi-lo, temos nos empenhado em ouvir as diferentes vozes que fazem parte dessa
historia. A extensionista Darlene Ribeiro da Silva, ao desenvolver seu TCC intitulado A
prisdo como espaco de atuacdo para pedagogos/as prisdo como espaco de atuacao para
pedagogos/as, esforcou-se em compreender esse objetivo a partir da perspectiva da
professora pedagoga que atua na unidade na educacdo escolar (SILVA, 2019). A
extensionista Jhenissa da Silva Sousa, por sua vez, ouviu as vozes dos policiais penais e
as analisou em seu TCC, intitulado Educacéo e cadeia publica: o que dizem os agentes
penitenciarios? (SOUSA, 2019).

Minha primeira contribuicdo a essa pesquisa maior se deu por meio do Programa
de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), em 2018. O plano de trabalho, intitulado Significacdo da
Educacdo: as representacfes dos presos na Cadeia Publica de Tocantinopolis, tinha
como foco as vozes das pessoas presas participantes das acdes educativas desenvolvidas
na unidade penal.

A experiéncia com o PIBIC foi muito importante em minha graduacdo, pois me
introduziu neste processo de pesquisa. Fui bolsista PIBIC/UFT entre os anos de 2018 e
2019, sob coordenagdo da professora Aline Campos do curso de Pedagogia. Essa

trajetoria como pesquisadora iniciante foi de grande valia para minha formacéo, pois tive
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meu primeiro contato com a organizacao e analise de dados de pesquisa na abordagem
qualitativa.

Senti, porém, que necessitava aproximar mais as perspectivas do meu campo de
formacdo — a Ciéncias Sociais — da Educacdo, que é o foco do projeto extensionista
analisado. Afinal de contas, minha formacao € em Licenciatura e, por isso, nds, enquanto
cientistas sociais, devemos olhar e nos atentar também para a Educag&o.

Para esse estreitamento entre os saberes da Ciéncias Sociais e da Educacgéo teve
influéncia significativa as problematizacGes que me foram feitas pela banca avaliadora de
meu trabalho de pesquisa do PIBIC, apresentando no XV Seminario de Integrado de
Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFT (SIEPE), realizado em Araguaina em agosto de
20109.

Um dos professores da
banca avaliadora me perguntou: o
que seria a representacdo social
desses presos em tal contexto? Foi
ai que me dei conta que me referia a
sentido, significado e representacao
como sindnimos e ndo compreendia
em profundidade esses conceitos.

Eu estava ouvindo o que essas

pessoas presas pensavam sobre as

Figura 1. Apresentacéo do resultado na pesquisa PIBIC no SIEPE —
agosto de 2019. Fonte: acervo do projeto.

praticas educativas, mas precisa
entender ndo s6 o que elas diziam,
mas como o sistema de representacdo opera influenciando seus pensamentos e opinides.

Apls voltar deste evento conversei com minha orientadora, expus minhas
inquietacOes diante da problematizacdo que me foi feita e decidimos fazer os ajustes na
pesquisa, aprofundando-nos um pouco mais nos conceitos de sentido, significado e
Representacdo Social. Assim nasce meu projeto de TCC. Eu continuaria com a analise
das vozes das pessoas privadas de liberdade que participam das agdes educativas na
unidade penal, porém agora teria como foco analisar essas falas a luz dos conceitos de
sentido, significado e da teoria das Representagdes Sociais.

Os dados de andlise, contudo, permaneceram 0s mesmos. Sdo constituidos
principalmente pela transcricdo de falas de 11 individuos participantes do projeto de
extensdo, que participaram presencialmente de uma roda de conversa em 2018. Realizada,
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portanto, antes da pandemia do Covid-19 que assola 0 mundo até hoje e impossibilita o
contato fisico e acesso a populacdo carceraria.

Como dados complementares, contamos ainda com os registros de diario do
campo produzidos desde minha inser¢do no projeto extensionista.

4.1 Principios tedrico-metodoldgicos

Em virtude da maneira como conduzimos o projeto, de extensdo e pesquisa, na
unidade penal de Tocantindpolis, pautadas sempre no interesse pela escuta da diversidade
de vozes que o compdem, optamos por coletar e organizar os dados desta esta pesquisa
com base na abordagem qualitativa. I1sso porque este tipo de abordagem, conforme
salienta Godoy (1995, p. 21), “ndo se apresenta como uma proposta rigidamente
estruturada, ela permite que a imaginacdo e a criatividade levem os investigadores a
propor trabalhos que explorem novos enfoques”.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), as investigacdes de cunho qualitativo
apresentam cinco grandes caracteristicas, sao elas: o ambiente natural é a fonte direta dos
dados e quem pesquisa € o instrumento principal; os dados sdo descritivos, compostos
por palavras ou imagens e ndo nUmeros; 0 processo de pesquisa € tdo ou mais importante
que os resultados; as analises geralmente sdo indutivas, ndo havendo necessariamente
hipdteses prévias; e os significados possuem importancia vital.

Optamos, assim, por desenvolvermos essa pesquisa a partir da abordagem
qualitativa justamente por sua maior abertura para o dialogo e a troca de saberes, bem
como por propiciar a construcao do conhecimento a partir da experiéncia e interacdo com
os participantes da pesquisa. Essa perspectiva compreende, portanto, que “os sujeitos que
a compdem se implicam, dialeticamente, como atores historicos, sociais, criticos e
reflexivos diante da realidade” (CAMPOS; ROSA, 2020, p.258), ou seja, considera a
dimensdo subjetiva desses sujeitos e possibilita construir conhecimentos de modo mais
horizontal entre os participantes e a pesquisadora.

Dada a natureza de nossa relacdo com o objeto de estudo, alinhamo-nos aos
principios tedrico-metodoldgicos da Pesquisa Participante, que prevé a interacdo e
comprometimento da pesquisadora com o grupo de participantes da pesquisa. De acordo
com Branddo (2006, p.24), um dos principios mais consensuais da Pesquisa Participante
na tradicdo latino-americana, “¢ que ela nunca € neutra nem objetiva”. Para essa

perspectiva de pesquisa:
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A confiabilidade de uma ciéncia ndo estd tanto no rigor positivo do seu
pensamento, mas na contribuicdo de sua pratica na procura coletiva de
conhecimentos que tornem o ser humano ndo apenas mais instruido e mais
sabio, mas igualmente mais justo, livre, critico, participativo, co-responsavel e
solidario. (BRANDAO, 2006, p.24)

Logo, a Pesquisa Participante ndo almeja apenas a producéo do conhecimento, ela
consiste num ato social e politico, decorrentes do elo estabelecido entre o grupo de
participantes e a pesquisadora num esforco conjunto de compreender a realidade injusta
em que se veem inseridos para entdo buscarem caminhos para transforma-la.

Essa pesquisa € minha Gltima etapa formativa na graduacdo, mas se insere num
movimento muito mais amplo em minha trajetéria de engajamento na luta pela Educacéao
enquanto Direito Humano e de sua garantia também nos contextos de privacdo de
liberdade. Movimento este que adentrei inicialmente enquanto extensionista e que, agora,
me fortalece também enquanto pesquisadora.

Nesse pesquisar busco compreender a realidade a partir das vivéncias e saberes
das pessoas privadas de liberdade que conheci e com as quais partilhei diversos momentos
formativos. H4, pois, uma relacdo anterior entre eu e essas pessoas. Uma relacdo que
fomos construindo gradualmente, estabelecendo lacos afetivos e vinculos de confianca.

A confianca é outro elemento fundamental na Pesquisa Participante. Na prisao
esse elemento configura-se também como imprescindivel, ja que o acesso a essa
instituicdo é dificil, tanto para adentrar quando para poder dialogar com a populacédo
carceraria. Segundo Campos e Rosa (2020), o desenvolvimento de pesquisas junto a
populagdo carceraria exige cautela e preparo. Para essas autoras, “reconhecer,
humildemente, que se trata de um contexto complexo, cuja compreensdo exige tempo e
experiéncia, para além das teorias, € uma premissa que favorece a viabilizacdo e a
permanéncia das agdes/pesquisas” (CAMPOS; ROSA, 2020, p. 259).

Nesse sentido, apesar das inevitaveis dificuldades com que nos encontramos ao
desenvolver essa pesquisa, considero que a experiéncia enquanto extensionista nas
atividades educativas possibilitaram minha insercao e circulacdo prévia tanto no espaco
prisional quanto com esse grupo de pessoas que estdo em cumprimento de pena de
privacao de liberdade, o que favoreceu a fluidez do desenvolvimento da pesquisa.

Posso dizer, entdo, que foi dessa inser¢do no contexto prisional e da participacao
nas atividades educativas que la ocorrem, que me vi convocada a assumir uma postura

ativa e critica em relacdo ao meu desejo por melhor compreender esse espaco, as aces
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educativas que nele ocorrem e o0 que elas representam para as pessoas que la cumprem
suas penas.

Foi ao longo desse processo que fui me construindo enquanto pesquisadora e me
reconhecendo na Pesquisa Participante. A curiosidade de saber e entender quem eram
aquelas pessoas que estavam presas e se transformavam em alunos, leitores e debatedores
dos mais diversos assuntos naquele espaco educativo em que nos encontradvamos, muito
me interessava. Vi, assim, a pesquisa como possibilidade de contribuir para compreender
a realidade de um fenémeno educativo que estamos construindo coletivamente no interior
de uma unidade prisional em especifico.

A unidade penal de Tocantinopolis ndo tinha nenhuma oferta educativa antes
iniciamos as acOes extensionistas. Porém, com a estruturagdo do espaco educativo,
diversas outras acdes educativas foram sendo provocadas e, hoje, esta unidade é
referéncia em relagdo a assisténcia educacional no Sistema Prisional do Estado do
Tocantins. Ha oferta de todas as etapas da educagdo formal (Ensino Fundamental | e 11,
Ensino Médio e Ensino Superior) e a extensdo universitaria promove a a¢oes educativas
néo-formais envolvendo praticas de leitura e escrita. Nosso livro “Andorinhas reinventam
a prisdo” conta, a partir de multiplas vozes, a trajetoria de construcdo dessas diversas
acOes educativas (CAMPOS, NASCIMENTO, 2020).

Por possuir essa trajetéria particular e de interesse para compreensdo e
fortalecimento da oferta de atividades educativas no contexto prisional, esta pesquisa
configura-se também como um estudo de caso, uma vez que “explora um sistema
delimitado contemporéaneo da vida real (um caso) ” (CRESWELL, 2014, p. 86) a partir
da observacéao detalhada de um contexto especifico (BODGAN, BIKLEN, 1994).

4.2 O projeto extensionista e 0s participantes desta pesquisa

No intuito de melhor compreender as falas dos participantes desta pesquisa é
necessario contextualizar brevemente a trajetéria do projeto extensionista da UFT na
Unidade Penal de Tocantinopolis, bem como caracterizar essas pessoas que CONosco
dialogam.

A atuacdo extensionista na Unidade Penal de Tocantindpolis se inicia com a
estruturacdo do espaco, em junho 2017, com a primeira oficina. Nessa época ndo
tinhamos cadeiras, nenhum mével, apenas a sala vazia. Foi 0 momento mais tenso e duro,

pois me vi inserida na realidade prisional, um lugar que nunca havia estado na vida.
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Nos primeiros encontros, 0s participantes chegaram algemados, uns nas méos
outros nos pés e alguns presos uns nos outros. Sentamos em roda no chdo, muitos de
cabeca baixa, ndo nos olhavam no rosto. Tentamos quebrar o gelo nos apresentando e

ouvindo cada um deles a medida que se apresentavam.

Conforme os encontros
foram sendo realizados
semanalmente, foi estabelecendo
um elo de confianca e as algemas
foram sendo retiradas a medida
que se passava 0 tempo, até que
se tornaram desnecessarias. A

figura 02 é um registro das

primeiras oficinas quando ainda Figura 2. Primeiros encontros, com espago educativo ainda ndo
estruturado. Segundo semestre de 2017. Fonte: acervo do

sentavamos no ch@o e alguns projeto.
presos permaneciam algemados nos pés.

Todas as oficinas realizadas nessa época foram experimentais, ndo sabiamos
onde tudo isso ia nos levar. Essa primeira versdo do projeto de extensdo foi denominada
como Biblioteca e remicdo de pena por leitura: construindo o espaco educativo da
Cadeia Publica Tocantindpolis. Contavamos com a participacdo de 12 pessoas, de uma
populacdo carceraria de aproximadamente 40 pessoas, as quais Vvoluntariamente
manifestaram interesse em fazer parte do projeto.

Acreditando numa extensdo universitaria popular, prezamos sempre por
didlogos, trocas, escutas e compartilhamento de aprendizados. Fomos para este espaco
prisional ndo por uma solicitacdo ou convite vindo da unidade. Partiu de nos a iniciativa
de sairmos de tras dos muros da universidade e nos aventurarmos a adentrar 0S muros
desta prisdo. Ndo sabiamos ao certo o que esperar e nem exatamente o que la eles
precisavam do que poderiamos oferecer, mas tinhamos certeza de que podiamos exercer
0 nosso papel de educadoras naquele lugar. Por isso, ndo levamos propostas fechadas,
fomos abertas a ouvir e construir coletivamente.

Com o tempo fomos nos estruturando. A primeira parceria foi com o Ministério
Pablico que forneceu recurso para pintura da sala e algumas mobilias, assim como
articulou o apoio de outras instituicdes. Lousa e cadeiras foram fornecidas pela Secretaria
Estadual de Educacgéo, Juventude e Esportes (SEDUC) e cinco computadores foram

doados pela Prefeitura Municipal de Tocantindpolis.
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Para organizagdo do espaco,
contamos também com a colaboracédo
de alguns dos participantes do projeto,
conforme pode ser visualizado na

figura 03. Juntos nos empenhamos em

transforma-lo num ambiente
acolhedor, que favorecesse nossas

trocas de experiéncias, conversas e

debates.  Apds esses  esforcos :
. . i Figura 3. Extensionistas e participantes do projeto
coletivos, foi possivel fazer de uma organizando o espago educativo. Fonte: acervo do

. . projeto
sala praticamente vazia um espaco

educativo, conforme pode ser visto na figura 04.

Sabendo dos preconceitos e estigmas a
que estdo submetidas a populacdo
carceraria, consideramos importante
que a comunidade académica também
conhecesse 0 que estavamos realizando

no interior da unidade e que ainda nédo

estava sendo visto. Organizamos entao

| i L o | Encontro de Educacgdo em Contexto
Figura 4. Espaco educativo estruturado — 2020. Fonte: . " . .
Acervo do projeto. de Privacdo de Liberdade. Foi uma

forma de difundir a educacdo em
prisdes ndao sé na universidade, mas
também para a comunidade externa.
Nesse momento, realizamos tambem
uma campanha de arrecadacdo de
livros para compor o acervo da

unidade prisional.

Com o espacgo estruturado a

SEDUC, por meio Diretoria Regional Figura 5. | Encontro de Educagéo em Contexto de Privagio de
de Educacio de Tocantindpolis, deu Liberdade — Tocantindpolis — 2018. Fonte: Acervo do projeto.

inicio a oferta de alfabetizacdo por meio do Programa Brasil Alfabetizado, cuja docente
contratada foi uma das extensionistas do projeto. Em 2018 as acGes educativas foram
ampliadas na unidade, com a oferta do segundo ciclo do Ensino Fundamental e do Ensino
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Médio pela SEDUC, tendo o Colégio Estadual Pio XII e a Escola Estadual Prof. Carneiro
de Brito como escolas-maes.

Devido ao aumento das acOes educativas 0 espaco educativo passou a ficar
ocupado todos os dias da semana, restando ao projeto de extensdo se desenvolver no
sébado a tarde. A partir da segunda edicdo do projeto, que recebeu 0 nome de Clube de
Leitura e escola: consolidando o espaco educativo na Cadeia Publica de Tocantinopolis,
passamos a promover a leitura de obras literérias, escolhidas em conjunto com o grupo
composto por 19 participantes. Inicia-se, assim, a promoc¢do da remicdo de pena por
leitura através do Clube de Leitura, que durou até marco de 2020, quando eclodiu a
pandemia de Covid-19.

O desenvolvimento do Clube de Leitura tinha por base as orientagdes da
Recomendacdo n° 44 do Conselho Nacional de Justica (CNJ). Era feita a leitura de um
livro por més e, em seguida, a escrita de uma resenha individual por parte de cada leitor.
As extensionistas liam as resenhas e as devolviam com feeedback, para que estas fossem
passadas a limpo. Depois das correcdes as resenhas eram entregues ao diretor da unidade
penal que era responsavel por encaminha-las ao juiz para validacdo da remicéo de pena.

Ao final de cada semestre, em conjunto com o0s participantes do projeto,
faziamos rodas de conversa para avaliar o desenvolvimento do projeto e reestrutura-lo
para 0 semestre seguinte. No inicio, por exemplo, eles liam as obras literarias dentro de
cela, porém eles nos relataram no momento de avaliacdo que era dificil se concentrar la
por ser um ambiente pequeno compartilnado por diversas pessoas. Acabamos, entdo,
reestruturando e optando pela realizacao da leitura de forma coletiva durante os proprios
encontros semanais. Para isso, passamos a ler pecas teatrais. Essa segunda versdo do
Clube de Leitura foi nomeada de Leitura Dramatica na prisdo: libertacdo possivel? e
nela cada participante lia as falas de um dos personagens da historia.

No final ano em 2018 realizamos novamente a roda de avaliacdo do projeto e,
dessa vez, muitos relataram que uma das coisas que mais gostavam no Clube de Leitura
era que além de aprenderem com as discussdes nos debates sobre as obras, eles tambem
riam e se divertiam. Aparentemente contraditorio que em um local como a prisdo, possa
haver lugar para o riso, ndo? Optamos entdo, para 2019, em continuar com 0 mesmo
modelo de leitura de pecas teatrais, mas priorizando obras que tivessem o humor como
caracteristica. Surge, assim, a terceira versdo do Clube de Leitura, intitulada Riso na

prisdo: (re) pensar o mundo através da comédia.
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A partir da quarta versdo o projeto € batizado de Clube dos Livres. Na quarta
versdo, denominada Clube dos Livres: leituras comparadas entre pecas teatrais e filme
foi incluida, além da leitura das obras literérias, a exibicdo de filmes que fizessem a
releitura da histéria lida e, na quinta versao, denominada Clube dos Livres: leituras de
obras contemporaneas, lemos livros que recebemos por doagédo da Chéao Editora.

Com chegada da pandemia de Covid-19 suspendemos o Clube dos Livres entre
marco e maio de 2020. A partir de maio retomamos as a¢des educativas, porém em
formato remoto, que batizamos de Bibliotecas Ambulantes inspiradas no trabalho
desenvolvido pelo educador argentino Carlos Rios. Nessa versdao do projeto, por ndo
podermos estar fisicamente na unidade, prepardvamos atividades que eram impressas e
entregues aos participantes nas celas por intermédio dos policiais penais.

Atualmente, considerando que a pandemia tem restringido a comunicabilidade
das pessoas presas com a sociedade extramuros, uma vez que nem educadoras nem
familiares que habitualmente frequentavam esse espago estdo autorizados a adentra-lo
nesse periodo pandémico, optamos pela formulagdo de um projeto com troca de cartas.
Nessa versdo do projeto, intitulada Entre-n0s e desenvolvida em parceria com a
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), os participantes do projeto recebem
mensalmente um livreto com textos diversos de uma tematica previamente definida e
escrevem uma carta para um correspondente extramuros compartilhando suas reflexdes.

Toda a trajetdria do Projeto de extensdo Clube dos Livres é apresentada de modo

resumido na tabela 1 a seguir.

TABELA 1: Sintese da reformulacdo semestral do projeto de extensdo universitaria
“Clube dos Livres”.

Denominacgéo do ~ . . .
Semestre 135 Acdes desenvolvidas Leituras realizadas
projeto
Biblioteca e remi¢éo de Estruturagao do espago,
L desenvolvimento de
pena por leitura: - . .
' oficinas experimentais de Fragmentos de textos, letras
Construindo o espago . ; A :
2017.2 educativo na Cadeia leitura e escrita e de mdsica, imagens de pintura
o preparacdo para exames e charge.
Publica de LY
Tocantinopolis/TO nacionais (ENCCEJA e
ENEM)
1. Ubirajara
Desenvolvimento de Clube (José de Alencar)
Clube de leitura e de Leitura, com leitura na A metamorfose
) . cela de obras da biblioteca (Franz Kafka)
escola: consolidando o . . .
. da unidade selecionadas O pequeno principe
2018.1 espaco educativo na - : ~ . :
S coletivamente, discussao (Antoine de Saint-
Cadeia Publica em . - ;
S coletiva e auxilio na Exupéry)
Tocantindpolis x : .
producdo de resenha O vampiro que descobriu
critica. 0 Brasil
(lvan Jaf)
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Leitura Dramatica na

Desenvolvimento de Clube
de Leitura, com leitura
compartilhada no encontro
presencial de obras teatrais

1. O santo inquérito (Dias
Gomes)

2. Barrela
(Plinio Marcos)

3. A prostituta respeitosa
(Jean Paul Sartre)

Entre-nés

realizado em parceria com
a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB)

2018.2 prlsa%:sllil\)/irlgagao impressas, discussao 4. Lisistrata —a greve do
P ' coletiva e auxilio na Sexo
produgdo de resenha (Aristofanes)
critica. 5. O casamento do pequeno
burgués
(Bertolt Brecht
1. Apaz
Desenvolvimento de Clube (Aristofanes)
de Leitura, com leitura 2. A comédia dos erros
Riso na prisio: compartilhada no encontro (Shakespeare)
2019.1 (re) ensar% mun. do presencial de obras teatrais | 3. O avarento
' atraF\)/és da comédia impressas, discussao (Moliere)
coletiva e auxilio na 4. O santoeaporca
produgdo de resenha (Ariano Suassuna)
critica. 5. O pagador de promessas
(Dias Gomes)
1.Auto da compadecida
Desenvolvimento de Clube | (Ariano Suassuna)
de Leitura, com leitura 2. Orfeu da Conceicéo
Clube dos Livres: compartilhada no encontro | (Vinicius de Moraes)
leituras compara dés presencial de obras teatrais | 3. O beijo no asfalto (Nelson
2019.2 entre pecas tgatrais o impressas, discussao Rodrigues)
P ﬁlme coletiva, exibicdo do filme | 4. Dois perdidos numa noite
sobre a obra e auxiliona | suja
producéo de resenha (Plinio Marcos)
critica. 5.0pera do malandro (Chico
Buarque)
Desenvglwmento de.CIube 1.Jovita Alves Feitosa:
de Leitura, com leitura L o -
ilhad voluntéria da pétria, voluntéria
. Clube dos Livres: compart.l ada no encontro da morte
2020.1(ate leituras de obras presencial d~e obre_ls doadas (José Murilo de Carvalho)
margo) N pela Chéo Editora, . -
contemporaneas . . . .| 2.Fantina: cenas da escravidao
discussdo coletiva e auxilio -
N (Francisco Coelho Duarte
na producéo de resenha ,
o Badaro6)
critica
Desenvolvimento de
oficinas de leitura e escrita
criativa & distancia, em
2020.1¢ Clube dos Livres: V'r.tgde da papde:ma de di
2020.2 Biblioteca Ambulante Covi —1% que implicou na Textos diversos.
' suspensdo das atividades
educativas presenciais no
interior da unidade
prisional.
Desenvolvimento de trocas
de cartas entre a populagao Cartas e Livretos elaborados
. carceraria e pessoas .
Clube dos livres e . com textos diversos
2021.1 extramuros. Projeto

relacionados a teméticas
previamente selecionadas.

Fonte: Tabela atualizada a partir da publicada no livro “Andorinhas reinventam a prisdo (SOUSA;
CAMPOS, 2020, p. 93-94)
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Atualmente o Clube dos Livres é o projeto extensionista vinculado a UFT,
enquanto que o conjunto de todas as a¢des educativas (Ensino Fundamental I e 11, Ensino
Médio, Ensino Superior e projeto de extensdo) que sdo promovidas na unidade com o
apoio do Poder Judiciario recebe o nome de Projeto Andorinhas.

O primeiro critério para participacdo em qualquer das atividades educativas
ofertadas no interior da unidade penal de Tocantindpolis é a manifestacdo de interesse.
No caso da educacdo escolar é necessario também apresentar os documentos para
matricula e para comprovacao da série em que os estudos foram interrompidos. Quando
ndo possuem o historico escolar é feita uma avaliacdo classificatoria. Para o Ensino
Superior é necessario ter concluido o Ensino Médio e ser aprovado no processo seletivo
e/ou ter obtido nota suficiente para ingresso por meio do Sistema de Sele¢do Unificada
(SISU). E, para o Clube dos Livres, é necessario saber ler e escrever, mesmo que com
dificuldades. Adotamos esse critério pois, inicialmente, que ndo podiamos abarcar a todos
os interessados devido ao tamanho reduzido do espaco educativo. Foi necessario,
inclusive, a criagdo de uma lista de espera com 0 nome dos interessantes em também fazer
parte do projeto.

Em 2020, j& com mais expertise na conducédo do Clube de Leitura propusemos a
direcdo da unidade a abertura de um segundo grupo, de modo a contemplar todos os
interessados. A proposta foi acolhida, porém durou pouco tempo, pois um més depois
todas as atividades foram suspensas por conta da pandemia. Nas Bibliotecas Ambulantes,
por ndo dependerem do espaco educativo para ocorrem, conseguimos abarcar a todos, até
mesmo 0s nao alfabetizados, que participavam com a ajuda de colegas de cela.

E importante salientar que todas essas a¢des educativas desenvolvidas sdo feitas
prezando sempre pela seguranca de todos. Para isso, estabelecemos dialogos constante
ndo s6 com o diretor da unidade penal, mas também com os policiais penais. Entendemos
que a equipe de seguranca e as educadoras funcionam como uma engrenagem para que
as acOes educativas ocorrem no interior da prisdo. Se houver um elo de confianca, tendo
por base as conversas € 0 respeito de ambas as partes, essa engrenagem funcionara
melhor.

Antes da pandemia de Covid-19 a Unidade Penal de Tocantinopolis tinha uma
populacdo carcerdria composta por, em média, 70 pessoas e atualmente, no cenario
pandémico, essa populacdo foi reduzida para cerca de 50 pessoas. Todos 0s participantes
do Projeto Andorinhas e do Clube dos Livres sdo homens, ja que estamos no contexto de

uma unidade penal masculina.
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A maior parte dos participantes do Clube dos Livres participam também de
outras atividades educativas oferecidas na unidade, portanto, todos 0s que conosco
dialogaram para esta pesquisa séo pessoas que tém alguma escolaridade.

Por termos realizado as rodas de conversa antes da eclosdo da pandemia de
Covid-19 e apenas trabalhado com a analise desses dados para este trabalho final de
graduacdo durante a pandemia, ndo foi possivel retornarmos a unidade para obter dados
relativos a caracterizacdo dos participantes. N&o temos, portanto, informac6es precisas
quanto a idade e escolaridade especifica de cada um deles. Nossa participacdo
extensionista e observacgdo participante, porém, nos permite afirmar que haviam pessoas
de 20 a 60 anos de idade que faziam parte do projeto, em sua maioria negros e a maior
parte cursando o Ensino Fundamental 11. Mas havia também pessoas no Ensino Médio e
trés que estavam no Ensino Superior.

Os motivos pelos quais estavam presos ndo foi de interesse para esta pesquisa,
contudo, é importante ressaltar que participavam do Clube de Leitura e,
consequentemente, desta pesquisa, pessoas da carceragem e do seguro. A carceragem é o
ambiente da unidade penal de Tocantinopolis composto por cinco celas, nas quais
cumprem pena a maior parte da populacdo carceraria. O seguro € uma cela destinada a
pessoas que, por razdes diversas, devem ficar separadas do convivio com as demais
pessoas por correm risco de vida. Trata-se, em geral, de pessoas que cometeram crimes
sexuais, violéncia contra mulheres ou que possuem algum desafeto com outras pessoas
que estdo presas.

Na maior parte das unidades prisionais e sobretudo nas que ha facches
criminosas as pessoas que cumprem suas penas na carceragem jamais sdo misturas com
as que estdo no seguro. Na Unidade Penal de Tocantindpolis isso também ndo ocorria
antes. Porém, com a oferta das atividades educativas essas pessoas passaram a conviver

nos momentos compartilhados no espago educativo.

4.3 Coleta de dados

O principal instrumento para obtencdo dos dados analisados nesta pesquisa foi a
Roda de Conversa, porém, valemo-nos também da observacdo participante e do registro

destas observac6es em diario de campo.
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4.3.1 Roda de Conversas

As Rodas de Conversas fazem parte da dinamica do Clube dos Livres. Lemos e
debatemos as obras literarias em roda nos encontros semanais e ao final de cada médulo

semestral do projeto o avaliamos conjuntamente também em roda.

Gostamos e trabalhamos com
das Rodas de Conversas porque
acreditamos que ndo damos voz a
ninguém, mas podemos potencializar
essas vozes, trabalhando com dialogos e
trocas de experiéncias e conhecimentos.
Dessa forma, vamos construindo

conjuntamente diversas experiéncias de

aprendizados ao longo do processo.

Figura 6. Roda de Conversa no Clube dos Livres - 2020.
Fonte: acervo do projeto.

“As Rodas de Conversas,
enquanto  metodologia participativa,
coadunam com os principios da Educacdo Popular, pois nelas os integrantes sao
desafiados a problematizar a realidade e expor suas reflexdes” (CAMPOS E ROSA 2020,
p.254). E utilizada em diversas areas do conhecimento como estratégia para fomentar o
didlogo e troca de saberes entre as pessoas. Seu USO ha pesquisa enquanto instrumento
para coleta de dados, entretanto, € menos comum.

Ao analisarem as Rodas de Conversas como recurso metodologico cientifico,
Campos e Rosa (2020) ponderam que elas apresentam semelhangas com os chamados
Grupos Focais, ja consolidados enquanto método de pesquisa. As autoras destacam,
entretanto, que ha diferencas entre essas duas estratégias para obtencdo de dados e que
nas Rodas de Conversas “os didlogos fluem de forma mais espontanea. Ha um fio
condutor, um planejamento, que é o tema de discussdo que retine o grupo para o dialogo,
porém ndo ha necessariamente um roteiro de questdes” (CAMPOS; ROSA, 2020, p. 254).
Ou seja, aposta-se na fluidez da conversa e na circulacdo da palavra.

Outro ponto que as referidas autoras consideram fundamental nas Rodas de
Conversas e gue ndo € imprescindivel nos Grupos Focais é o estabelecimento prévio de
uma relagédo de confianca entre quem conduz a pesquisa e quem dela participa e com ela
colabora. Devido a nossa trajetoria como extensionistas, ja tinhamos um laco afetivo e de

confianga estabelecido com os participantes do projeto, pois vivenciamos muitos



47

momentos juntos a esses individuos, nos quais eles compartilharam conosco diversas
questBes. Além disso, quando propusemos a Roda de Conversa enquanto metodologia de
nossa pesquisa, ela ja era uma estratégia de participacdo conhecida e habitual entre 0s
participantes do projeto. Dai que ndo tenha sido uma situacdo nova para eles, o que
poderia deixa-los timidos, inseguros ou resistentes. E, por isso, apesar de estarmos
inseridos num ambiente prisional, um lugar que exige muito cuidado e atencédo a tudo que
se diz ou faz, foi possivel o estabelecimento de uma conversa sincera.

A Roda de Conversa para coleta de dados desta pesquisa foi realizada no dia 22
de dezembro de 2018 as 14h, ap6s o encerramento das atividades do Clube dos Livres
daquele ano. A Roda de Conversa foi realizada no espaco educativo da unidade prisional
e teve duracéo de 1 hora e 43 minutos. Contamos com a participacao de 11 pessoas presas,
as quais se dispuseram voluntariamente a colaborar com a pesquisa e autorizaram que
gravassemos suas falas por meio de gravador de voz digital.

Tinhamos trés questdes orientadoras:

1. Quais as razfes que te motivam a participar das atividades educativas na cadeia
publica?

2. O que vocé considera positivo e negativo nas atividades que participa?

3. Quais suas sugestdes para 0 espaco educativo da cadeia publica de
Tocantindpolis?

Essas questdes foram inseridas ao longo da conversa e delas outras perguntas
também se desdobraram a partir do que os participantes refletiam e apresentavam em suas
falas. Conversamos entdo também sobre se eles viam diferenca entre a educacdo fora da
unidade prisional e dentro dela, se consideravam que a educacdo poderia ser uma forma
de libertacdo, como eles viam a atuacdo das educadoras e educadores em sala de aula
dentro da unidade e como era a relacdo deles com as demais pessoas presas que nao

participam das atividades educativas.

4.3.2 Diario de campo e observacdo participante

Desde o inicio do projeto faco anotacbes em meu diario de campo sobre as
minhas vivéncias como extensionista. Essa escrita ndo foi algo facil. Muitas vezes levei
para a unidade prisional o caderno para anotar o que acontecia durante a execucdo do
projeto, mas em alguns momentos evitei escrever enquanto estava la. Apesar dos
participantes saberem que eu estava fazendo registros de observacgdo e concordarem com
isso, alguns deles tinham uma certa curiosidade de saber o que estava sendo escrito. Uma

hora ou outra algum me perguntava 0 que tanto eu escreveria ali sobre eles. Apesar de
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ndo haver nada de confidencial, percebi que aumentava a dimensdo de vigilancia tdo
constante e marcante no contexto prisional. Se, de alguma forma, meu ato de escrever
sobre eles soava como uma certa vigilancia, também eu me sentia vigiada por eles.

Com o tempo, decidi deixar de levar o caderno para 0s encontros e deixei para
escrever em casa. Tomei essa decisdo porque como participante comecei a notar que estar
ali escrevendo durante o encontro parecia influenciar o comportamento dos participantes,
deixando-0s menos espontaneos. Sei que inevitavelmente mudamos a dindmica do local
em que nos inserimos pelo simples fato de nele adentrar, sobretudo por sermos um grupo
de mulheres num grupo majoritariamente masculino. Porém, queria que as coisas fossem
as mais naturais possiveis, deixar de levar o caderno parecia contribuir para isso.

Comeco com o registro das primeiras oficinas no inicio do projeto, quando
realizavamos rodas e sentavamos ao ch&o, percorrendo o processo de estruturagéo, que
ocorreu de uma maneira muito rapida apos o estabelecimento das varias parcerias. Muitas
das minhas anotacdes séo fruto de minhas vivéncias do ponto de vista de uma participante
do projeto.

Sempre retorno para as minhas anotacdes no diario de campo. E uma forma de
tentar entender como aquele mundo de grades funciona e como aquele micromundo — o
espaco educativo — interfere na dindmica da prisdo e na vida dos participantes do projeto.

No inicio separei um caderno para anotar tudo que me chamasse atencéo, como
girias (inclusive comecei a montar num caderno separado algumas delas e seus
significados) e falas que me impactavam (ndo somente nos debates como em conversas
paralelas com alguns que acabam sentando do meu lado, j& que nos espalhavamos entre
eles para estarmos atenta a todos em lugares diferentes da sala).

Com o tempo fui adquirindo outros cadernos, pois que o0 primeiro ndo deu.
Escrevia frases curtas, narrativas do que acontecia no dia do encontro, observacdes sobre
esses participantes no contexto daquele espaco educativo, notas de como eles se portavam
ali, o tratamento deles com as graduandas extensionistas, assim como com a coordenadora
do projeto. Muitas vezes nas minhas anotacdes pontuava, proximo as narrativas ou
registros descritivos, minhas reflexdes as quais marcava com um marca-texto, para ndo
esquecer.

Nessa trajetOria, criei vinculos com as pessoas que participam do projeto e,
muitas vezes, analisar esses processos como alguém inserida na realidade foi muito
enriquecedor, ja que fiquei “presas” juntos com eles no espaco educativo semanalmente

ao longo de quase trés anos.
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Todos esses registros em meu diario de campo contribuiram para lapidar meu
olhar como pesquisadora, assim como para me ajudar a entender o local em que estava
inserida e as pessoas com as quais dialoguei, enriquecendo minhas analises e percepgdes
a partir das falas dos participantes do projeto sobre o espaco educacional na priséo e as

acOes educativas que nele séo desenvolvidas.

4.4 Andlise dos dados

Apos a realizagdo da Roda de Conversa me debrucei sobre a gravacdo do audio
para transcrevé-la. Inicie de um modo dificil, talvez por ndo ter muita experiéncia na
pesquisa na época em que era bolsista no PIBIC. la ouvindo e digitando lentamente, em
muitas das falas eu tinha que voltar diversas vezes, ja que muitos falavam ao mesmo
tempo. Lembro que uma professora me deu a dica de um programa, deu certo no inicio,
porém ficou complicado depois e acabei voltando com a técnica do ouvir e escrever.

Essa escuta repetida da gravacdo me proporcionou ter minhas primeiras
impressdes sobre os dados, que auxiliou posteriormente nas analises. Mas apés a
apresentacdo dos resultados preliminares no SIEPE, ouvi novamente o audio e reli as
transcrices para a pesquisa de finalizacdo de curso e me surpreendi novamente com a
riqueza dos dados, porque agora estava com outra perspectiva na cabeca.

Esse exercicio de voltar aos mesmos dados me ajudou muito a entender o processo
da pesquisa e organizar a escrita.

Aplicamos a analise de contetido proposta por Bardin (2011), na transcricdo da
Roda de Conversa e categorizamos o0s dados. Para isso, primeiramente foi feita a leitura
flutuante, que “consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em
conhecer o0 texto deixando-se invadir por impressoes e orientagdes” (BARDIN, 2011, p.
26).

Para a realizacdo dessa leitura flutuante retornei aos meus objetivos de pesquisa e
selecionei para cada um deles uma cor. Conforme fazia essa leitura do texto da transcrigcdo
ia relendo também os objetivos da pesquisa e sempre que uma frase parecia trazer algum
elemento que dialogasse com algum dos objetivos especificos eu a grifava de acordo com
0 objetivo que me aprecia mais associado. Ao todo, li por quatro vezes o texto da
transcricdo do 4udio, grifando e tentando identificar os elementos de acordo com 0s

objetivos especificos.
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A partir dessas leituras é que emergiram as unidades de sentidos, que sdo frases
integrais retiradas do texto da transcricdo. Em seguida, agrupamos por similaridade essas
unidades de significado, que deram origem as categorias de analise. Para finalizar, a

juncéo das categorias fez emergir aos grandes temas.
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5. EDUCACAO E PRISAO: REFLEXOES A PARTIR DOS OLHARES DE
HOMENS PRESOS

Apds a organizagdo dos dados, obtivemos seis grandes temas de anlise.

O primeiro deles, intitulado “Raz0es para estudar na prisdo”, agrupa as categorias
que evidenciam 0s motivos que levam as pessoas presas a participar das atividades
educativas oferecidas na unidade prisional. No processo de categorizagdo dos dados essa
foi tarefa mais facil, pois os motivos eram facilmente identificados em suas falas, cabendo
a nds apenas agrupa-los por similaridade.

O grande desafio com o qual nos confrontamos, na prética, foi distinguir a
dimenséo pessoal da social no processo de significacdo da educagdo para os participantes
desta pesquisa. Para isso, tivemos que retomar as bases tedricas para melhor compreender
a diferenca entre sentido, significado e representacdo social. Nesse processo, uma
compreensdo importante € que a discussdo sobre sentido e significado esta situada no
campo da linguagem, enquanto que a de Representacdo Social no campo das ciéncias
sociais e psicologia.

Diante dos dados que obtivemos, percebemos que essas duas dimensdes — pessoal
e social — se entrelacam e se misturam, compreendendo melhor o que postula Leontiev
(apud ASBAHR, 2014, p. 267) de “que a atividade humana e a consciéncia constituem
uma unidade dialética, ou seja, a consciéncia é produto subjetivo da atividade dos homens
com 0s objetos e com 0s outros homens e, a0 mesmo tempo, regula a atividade produtora
da vida humana”.

Conscientes, entdo, dessa dialogicidade entre pessoal e social, buscamos agrupar
como expressdo de sentido as frases dos participantes que consideramos que demonstram
de modo mais marcante a experiéncia subjetiva com o espaco educativo e as atividades
nele desenvolvidas. O agrupamento desses dados deu origem ao segundo grande tema,
intitulado “Como se sentem no espaco educativo? ” € ao terceiro, intitulado “ O que as
acoes educativas provocam?”.

Tanto o conceito de significado como de representacdo social estdo associados a
dimens&o social. Os significados associam-se as palavras e “sdo produtos historicos e
transitorios e as relagdes sociais neles se refletem” (VIGOTSKI apud ASBAHR, 2014, p.
268). As Representacdes Sociais, por sua vez, sao “sistemas que registram nossa relacdo
com o mundo e com 0s outros, orientando e organizando as condutas e as comunicagoes
sociais” (HOROCHOVSKI, 2004, p.101). Apesar de compreendermos que tratam-se de
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conceitos distintos, neste estudo ndo nos aprofundamos em diferencia-los a partir de

nossos dados.

Assim, o quarto grande tema, intitulado “Educac@o escolar dentro e fora da priséo:

aproximacgoes e diferengas”, bem como o quinto, intitulado “Contrastes com a logica da

prisdo” e o sexto, intitulado “ Na dualidade: redengdo ou emancipagdo?”, relnem o0s

dados que versam sobre os significados e/ou Representagdes Sociais relacionadas a

educacéo na priséo identificados a partir das falas dos participantes desta pesquisa.

A tabela, apresentada a abaixo, evidencia os seis grandes temas discutidos nesta

pesquisa com suas respectivas categorias de analise.

TABELA 02: Grandes temas e categorias de analise

GRANDE TEMA CATEGORIA
8 Remicdo de pena
> Raz0es para estudar na | Espaco fisico mais digno
5 prisao Retomada dos estudos/aprendizagem
= Sair da cela/ mudanca de rotina
” Como se sentem no espaco | Oasis
8 educativo? Mesmo espaco, diferentes sensacdes
= N _ Metamorfoses ambulantes
E O que as acdes educativas Deixar de ser inseto
) provocam?
Elo com o passado, ponte para o futuro
Educagcéo escolar dentro e Baixa qualidade do ensino publico
‘é’ fora da priséo: N&o ha idade certa para estudar intramuros
o aproximagcdes e diferencas | EjA mais viavel na prisao
8 8 Ocupar a mente
o 9a Lugar de liberdade
@) ’8 Contrastes com a l6gica da | Alguma participacdo num contexto de
L |<£ prisao passividade
& z Outra identidade
n @ Reducéo do tempo aprisionado
o _ 3 Beneficio e segunda chance
bl = dualldadg: ECencad\au Obra de seres iluminados
x emancipagio?
Novos olhares e relacdo com a educacao

Nos subitens a seguir iremos analisar cada um desses grandes temas e suas

respectivas subcategorias.
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5.1 O que motiva as pessoas presas a estudarem na prisao?

Com o intuito de elencar os motivos que levam as pessoas presas a procurar a
educacdo na prisdo e, assim, contribuir para compreender o que as praticas educativas
representam no interior da instituicdo prisional, apresentamos nosso grande tema de
pesquisa Razdes para estudar na prisdo, composto pelas categorias destacadas na Tabela

03 a seguir.

TABELA 03: Organizacdo dos dados relativos aos motivos que levam as pessoas presas
a participarem das atividades educativas ofertadas na Unidade Penal de
Tocantin6polis/TO.

GRANDE TEMA CATEGORIA

Remigéo de pena

Espagco fisico mais digno

Sair da cela/ mudanca de rotina

Retomada dos estudos/aprendizagem

Raz0es para estudar na prisao

Essas quatro categorias reinem as falas dos participantes no que diz respeito aos
seus interesses para buscar as atividades educativas durante o0 cumprimento de suas penas
de privacdo de liberdade. O principal motivo apontado pela maior parte dos participantes
foi a remicao de pena, porém, os dados evidenciam que esta ndo é a unica razao.

Além da remicdo de pena, que aparece na fala dos participantes como a razéo
principal, ha outros motivos que também pesam na decisdo deles por decidirem
envolverem-se com as atividades educativas. Dentre essas outras razfes esta a
possibilidade de melhorias de vida no tempo presente, ou seja, durante o proprio
aprisionamento. Envolve, portanto, as dimensbes de poder sair da cela e vivenciar, de
alguma forma, mudanca em suas rotinas, bem como poder estar num espaco fisico mais
digno, com estruturas que favorecem o bem-estar. E ha, também, razdes atreladas a
possibilidade de contribuicdo para a retomada de suas vidas extramuros, como é 0 caso
da retomada dos estudos formais e o desenvolvimento da aprendizagem.

Antes de nos, Leme (2007, p. 114) também ja buscou compreender “por que os
presos estudam? ” e observou que “a educacdo formal surge como uma maneira de
resisténcia. Entre as poucas possibilidades de ‘fuga’, a escola podera surgir como um
esconderijo” (LEME, 2007, p. 137). Destaca também que as pessoas presas buscam a
escola para “poderem ficar fora do raio, por encontrarem presos de outros raios, por
entrarem em ‘contato’ com a rua por meio do professor” (LEME, 2007, p. 143). Vemos,

assim, que os motivos observados por ele sdo similares aos observados por nés.
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Importa salientar, entretanto, que a remicdo de pena ndo aparece nas analises do
autor anteriormente citado possivelmente porque sua pesquisa foi desenvolvida quando
apenas estava previsto por lei a remigdo de pena por trabalho. Ele observa, inclusive, que
“no momento de escolher entre o trabalho e a estudo, sem hesitar, a maioria dos
prisioneiros escolhera o trabalho” (LEME, 2007, p. 154).

Esse primeiro grande tema de nossa pesquisa, portanto, ja nos permite perceber
que no interior da prisdo o espaco educativo se difere dos demais, abrindo brechas em seu
historico e caracteristico cotidiano desumano. Ou seja, mesmo estando inserida num
espaco onde ha centralidade nas punicfes e controle dos corpos, as praticas educativas
dentro da prisdo tém a possibilidade de proporcionar experiéncias outras para 0s
individuos que delas participam.

5.1.1 Remicdo de pena

A remicdo de pena apareceu na fala praticamente de todos os participantes do
projeto como motivo para se envolverem com as atividades educativas no interior da
Unidade Penal de Tocantindpolis. A maior parte deles a elenca como a principal razéo

inicial, mas alguns outros a colocam como secundaria.

“Pra mim, o que me fez vir pra cd foi a remigdo”
(Participante do projeto, dezembro de 2018)

“Um dois, trés motivo! O conforto dentro dessa sala!
(risos) remigdes e em primeiro lugar a aprendizagem
(Participante do projeto, dezembro de 2018)

Para entender por que a remicao de pena é um fator tdo forte de influéncia na
decisdo deles é preciso, antes, compreender minimamente do que ela se trata.

De forma bastante simples, a remicdo consiste na diminuicdo do tempo de pena
da pessoa presa, que pode ser obtida tanto por meio do trabalho quanto do estudo. De

acordo com Torres (2019, p.41),

No Brasil, o instituto da remicdo de pena iniciou-se com a previsdo na Lei de
Execucdo Penal (LEP/84) pelo trabalho. Concebido como instrumento de agéo
politica, com legitimidade juridica, pelo Poder Executivo durante o governo
Figueiredo (1979-1985), ainda em periodo ditatorial, com a promulgacdo da
Lei de Execucdo Penal n. 7.210/84,12 dispondo em seu texto original, artigo
126, que “o condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto
podera remir pelo trabalho, parte do tempo de execugdo penal”. A contagem
do tempo seria a cada trés dias de trabalho por um de pena remido.
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A primeira possibilidade de remigéo veio, entdo, pelo trabalho. Apenas depois de
quase trés décadas, em julho de 2011, € que a presidenta Dilma Rousseff alterou a Lei de
Execucdo Penal e instituiu a remigdo por estudos, possibilitando que a cada 12h de
estudos fosse remido um dia de pena, conferida a partir da frequéncia escolar.

Em novembro de 2013 o Conselho Nacional de Justica (CNJ) publicou a
Recomendacdo n° 44 do CNJ que dispde sobre atividades educacionais complementares
para fins de remicdo de pena por estudo e estabelece critérios para admissao pela leitura,
fomentando a criacdo de Projetos de Remicdo por Leitura (RPL). A recomendacdo
estabelece que a remigdo por atividades educativas complementares seja computada na
mesma carga horéaria dos estudos (1 dia a cada 12 horas). A remigdo por leitura, por sua
vez, possibilita a diminuicdo de 4 dias de pena por obra lida. Porém, é permitido a leitura
de, no maximo, um livro por més para fins de remicdo. Mais recentemente, em maio de
2021, o CNJ aprovou a Resolugdo 391 que estabelece procedimentos e diretrizes para o
reconhecimento do direito a remicdo de pena por meio de praticas sociais educativas em
unidades de privacdo de liberdade. Com essa resolucdo a remicé@o por leitura e outras
atividades educativas complementares deixa de ser apenas uma recomendac&o e torna-se
um marco legal.

No caso da Unidade Penal de Tocantindpolis as pessoas presas podem remir suas
penas pelo trabalho a partir de confecgdo de trabalhos manuais com croché, feitos no
interior das celas, ou atuando na manutencdo da unidade (auxiliar de cozinha, reparos e
obras na unidade, por exemplo). Aqueles que cursam o primeiro ciclo do Ensino
Fundamental ofertado pela Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura; o segundo ciclo
do Ensino Fundamental ou Ensino Médio ofertado pela Secretaria Estadual de Educacéo,
Juventude e Esporte (SEDUC); ou o Ensino Superior Ead ou presencial na UFT podem
remir suas penas por estudo. E, por fim, aqueles que participam das acBes extensionistas
da UFT podem remir suas penas por leitura ou atividades educativas complementares.
H4, inclusive, alguns casos em que as pessoas presas participam das trés modalidades de
remicdo, o que é bastante excepcional no contexto prisional brasileiro.

No intuito de compreender por que a remicdo de pena € o principal fator que
motiva a participacdo nas atividades educativas € necessario perceber que o que faz uma
punicdo de privacdo de pena ser mais severa € justamente 0 maior tempo que a pessoa
estd condenada a ficar numa prisdo. Uma vez estipulada a condenacgéo é a remigédo que
permitird alguma reducdo desse tempo, a partir do engajamento da pessoa em atividades

laborais e/ou educativas.
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5.1.2 Espaco fisico mais digno

As imagens veiculadas nas grandes midias ddo conta de retratar a precariedade
dos espacos fisicos nas unidades prisionais brasileiras, sobretudo o interior das celas. E
amplamente noticiado que muitos dos presidios apresentam condi¢des sub-humanas,
celas superlotadas e insalubres, que impdem uma situagdo degradante de vida para a
maior parte da populacdo carcerdria. Nao surpreende, portanto, que alguns dos
participantes aponte seu interesse por envolver-se com as atividades educativas pelo fato
delas ocorrerem num espago que apresenta uma melhor estrutura fisica, condicGes e

tratamento mais dignos.

Me sinto muito bem nesse ambiente aqui, é bem
vantajoso pra aqui.”
(Participante do projeto, dezembro de 2018)

“"O conforto dentro dessa sala!”
(Participante do projeto, dezembro de 2018)

Antes de entendermos o significado do espaco educativo na prisdo para oS
participantes desta pesquisa é necessario contextualizar que antes de iniciarmos o projeto
e as acoes educativas dele decorrentes, foi preciso um esforco da equipe que participa da
extensdo na Unidade Penal de Tocantindpolis e da articulacdo de uma rede de parceria
com pessoas Vvinculadas a outras instituicdes, bem como o apoio dos servidores que atuam
nessa unidade prisional — em especial o diretor.

Quando no apresentamos para atuar nessa unidade ja existia nela uma um espaco
fisico, ou seja, uma sala vazia, somente com um ar condicionado, sem moveis. Foi
necessaria pintura, mobilia, construir um banheiro e adquirir materiais de suporte as
praticas educativas. Com essa rede parceira, conseguimos tudo isso. Boa parte do acervo
de livros que existe hoje na unidade foi adquirido por meio de campanha de arrecadacao,
a qual realizou-se junto | Encontro de educacdo em contexto de liberdade em
Tocantinépolis, promovido pela UFT.

Hoje esse espaco educativo se configura como um lugar aconchegante para os
participantes, um momento de sair da cela e estar mais préoximo da realidade social

extramuros.
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O espaco educativo é, muitas vezes, um reflgio da cela, um momento de se sentir
liberto de certa forma, de estar num outro local, mais acolhedor e onde muitos deles
voltam a se enxergar como seres humanos. E um local diferente, no qual instantes
prazerosos sao possiveis e contrastam com a realidade cotidiana a que estdo submetidos.
A experiéncia de estar no espaco educativo é, portanto, muito diferente da estar nos outros
espacos que geralmente ficam na unidade prisional e apresenta-se, por isso, quase que
como espacgo que ndo pertence a prisdo. Leme (2007, p. 153) em didlogo com homens
presos também constatou a “cela de aula” — termo que ele usa para referir-se ao lugar
onde ocorrem as préaticas educativas — “¢ um espaco diferente, quando comparado aos
outros espagos que compoem a estrutura de um estabelecimento penal”.

Verificamos, assim, que a criacdo do espaco educativo no interior prisional
provocou nestes sujeitos a percepcao do contraste entre as condigdes da estrutura fisica
dos diferentes locais existentes no interior da unidade prisional, despertando neles o
desejo por inclusdo num espaco que antes ndo tinham acesso.

E importante salientar que apds a coleta de dados desta pesquisa, a Unidade Penal
de Tocantindpolis vem passando por diversas reformas, inclusive no interior das celas, o
que tem a tornando um lugar mais digno para o cumprimento de pena de privacdo de
liberdade. Diante da realidade nacional, que tem majoritariamente suas prisdes como
lugares insalubres, celas superlotadas e com péessimas condicdes de higiene, a realidade
analisada nesta pesquisa €, sem davida, um caso atipico e que, inclusive, configura-se
como um importante caso a ser melhor estudado. De toda forma, é fundamental ressaltar
que, ainda assim, ndo deixa de ser uma prisao.

De Maeyer (2011) diz que a prisdo tem numerosas missdes e contradicdes. Ao
mesmo tempo que almeja educar para liberdade ela aprisiona para proteger. Por isso, por
mais que esses espacos recebam reformas eles ainda estardo privando a liberdade das
pessoas e, desse modo, “ a educacdo nunca sera a pitada de acUcar que permitira engolir
mais facilmente uma porcdo amarga - a prisdo” (DE MAEYER, 2013, p.35).

Apesar de ndo ser o caso da Unidade Penal de Tocantindpolis, é importante
problematizar que ha unidades prisionais, inclusive no proprio Estado do Tocantins, nas
quais 0s espacos educativos possuem grades que separam os estudantes das educadoras.
Ha que se questionar se tal situacdo ndo acaba por aproxima-los, ou até mesmo os igualar
as celas.

Sem ignorar a importancia das medidas de seguranca no contexto prisional,

pontuamos apenas a importancia de que os educadores e as educadoras sejam ouvidos no
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debate sobre a necessidade ou néo de grades em salas de aula no interior de prisdes, bem
como que essa seja uma medida em casos de real periculosidade e ndo uma regra aplicada
automaticamente sem considerar as especificidades de cada unidade.

Na Unidade Penal de Tocantinépolis ha grades no caminho que conduz os
participantes das celas até o espaco educativo e também nas portas e janelas desse espaco.
Além disso, ha cdmeras de vigilancia. Durante o desenvolvimento das atividades nds,
educadoras, adentramos o espaco educativo e la ficamos trancadas junto com as pessoas
presas. Os policiais penais observam por meio da camera e nos liberam quando
solicitamos ou quando finda o horério da atividade.

N&o haver grades entre ndés possibilita uma maior interacdo e contato com 0s
participantes. Talvez seja este um dos pontos cruciais para que eles se sintam bem e mais

proximo de reconhecerem-se como humanos.

5.1.3 Sair da cela/ mudanca de rotina

A cela é o lugar em que as pessoas presas passam a maior parte do tempo de suas
penas de privacdo de liberdade. Em seu interior hd camas de alvenaria com colchdes e
um banheiro. As saidas regulares de seu interior sdo para o banho de sol e, antes da
pandemia, para participacdo nas atividades educativas. As saidas eventuais, por sua vez,
podem ser para atendimento médico, psicologico, juridico, ida ao forum, dentre outras.

Por ficarem tanto tempo confinado em um mesmo lugar, a possibilidade de sair
um pouco da cela, mudando assim a dura rotina, apresenta-se como mais uma das razfes

que os estimulam a participarem das atividades educativas existentes na unidade.

“Ah... eu gosto pelo mesmo motivo de todos, né, sair
um pouco de 1& [da cela], né, eu nem lembro de remig¢do
ndo.”

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

A saida de parte das pessoas presas para frequentarem as atividades no espaco
educativo implica mudanca na rotina tanto dos que saem quanto dos que permanecem na
cela. Os que saem, além de terem acesso a outro espaco com condi¢cdes mais dignas,
também experimentam outros tipos de vivéncias, proporcionadas pelas atividades das
aulas da educacdo escolar e/ou as rodas de conversa do Clube de Leitura, bem como a
interacdo com outras pessoas: as educadoras.

Porém, a rotina da cela também muda para os que nela permanecem quando 0s

demais saem, diminui-se a lotacdo o que acaba sendo positivo para todos que ocupam
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aquele espaco. Lembro-me que em um dos encontros para avaliar o projeto essa questdo
foi compartilhada, e uma das falas me chamou atencéo, o que me fez escrever no meu

diario de campo logo depois de sair da unidade.

Um deles falou que muitos que ndo participam do projeto sempre
falam que estd na hora, inclusive quando ¢ dia de limpeza mesmo ndo
sendo o dia deles, acabam limpando para que o colega vd. Perguntei
até se eles se incomoodavam por eles irem para a sala, me falaram
que ndo, porque fica menos cheio, dava uma aliviada pelo menos no
calor, e que eles gostavam também de ouvir os demais colegas quanto
as novidades "ld de fora"

(Didrio de campo, dezembro de 2018)

Essas saidas da cela favorecem o bem-estar de todos que nela temporariamente
vivem, afinal de contas o “mundo” da prisdo ¢ como uma sociedade: € necessario se
adaptar as novas rotinas e convivéncias. E muitos veem a oportunidade de participar das
atividades que ocorrem no espaco educativo como possibilidade para sair do ambiente
que é cela. O impacto dessa movimentacdo abrange até mesmo os que delas nédo
participam, ja que podem respirar com mais espaco quando os demais saem e depois ter

outros assuntos sobre 0s quais conversar quando eles retornam.

5.1.4 Retomada dos estudos/aprendizagem

E bastante comum em nossa sociedade ocidental capitalista a representacéo social
da educacdo como “caminho” para obtencdo de melhores oportunidades de vida, ao
menos em termos econdmicos. A maior parte da populacdo carceraria brasileira,
entretanto, é marcada por trajetoria de abandono escolar ou mesmo ndo acesso. Dai que
a retomada dos estudos seja mais um dos motivos que influenciam as pessoas presas a
participarem das atividades educativas.

Patto (2013) contribuiu significativamente para o debate sobre o dito “fracasso
escolar” ao analisar as teorias do déficit e da diferenca cultural que apregoavam que este
era consequéncia das deficiéncias das criancas pobres, fossem elas de natureza bioldgica,
psiquica ou cultural. Nessa perspectiva, portanto, a responsabilidade pelo “fracasso
escolar” recaia unicamente sob o sujeito ou o contexto sociocultural em que ele estava
inserido, deixando de enxergar a escola e as préaticas educativas nela existentes como

produtoras do “fracasso escolar”.
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Abordando o fendmeno a partir de uma construgdo histdrica e social, a autora
demostra como as relacbes de poder existentes nos espagos sociais e escolares
influenciam as praticas educativas e geram violéncias simbolicas que discriminam e
patologizam os estudantes pobres.

A maior parte dos adultos presos vivenciaram em suas trajetdrias escolares esses
processos de discriminagdo e patologizacdo, que afetam a autoestima e os fazem crer
incapazes de aprender. Soma-se a isso o fato de que, muitas vezes, é necessario trabalhar
para sobreviver e/ou sustentar a familia. “Opta-se”, assim, pelo abandono escolar.

Na prisdo a retomada dos estudos/aprendizagem apresenta-se, entdo, como uma
oportunidade.

“Eu, o que me motiva é eu aprender mais, porque parei
muito cedo de estudar, e eu penso e sonho em ter uma
oportunidade, né”

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

“eu gosto de aprender mesmo porque quando eu parei de
estudar e eu sé tinha 11 ano né, ai eu pensava que
nunca mais ia estudar, al apareceu esse movimento ai
e quando vocé pensa que o mundo esta perdido ai
aparece a oportunidade de eu voltar a estudar, ai vem
o conhecimento né, que eu tinha pouco, ai eu tinha
vontade demais de aprender a ler, ai eu aprendi, eu
ndo sabia né&o.

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

“E... eu sobre meu estudo, eu parei cedo porque eu
casel muito novo, entdo eu parei de estudar para mim
trabalhar.”

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

Essa retomada dos estudos/aprendizagem pressupBe diversos fatores e a
disponibilidade de tempo é primordial. Fora das prisdes as demandas de trabalho,
alimentacdo, saude, familia, etc, dificultam a retomada da formacdo escolar. Na prisdo,
todavia, a escola vem até eles, mesmo com todas as dificuldades para viabiliza-la. Por
estarem presos dispdem de tempo e, assim, voltar a estudar é uma oportunidade nesse

contexto.
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5.2 Sentidos atribuidos ao espaco educativo e a¢des educativas

Nesse subcapitulo apresentamos 0s dois grandes temas de analise que tém como
foco a dimensdo pessoal do que representa o0 espaco educativo e as agdes que nele séo
desenvolvidas para os participantes do projeto e desta pesquisa. Ou seja, analisaremos
aqui as categorias relacionadas a dimensdo dos sentidos.

TABELA 04: Organizacdo dos dados relativos aos sentidos atribuidos ao espacgo

educativo e agdes educativas desenvolvidas na Unidade Penal de Tocantindpolis.
GRANDE TEMA CATEGORIA

Oésis

Mesmo espaco, diferentes sensacdes

Metamorfoses ambulantes

O que as ac¢des educativas provocam? | Deixar de ser inseto

Elo com o passado, ponte para o futuro

Como se sentem no espaco educativo?

O primeiro grande tema, intitulado Como se sentem no espaco educativo?, reine
duas categorias, Oasis e Mesmo espaco, diferentes sensacfes, as quais evidenciam
aspectos de como eles se sentem ao estarem no espaco educativo. Ja o segundo grande
tema, intitulado O que as acOes educativas provocam?, evidencia 0 que as ac0es
educativas despertam, sobretudo em termos subjetivos, nas pessoas que delas participam.

Os dois grandes temas exploram, portanto, os sentidos expressados pelos
participantes sobre a escola, o projeto de leitura e a educacao na prisao, bem como suas
influéncias no processo de constituicdo dos comportamentos e pensamentos desses

sujeitos.

5.2.1 Como se sentem no espaco educativo? Num oasis envolto em diferentes sensacdes

Neste item analisamos conjuntamente as duas categorias que, juntas, formam o
grande tema Como se sentem no espaco educativo?, sdo elas: (1) Oasis e (2) Mesmo
espaco, diferentes sensacoes.

Um oasis, em seu significado mais simples, é um lugar com agua, arvores, um
local para descansar no meio do deserto arido. Partindo dessa defini¢cdo, ndo seria
metaforicamente a prisdo um deserto? O espaco educativo apresenta-se, entdo, como um
oasis no meio deste deserto-prisdo. Um lugar agradavel para ficar em meio ao caos,

deixando para tras, ainda que temporariamente, as coisas negativas da prisao.
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Outra forma de sair 1d de dentro daquele inferno [que
é a cela]
(Participante do projeto, dezembro de 2018)

Como eu falei ontem, esse espaco aqui é uma liberdade
de quem ta 1a dentro, me sinto muito bem nesse
ambiente aqui.

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

O espaco educativo €, pois, um contrataste ao ambiente prisional, ou seja, um
lugar para se refugiar e descansar do constante clima de punigéo e do aprisionamento dos
corpos. Veem este local, portanto, como acolhedor, uma possibilidade de respirarem um
novo ar que ndo seja o ar viciado da cela, no qual podem também se sentir humanos.

Esse contraste decorre, em grande parte, da constituicdo da prisdo enquanto
instituicdo de controle, que preza pela disciplina e obediéncia e que destitui as pessoas de
suas identidades, fazendo com gque ndo sejam vistos e tampouco Se vejam como Sujeitos.
De acordo com De Maeyer (2013), a prisdo € antieducativa, justamente “porque ela fixa
um individuo em seu papel, um papel que é socialmente Util — apenas para a opinido
publica —, mas que ndo contribui em nada com uma educagdo permanente para o faltivo”.
Em meio a esse grande deserto-prisao, encontram um micro 0asis: 0 espaco educativo, no
qual sdo vistos e tratados como individuos. Ali encontram alguma possibilidade de
escolha e autonomia.

E importante ressaltar, entretanto, que esse sentido do espaco educativo como
oasis surge justamente em decorréncia do contraste com o ambiente prisional. Muitos dos
participantes do projeto antes de serem presos nao atribuiam esse sentido a escola que
frequentaram extramuros. Pelo contrario, na sociedade extramuros a escola é vista, muitas
vezes, como o local onde ndo querem estar, mas que vao por obrigacdo. Ela os aprisiona,
enquanto que a rua € o simbolo maior de liberdade.

Na prisdo, contudo, o espaco educativo se converte em uma forma de resistir as
tantas degradacGes humanas a que estdo submetidas as pessoas presas, 0 que as faz
atribuir novos sentidos para esse espaco, entendendo-o como um lugar de
potencialidades, que possibilita uma vida melhor em um contexto em que reina a punicao,
0 isolamento do corpo e até o cerceamento do pensamento.

Este espaco se constitui, assim, num lugar onde a humanidade se faz possivel, ou
seja, o preso tem a possibilidade de escapar da vivencia punitiva e de vigilancia. Esse

respiro no controle e rigor, cria condigOes para enfrentarem os sofrimentos advindos do
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aprisionamento. E, simultaneamente, uma oportunidade para resistir € uma estratégia de
sobrevivéncia.

Um mesmo local — a priséo — possibilita entdo duas sensacfes: 0 mal-estar da cela
e 0 bem-estar do espacgo educativo.

Porém, nem tudo séo flores. Mesmo no espacgo educativo ha também contradigdes.

E sabido que a educagio formal na nossa cultura tem por objetivo assegurar a
formacdo e nos preparar para vida a social. Todos os participantes desta pesquisa tiveram
relagbes com a escola antes de serem presos, mesmo que por pouco tempo. A maior parte
deles, entretanto, em algum momento e por razdes distintas, a abandonaram. A demanda
por sobrevivéncia é o principal motivo que os levam a deixar a escola, porém, muitos
apontam que ela ndo era um local com o qual se sentiam envolvidos.

Essa falta de pertinéncia da escola aparece na fala de alguns dos colaboradores em

relacdo as suas experiéncias educativas dentro e fora da prisao.

Eu, no meu caso é o seguinte, quando eu estive 14
fora o ensino médio e tudo, aquli me Iinteresseil para
vir para cd porque desde o inicio, desde aqui dentro
do setor e da cadeia e tudo, daqui em diante eu vi
que ¢é totalmente diferente do que eu estudel no
colégio 1a fora, porque eu tive condi¢cdes de
participar, tipo assim, igual ndés estamos aqui, nds
estamos numa rodada de conversa, 1ld no ensino médio
eu nuca tive essa oportunidade, e aqui ndo, aqui tem
oportunidade de falar abertamente aquilo que a gente
sente.

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

“E na aula [do ensino escolar] por exemplo, na aula
de segunda a sexta ndo, vocé fica todo tempo sério,
ai vocé esquenta demais a cabeca, e aqui [no Clube de
Leitura] ndo, aqui vocé se aprende sorrindo.”
(Participante do projeto, dezembro de 2018)

Muitos dos participantes relataram que a escola dentro da unidade prisional acaba
sendo engessada, justamente porque muitas vezes adentra ao sistema prisional no mesmo
formato da escola extramuros. Apesar de manifestarem imenso afeto pela docente, sentem
0 peso da formalidade. Mais uma vez o mesmo local —agora o espaco educativo — provoca
duas sensacdes: austeridade na educacao escolar e leveza no Clube de Leitura.

Tal como afirma Bajour (2012, p. 10) “a tradigdo escolar, em seu impeto tarefeiro,
n&o costuma colocar em primeiro plano o compartilhamento pleno das leituras realizadas

pelos alunos, seja entre eles mesmos, seja com o mestre” e essa pode ser uma das razdes
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pelas quais as sensagdes provocadas pela educacdo escolar e o Clube de Leitura sejam
diferentes.

Nesse ponto, cabe também a analise de Patto (2013) que problematiza que a
alienacdo de docentes sobre os mecanismos de producgéo do fracasso escolar limita o olhar
para as potencialidades dos estudantes. E, no contexto prisional, é importante considerar,
como enfatiza Leme (2007, p. 157), que “os educadores que ali desenvolvem seu oficio
precisardo ter clareza sobre a atividade que realizam, para que ndo sirvam aos interesses
restritos da institui¢do, quais sejam, o controle e ajustamento dos individuos”.

A escola ainda é fechada e com muitas formalidades, diferente do Clube de leitura.
A educacdo escolar enclausura-se em suas grades curriculares, enquanto que no Clube de
leitura é possivel debater tematicas diversas de uma maneira mais ampla. Até mesmo
muitas de nds, extensionistas, intensificamos nossas leituras a partir de nossa inser¢édo no
projeto, dando mais atencdo a leitura coletiva.

Percebemos, portanto, que 0 mesmo espacgo proporciona experiéncias distintas.
Ora é o reflexo da escola vinda das ruas e reproduzindo seus fracassos, ora € um lugar
onde se sentem a vontade para conversar, rir, debater, trocar opinides sobre diversos
assuntos que muitas vezes na escola ndo se conversa. Ou seja, ainda que o espaco fisico
em si seja um contraste positivo em relacdo as condicdes que vivem na prisao, ele pode
ser potencializado pelas acdes educativas que nele se desenvolvem. Para isso, é necessaria
uma postura critica das educadoras e educares frente as suas praticas, condutas e

metodologias.

5.2.2 O que as a¢des educativas provocam? Entre transformacoes, elos e pontes

Neste item analisamos conjuntamente as trés categorias que, juntas, foram o
grande tema O que as acles educativas provocam?, sdo elas: (1) metamorfoses
ambulantes; (2) Deixar de ser inseto; e (3) Elo com o passado, ponte para o futuro.

Escreveu e cantou Raul Seixas, em sua musica “Metamorfose Ambulante”, que ¢
preferivel “ser essa metamorfose ambulante do que ter aquela velha opinido formada
sobre tudo”. A partir de nossa observacdo participante, mas também verificando na fala
de alguns dos participantes, percebemos emergir neles mudancas pessoais e
comportamentais que comegam a romper com padrdes sociais e de suas velhas opinides,

advindo com a possibilidade de se expressarem sem censura.
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“Porque aqui [no Clube de Leitura] é onde a gente
pode  falar de tudo, aqui a gente ja falou sobre
questdes do direito das mulheres, a gente ja falou
sobre racismo, sobre os indios, ja falou... até
sobre homossexualidade a gente ja falou por aqui.
E com relacdo ao ambiente, assim, realmente é um
lugar de desconstrug¢do, onde a gente se liberta tanto
da cadeia fisica em si quanto das prisdes que a
gente mesmo cria na nossa cabega, no nosso
pensamento, porque, assim, quando a gente cria um
conceito de seja 1la o que for na nossa cabeca e a
gente se limita sé naquele conceito a gente acaba
se tornando prisioneiro daquele pensamento e ai é
aonde a gente tem a oportunidade de refletir sobre
aquilo que a gente acha que é certo e errado.”
(Participante do projeto, dezembro de 2018)

“Fu me considero, dizem que sou machista, bem
machista, e essa concepgdo eu té mudando ela aos
poucos”

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

E a oficina do clube da leitura sé tem me ajudado
cada vez mais [...] a minha forma eu mudeli, a forma
de falar, de pensar, de agir, antes eu pensava e ja
falava o que vinha na boca, e hoje ndo, hoje eu ja
penso e paro pra poder falar, e também para mim foi
um grande avanco.

(Participante, dezembro de 2018)

Se pensarmos na definicdo mais simples das palavras metamorfose seria
transformacdo e ambulante algo que se locomove. Aparentemente contraditério para
alguém que estd privado de liberdade, ndo? Porém, estamos falando de pessoas que
passaram a ver na educacéo e na leitura uma forma de se transformar e se moverem para
outros mundos imaginarios. Mesmo estando com Seus COrpos presos, encontram uma
forma de sentirem-se, ainda que momentaneamente, libertos para viajar em meio a tantas
fabulaces provocadas pelas leituras.

Como confirma De Maeyer (2013, p. 36) “a educacdo ¢ também um processo
cultural que se auto alimenta” ja que quanto mais nos interessamos pelas coisas, mais
estudamos sobre elas. Por isso, concordamos com Candido (2011) de que o direito a
leitura, em seu sentido mais amplo, deveria ser entendido como um direito humano, ja
que ¢é fundamental para a formacéo de todos os seres humanos.

Ao menos em tese, temos direitos basicos, como alimentacdo, moradia, saude e
educacdo. Por que ndo a leitura? A partir das falas dos participantes desta pesquisa pode-
se perceber o quanto a leitura proporciona reflexdes profundas, que auxiliam no processo

de autoconhecimento, avaliacdo das proprias condutas e analise da realidade. Desse
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modo, uma sociedade justa deve respeitar os direitos humanos em todas as esferas, o que
inclui o acesso aos diferentes niveis de cultura (CANDIDO, 2011).

As andlises dos sentidos atribuidos ao espaco educativo e as a¢fes educativas
pelos participantes do projeto nos permite perceber como as coisas sao relativas, ndo
existindo uma s6 verdade. Um mesmo espag¢o comporta diferentes perspectivas, reflexdes
e provoca diferentes ideias referente ao sentimento que cada individuo sente em estar
nele. Ou seja, uma metamorfose ambulante, que vai mudando o sentido desse mesmo
lugar a partir das diferentes vivéncias e sujeitos.

Dentre as potencialidades provocadas pelas experiéncias vividas no interior do
espaco educativo existente na unidade penal esta a possibilidades que as pessoas presas
consigam deixar de ser inseto. Foi a partir da leitura da obra literaria “A Metamorfose”
de Franz Kafka que ouvi da boca de um dos participantes essa expressdo, que se tornou

uma categoria de analise desta pesquisa.

“E... primeiro porque a metamorfose conta aquilo que
a sociedade que esconder. Porque é o seguinte, se tu
tem algo que tu ndo acha bom, tu ndo val acreditar
no apoio dos outros, a sociedade faz isso, a familia
faz isso, o ser humano faz isso, ndo é so a sociedade
ndo, a humanidade faz assim: tudo que ndo é agraddvel
eles escondem, né. E o inseto que a metamorfose tras,
na minha concepg¢do, eu me tornei um inseto para aa
minha familia, para a sociedade. E um inseto enorme,
um peso. E igual algum certo tipo de gente que mora
no meio da rua, entende, por ai, o lixo hoje que rola
demais. Eu sou o inseto da sociedade.

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

O livro conta a historia de um caixeiro viajante, Gregor, que se vé transformado em
um grande inseto e, com isso, acaba sendo marginalizado socialmente, sem ter a
possibilidade de interacdo com outras pessoas e com a sua propria familia. Ora, como a
sociedade extramuro vé as pessoas privadas de liberdade? Como esses privados de
liberdade se veem perante a sociedade? N&o seriam eles exatamente esse grande inseto?

Esse livro lido no Clube de leitura foi um marco para muitos dos participantes do
projeto, uma das obras recorrentemente lembrada por eles. Foi uma das leituras que mais
possibilitou o debate sobre quem eles sdo e quem eles se tornam ao serem presos. A partir
dela se reconheceram como insetos.

Muitos dos participantes do projeto demonstram ndo quererem mais ser insetos,

querem ser vistos de outra forma. Mas 0 que se esperar de pessoas que sdo condenadas a
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viver parte de suas vidas na prisdo? Quais as possibilidades para que elas deixem se ser
0s insetos se a sociedade tem medo de se aproximar desse espaco, de entender como ele
funciona e, principalmente, aceitar que apesar dessas pessoas terem cometido crime
continuam sendo seres humanos e fazendo parte da sociedade?

Com as insistentes imagens apresentadas na grande midia evidenciando apenas o
pior que ha nas prisbes, tal como cabecas decepadas, rebelides, fugas e violéncia, ndo
espanta que esta instituicdo seja vista como lugar de destino apropriado a escéria da
sociedade. Seres destituidos de humanidade e que ndao s6 podem, como devem ser
esquecidos la. Nesse cenario, como podem estas pessoas presas deixarem de ser vistas
socialmente como um inseto? Como poderiam ter suas vozes ouvidas?

Para Sawaia (2014, p.08) “a sociedade exclui para incluir e esta transmutagdo ¢
condicao de ordem social desigual, o que implica o carater ilusorio da inclusdo”. Ou seja,
0s grupos marginalizados séo excluidos de acesso a certos espacos, culturas, convivios e
saberes e sao “empurrados” para uma inclusdo em contextos marginais. A provocacgao do
autor nos conduz a refletir até que ponto ha efetivamente preocupacdo em promocéo da
incluséo das pessoas presas no convivio social ndo marginal.

Em nossas observacdes, decorrente do acompanhamento do desenvolvimento do
projeto desde junho de 2017, nos possibilitou perceber que as diversas a¢6es educativas
que ocorrem na Unidade Penal de Tocantinopolis tém se apresentado como possibilidade
para que as pessoas que la cumprem suas penas valorizem sua autoestima, deixando de
sentirem-se como insetos.

Foi nitido também o crescimento pessoal e reflexivo de muitos daqueles que
buscaram se envolver com o projeto de leitura e/ou escola. Resta saber, contudo, em que
medida isso contribui efetivamente para o retorno e inser¢do na sociedade extramuros.

As acdes educativas promovidas em contextos prisionais sao diferentes em cada
unidade prisional e, além disso, ndo sdo a chave de resolucdo dos complexos problemas
que existem dentro e fora da prisdo. Pode ser, entretanto, 0 come¢o de mudangas nessa
realidade. Mas, de acordo com Ireland (2011, p.20),

Ao se pensar 0 processo educativo no espaco da prisdo, ha de se ter clareza
sobre os limites impostos pelo contexto singular, mas também n&o reduzir o
processo educativo a escolarizagdo. Como em qualquer processo educativo, hd

que se buscar entender os interesses e as necessidades de aprendizagem da
populagdo carceraria e quais os limites que a situacdo imp&e sobre o processo.



68

Ou seja, ndo pode ser depositado na educagdo nédo toda a responsabilidade para a
formacéo e transformacdo dos sujeitos que dela participam, sendo necessario atuar em
diferentes frentes e ampliar debate com a sociedade.

A desconstrucdo da imagem pejorativa desses espacos, como a valorizagdo da
autoestima e identidade humana ocorre também quando essas pessoas que estdo presas
adentram mundos que eram tidos como inacessiveis ou nunca imaginaveis, tal como

ingresso no ensino superior ou a participacdo na escrita e publicacdo de um livro.

“"Eu nunca imagineli estar matriculado num curso
superior.”
(Participante do projeto, dezembro de 2018)

Em geral, a maior parte dos participantes do projeto vieram de uma experiéncia de
“fracasso” escolar e de lugares marginalizados, que os distanciaram de certas praticas,
contextos e ambientes, dentre eles a universidade. As acgbes na unidade prisional
representam, portanto, ndo s a possibilidade de se ocuparem, mas também de fazerem
parte de a¢des socialmente bem vistas e consideradas positivas.

Muitos deles se veem como insetos, um ser que a sociedade quer longe. Em geral,
temos medo do que ndo conhecemos. Por isso, € primordial que a sociedade se envolva
na resolucdo das questdes que permeiam as prisdes, por mais complexo que elas sejam.
Ha as pessoas que habitam temporariamente esse lugar e é necessario enxerga-las como
tal. O que sempre é mostrado, sobretudo nas grandes midias, sdo as coisas negativas que
acontecem dentro das prisdes. Dar visibilidade tambem as ac6es positivas que ocorrem
nesses espacos € fundamental para fortalece-las e contribuir para a desconstrucdo dos
estigmas em relacdo as pessoas presas.

Além das metamorfoses e da possibilidade de deixarem de se sentir como insetos,
é atribuido as a¢des educativas desenvolvidas na unidade penal o sentido de conexao tanto
com o passado, como com o futuro.

De acordo com Goffman (2010), a prisdo é uma instituicdo que impde a ruptura
do individuo com o mundo fora dela. Nesse processo de segregacdo, ocorre também a
mutilacdo do eu, uma vez que a identidade € negada. Nesse contexto, o espaco educativo
e acdes que nele sdo promovidas se contrapdem a essa realidade, pois estabelece elos até

entdo anulados ou perdidos.
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“O [diretor da unidade] chegou a falar para minha
irmd né, que ele estava correndo atrds de meu
documento. Eu ndo tinha nenhum documento, né, ndo
tinha identidade e nada. Conseguiu aquela
oportunidade pra mim [de ingressar no Ensino
Superior], e ela correu atrds e conseguiu pra mim, ai
ela disse: ‘serda que vale a pena?’. Ai ela falou pra
ele que o que ela poderia fazer por mim ela ia fazer.
Acho que ela falou por ele que agora O resto seria
comigo, né. Hoje ela veio, ela estava com 3 meses que
ndo vinha me visitar, tinha um problema ai, deu um
problema com a gente ai, ai ela ndo vinha, mas ela
veio hoje. Quando ela veio hoje eu faleli pra ela:
‘vocé ndo sabe o que aconteceu, eu ja tive uma aula
de dentro da faculdade’. Ela disse: ‘sério mesmo? ’.
Eu disse: ‘sério’”.

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

O trecho da fala de um dos participantes, apresentada acima, evidencia esse elo
com o passado, ponte para o futuro decorrentes do envolvimento com as a¢fes educativas
na priséo. Elo com seus processos educativos abandonados, com a sociedade extramuros
por meio da interacdo com as educadoras, com a cidadania a partir da organizagdo de
documentos pessoais, com os vinculos familiares as vezes estremecidos pelo
aprisionamento. Elos estes que ampliam os horizontes futuros.

Dentre esses elos, a questdo da relacdo com a familia € um ponto importante. O
artigo 103 da Lei n° 7.210/84 (Lei de Execucéo Penal — LEP) assegura, em tese, o direito
do condenado de permanecer proximo ao seu meio social e familia ao prever que havera
em cada comarca uma cadeia publica. A manutencdo dos vinculos familiares é
considerada um dos elementos fundamentais para integracdo social. Porém, muitas das
pessoas presas perderam contato com seus familiares antes ou em funcdo do
aprisionamento.

Além disso, assim como a pessoa presa € estigmatizada, muitos familiares carregam
também esse peso, seja na sociedade ou nas proprias visitas nas unidades prisionais.
Algumas pessoas, sobretudo mulheres, chegam a ser submetidas a revistas vexatdrias, o
que hoje é considerado uma afronta aos direitos humanos.

Os maleficios da punicdo acabam, assim, se estendendo aos familiares que muitas
vezes optam pelo distanciamento. Isso acaba sendo negativo para o individuo privado de
liberdade e tornando seu convivio nesta instituicdo mais dificil, além de dificultar também
seu retorno a sociedade extramuros.

Quando passam a fazer parte das a¢des educativas no interior da unidade prisional,
entretanto, € iniciado um movimento por organizacgao de seus documentos pessoais, para

viabilizar a matricula nos sistemas formais de ensino. Se os documentos ndo estdo na
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unidade, o primeiro passo, em geral, é tentar contato com os familiares para verificar se
esses documentos estdo em posse deles. E, assim, indiretamente a retomada desses
vinculos é provocada, como no caso participante cuja fala foi apresentada anteriormente.

Além disso, ha outros momentos de socializagcBes decorrentes das atividades
escolares que os familiares sdo convidados a participarem, tal como ocorreu na formatura
do Ensino Escolar e na publicagdo do primeiro livro coletivo organizado pelo projeto de
extenséo.

No dia do langamento de nosso livro “Ler e escrever na prisdao: experimentagdes
em Tocantindpolis”, realizado em 2019 na prépria Unidade Penal, pude presenciar um

dos momentos mais positivos com os familiares dos participantes do projeto.

No dia 02/07/19 o projeto de extensdo realizou o langamento do
livro, os familiares chegando um a um, super emocionados e
orgulhosos de seus filhos, maridos, por estarem langando um livro,
mesmo estando presos. Uma senhora, mde de um dos participantes,
estava muito emocionada. Era uma senhora idosa que a muito tempo
ndo via seu filho, ndo se aguentava de tanta emogdo, uma mistura de
sentimentos. Ficamos preocupados dela passar mal, demos dgua e
quando seu filho chegou a emogdo foi crescendo mais. Foi o momento
mais impactante pra mim ver a dor daquela mde por esta diante do
filho. Um detalhe: o participante ndo imaginava que a mde viria.
(Diario de campo - julho de 2019)

Esse participante ndo via sua mée desde o dia que fora preso, hd mais de dois anos.
E, devido a sua participacdo no projeto de extensdo e na escrita do livro, criou-se a
possibilidade desse reencontro num ambiente de celebracdo, o avesso do que os familiares
enfrentam nos dias de visita comuns.

No dia seguinte ao langcamento na unidade prisional fizemos o langcamento do livro
na UFT, para compartilha-lo com a comunidade, dar visibilidade as nossas acdes e

fomentar o debate sobre a educacdo em contexto de privacdo de liberdade.

No dia 03 de julho de 2019, foi o langamento do livro na UFT,
estdvamos apreensivas jd que iamos receber dois participantes do
projeto, um deles era um aluno antes de ser preso. O momento me
pareceu tenso quando eles adentraram o auditério com a escolta
policial, isso nunca finha ocorrido na universidade. Mas o fato que
me chamou atengdo foi a hora das assinaturas e fotos, eles eram
celebridades naquele meio de professores, alunos e convidados da
comunidade, era nitido o orgulho de, mesmo privados de liberdade,
estarem ocupando o espago de mestre e doutores.

(Diério de campo - julho de 2019)
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Tocantindpolis”, em 2019 na UFT. Fonte: Acervo do projeto.

Nesse evento a populagdo carceraria, representada por estes dois participantes,
pode apresentar-se a sociedade com uma identidade valorizada socialmente: a de
escritores. Se, de um lado, essa situacdo favorece a autoestima destes sujeitos, por outro
também provoca a sociedade a enxergar essas pessoas para além de seus crimes.

O que podemos perceber, entdo, € que muitos retomaram os vinculos com alguns
familiares em virtude das acdes educativas, seja por ter entrado no ensino superior, pela
escrita do livro ou por retomar os estudos na escola. Essas situacbes e momentos
permitem aos familiares que estavam descrentes, distantes ou feridos, uma reaproximacéo
a partir de uma experiéncia positiva

As acdes educativas apresentam-se, portanto, como possibilidade de retomada de
elos passados: a formacéo escolar e os lacos familiares. Porém, criam pontes também para
o futuro, uma vez que nutrem esperancas para uma retomada mais harménica da vida fora

das prisoes.

5.3 Representacdes sociais e significados de educacdo dentro e fora da prisdo

Nesse subcapitulo apresentamos os trés grandes temas de analise que tém como
foco a dimensdo social do que representa a educacdo dentro e fora da prisdo para 0s
participantes do projeto e desta pesquisa. Ou seja, analisaremos aqui as categorias
relacionadas as representacdes social e aos significados.

A Tabela 05 apresenta os trés grandes temas que analisamos neste subcapitulo

com suas respectivas categorias de analise.
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TABELA 05: Organizacéo dos dados relativos as representacdes sociais e significados de
educacéo dentro e fora da prisdo

GRANDE TEMA CATEGORIA

Baixa qualidade do ensino publico

N&o ha idade certa para estudar intramuros
EJA é mais viavel na prisao

Ocupar a mente

Lugar de liberdade

Contrastes com a l6gica da prisdo | Ser participativo num contexto de passividade
Qutra identidade

Reducéo do tempo aprisionado

Beneficio e segunda chance

Obra de seres iluminados

Novos olhares e relacdo com a educacao

Educacéo escolar dentro e fora da
prisdo: aproximagcoes e diferengas

Na dualidade: redencéo ou
emancipacao?

O primeiro grande tema, Educacdo escolar dentro e fora da prisdo:
aproximac0es e diferencas, retne trés categorias que possibilitam comparagdes entre as
representacdes sociais/ significados atribuidos a educacgéo escolar dentro e fora da priséo.

O segundo grande tema, Contrastes com a logica da prisdo, por sua vez, agrupa
seis categorias que expressam dimensdes que evidenciam que na prisdo a educagdo
representa um contraste com sua logica, rotina e dindmica.

E, por fim, o terceiro grande tema, Na dualidade: redencdo ou emancipacao?,
possui trés categorias que possibilitam problematizar como € representada pelos
participantes a funcdo da educacéo na prisao.

Nos subitens a seguir apresentamos com mais profundidade as analises de cada

um desses trés grandes temas e suas respectivas categorias.

5.3.1 Educacao escolar dentro e fora da prisao: aproximac@es e diferencas

Neste item analisamos as trés categorias que compdem o grande tema Educacao
escolar dentro e fora da prisdo: aproximacoes e diferencas, sdo elas: (1) Baixa qualidade
do ensino publico; (2). Ndo ha idade certa para estudar intramuros; e (3) EJA é mais
viavel na priséo.

No dialogo com os participantes do projeto € possivel perceber que eles entendem
ser a educacdo algo positivo, que possibilita melhores condicdes de vida. Essa € uma das
representacdes sociais relacionadas a educacdo que coexiste dentro e fora da prisao.
Apesar desse entendimento, eles ressaltam a precariedade do Educacgdo Escolar Publica,
que obstrui a possibilidade de a educagéo exercer sua fungdo de contribuir para a melhoria

da vida.
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E... a educacdo 14 fora é fraca, apesar que ndo é sé
14 fora, é no pais inteiro que a educagdo é
fragilizada, né? Os professores ndo estdo bem
qualificados nas 4dreas que eles atuam, mas cada dia
que passa estdo melhorando porque da época que eu
estudeil pra cd melhorou muito. E a educa¢do precisa
de investimento, ndo sé 1la fora, mas aqui dentro das
prisbes. Se vier cursos profissionalizantes pras
prisées é muito bom, muita gente sai daqui ja com
alguma profissdo pra eles segulir na sociedade e no
mercado de trabalho.

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

Todos os participantes do projeto tiveram experiéncia com o Ensino Publico e o
significam como de baixa qualidade, apesar de reconhecerem os esfor¢os dos docentes na
promocao da educagio. E importante destacar que, a partir das falas deles, é possivel notar
que eles constatam essas precariedades tanto em suas experiéncias fora da prisdéo como
com a educacdo escolar que vivenciam dentro dela. Eis entdo que a baixa qualidade do
do ensino publico se apresenta como uma representacdo social de educacdo para 0s
participantes desta pesquisa e esta representacdo € comum para a oferta intra e
extramuros.

Considerando que as representacfes sociais moldam comportamentos e acoes,
uma questdo relevante de ser feita €: quais 0s impactos dessa representacdo do ensino
publico como uma oferta de baixa qualidade nas decisfes desses sujeitos? Sera que essa
representacdo favorece o abandono escolar? Ela contribui para aceitacdo da precariedade
ou fomenta agGes para sua transformagao?

E dificil pensar em uma educacio de qualidade num pais tdo desigual como o
Brasil, apesar dela estar prevista na Constituicdo de 1988, devendo ser também
democratica e inclusiva. Arroyo (1992) defende que existe uma cultura de exclusdo que
permeia todas as instituicdes, inclusive a escola. Nessa abordagem, assim como aponta
Patto (2013), o sucesso ou fracasso escolar ndo estdo relacionados meramente a qualidade
do ensino ou a capacidade dos alunos em aprenderem, mas a complexa estrutura e cultura
a qual a escola se insere. A qualidade da educacdo como parametro de exceléncia das
escolas, gque inclusive corroboram o imaginario de que umas escolas (em geral as
privadas) serem melhores que outras (geralmente as publicas), camuflam um debate mais
complexo.

Além disso, o proprio conceito de qualidade pode ser interpretado de diversas

formas e ndo deve ser dissociado do debate sobre quantidade, uma vez que a oferta da
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educacéo € direito de todos. Para Gadotti (2010, p. 07) € necessério falarmos em uma
nova qualidade da educagdo, “em que se valoriza ndo s6 o conhecimento simbolico, mas
também o sensivel e o técnico”.

O Clube de Leitura, por ndo estar inserido na estrutura e cultura escolar, tem se
construido de maneira mais dialogada e horizontal, possibilitando uma maior
aproximacgdo com essa compreensdo de nova qualidade da educacdo, proposta pelo
referido autor.

Como ja pontuamos, a maior parte das pessoas que participam do projeto
vivenciaram experiéncias de exclusdo antes de serem presas, ja que muitos deles vém de
lugares pobres, a margem da sociedade, e com trajetdrias escolares marcadas por idas e
vindas, que acabaram por exclui-los desse meio. O abandono escolar deixa um sentimento
de perda, daquilo que ficou para tras. Porém, muitos ndo viam possibilidade de retomar
seus estudos até serem presos, tanto pelas demandas da vida, quanto por envergonharem-
se de serem ja adultos. Dai que seja possivel constatar uma certa euforia nas falas de

alguns participantes em retomar os estudos formais dentro da prisao.

Eu parei de estudar tem em torno de 30 anos, entendeu,
estou com 45 e, tipo assim, o0 gque me motivou... eu
tenho uma filha que o marido dela é professor, ela
sempre me dizia que nunca é tarde para a gente
aprender mais, se dedicar aos estudos, mas eu me
sentia com vergonha de ir pra uma sala de aula, eu
com essa idade, e de o pessoal que estava l4& presente
de ter idade se ser meu moleque, ser meu filho, né.
(Participante doo projeto, dezembro de 2018)

A educacdo, como qualquer outra area de conhecimento, € um campo em
constante construcdo. Por isso, caminhamos entre avangos e retrocessos e conceitos e
terminologias sdo sempre postos em discussdo. Uma dessas discussdo € a da “idade certa”
para aprender/estudar.

Nas unidades prisionais todas as pessoas sdo maiores de idade, trata-se, portanto,
de um espaco para promocdo da EJA. O que dizer entdo da idade nesses lugares, sera que
existe uma idade certa para o estudo? Ou estara certa a sabedoria popular que diz que
“nunca ¢ tarde para aprender”?

Na prisdo a retomada dos estudos esté livre do fardo da vergonha, uma vez que
I& a maior parte das pessoas sao adultos que se igualam em suas trajetOrias escolares

interrompidas. Aprender a ler, escrever e dar continuidade aos processos formativos se
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torna um objetivo, uma maneira de amenizar os efeitos negativos da prisdo. Nesse
contexto, a educagéo escolar assume outro significado. Se fora dela € motivo de vergonha
por ndo ter sido concluida, dentro do sistema prisional é possibilidade de ascenséo,
sobrevivéncia e resisténcia. Dessa forma, ndo ha idade certa para estudar intramuros.

Apesar da Educacdo ser um direito de todos, assegurado por lei, na pratica muitas
pessoas nao tém acesso a ela. Nesse cenario, a EJA é um dos campos mais invisibilizados,
justamente porque € destinada aos “marginais, oprimidos, excluidos, empregaveis,
miseraveis...” (ARROYO, 2008, p. 221). Nao por acaso, a historia da EJA estd
intimamente ligada as lutas de movimentos sociais populares.

E importante situar brevemente que a “o mérito das experiéncias de EJA tem sido
ndo confundir os processos formadores com essas formalidades escolares que parecem
ser o foco inevitavel de qualquer tentativa de incorporar o direito a educacdo basica no
campo legal e nas modalidades de ensino” (ARROYO, 2008, p. 225). Nesse contexto €
que se insere o debate de educacédo ao longo da vida e da educacdo permanente, entendo
a educagdo como um processo continuo que ndo se limita a uma Unica etapa da vida. E
também o que permite aproximar a EJA da Educacéo Popular.

Porém, Arroyo (2008) problematiza que quando a EJA € inserida no corpo legal,
sendo tratada no modo de ser do ensino fundamental e médio, tem como desafio ndo negar
sua historia e mérito. Ou seja, ndo se aprisionar nas grades curriculares e na compreenséo

limitada de educacéo.

Um dos principais desafios para o alunado da EJA — enguanto modalidade de
ensino escolar - é a disponibilidade de tempo para dedicarem-se aos estudos. Justamente
por ser uma educacdo voltada para pessoas jovens, adultas e idosas, esse inicio ou
retomada do processo formativo escolar precisa ser conciliado com uma série de outras
demandas da vida. Exatamente como relatado pelos participantes desta pesquisa em suas
experiéncias pessoais. Na prisdo, contudo, as pessoas presas possuem a disponibilidade
de tempo, ja que passam grande parte do dia ociosos. Observa-se, assim, que a EJA é mais
viavel na prisdo. Essa maior viabilidade da EJA na prisdo deve, entretanto, ser analisada
com atencéo.

A educacao na prisdo caminha a passos lentos e ainda é ofertada para um niimero
diminuto de pessoas. Porém, seu papel nestes contextos é fundamental, ja que a populagdo
carceraria é majoritariamente composta por pessoas com baixa escolaridade e excluidas

da sociedade.
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Temos observado que diversas pessoas que cumprem suas penas na Unidade
Penal do Tocantinopolis tém retomado e concluido suas formagdes escolares. Alguns
ingressaram também no Ensino Superior. Contudo, ao deixarem a unidade prisional
observamos que a maior parte interrompe novamente seus estudos, reforcando a
compreensdo de que na prisdo a EJA é mais viavel do que fora dela.

E necessario destacar, porém, que a EJA mais viavel na prisdo é aquela que se
prende nas grades curriculares e nos moldes escolares, que reproduzem as exclusdes
sociais e produzem os fracassos escolares. Porque essa EJA reduz “as questdes educativas
a contetdos minimos, cargas horarias minimas, niveis, etapas, regimentos, exames,
avangos progressivos, verificacdo de rendimentos, competéncias, prosseguimento de
estudos, etc....” deixando de “ter o ser humano e sua humanizagdo como problema

pedagogico” (ARROYO, 2008, p. 225).

5.3.2 Contrastes com a logica da prisao

Neste item analisamos as cinco categorias que compdem o grande tema
Contrastes com a ldgica da priséo, sdo elas: (1) Ocupar a mente; (2) Lugar de liberdade;
(3) Ser participativo num contexto de passividade; (4) Outra identidade; e (5) Reducao
do tempo aprisionado.

A analise das representacgdes sociais sobre educa¢do com o grupo de participantes
desta pesquisa permite perceber que ha diversos elementos que fazem com o espaco
educativo e as acdes nele desenvolvidas apresentem-se como um contraste a légica e
cultura da priséo.

Ao ser aprisionada a maior parte da populacédo carceraria passa a ter de conviver
com um longo tempo sem qualquer atividade. Ficam a maior parte do dia fechados no
interior das pequenas celas. Por isso, € marcante em suas falas o envolvimento nas
atividades educativas como uma possibilidade de Ocupar a mente.

O que seria ocupar a mente? Talvez o antigo ditado popular, “mente vazia oficina
do diabo”, nos ajude a compreender esse questionamento. Para muitos dos participantes
desta pesquisa a mente vazia e 0 tempo 0cioso atraem pensamentos negativos. Por isso,
para eles, a mente ocupada traz um sentimento de satisfagdo por estarem envolvidos com

alguma atividade.
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Porque o cara ficar sé dentro de uma cela, sem estar
fazendo nada. A gente ndo aprende, sé aprende as
coisas mais errada.

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

Entdo como eu ful encarcerado aqui, minha vida 14
fora ficava muito quente entendeu, entdo eu tinha que
ocupar a mente com alguma coisa, né. Entdo eu disse:
“rapaz eu vou ver se coloco meu nome [na lista de
interessados em estudar], entdo foli quando a senhora
entrou 1lda, e eu pedi pra senhora colocar meu nome, ai
vocé colocou, ai desde entdo eu notei que estou
dormindo melhor, que minha mente estd mais aberta.
Entdo eu estou aqui com mals parcelros no
estabelecimento penal, eu vejo que aprendo algo e
ensino também. Entdo eu estou com minha mente aberta
hoje pra tudo, entendeu? Assim, eu ndo tenho mais
aqueles pensamentos ruins que eu tinha na mente,
praticamente eu me libertei disso tudo.
(Participante do projeto, dezembro de 2018)

Para a pessoa privada de liberdade as atividades educativas no interior da
unidade prisional acabam sendo uma espécie de ilha de acolhimento e conforto no meio
de um enorme mar de aflicdo, um lugar onde tentam fugir dos problemas que os afligem.
Para Foucault (2008), ha nas prisdes modernas o castigo da alma, provocado pela
regulacdo do corpo. O corpo fisico deixa de ser alvo da puni¢do e a mente passa a ser
submetida a tortura. Quando se entra nesse mundo de grades, muito do que foi aprendido
precisa ser deixado para trds, sendo necessario aprender a viver nesse novo mundo.
Sobreviver a essa realidade exige esforcos constantes e as atividades educativas podem

se constituir como uma estratégia para essa resisténcia.

Existe também o ditado, também tem o ditado que a
gente usa muito na cela que é: “wvocé tem que puxar a
cadeia e ndo deixar a cadeia puxar vocé”, né.
Geralmente se a cadeia comeg¢a a puxar vocé, é o que
acontece né, o preso ndo quer vir pra aula, ele ndo
quer o clube de leitura, porque ela ta puxando ele,
tipo uma droga, que quando vocé usa droga ela comeca
a te dominar, vocé ndo tem mais forcga, hoje em dia
geralmente é assim mesmo.

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

A vida cotidiana na prisdo impde o sofrimento. A busca por ocupar a mente €
entdo uma maneira de resistir, de se reunirem, fazerem amizades, encontrar pessoas de
outras celas que convivem menos ou nem convivem, conversarem sobre outros assuntos,

ver gente diferente. Uma outra forma de socializar e ndo enlouquecer.
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Nessa mesma linha de compreensdo das préticas educativas como resisténcia e
contraste com a logica da prisdo vemos emergir na fala dos participantes o espago
educativo como um de Lugar de liberdade.

E no minimo contraditorio que haja possibilidade para se sentir liberto em um
lugar como a prisdo, um lugar onde a vigilancia é constante e controla todos atos das
pessoas que aprisiona. Porém, o pequeno espaco fisico onde sdo promovidas atividades
educativas é visto como um lugar de liberdade, seja pela possibilidade de sair um pouco
da cela, por poder olhar brevemente pela janela o que se passa na rua ou pelas viagens

nas leituras.

Para mim 1isso representa um termo de liberdade,
estando aqui nesta sala de aula, com essa
aprendizagem no clube de leituras, a qual tenho
adaptado em mim, que a cada dia mais vou desenvolvendo
a minha leitura.

(Participante do projeto, dezembro de 2018)

A educacgdo na prisdo ser representada socialmente como Lugar de liberdade
evidencia seu valor, pois a liberdade € um bem precioso para quem vive o aprisionamento.
Toda a vida na prisdo gira em torno dessa palavra. E um dos desejos e objetivos principais
para quem faz parte deste mundo de grades.

Assim, num ambiente tdo desumano, que separa as pessoas do convivio social
mais amplo, esses individuos conseguem enxergar num pequeno lugar como o espaco
educativo, uma maneira de se sentirem mais liberto, de exporem suas opinides, ideias,
socializar, rir, brincar... E como se existisse um mundo paralelo, no qual o cumprimento
da pena ndo mais se restringe a punicéo.

Justamente por constituir-se como esse lugar que possibilita a experiéncia com
algum tipo de liberdade, a educacdo no espaco educativo dentro da prisdo também é

representada como possibilidade de Ser participativo num contexto de passividade.

A leitura também é o lugar que vocé ta aqui dentro e

faz vocé refletir muito e estou aqui nesse lugar, néo

é¢ um lugar bom, mais aqui eu posso participar.
(Participante, dezembro de 2018)

A participacdo e proatividade nem sempre é bem vista pela cultura prisional, que

preza pela disciplina e obediéncia. O estimulo a um comportamento critico,
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problematizador e questionador pode gerar problemas, e até puni¢des, para a pessoa presa
em seu convivio com na prisdo. Isso ocorre, pois, a educagdo, assim como a arte “ofende
a misséo ndo declarada, a funcéo real, mas pouco enobrecedora da institui¢cdo prisional,
que é o seu carater punitivo (CONCILIO, 2008, p. 151) e ao dar visilibidade as condi¢des
de vida nesses contextos podem provocar indignagéo e revolta.

Nessas aberturas de participacdo propiciadas pelas atividades educativas, esses
sujeitos passam a exercerem Outra identidade, que € a de aluno.

Como ja discutido, ao ser preso o individuo acaba tendo uma deterioracéo de sua
identidade, necessaria para a adaptacdo aos padrdes da instituicdo, que valoriza a
disciplina, obediéncia e passividade. 1sso ocorre, pois, 0 aprendizado nas prisdes é
constante, ndo se limitando somente ao ambiente educativo. As pessoas presas precisam
se adaptar a realidade da prisdo, com todas as suas regras. Os aprendizados desse mundo
entre grades s@o fundamentais para a sobrevivéncia nesse contexto. Nesse processo, a
identidade imposta que prevalece € a de criminoso. Porém, no espaco educativo ela é
posta em segundo plano, possibilitando a construcdo ou resgate da identidade de aluno.

Em andlise similar, Leme (2007) destaca que a “cela de aula” (termo por ¢le usado
para se referir ao espaco educativo no interior da priséo), ao propiciar uma convivéncia
diferente da socializacdo a que estdo submetidos na priséo, possibilita que a identidade
desses sujeitos seja preservada.

O tempo na prisdo provoca muitas mudancas na vida de guem se encontra preso,
principalmente para aquele que tem longas penas. Ela faz com que muitos adotem papéis,
mudem o0 pensamento e 0 comportamento ao longo do tempo que ficam nessa instituicao.

Por isso, quando as pessoas presas manifestam interesse e conseguem fazer parte
das acdes educativas passam entdo a vivenciar também a identidade de aluno e, a partir

dela, estabelecem outras relacdes e interacfes dentro da unidade.

Voltar como ser humano.
(Participante do projeto, dezembro de 2018)

Hoje me sinto mais evoluido.
(Participante do projeto, dezembro de 2018)

O espaco educativo acaba sendo um lugar de aliviar a tensdo, que propicia a esse
individuo uma outra formar de se relacionar com as pessoas e que desconstrdi ou

minimiza a identidade de criminoso, enquanto cria e fortalece a identidade de estudante.
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Alguns participantes afirmam que se tornarem alunos é uma maneira de evoluir e
se distanciar da imagem de delinquente. Porém, dentro do convivio carcerério essa nova
identidade, a de aluno, também pode ser vista como suspeita, sobretudo em unidades em
que hé a presenca de fac¢des criminosas. Segundo eles, alguns preferem ndo se envolver
com as atividades educativas por medo de serem vistos como X-9, que no ambiente
prisional significa alguém que dedura os demais. Isso ocorre porque aqueles que
participam das atividades educativas saem da carceragem e vdo para 0S espagos
educativos tendo, portanto, contato maior com os policiais penais. Assim, quando algum
plano é descoberto aqueles presos que tem maior interacdo com os policiais penais estdo
sempre sob maior suspeita, por potencialmente poderem ser “o leva e traz das conversas”,
tanto para dentro das celas como fora dela.

E importante ressaltar, entretanto, que na unidade penal de Tocantinépolis, por
ndo ter faccBes criminosas e por ser uma unidade pequena as pessoas que nela cumprem
suas penas nao enfrentam essa pressao do convivio carcerario tdo intensamente.

Para encerrar as analises relacionadas as representacdes de educacdo que
contrastam com a légica da prisdo temos a percepcao de que por meio dela € possivel se
efetivar a Reducéo do tempo aprisionado, através da remicdo de pena por estudo, leitura
e atividades complementares.

O tempo ¢é algo de grande importancia para quem estéa privado de liberdade. E,
em ultima instancia, sua propria pena. Quanto maior a gravidade de seu crime, maior o
tempo que devera estar submetido a ficar na prisdo. Por essa razéo, a remicdo de pena é
algo muito importante. E, como vimos, o principal motivo para que estas pessoas se
envolvam nas atividades escolares ou no clube de leitura.

A remicdo de pena é de suma importancia nessa estrutura autoritaria, que regula
todos os momentos de vida das pessoas presas, porque talvez seja um dos poucos
instrumentos que permite a elas assumirem de alguma forma de controle sobre suas penas,
ja que a obtencdo dessa reducao depende de seu engajamento nas atividades laborativas
elou educacionais. E também uma estratégia de sobrevivéncia dentro da prisdo, pois
configura-se muitas vezes como uma promessa de futuro que os aproxima da liberdade.
E quando se trata de liberdade essa € uma das maiores forcas que movem esses individuos
que vivem atras das grades.

E necessario entender que a remicdo de pena funciona como uma politica de
incentivo para que esses individuos se envolvam com atividades que possam contribuir

para melhorar suas trajetérias de vida. Essa pratica de conferir algum beneficio como
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estimulo para agdes e/ou comportamentos desejaveis € muito comum em nossa sociedade
e ndo representa, portanto, um privilégio exclusivo para as pessoas que cumprem pena.
A reducdo do tempo que as pessoas ficam submetidas aos processos desumanos
caracteristicos da instituicdo prisional, seja por encurtarem suas penas atraves da remicao,
como por sairem da cela e ocuparem seu tempo com as a¢des educativas num ambiente
mais digno, é uma significa contribuicao para minimizar a desintegracdo da personalidade
e subjetividade destas pessoas. Por isso, concordamos com Baratta (2014, p.02) que:
Nenhuma prisdo é boa e Util o suficiente para essa finalidade [a reintegracéo
social], mas existem algumas piores do que outras. Estou me referindo a um
trabalho de diferenciacdo valorativa que parece importante para individualizar
politicas de reformas que tornem menos prejudiciais essas instituigdes a vida
futura do sentenciado. Qualquer iniciativa que torne menos dolorosas e
danosas a vida na prisdo, ainda que ela seja para guardar o preso, deve ser
encarada com seriedade quando for realmente inspirada no interesse pelos
direitos e destino das pessoas detidas e provenha de uma mudanca radical e

humanista e ndo de um reformismo tecnocratico cuja finalidade e funcdes sdo
as de legitimar através de quaisquer melhoras o conjunto do sistema prisional.

Acreditamos que somente aprisionar ndo é a solucdo para nossos conflitos
sociais. E consideramos que é fundamental questionar a manutencdo desse sistema,
justamente por seu carater seletivo e ineficiéncia de seus propositos. Porém, concordamos
com o referido autor que a producao de “menos carcere” envolve também a promocgao de
acOes que minimizam seus efeitos danosos na vida das pessoas que se encontram presas,
tal como as acdes educativas desenvolvidas na Unidade Penal de Tocantinopolis.

Para a maioria dos participantes desta pesquisa, a educacdo e leitura na prisao é
um ato de resisténcia e representa também menos dias dentro da condicdo que se
encontram. Participar das atividades educativas e a partir delas remir suas penas faz da

educacdo uma luta e jornada em busca da liberdade.

5.3.3 Na dualidade: redencdo ou emancipacgéo?

Neste item analisamos as trés categorias que compdem o grande tema Na
dualidade: redencdo ou emancipacao?, sdo elas: (1) Beneficio e segunda; (2) Obras de
seres iluminados; e (3) Novos olhares e relacdo com a educacao

Essas trés categorias apresentam elementos que nos permite perceber que a
educacdo é representada na prisdo antagonicamente tanto como uma redencdo quanto

emancipagéo.
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Quando, por exemplo, aparece na fala dos participantes a ideia da educagdo como
um Beneficio e segunda chance, vemos a oferta da educacéo ser representada como algo

que surge na prisdo para os redimir de seus erros.

Eu pra mim é a segunda chance né, como se sabe eu
larguei.
(Participante doo projeto, dezembro de 2018)

Essa compreensdo destaca anteriormente revela que muitos dos participantes néo
veem a educacao como direito, ndo entendem que sua oferta deve ser também garantida
as pessoas que estdo privados de liberdade. Reproduzem ideias equivocadas de que as
acOes positivas dentro da prisdo sdo regalias. Entendimentos como esse, aliado a cultura
prisional que associa obediéncia e passividade ao bom comportamento, dificultam que a
populacdo carceraria seja mais proativa na luta e exigéncia de direitos relacionados a

educacéo.

igual ndés estamos aqui, ndés estamos numa rodada de
conversa, ld no ensino médio eu nunca tive essa
oportunidade, e aqui ndo, aquli tem oportunidade de
falar abertamente aquilo que a gente sente.
(Participante do projeto, 2018)

A palavra “oportunidade” refor¢a a ideia de beneficio ao invés de direito. Mas
essa fala destacada anteriormente evidencia também que as pessoas que estao presas nao
se veem como possiveis propositores de ideias para agdes educativas na priséo.

A partir das falas dos participantes desta pesquisa, percebemos que muitos deles
introjetaram ideias de que eles sdo os unicos responsaveis por seus “fracassos”. Assim,
reproduzem discursos de que perderam sua primeira chance e que na prisdo encontram
oportunidade de recomecar e recuperar o tempo perdido. Além disso, o aproveitamento
dessa segunda chance é compreendido, muitas vezes, como algo que depende
exclusivamente deles. Ou seja, eles também manifestam a visdo simplista de que o
individuo é o Unico responsavel pelas suas escolhas, acdes e consequente trajetéria de
vida.

Nessa mesma linha de raciocinio, que distancia a educacdo da compreensdo de
direito humano, percebemos também nas falas dos participantes que a educagao na priséo

¢ vista como uma Obra de seres iluminados.
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Que aluno ou aluna agradece constantemente seus professores e professoras por
fazerem seu trabalho de educar? Aqueles que estdo presos. O minimo feito de positivo
para esse grupo marginalizado e estigmatizado € muito na visdo deles, o que se evidencia
pelo sentimento de gratiddo que sdo sempre ali enfatizadas, seja por um presente
oferecido, como uma caneta bordada, uma pulseira com seu nome, um bichinho ou tapete
de croché, seja pelas palavras de agradecimento por irmos até a unidade e estarmos ali
com eles.

Em toda a oportunidade que tem eles agradecem a nos, extensionistas, e as
professoras e professores da rede basica de educacdo por fazermos nosso trabalho. Nos,
extensionistas, somos voluntérias, mas ndao missionarias. Fazemos parte do projeto de
extensdo porque defendemos, acreditamos e militamos pela educacdo, mas também
porque isso fortalece nossas formacdes enquanto educadoras. As professoras e 0s
professores, por sua vez, podem também estar movidos por suas ideologias, mas estdo
exercendo a fungdo para a qual foram empregados. Somos, portanto, seres humanos
atuando em fungbes que tem por objetivo garantir a oferta de educacéo, prevista na lei.
Ainda assim, ndo ¢ raro sermos vistas como “anjos’ pela populacdo carceraria.

Ora, afinal de contas quem sdo essas pessoas que estdo ali presas? Quem faz esse
trabalho de educa-las no interior de unidade prisional corre perigo? Séo loucas? Varios
guestionamentos nos atravessam quando decidimos atuar nesses contextos. A priséo é o
lugar que ninguém quer estar ou saber, quanto mais longe de nossa realidade, melhor. Por
iSSO, para as pessoas que estdo presas quando alguém se interessa em desenvolver um
trabalho educativo com eles passa a ser visto como um ser quase que iluminado
divinamente, criando-se uma idealizacdo da figura da educadora e do educador no
contexto prisional.

Apesar das falas dos participantes desta pesquisa revelarem uma visdo da
educagdo como instrumento para “salvagdo” de suas vidas supostamente perdidas no
crime, ha também elementos que evidenciam que na prisdo Novos olhares e relacdo com
a educacao passam a existir. Ha, entdo, também a perspectiva da educacdo como caminho

para emancipacao.

Porque, igual antigamente eu pegava um livro, como se
diz, eu sbé6 lia no olhar aqui, ndo tinha como expressar
as vezes e atrapalhava na leitura. Hoje me sinto mais
evoluido.

(Participante, dezembro de 2018)



84

Eu quero sair daqui totalmente com um pensamento
diferente. Entrei com um pensamento e vou sair com
outro, e vou continuar meus estudos, pra gente néo
ficar té&o perdido, porque as coisas védo evoluindo,
evoluindo, é isso.

(Participante, dezembro de 2018)

A educacdo para esses individuos é algo que se ressignifica na prisdo, passa a
ser um ato de resisténcia frente ao espaco que lhes aprisiona e puni. Quando abrem seus
horizontes com tematicas antes ndo vistas enxergam a educagao com outro olhar, tomam
gosto pela leitura e pela escrita, 0 que acaba tendo impacto positivo no convivio em cela,
ja que os que ndo sabiam ler e escrever, por exemplo, deixam de depender de outro
companheiro para escrever. Ajuda também a entender muitas vezes seu processo judicial.
Ou seja, contribui para o pensamento autdbnomo e evidencia, como defende Freire (1979),
que 0s conhecimentos ndo estéo so nos livros didaticos, mas também nas relagdes com o
mundo.

O envolvimento com as a¢Oes educativas na unidade penal de Tocantinopolis,
de acordo com a fala dos participantes, tem contribuido para que pensamentos e
comportamentos sejam repensados. Se, e como, essas mudancas impactardo na vida

desses sujeitos fora da prisdo é algo que ainda precisamos descobrir.
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6. APRENDIZAGENS DESSE CAMINHAR...

Muita coisa aconteceu nesse processo de transformar uma préatica extensionista
em pesquisa. O projeto de extensdo tem se construido como uma agdo coletiva e dele
algumas pesquisas tem-se desdobrado, dentre elas a minha.

Durante todo o processo de construgdo do projeto e desta pesquisa passei por
diferentes processos: participei de atividades diversas dentro da unidade prisional, fiz
registro em diario de campo, participei da coleta de dados em roda de conversa, transcrevi
audio, organizei, categorizei e analisei 0s dados.

Nesse sentido, a participacdo no projeto como extensionista e 0 desenvolvimento
desta pesquisa foram de suma importancia para minha formacao académica. Rendeu-me
grande conhecimento tedrico, mas também experiéncia pratica, além de ter me
proporcionado desenvolver uma consciéncia mais humanitaria em um espago autoritario
e marcado pela desumanizagao, como sdo as prisées em nosso pais.

Muitas vezes somos vistas como ser seres iluminados, mas Somos pessoas reais e
sabemos da dificuldade que € trabalhar nos contextos prisionais. Temos aprendido a
superar diversos empecilhos, e sabemos que merecemos reconhecimento, mas muitas
vezes nos incomoda o excesso de “obrigado por estarem aqui” que recebemos das pessoas
presas. Valorizamos a gratiddo, mas sabemos que essas frases evidenciam tambem o
quanto de atencéo a realidade prisional. Talvez eles ndo dimensionem que também somos
julgadas aqui “fora”, somos estigmatizadas pelo fato de sermos mulheres, mas também
por participamos de algo que para muitos é uma loucura.

O fato é que ndo somos seres iluminados e sim pessoas que veem na educacao
uma ponta da longa jornada pela liberdade, que ¢ um caminho que transcende o
cumprimento da pena e que depende do protagonismo da pessoa que estd presa, mas
também de diversos outros fatores, ndo se restringindo apenas a educacao.

Vale destacar que ouvir um homem preso numa pesquisa nao ¢ uma tarefa facil,
pois eles vivem num ambiente de controle. Escutar as vozes destes individuos €, assim,
desafiador. Nem sempre eles falam o que verdadeiramente pensam, justamente por se
tratar de um espaco de ordem e obediéncia onde, segundo Foucault (2008), o objetivo é
tornam os corpos doceis. Por isso, neste contexto, é de suma importancia estabelecer um
elo de confiancga antes de se propor desenvolver uma pesquisa. E isso ndo € algo feito do
dia para noite. N6s frequentamos a unidade prisional desde junho de 2017, e fomos aos

poucos estabelecendo uma relagdo de confianga, o que possibilitou que os participantes
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passassem a se sentir & vontade conosco e confiar em nds. Apenas depois dessa trajetoria,
de mais de um ano, é que nos propusemos a desenvolver uma pesquisa que envolvesse a
escuta de pessoas presas.

Muitas pessoas passam pelos muros da prisao e ndo tem interesse em saber o que
se acontece em seu interior. Na verdade, muitos querem distancia desses lugares, porque
temos medo do que ndo conhecemos. Talvez esse seja um fator importante: quem de nds
nunca passou em frente a uma prisdo com medo e pensando o0 que se passava la dentro?
Afinal de contas, a midia sempre relata como essas pessoas vivem, com suas rebelides,
chacinas, entre outras atrocidades vivenciadas por muitos deles. Mas pouco se mostra
publicamente sobre as coisas positivas que acontecem por dentre desses muros.

Além do desenvolvimento da acéo

extensionista e da sistematizacdo de nossas

Parceria estabelecids em
ho 0 7

experiéncias a partir da pesquisa, temos buscado dar
visibilidade ao debate da educacdo em prisdes em 1.
contextos  extramuros, compartilhando  nossa
experiéncia. Além de apresentar os resultados do
planos e trabalho no PIBIC, tive a oportunidade de
participar de outros eventos e momentos em que pude
dialogar com a sociedade extramuros sobre a prisao.
Destaco minha participagdo no 8° Congresso
Brasileiro de Extensdo Universitaria (CBEU)

realizado em junho de 2018 em Natal/RN (Figura 8),

Figura 8. Apresentacdo de trabalho no
a organizacio de uma exposicdo sobre nosso projeto 82 CBEU. Fonte: Acervo do Projeto.

na | Mostra de Extensdo do campus de Tocantinépolis em realizada em outubro de 2019

(Figura 9), organizacédo do | Seminario Estadual de Praticas Educativas em Contexto de
s 4 , s - 7 % — oe

Restricdo e Privacdo de Liberdade,
realizado em setembro de 2019 em
Miracema/TO (Figura 10), e minha
participacdo no 1° Encontro de Remicéo
k " por Leitura, organizado pelo
__ ,_(‘ k. Departamento  Penitenciario  Nacional
Figura 9. Instalagdo sobre o Clube dos Livres na | (DEPEN) e realizado em novembro de

Mostra de Extensdo Universitdria do campus de - .
Tocantindpolis. Fonte: Acervo do projeto. 2019 em Brasilia/DF (Flgura 11)-
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i PR L
Figura 10. Apresentacao do Clube dos Livres no |

Figura 11. Apresentac¢do do Clube dos Livres no

Seminadrio de Praticas Educativas em Contexto de | Encontro de Remigao por Leitura. Fonte:
Restricao e Privagdo de Liberdade do TO. Fonte: Acervo do projeto.

Acervo do projeto.

O ambiente prisional € um espaco de contradicdo, ja que comunga a funcdo de
punir e integrar a sociedade. A escola e o Clube de Leitura na Unidade Penal de
Tocantindpolis tém buscado dar énfase a dimensdo educativa do aprisionamento, por
meio da garantia ao acesso a educacdo. Podemos dizer entdo, a partir de nossa pesquisa,
que esses espagos tém suas especificidades e que, por isso, a educacgéo neles ofertada tem
uma funcdo mais ampla e que deve considerar que a liberdade assume um papel de
destaque na vida das pessoas presas.

Sabemos, entretanto, dos estigmas que pesam sobre as pessoas presas, que fazem
com que elas ndo sejam aceitas ou bem vistas por boa parte da populacdo. Para parcela
da sociedade a educacédo na prisdo é um privilégio; para as pessoas presas, porém, € uma
forma de respirar um pouco em liberdade, ter outros horizontes; e por lei € um direito
humano.

Os caminhos por nos percorrido, vinculando a extensdo a pesquisa, Nnos
permitiram perceber que ha diversas razées que conduzem as pessoas que cumprem pena
de privacao de liberdade para as atividades educativa, sendo a remi¢do de pena a principal
delas. Porém, com a insercéo nas atividades os participantes revelam que passam a gostar
da experiéncia pois podem sair um pouco das celas, aprender a ler e escrever, se sentir
valorizado e mais humano. Por essa razéo, as agdes educativas sdo tidas por eles como
algo positivo dentro da prisdo. E um local de troca de experiéncias e interagdes, que
contribui para que o cumprimento de pena seja mais digno e humano.

Contudo, temos ainda muitos desafios a serem enfrentados na area da educagéo
para a pessoas privadas de liberdade. Desconstruir a identidade de pessoa presa durante
0 encarceramento, ou de ex-presidiarios quando voltam & sociedade é algo maior, que vai

além das possibilidades de acdo da educacdo. Porém, a educagdo pode oferecer
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instrumentos que contribuam para que a pessoa presa enfrente os problemas e desafios
impostos por estes estigmas.

Durante o encarceramento a educacdo pode contribuir para sua aumentar a
autoestima, pois a pessoa que cumpre pena passa a dividir a identidade de preso com a de
estudante. E possivel, talvez, que esse fortalecimento na autoestima e os instrumentos
advindos do avango no grau de escolaridade contribua no enfrentamento dos desafios e
preconceitos aos quais serdo submetidos quando forem libertos, trazendo contribuicfes
para que eles possam lidar melhor com estes estigmas que inevitavelmente os
acompanharéo.

O espaco educativo na unidade prisional é um ponto de encontro, onde 0s
participantes se misturam e compartilham suas diferentes concepgdes de visdo de mundo,
tanto entre as pessoas que fazem parte do seu cotidiano como preso, COmo com pessoas
de fora da unidade, como as graduandas e professores que fazem parte deste projeto.

As trocas de experiéncias entre as pessoas presas e as participantes do projeto foi
algo peculiar, j& que se trata de um grupo formado por mulheres, alunas e professora em
um ambiente majoritariamente composto por homens. Consideramos que esse foi um
ponto marcante, pois as questdes de género emergiram em diversas discussdes no Clube
de Leitura, ora evidenciando as diferencas entre homens e mulheres, ora aproximando a
condicao de marginalidade entre estar preso e ser mulher.

Com a participacdo nas atividades extensionista desenvolvidas no espaco
educativo da Unidade Penal de Tocantinopolis e com a iniciacdo a pesquisa que
desenvolvemos por meio do PIBIC, vimos que tal espaco tém significados positivos para
as pessoas que cumprem pena nesta unidade prisional, seja para sair da cela e se sentir
mais liberto, conquistar beneficios, aprender a ler e escrever, voltar a estudar,
fortalecerem sua autoestima, dentro outros. Contudo, os significados positivos desse
espaco ndo se limitam as pessoas presas, pois impactam também a nos extensionista e
pesquisadoras que temos atuado junto a populacdo carceraria na promocao de atividades
educativas.

Nesse sentido, a participacdo no projeto e o desenvolvimento desta pesquisa me
ajudou a compreender melhor o papel da educacdo nos espagos prisionais. A teoria das
Representacdes Sociais, bem como os conceitos de significado e sentido, se revelaram
como instrumentos importantes para analisar as praticas e vivéncias decorrentes da

estruturagcdo de um espaco educativa no interior da priséo.
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Para encerrar, considero que devemos lembrar que as prisdes fazem parte da
sociedade, assim como as pessoas que nela temporariamente vivem. O atual momento
pandémico que vivemos levou a experiéncia do confinamento a todo o0 mundo. Vimos e
sentimos o qudo dificil é conviver com a limitagdo da liberdade de ir e vir.

Se para nos, que nos vimos presos em nossos proprios lares e junto daqueles que
compbem nossa familia, ndo esta sendo facil, imagina para os que se encontram em celas
dentro de um precério Sistema Prisional.

Se antes da pandemia de Covid-19 ja enfrentdvamos tantos desafios para
promover acOes educativas na prisdo, com ela as coisas ficaram ainda mais complicadas.
Os encontros presenciais foram suspensos e nos resta inventar estratégias remotas. Para
as pessoas que estdo presas, entretanto, o isolamento tornou-se ainda mais severo. N&o ha
mais a presenca semanal dos familiares nos dias de visita, nem das educadoras na
promocéao das atividades.

Possivelmente mais do que antes, é necessario resistir e seguir lutando!
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