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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo apresentar o desenvolvimento de aulas de
leitura na perspectiva de metodologias ativas. Para isso, partimos de vivéncias de
aulas de leitura de textos narrativos desenvolvidas com base em mapas mentais com
alunos do Ensino Fundamental. Para desenvolvermos este estudo, perseguimos 0s
seguintes objetivos: o objetivo € discutir sobre a aplicacdo de metodologias ativas em
interface com a leitura, com o intuito de buscar mudancas para a pratica pedagdgica
proficua e inovadora, seguido pelos objetivos especificos, alicercados no que segue:
buscar a solucdo de uma questédo coletiva, que € a utilizacdo de uma metodologia
inovadora, para trabalhar com leitura e interpretacdo de textos; observar o que vem
acontecendo como a aplicacdo de metodologias, conferindo a percepcdo dos
pesquisados, sobre a realidade de sua prépria sala de aula; conferir que as
metodologias ativas contribuem para uma boa interpretacdo das leituras realizadas;
buscar informac@es sobre leitura, sua importancia e especificacdes, objetivando criar
uma cultura da leitura no grupo envolvido com a pesquisa; vivenciar uma roda de
leitura utilizando uma narrativa literaria, ressaltando na sequéncia narrativa 0s
elementos que a compde e interpretando por meio de um mapa mental a historia
narrada. Neste contexto, a execucdo de um projeto exige uma resposta, resultando
na seguinte indagacao: o resultado desta pesquisa-acao, possibilitard o avanco de
conhecimentos e desenvolvimento do aluno com o uso de metodologia ativa? O
docente possui atualizacdo metodoldgica, visando resultados mais produtivos na
execucdo do seu trabalho com metodologias ativas? Perante a hipétese, diante das
dificuldades relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem, trabalhar com
metodologias ativas, visando tornar o aluno protagonista pela busca do conhecimento,
consiste numa estratégia proficiente, no que se refere a uma pratica leitora e eficaz.

Palavras-chave: Intervencao na Pratica. Leitura Literaria. Mapa Mental.



ABSTRACT

This work aimed to present the development of reading classes from the perspective
of active methodologies. For that, we started from experiences of reading classes of
narrative texts developed from mental maps with elementary school students. In order
to develop this study, we pursue the following objectives: the general objective is to
discuss the application of active methodologies in interface with reading, in order to
seek changes to the fruitful and innovative pedagogical practice, followed by specific
objectives, based on what follows : seek the solution of a collective issue, which is the
use of an innovative methodology, to work with reading and interpreting texts; observe
what has been happening in terms of applying methodologies, giving the respondents'
perception of the reality of their own classroom; check that the active methodologies
contribute to a good interpretation of the readings performed; seek information on
reading, its importance and specifications, aiming to create a culture of reading in the
group involved with the research; experiencing a reading wheel using a literary
narrative, emphasizing the elements that compose it in the narrative sequence and
interpreting the narrated story through a mental map. In this context, the execution of
a project requires an answer, resulting in the following question: will the result of this
action research, make it possible to advance the student's knowledge and
development with the use of active methodology? Does the teacher have a
methodological update, aiming at more productive results in the execution of his work
with active methodologies? Faced with the hypothesis, in view of the difficulties related
to the teaching and learning process, working with active methodologies, aiming to
make the student protagonist by the search for knowledge, consists of a proficient
strategy, with regard to an effective and reading practice.

Keywords: Intervention in Practice. Literary Reading. Mental map.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento deste trabalho foi motivado por intermédio de uma
experiéncia em sala de aula bem-sucedida, ao relacionar a leitura narrativa com um
mapa mental, que segundo Buzan (2009), trata-se de uma ferramenta para
memorizacdo e compreensdo de conteudos, informacdes, construcdo de
brainstorming (tempestade de ideias).

No decorrer da pesquisa foi observado que as aulas na escola alvo desta
investigacdo ndo estdo atingindo os resultados esperados, incluindo ai as praticas
leitoras. Nesta acdo foi constatado que mudancas sdo necessarias para a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem, associando a pratica da leitura com a
metodologia ativa.

A légica que direcionou este trabalho foi a aplicacdo da pesquisa-a¢do com
conotacao interventiva, realizada com um grupo de professores que precisava ver seu
trabalho renovado, jA que os resultados que vinham sendo demonstrados néo
atendiam as expectativas das pessoas envolvidas, e denunciava a necessidade de
mudancas na pratica pedagogica das aulas de leitura.

O objetivo deste trabalho é discutir sobre a aplicacdo de metodologias ativas
em interface com a leitura, com o intuito de buscar mudancas para a pratica
pedagogica proficua e inovadora, seguido pelos objetivos especificos, alicercado no
que segue:

. buscar a solugcéo de uma questao coletiva para o trabalho com leitura e
interpretagéo de textos mediante a utilizagdo de uma metodologia inovadora;

. valer-se da pesquisa-a¢do, como método de conhecimento da realidade,
para relacionar metodologias ativas e leitura, de modo a propor uma intervencgéo para
uma agao conscientizadora da necessidade de mudancas entre os envolvidos;

. observar o que vem sendo aplicado como metodologias, conferindo a
percepcao dos pesquisados sobre a realidade de sua prépria sala de aula;

. conferir se as metodologias ativas contribuem para uma boa
interpretacéo das leituras realizadas;

. buscar informacdes sobre leitura, sua importancia e especificacdes,

objetivando criar uma cultura da leitura no grupo envolvido com a pesquisa,
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. vivenciar uma roda de leitura utilizando uma narrativa literaria, cujos
elementos que compde a histéria narrada sejam ressaltados e interpretados por meio
de um mapa mental.

Diante das dificuldades relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem,
trabalhar com metodologias ativas, visando tornar o aluno protagonista pela busca do
conhecimento, consiste numa estratégia proficiente, no que se refere a uma pratica
leitora e eficaz.

Neste contexto, a execucdo de um projeto exige uma resposta, resultando nas
seguintes indagacdes: o resultado desta pesquisa-acdo possibilitara o avanco de
conhecimentos e desenvolvimento do aluno com o uso de metodologia ativa? O
docente possui atualizacdo metodoldgica, visando resultados mais produtivos na
execucao do seu trabalho com metodologias ativas?

A busca por tornar o ensino de leitura produtivo e eficaz, por intermédio de
aulas inovadoras tendo como método de aprendizagem as metodologias ativas,
remete-se a um cenario desafiador, cuja expectativa estd pautada no professor
pesquisador, criativo e mediador; e no aluno participativo em um processo de

desenvolvimento de suas capacidades intelectuais.
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2 O CONTRAPONTO ENTRE METODOLOGIA NA EDUCACAO TRADICIONAL E
NA EDUCACAO INOVADORA

2.1Tendéncia pedagdgica tradicional

O termo pedagogia tradicional surgiu do estudo das concepg¢des antigas de
educacdo. Essa teoria, ou concepcdo pedagogica, formou-se mediante os pontos
recorrentes nas praticas e tem sido evidente ao longo da histéria da educacéo. Logo,
o termo pedagogia tradicional explicita a sua recorréncia e a sua génese historico-
cronolégica.

Criado pelo filosofo e pedagogo brasileiro, Dermeval Saviani, a concepc¢ao
pedagogica tradicional - pedagogia tradicional - foi introduzida no final do século XIX,
marcando a novidade das propostas que comecaram a ser veiculadas no periodo.

A visdo da concepcédo pedagogica e a busca pela esséncia do ser humano e a
realizacdo das suas inferéncias coloca o professor como o centro de todo 0 processo
educativo, mantendo a visdo no desenvolvimento do intelecto; na imposicdo da
disciplina, como parte fundamental para o sucesso educacional; e na memorizacao
dos conteudos, para apropriacdo dos conhecimentos tidos como essenciais.

Ja a concepcédo defendida neste trabalho € a progressivista, que parte de uma
analise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacdo e € uma tendéncia que ndo condiz com as ideias
implantadas pelo capitalismo (SAVIANI, 1997).

A leitura dos fragmentos do livro de Viriato Corréa, apresentados a seguir,
servira para apresentar o perfil de um professor inovador, fazendo um paralelo com a
atuacao desse professor da escola tradicional, que atuou na escola brasileira, a partir
dos jesuitas, preocupado em demonstrar que possui conhecimentos para ensinar o
aluno que precisa receber aquilo que Ihe é transmitido. O siléncio na sala de aula é
imposto pela autoridade do professor.

Na obra Desafios Modernos da Educacao, aparece que:

[...] nossa universidade é velharia decadente, pelo fato de que a grande
maioria dos professores néo faz o essencial que os define. Apenas déo aulas
copiadas, repassadas como copia, recebidas pelo aluno como copia da cépia
[...] (DEMO, 2001, p. 35).
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Disto decorre, que s6 podemos dar aula daquilo que dominamos via pesquisa.
N&o é correto esperar do professor que ele saiba dar aula de qualquer coisa.

Ja dizia Teberosky e Tolchinsky (2002), que esse comportamento do professor
nao é exclusividade do ensino superior. A pratica comum € a copia, a leitura é

mecanica sem grandes atrativos para o leitor.

2.2 Lendo Cazuza de Viriato Corréa

Da obra de Corréa (1992) foram escolhidos dois textos para leitura porque
tratam de metodologia em sala de aula, assunto norteador deste trabalho. Dona
Janoca e professor Jodo Cancio, personagens dessa obra, cada um com sua forma
prépria de atuacdo apresentam uma proposta que se contrapde as atitudes de um
professor da escola tradicional, que, em algumas épocas, até usava palmatéria para
gue suas solicitacdes fossem atendidas.

A leitura desses textos, do referido livro, visa situar a populagéo pesquisada no
contexto do trabalho. A leitura dos fragmentos da obra Cazuza deixa transparecer uma
imagem de professores bem diferentes daqueles da escola tradicional, cuja pratica
era transmitir o conhecimento para ser recebido pelo aluno, independente da forma
de relacionamento entre os envolvidos no processo educativo.

A pretensdo com este trabalho foi levar as pessoas a reflexdo e a discusséo,
fazendo inicialmente uma analise da prépria pratica. Essa analise teve como incentivo
inicial a leitura do texto Dona Janoca, para se fazer uma comparacdo da propria
pratica da populacdo pesquisada com a pratica dessa professora. Na sequéncia, a

leitura do texto Professor Jodo Cancio terd a mesma finalidade.

2.2.1 Dona Janoca — Escola da Vila de Coroata (MA)

Ao conhecer Dona Janoca, o coracao de Cazuza bateu jubilosamente. Ela o
recebeu como se recebe um filho. A escola da vila era bem diferente da escola da
roca, ali ele percebeu um qué de ternura. Essa professora tinha voz doce que nunca
se alterava e ficava mais doce quando fazia alguma censura. Ela mostrava grande
entusiasmo em ser professora. Dizia ensinar meninos porque isso constituia o prazer

de sua vida. Se algum aluno adoecia achava tempo para levar-lhe uma fruta, biscoito
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ou remédio. Arranjava material, livro, lapis e papel, nas casas comerciais para 0s
alunos mais pobres. Era uma pessoa simpatica, e tinha o dom de ensinar as criangas.

Cazuza sentiu a diferenga da escola da roga “triste” para a escola da vila, uma
escola em que ele se sentia feliz. Seu método, segundo Viriato Corréa, era mais
flexivel para ensinar as criancas. Janoca era uma pessoa disciplinada e recebia ajuda
de duas irméas que trabalhavam com ela para cativar as criangcas, motivando-as para
estudarem e terem prazer no dia a dia escolar.

As professoras cativavam e procuravam alegrar os alunos com aulas
interessantes e com a reforma da escola, na intencdo de proporcionar um ambiente

adequado e agradavel que valorizava a aprendizagem das criancas.

2.2.2 Professor Joao Cancio

Da escola da vila para a escola da capital — S&o Luis — Cazuza foi viver num
internato. Os professores possuiam mais estudos, eram mais integros, com aulas de
maior duracdo, eram mais disciplinados e moravam na propria escola. Essa escola
funcionava como funcionam atualmente a escola de tempo integral.

Jodo Cancio era desprestigiado pelos colegas por ser uma figura estranha:
magro, feio, miope, comprido e esquisito, mas culto. Sua sabedoria era de
impressionar. A primeira impressao era de um professor rigoroso e durdo. Depois nha
convivéncia, em sala de aula, via-se algo especial: a dogura e a bondade.

O Cazuza sentiu-se conquistado com as aulas de Jodao Cancio. O que antes
causava medo, transformou-se em prazerosos momentos de estudo. Era um
professor de coracdo nobre, ensinava os conteudos com eficacia deixando nas
criancas a sensacgéo de harmonia.

Com base nesse primeiro contato da populacdo pesquisada com a leitura dos
textos, Dona Janoca e Joao Cancio, percebe-se que o leitor consegue valorizar a
leitura sempre que se depara com bons textos, relacionando os conteudos com a
prépria prética.

Num tempo em que os alunos ndo gostam de ler, os professores precisam
buscar alternativas viaveis para estimular o gosto pela leitura com estratégias que

atendam as necessidades, na individualidade dos alunos.
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2.2Educacéo inovadora

A concepcdo de educacdo inovadora confronta o ideario de educacao
tradicional. A educacéo inovadora assume o proposito de desafiar o aluno a aprender
e construir conhecimentos, considerando as fases do seu desenvolvimento. Os
conteldos escolares passam a adequar-se aos interesses, ritmos e fases do
raciocinio do aluno. No inicio, a proposta metodoldgica tinha como caracteristica 0s
experimentos e as pesquisas. O professor deixava de ser um expositor de ideias para
assumir o papel de elaborador de situacdes desafiadoras de aprendizagem.

Atualmente, na relagéo entre professor e aluno, percebe-se que é questionada
a transmissao-recepcdo de informacdes e destacada a busca e a construcdo do
conhecimento, ancorada em metodologias que possibilitem essa experiéncia. O aluno
passa a ser o autor da proépria historia na busca da sua formacgédo, tonando-se um

agente transformador.
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2.3 Formacéao do professor: aspectos legais e pedagdgicos

No art. 61 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo/1996 - LDB sao definidos
0s requisitos para a formacdo do professor que assim se apresentam, de forma

resumida no paragrafo unico:

A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo bésica, terd& como
fundamentos:

- a presenca de solida formagéo bésica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

- a associagdo entre teorias e praticas, mediante estdgios
supervisionados e capacitacdo em servicos;

- 0 aproveitamento de formacdo e experiéncias anteriores, em
instituic6es de ensino e em outras atividades (BRASIL, 1996, art. 61).

O art. 62 expressa que:

a formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a4 em nivel
superior, em cursos de licenciatura, de graduacgéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo [...].

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério.

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educacéo a distancia.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacao a distancia (BRASIL, 1996, art. 62).

Ha licenciaturas voltadas para os diferentes cursos, tais como Histéria,
Geografia, Educacéo Fisica, Matematica, Quimica, Letras entre outros. Em todos
esses Cursos a presenca da teoria € importantissima para fundamentar a pratica. Nos
aspectos teoricos a leitura sempre esta presente e deve apresentar-se, com eficiéncia,
para o entendimento do assunto em estudo.

Aqui importa trazer a discusséao o Curso de Letras, que prepara para exercer o
magistério o professor de Lingua Portuguesa, aguele que mais objetivamente, vai
ministrar as aulas de leitura para que o aluno leia bem, interprete com clareza e redija
seus textos.

Pacheco (1988), autor do livro A dissertacdo: teoria e pratica, afirma que, se
por um lado, os alunos queixam-se de que nao sabem dissertar. De outro, 0s

professores muitas vezes ndo veem prosperar seu exaustivo trabalho com a
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linguagem. Em comum, todos tém necessidade da redacdo e em muitos casos 0sS
alunos ndo gostam de ler, sendo essa atitude empecilho para escrever bem. Infere-se
com isso que € proxima a ligacao entre linguagem, pensamento e realidade.

Essa ligacdo mostra que existem procedimentos Uteis para a organizacdo das
ideias e como essas ideias, proximas a realidade do aluno, podem ser mediadas por
intermédio da linguagem até o papel. E como a escrita é destinada ao leitor, a
importancia da leitura permanece sempre presente, de modo especial, no meio
escolar.

A leitura € um assunto sempre atual e a variedade de temas para serem lidos,
perpassa todas as areas do conhecimento humano. Entre esses diferentes enfoques,
salienta-se a leitura de textos literarios, que pode agucar a curiosidade do aluno,
permitindo a presenca de um leitor mais concentrado, com vistas a interpretacao da

histéria.

2.4 Reflexdes da pratica

Weschenfelder, Oliveira e Santos (2006), quando trataram do “projeto politico
pedagogico: reflexdes da pratica”, iniciaram o texto afirmando que historicamente se
recebe os reflexos de tradic6es herdadas. Desde o método pedagoégico dos Jesuitas
ou Ratio Studioram (século XV), passando pela Didatica Magna de Commenius
(século XVII), até chegar o século XX com a vivéncia de diferentes tendéncias
pedagdgicas muitas mudancas ocorreram.

As autoras afirmaram que “no Brasil foram herdadas das tendéncias
pedagogicas (empiristas, inatistas, sociointeracionistas) muitas aprendizagens, tanto
no ambito positivo como negativo” (WESCHENFELDER, OLIVEIRA; SANTOS, 2006,
p. 88).

Nesse contexto Corazza (2002) coloca muito bem que somos filhos e herdeiros
de muitas tradi¢des, dai os descompassos com a leitura. Diante dessa logica, segundo
Paro (2001) os aspectos pedagogicos no que tange aos conhecimentos, visando a
melhoria do processo educacional tornaram-se secundarios.

E nesse cenario que, no século XXI, foram encontrados em salas de aula de
Araguaina no Estado do Tocantins, alunos do 5.° ao 9.° ano do EF, que seus
professores discutem e planejam contribuir para melhorar a qualidade das aulas de

leitura, tornando seus alunos leitores mais qualificados e determinados. Abordar a
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questdo prética em sala de aula, ndo € um assunto novo, ha muito tempo os
estudiosos j4 vém se pronunciando sobre essa abordagem t&o significativa.

Cruz (2007), em seu artigo Pratica docente no contexto da sala de aula frente
as reformas curriculares, discorre sobre essa tematica com textos enriquecidos por
renomados autores como, Arroyo, M., Candau, V.M., Tardif, M., Giroux, H., entre
outros. Desse texto foi destacada a participacao de Giroux, dada a pertinéncia de suas

ideias.

A consideracdo do professor ndo sé como intelectual, mas como intelectual
transformador, cuja tbnica estad em tornar o pedagdgico mais politico e o
politico mais pedagdgico, favorece a reflexdo sobre os principios que
estruturam a vida préatica em sala de aula, bem como, a analise das condi¢ces
gue organizam as praticas ideolégicas e materiais de ensino, firmando o
professor na posicdo central que ocupa, junto ao aluno, no processo de
aprendizagem, alvo das reformas (GIROUX, 1997, p. 157).

A consideracdo do professor como intelectual transformador remete a
discusséo da vida pratica em sala de aula, debate que se torna imperioso ao se tratar
da necessidade de mudancas, na pratica, em pleno século XXI, quando se percebe
que € preciso otimizar as aulas que envolvam leitura, por entender que elas poderao
ser mais eficientes, tornando os alunos capazes de apresentar interpretacdes mais
aprimoradas.

Nas leituras realizadas para explanar sobre metodologias ativas e leitura,
interfaces para mudancas da préatica pedagdgica, concorda-se com Giroux (1997), que
trata o professor como intelectual transformador. O professor se faz professor na
atividade para a qual foi preparado: a docéncia. Essa funcao se efetiva pela pratica
em sala de aula. Quando a pretensao for a busca de mudanca na pratica leitora nao
se pode deixar de refletir sobre esta abordagem, pois sem acao transformadora do
professor, a leitura continuara sem o entusiasmo dos leitores.

O professor foi e continua sendo esse profissional que pode mudar o
movimento que se processa na escola para qualificar a educacédo que se deseja.
Portanto, este assunto precisa figurar no ambito desse trabalho para integralizar o seu
conteudo.

Para Beninca (2002), o discurso que ndo brota da pratica ndo gera
transformacao. Logo, o discurso que se pretende elaborar sobre as vantagens de uma
aula de leitura encaminhada, considerando metodologias ativas, brotou de uma

pratica em sala de aula, com a utilizagdo destes elementos considerada uma prética
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geradora de possiveis mudancas. E essas mudancas sao urgentes, pois antes delas,
deve vir a sua preparacdo, que consiste em favorecer a presenca de um aluno leitor,
por ser seu professor também leitor. Isso tudo € resultado de um bom trabalho da
escola que valoriza a leitura e requer uma educacéo de qualidade em sentido amplo.

Para Demo (2001), a educacdo é ineficiente, com déficit tecnoldgico em relacdo
a qualidade formal da populacdo (competéncia tecnoldgica) e no que diz respeito a

qualidade politica. E assim, esse autor se expressa:

Fabrica-se a ignorancia, o analfabetismo politico, a imbeciliza¢do popular. A
maioria dos professores sdo formados em escolas noturnas, no contexto de
didaticas, meramente reprodutivas, sem falar no anacronismo das escolas
normais marcadas pelo professor menor e pela sele¢do negativa e nos vazios
das areas modernizantes (matemética, ciéncias naturais e lingua). Torna-se
facil entender o baixissimo aproveitamento do 1° grau, porque a miséria do
aluno é no fundo a mesma do professor: ndo s6 mal pago, mas igualmente
incompetente formal e politicamente (DEMO, 2001, p. 24).

E claro que esse posicionamento, nédo representa unanimidade. Em inimeros
grupos que parecem iguais, sempre existem as excecodes e, no caso de professores,
tém-se muitos e bem preparados educadores que chegam a escola e, além da
experiéncia que adquirem, sdo acompanhados pela coordenacao pedagdgica que os
encaminham para a educacdo continuada, promovida ao longo do ano letivo,
melhorando o seu desempenho cotidianamente.

Neste pais tdo vasto, os resultados ndo sdo os mesmos em todas as
instituicBes. Assim como existem bons resultados quanto a formacgédo do professor,
também existem aqueles que ndo correspondem ao que se espera.

No entanto, esse discurso ainda néo € vivenciado na pratica, em sua totalidade,
pois diante do aparato burocratico da escola, os aspectos pedagdgicos nem sempre
recebem a atencdo devida. Mas, mesmo que a realidade observada na escola nao
seja a desejada, ndo se pode deixar de lutar pelo encaminhamento de saidas para
dias melhores.

O professor, no decorrer dos tempos, vem sendo aluno dessa escola pouco
eficiente, tem a sua frente, muitas vezes um aluno nao leitor, que se quer mais
dindmico, tendo que envidar esfor¢os para a criacado da cultura da leitura, para que
seu aluno passe a gostar de ler. Perante tudo isso, uma coisa ndo podemos deixar de
fazer: abandonar a luta, pois ela é de todos ndés, sonhadores e realizadores de uma
escola publica democratica (WESCHENFELDER, OLIVEIRA; SANTOS, 2006).
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Aplicar uma metodologia ativa em interface com a leitura para dinamizar a
pratica leitora € continuar a luta para atingir resultados mais auspiciosos em todos 0s
eventos que postulem por essa atividade. A guisa de arremate, enfatiza-se o
pensamento de Beninca (2002), que o discurso deve brotar da pratica para ser
transformador, sendo utilizado para justificar o préximo discurso, principalmente, o
legal e o institucional. Em contrapartida, o discurso que nasce da pratica, observada
e refletida, pode transformar o sujeito da pratica e, consequentemente, a propria
pratica pedagdgica.

Na escola, cenario em que foi desenvolvida a pesquisa e consequentemente
local onde ocorrera a intervencao, sendo esta, localizada no municipio de Araguaina
(TO), professores vém discutindo e idealizando estratégias possiveis para a pratica
gue se quer, com eficiéncia em leitura, eis que surge um projeto coletivo, com uma
proposta de aproximar uma metodologia ativa da leitura, que tudo o mais vira por

acréscimo.



24

3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1Tipo de pesquisa

Sendo a pesquisa-a¢do uma tentativa continuada e sistematica de aprimorar a
pratica, ela foi escolhida para dar sustentacdo metodoldgica a este trabalho e sera
realizada no Colégio Estadual Campos Brasil, situado no municipio de Araguaina
(TO).

Pesquisa-acdo é uma forma de investigar uma acdo com base em uma
autorreflexdo coletiva, diante de um problema coletivo. Seu objetivo € mobilizar os

participantes construindo novos saberes.

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus alunos [...] (TRIPP, 2005).

A referida metodologia de pesquisa terd um enfoque interventivo, pautado em
investigacdes que envolvem o planejamento e a implementacdo de metodologias
inovadoras, de modo a produzir avancos, melhorias nos processos de aprendizagem
dos sujeitos que delas participam e a posterior avaliacao dos efeitos dessas mudancas
inovadoras aplicadas.

E valido corroborar o pensamento de Gil (2010), quando afirma que as
pesquisas do tipo interventiva tém a finalidade de contribuir para a solugdo de
problemas praticos. Elas se opdem as pesquisas basicas que objetivam ampliar
conhecimentos sem a preocupacao com seus possiveis beneficios préticos.

Esta pesquisa-acao, do tipo interventiva, estara atrelada a pesquisa qualitativa,
meétodo de investigacao cientifica de carater subjetivo e que estuda as especificidades
das experiéncias individuais. Com a pesquisa qualitativa, os docentes entrevistados
estardo livres para apontar as suas opinides sobre os assuntos relacionados ao objeto
de estudo.

Os professores pesquisadores estardo envolvidos na busca por solugdo do
problema e na selecdo de estratégias que melhor possam ser aplicadas em sala de
aula, buscando a construgcdo de um projeto coletivo que seja determinante para a

mudanca nas praticas pedagogicas.
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3.2 Trajetodria historica e caracterizacdo da escola

Este trabalho foi desenvolvido em um espaco educacional publico em
Araguaina - TO. Percorrendo a trajetoria histérica desta unidade, observa-se que ela
foi criada ha 61 anos, em marco de 1969, no Povoado Chapada Redonda, atualmente
Bairro de Fatima, a professora Luzia Machado fundou a Escola Reunida Campos
Brasil, nome dado por ela em homenagem ao seu primeiro professor: Alto Campos
Brasil. Neste periodo, funcionava apenas uma classe multisseriada, de 1.2 a 4.2 série,
no turno diurno, para criancas e adolescentes; e noturno para jovens e adultos, em
um barracao de palha, construido pela propria comunidade.

No ano de 1977 foi autorizada condicionalmente, por meio da Resolucdo n.°
909 de 1.° de janeiro de 1973, pela Secretaria de Estado da Educacédo de Goias
(Seduc/GO), a alteracdo da identificacdo escolar, cuja denominacdo passou a ser
Grupo Escolar Campos Brasil, contando com 3 salas de aula e 203 alunos de 1.2a 4.2
série. Logo apods, a escola foi regulamentada pela Lei n. 8.408, de 19 de janeiro de
1978, sendo conhecida a partir desta data como Escola Estadual Campos Brasil.
Nesta época, a Escola se destacou pelas qualidades de ensino e aprendizagem;
apresentacoes teatrais; e desfiles com alegorias alusivas as datas civicas, exercendo
assim o patriotismo.

Tendo em vista o0 aumento e o desenvolvimento da populacdo local, para
avancarem nos estudos, os alunos se deslocavam para outras comunidades,
dependendo de transporte urbano. Por se tratarem de familias de baixa renda, o uso
de transporte urbano gerava despesas incompativeis com a realidade das familias.
Com isso, houve a necessidade de haver a implantacao do Ensino Fundamental (EF),
de 5.2 a 8.2 série, sendo este concretizado em 1983, e autorizado pela Portaria n.
038/83 SEE-GO.

Devido a ampliagéo do atendimento a comunidade, percebeu-se a necessidade
de buscar melhorias e estratégias viaveis para motivar a permanéncia dos alunos na
Escola, assim, em 1984 foi implantado o subprograma Monhangara. Este programa
atendia o aluno, disponibilizando materiais escolares, pedagdgicos e capacitacao para
os funcionarios da escola, facilitando ao cidaddo o acesso a escola publica, além de

proporcionar um ensino de qualidade.
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Em 1986 este subprograma realizou uma reforma e ampliacdo da escola, por
conseguinte, novas reformas e ampliagdes foram realizadas em 1991 pela Secretaria
de Estado da Educacdo (Seduc), foram construidas salas de aula e dependéncias
administrativas.

No ano de 1995, para garantir a melhoria da oferta e do ensino, foi criada a
Associacdo de Pais e Mestres, com o objetivo de atuar junto a Dire¢cado da Unidade
Escolar, na elaboracdo do Plano Pedagogico e Administrativo da Escola, bem como
na tomada de decisdes. Neste periodo a escola se encontrava cercada de tela, com
deficiéncia de salas de aula e dependéncias administrativas.

A partir de 1997 foi implantado o Programa Escola Autbnoma de Gestéo
Compartilhada, com o objetivo de descentralizar a administracdo dos recursos
financeiros destinados a educacéo, resultando em um avango no aspecto pedagoégico
e fisico da escola, proporcionando maior integracdo entre comunidade e escola,
tornando o ambiente agradavel e acolhedor.

Em 2003, por intermédio da Seduc, foi construida a quadra poliesportiva, que
atende a comunidade em geral, proporcionando uma opcéo de lazer e realizacédo de
eventos. No ano de 2004, com a finalidade de atender os alunos com necessidades
educacionais especiais, foi implantado o Ensino Especial (EE), e este trabalho ja
estava sendo realizado desde o0 ano de 1998.

No ano de 2007, a Escola foi contemplada com um laboratério de informatica e
a construcao de mais duas salas de aula e uma cozinha, além de ganhar a reforma
para a sala dos professores. O Plano de Desenvolvimento da Escola foi implantado
em 1999, contribuindo, também, para o planejamento estratégico que a escola
desenvolve, para a melhoria da qualidade de ensino, sendo elaborado de modo
participativo com a comunidade escolar, os pais e os alunos.

Desde a criacdo desta instituicdo, aos dias atuais, ocorreram mudancas e
avancos na metodologia educacional. Atualmente, esta instituicAo possui varios
programas para melhor desenvolver a aprendizagem nas metas propostas, tais como:
Programa Evasdo Escolar; Nota Zero; Atendimento Educacional Especializado;
Circuito Campeéo; Gestar; Programa Nacional de Tecnologia Educacional. Todo esse
arcabouco objetiva atender as necessidades dos alunos, tornando a aprendizagem
eficaz e dotada de significados na vida do alunado.

Presentemente, a Escola Estadual Campos Brasil, funciona nos trés turnos nas

modalidades, Ensino Fundamental (EF), 3.° ao 9.° ano, Ensino Médio (EM) e Ensino
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Especial (EE). No turno matutino funcionam 04 (quatro) turmas de 9.° ano do EF, 04
(quatro) turmas de 1.° e 2.°ano do EM, 03 (trés) turmas de °3.° ano do EM, atendendo
um total de 504 alunos; no turno vespertino funcionam 01 (uma) turma de 4.° ano do
EF, 02 (duas) turmas de 5.° ano do EF e 04 (quatro) turmas de 6.° a 8.° ano do EF,
totalizando um quantitativo de 453 alunos atendidos; no turno noturno funcionam 01
(uma) turma do 1.°, 2.° e 3.° ano do EM, totalizando um quantitativo de 116 alunos
atendidos.

Em relacéo a estrutura fisica, o colégio funciona em prédio préprio, contendo
uma area construida de 1.691.07 mz, distribuida em: 01 (uma) secretaria, 01 (uma)
diretoria, uma (01) sala para professores, 01 (uma) sala para planejamento, 01 (uma)
sala de coordenacao financeira, 01 (uma) cozinha, 01 (um) laboratério de informatica,
01 (uma) sala de orientacdo pedagdgica, 01 (uma) sala de coordenacéo pedagdgica,
01 (uma) sala do EE, 01 (uma) biblioteca, 16 (dezesseis) salas de aula, 04 (quatro)
banheiros para os alunos, sendo mais dois (02) com adapta¢cdes para os alunos com
deficiéncia fisica e 02 (dois) para os professores, 03 (trés) areas de lazer, tais como:
um parque, uma quadra de esportes coberta, uma praca com oito bancos e um
pequeno hall. A equipe de servidores da unidade escolar totaliza num quantitativo de
71 pessoas, sendo 14 efetivos e 57 contratados.

O Colégio Estadual Campos Brasil atende uma clientela, em situacdo de
vulnerabilidade, que vé na escola uma possibilidade de ascensao social. Conforme o
Projeto Politico Pedagdgico, a escola, além de exercer sua funcao natural de ensinar
objetos do conhecimento, confirma sua posi¢cao norteadora de principios e valores
sociais inexistentes nos lares de muitos alunos.

A missdo desta unidade de ensino € ministrar um ensino inovador e de
qualidade, primando por um ambiente criativo e de respeito ao préximo, tornando os
alunos cidaddos criticos e atuantes na sociedade. Os objetivos séo: elevar o
desempenho académico dos alunos; melhorar as praticas pedagogicas da escola;
melhorar o gerenciamento escolar; melhorar o relacionamento com alunos, pais e a
comunidade; e aumentar o indice geral de aprovagdo dos alunos. Os valores desta
instituicdo escolar sdo: competéncia, responsabilidade, profissionalismo, empenho,
disponibilidade, tolerancia, solidariedade e disciplina.

Os alunos apresentam dificuldades em leitura e compreenséao de textos, o que
impacta diretamente na aprendizagem de todas as disciplinas. Com o objetivo de

reforcar os conhecimentos considerados néo aprendidos, a escola promove o plantdo
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pedagdgico. Além desta acdo, hd alguns projetos institucionais realizados com o
intuito de contribuir para o desenvolvimento da autonomia, solidariedade e
competéncia do aluno. Séo eles: acdes educativas para incluséo; feira interdisciplinar;
interclasse; projeto de aulas de reforco; Pascoa; Dia das Maes; Como se fosse
dinheiro; Festa Junina; escravo nem pensar; Consciéncia Negra; Festival de Talentos;
Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas; Educacdo Financeira; Projeto
Interdisciplinar; Projeto Negra Flor de Girassol.

Apesar dos desafios enfrentados pela equipe escolar é importante destacar que
se visa um mesmo objetivo: tornar o fazer educacional significativo na vida de cada
aluno. Levando isso em consideracao, observa-se o engajamento e esforco mutuo de
cada membro da equipe escolar, visando ofertar um ensino qualificado, garantindo o
exercicio da cidadania do alunado.

Quanto a populacao a ser pesquisa, esta foi escolhida por facilidades praticas
para que as exigéncias da pesquisa-acao interventiva fossem atendidas com a
participacdo de pessoas interessadas no assunto. Os sujeitos da pesquisa séo 4
(quatro) professoras que atuam do 5.° ao 9.° ano do EF na Escola Estadual Campos
Brasil. As pesquisadas sao graduadas em Letras Portugués/Inglés e ministram aulas
de Lingua Portuguesa, Inglés e Redacéo para os alunos do EF e EM. Ademais, todo
o corpo docente da Escola pesquisada possui formacédo especifica na sua area de

atuacao, o que representa um avanc¢o na melhoria do ensino-aprendizagem.

3.3 Elaboracgéo do instrumento de pesquisa

Pesquisar significa ir em busca das melhores respostas para as indagacoes
gue se apresentam. Refletir sobre a propria pratica para buscar outros caminhos para
desenvolver a leitura é a grande oportunidade de melhorar o desempenho dos leitores.

A escolha pela pesquisa de campo foi definida por considerar o “campo” como
0 ambiente propicio para andlise dos contextos da realidade escolar. Para Santos A.
(2004), o campo € o lugar natural no qual acontece os fatos/fenbmenos/processos. A
pesquisa de campo é aquela que recolhe os dados in natura, como percebidos pelo
pesquisador.

Partindo desta premissa, 0s professores participantes da pesquisa, quanto ao

presente trabalho, receberam um questionario semiestruturado e foram orientados a
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responder as questdes relacionadas ao objeto de pesquisa, tendo em vista a vivéncia
e conhecimento preexistente, relacionado a sua trajetoria docente.

O questionario semiestruturado foi definido como ferramenta norteadora para o
desenvolvimento do trabalho, visto a possibilidade de ser incluida questfes abertas e
fechadas, viabilizando a escrita de respostas livres, bem como a indicacdo de
respostas predefinidas.

A elaboracdo das questdes foi pautada na realidade da escola e no que se
propunha desenvolver para a melhoria desta realidade. O fato de os alunos
apresentarem baixo rendimento em leitura, interpretacao de textos e escrita exigiu a
aplicacdo de uma estratégia inovadora, para despertar nos estudantes a criatividade
e estimular neles o gosto pela leitura.

As questdes elencadas no questionario foram elaboradas com base na
avaliacdo realizada quanto ao cenario existente, com o intento de obter respostas,
dentro dos conhecimentos preexistentes dos professores que participaram da

pesquisa. A seguir, 0 questionario da pesquisa:

Questdes para discussao e entrevista semiestruturada:

1. Como os professores se veem diante de seus alunos: como D. Janoca, Joao
Céancio, como autoritarios, inovadores ou com uma outra imagem que lhes

representam?

2. Na sua percepcdo, quais 0s sentimentos que vocé ainda guarda, das

experiéncias em sala de aula relacionada a leitura?

3. Quais comportamentos apresentados pelo seu aluno, concernentes ao ato

de ler em sala de aula, sédo potencialmente observados?

4. Vocé acha que é possivel mudar o foco do ensino tradicional, para um

processo mais criativo e interativo, em que a leitura seja significativa?

5. O que é uma leitura produtiva?
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6. A leitura que € realizada nas diferentes turmas da escola, vem atendendo as
necessidades do leitor a ponto de ser criada a cultura da leitura nessa comunidade

escolar?

7. Qual o seu conhecimento referente as metodologias ativas?

8. A aproximagdo da metodologia ativa e da leitura com a finalidade de
dinamizar o ato de ler, pode apresentar resultados mais proficuos no que concerne a

interpretacdo dos textos lidos?

9. Uma intervencdo por intermédio de um projeto coletivo para a criacdo de
uma estratégia de mudanca da realidade do cenario escolar, seria a perspectiva

desejada para potencializar a aula de leitura? Justifigue sua resposta.

10. Escolha a(s) estratégia(s) de leitura que melhor atende as suas

expectativas:

() Projecao de textos escolhidos pelo préprio aluno

() Projecao de textos selecionados pelo professor

() Projecao de textos relacionados aos campos de experiéncias
() Projecao de textos referente aos referenciais curriculares

() Conteudos virtuais

() Outros

11. Indigue a(s) alternativa(a) de intervencéo que atenda as necessidades para

a melhoria da pratica leitora:

() Sala de aula virtual

() Realizacao de leituras utilizando um mapa mental

() Realizacao de leituras utilizando um mapa conceitual
() Aprendizagem baseada em projetos

() Aprendizagem entre pares ou times

() Aprendizagem baseada em problemas

() Outros
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Conforme o questionario apresentado exposto, todas as respostas das
questdes apresentam o que era necessario ser compreendido, na visdo docente, para
gue a alternativa escolhida, a ser aplicada no ambiente escolar, fosse ao encontro das

necessidades dos alunos.

3.4Metodologias ativas

Atualmente, apresentam-se instituicbes com novas propostas e novas
metodologias, que vem tornando a relagéo do professor e aluno, dindmica e produtiva,
por meio da inclusdo de metodologias inovadoras que provocam a formacdo da
autonomia do aluno, na busca do conhecimento.

S&o espacos, tempos e materiais melhor aproveitados para que o aluno
perceba a escola como um ambiente de aprendizagem, participando das atividades
com mais alegria, empenho, desenvoltura e autonomia. Nesse ambiente escolar a
leitura passa a ser uma pratica cotidiana e natural, evoluindo para uma leitura
espontanea.

As metodologias ativas sao praticas ou processos utilizados pelos docentes
como ferramentas didaticas no processo de ensino-aprendizagem, visando a
autonomia do aluno na construcdo do seu proprio conhecimento. Segundo Dewey
(1910), devem superar o método tradicional de ensino, pois a construcdo do
conhecimento se pauta em um aluno ativo, colaborador, autbnomo e participativo.

O uso das metodologias ativas no processo de aprendizagem é relativamente
novo e pode ser utilizada para qualquer faixa etaria e nivel de escolaridade. As
metodologias ativas propbéem aos docentes, aulas com resolucéo de problemas e
caracterizam-se pela insercao do estudante como agente principal no processo de
ensino-aprendizagem, sendo responsavel pela sua aprendizagem, desenvolvendo
ainda habilidade de trabalho em grupo. O estudante se compromete com seu
aprendizado, centrando-se no contexto em que esta inserido.

Alguns modelos de metodologias ativas utilizadas no processo de ensino
aprendizagem séo:

a. Problem Based Learning (PBL) - Aprendizado Baseado em Problemas -
E uma metodologia usada para promover discussdes sobre determinados contetidos

propostos em sala de aula e o docente permite que o assunto seja estudado
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individualmente ou em grupo, previamente, para que na aula subsequente seja feito
um debate, grupos de discussédo, permitindo assim que o docente possa avaliar as
dificuldades e desempenho de cada aluno (DEWEY, 1910).

b. Project Based Learning — Aprendizado Baseado em Projetos (PBL) - E
uma metodologia pedagdgica que promove atividades de projetos em sala de aula no
ambito de desenvolver solugdes para um assunto ou problema em questédo (DEWEY,
1910).

C. Flipped Classroom — Sala de Aula Invertida - Este método permite mudar
o sentido tradicional de sala de aula, em que o professor é o Unico detentor do saber.
Neste caso, 0 docente esta em sala apenas como mediador e os alunos séo
responsaveis por conduzir o processo da aula, mostrando todo o conhecimento do
conteudo previamente estudado. Neste método, o docente orienta e acompanha as
atividades, tira davidas e incentiva o debate. O processo pode ser feito em grupo ou
individualmente, cabe ao docente analisar a situacdo e decidir o que € mais viavel
para o momento (BERGMANN; SAMS, 2016).

d. Simulacdo — O método consiste em simular um problema em um
ambiente quase real produzido pelos alunos, podendo ser também uma aula
extraclasse, em um local ja existente que seja contextualizado com o que se pede, de
modo a proporcionar mais realidade a atividade (BAURDILLARD, 1981).

e. Mapas Mentais — 0s mapas mentais, sdo formas de registrar
informacd@es. O criador desta técnica conhecida no inglés como Mind Map’s, descreve
gque os mapas mentais sado ferramentas de pensamento que permitem refletir
exteriormente o que se passa na mente. E uma forma de organizar os pensamentos
e utilizar ao méaximo as capacidades mentais, criando condicbes para o
desenvolvimento do pensamento logico e criativo, a capacidade de organizagéo,
analise e sintese dos contetdos (BUZAN; BUZAN, 1996).

Conforme as contribuicdes de Dewey, as metodologias ativas sao definidas por
Bonwell e Eison (1991) como um processo no qual os alunos tém a oportunidade de
fazer, pensar e refletir criticamente sobre suas proprias a¢des, oportunizando a ndo
se limitarem a simplesmente a fazerem anotacbes em um caderno. A metodologia
oportuniza um alto padrdo de qualidade de aprendizagem perante uma realidade
mutua de comunicacdo (FELDER; BRENT, 2009).

A metodologia ativa provoca a mudanca no foco da relagéo tradicional entre

professor e aluno em que o docente era o centro da aprendizagem. As exigéncias da
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sociedade querem hoje um professor mediador, incentivador da aprendizagem dos
seus alunos.

As metodologias ativas contemplam técnicas em que o professor deixa de ser
o centro da aprendizagem e passa a ser um mediador. Nesta proposta, o professor
tem o papel de “incentivar as criancas a serem ativas em relacdo a prépria
aprendizagem e ao desenvolvimento da cognigdo e da metacognigdo” e para iSso
acontecer, é necessaria uma pedagogia “[...] que saliente as habilidades de
pensamentos gerais” (VICKERY et al., 2016, p. 1).

Na contemporaneidade sdo variadas as informacdes sobre metodologias
ativas, aquela que promove a interacao entre os sujeitos da aprendizagem. Da mesma
forma sdo muitas as técnicas que vao sendo divulgadas e que em diferentes contextos
defendem o uso dessas inovacfes, pelos resultados positivos que seu emprego
apresenta.

E notorio expressar que as metodologias ativas podem ser aplicadas para
diferentes areas do conhecimento humano e nas diferentes modalidades de ensino,
previstas pelas diretrizes e bases da educacao nacional, conforme aponta a Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, na qual consolida e amplia o dever do poder
publico para com a educagdo em geral e em particular para com o EF (BRASIL, 1997).

Assim, conforme € visto no art. 22, da lei supracitada, o EF € integrante e deve
assegurar a todos “a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”, fato que
confere ao EF, paralelamente, um carater de terminalidade e de continuidade
(BRASIL, 1997).

Dado o exposto, as metodologias ativas tém a finalidade de promover
interagdo, realizar projetos diferentes, trabalhar a reflexdo, a criatividade, o
pensamento critico, dentre outras nuances. Contudo, 0 propoésito dessas
metodologias € incentivar os discentes a desenvolverem a capacidade de absorcao

de contetdos de maneira autbnoma e participativa.
3.4.1 Metodologias ativas e a aprendizagem
O processo de aprendizagem, com o uso de metodologias ativas, fundamenta-

se numa troca dindmica de informacao entre professor e aluno, em que o segundo é

parte integrante da construcdo do aprendizado, ndo cabendo repassar ao aluno
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informagdes prontas, pois ele precisa reagir e formar conceitos, sem repeticbes
automaticas. Segundo Santos J. (2013, p. 73-74), a concretizacdo do papel do
professor na promocao da aprendizagem se da por sete passos para (re)construcao

do conhecimento:

O sentir — toda aprendizagem parte de um significado contextual e emocional.
O perceber — ap6s contextualizar, o educando precisa ser levado a perceber
caracteristicas especificas do que esta sendo estudado.

O compreender — é quando se da a construgdo do conceito, o que garante a
possibilidade de utilizagdo do conhecimento em diversos conceitos.

O definir — significa esclarecer um conceito. O aluno deve definir com suas
palavras, de forma que o conceito Ihe seja claro.

O argumentar — apd@s definir, o aluno precisa relacionar logicamente varios
conceitos e isso ocorre através do texto falado, escrito, verbal e ndo verbal.
O discutir — nesse passo, o aluno deve formular uma cadeia de raciocinio
através da argumentacéo.

O transformar — o sétimo e ultimo passo da (re) constru¢éo do conhecimento
€ a transformacéo. O (ltimo passo da aprendizagem € a intervencdo da
realidade. Sem esse propdsito, qualquer aprendizagem é in6cua.

O professor precisa compreender que o discente deve construir um sentido real
e concreto referente ao contedudo. Essa compreensdo possibilita ao educador,
produzir aulas interativas, tornando as aulas atrativas para os estudantes. Isso,
contribuira para que o alunado compreenda o sentido contextual e emocional do
contelido. Partindo dessa premissa, a funcdo do educador é estimular e incentivar o
discente a desenvolver sua autonomia escolar, promovendo uma melhor interacédo
com o estudante.

Tiba (2006, p. 132) aborda que: “O professor deve ter muita criatividade para
tornar sua aula apetitosa. Os temperos fundamentais sdo alegria, bom humor,
interagdo, respeito humano e disciplina®. Tendo em vista o0s aspectos
supramencionados, a aprendizagem com o uso de metodologias ativas, envolve o
estimulo a participacdo dos alunos, sendo este o protagonista em busca do
conhecimento, com vistas ao abandono de praticas decodificadoras e mecanicas,

tornando o processo de ensino-aprendizagem participativo.
3.4.2 Piramide de aprendizagem de William Glasser
O Psiquiatra americano William Glasser (1925-2013) explica que nao se deve

trabalhar com a perspectiva da memorizacéo, uma vez que os alunos esquecem dos

conceitos apés a aula. Ao invés disso, o psiquiatra defende a ideia de que os discentes
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aprendam fazendo. Desse modo, temos como referéncia a teoria de Glasser,
apresentada por meio de uma piramide, para explicar como as pessoas geralmente
aprendem e qual a eficiéncia dos métodos nesse processo.

A Piramide de aprendizagem apresenta de maneira esquematizada a
capacidade de retencdo de um conteddo do cérebro humano. Geralmente,
pressupondo que quando algo é estudado de forma ativa, podendo ocorrer por meio
de debates, ensinando o conteudo estudado, aplicando o contetdo na pratica, esse

conhecimento é retido de maneira efetiva.

Figura 1 - Pirdmide de aprendizagem
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Escrever, interprotar, expressar,
revisar, identificar, comunicar,
ampliar, demonstrar, praticar, diferenciar

950, Explicar, rgsumir, estrutu!'ar, definir
generalizar, elaborar, ilustrar

Fonte: Google (2020)%.

Tendo em vista a teoria de William Glasser, pode-se afirmar que a respectiva
teoria tem relacdo com o processo de aprendizagem no que se refere ao foco das
metodologias ativas, em que o aluno precisa ser protagonista na busca do
conhecimento, e esse conhecimento podera ser adquirido de maneira dindmica, no
qual o professor pode promover momentos em que os alunos expliquem, resumam,
estruturem, definam, elaborem, ilustrem e desenvolvam atividades que favoreca a

aprendizagem dos conteudos aplicados.

! Disponivel em: https://www.borelliacademy.com.br/artigo/piramide-de-willian-glasser. Acesso em: 15
nov. 2020.
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3.5Mapas mentais

A concepcao de mapa mental sobreveio na década de 70 por Tony Buzan.
Dentre os trabalhos desse autor, a obra denominada Mapas Mentais, caracteriza 0s
mapas como um meétodo de armazenar, organizar e priorizar informacgdes, em geral,
no papel, utilizando palavras ou imagens, que desencadeiam lembrancas especificas
e estimulam novas reflexdes e ideias. De acordo, como o autor supracitado, 0s mapas
mentais devem ser desenhados no formato de um neurdnio para estimular o cérebro
a trabalhar com maior rapidez e eficiéncia (BUZAN, 2009).

Mapas mentais podem ser compreendidos como processos gréaficos de
organizacdo do pensamento e de conteudos, pois, por intermédio deles, pode-se
harmonizar vérias ideias de um modo, visualmente, organizado em um mesmo
espaco: tela de computador (versao digital) ou folha de papel.

Segundo Buzan e Buzan (1996), nos anos escolares aprendemos a tomar
notas linearmente, da esquerda para a direita, de cima para baixo, usando lapis ou
caneta, muitas vezes de uma so6 cor. O autor observa que uma so cor, a monocromia,
tende a ndo estimular o cérebro e a falta de estimulos pode fazer que ele se desligue.
Acrescentado a isso, é citado o fato de nem todas as pessoas terem facilidade de lidar
com o conhecimento apresentado de forma linear, isto €, um caderno com anotacdes
escritas ou um livro didatico, por exemplo. Ele ainda afirma que pessoas criativas
anotam as coisas de forma desordenada, ja que as ideias chegam a memaria de forma
flexivel e n&o linear.

Assim sendo, torna-se primordial que no processo de explanagdo quanto ao
processo de construcdo do mapa mental, os alunos sejam orientados corretamente
referente ao passo a passo de elaboragéo, todavia, € importante que eles possuam
0s itens necessarios para producédo do mapa mental, como lapis, borracha, lapis de
cor, tesoura, revistas, etc. para ocorrer o alcance do objetivo proposto, que consiste
na aprendizagem do contetdo proposto.

A teoria do professor e psicélogo, Johnson-Laird (1983) esta baseada na ideia
de modelo mental. Para ele, o modelo mental € uma representacdo de alto nivel que
esta no cerne psicolégico da compreenséao, e para compreender algo implica em ter
um modelo mental. Todavia, o0 mapa mental € uma ferramenta que objetiva

representar, por exemplo, o que se apreendeu sobre determinado assunto.
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E valido ressaltar que, os mapas mentais s&o estruturas radiais, o que significa
que as informacdes neles contidas sdo dispostas em raios. A origem para essa
representacdo radial esta, segundo Buzan e Buzan (1994, p. 53), na forma como o

cérebro funciona, ja que pensamos radialmente:

Cada informacéo que entra em seu cérebro [...] pode ser representada como
uma esfera central da qual dezenas, centenas, milhares, milhdes de ganchos
sdo irradiados. Cada gancho representa uma associacdo e cada associacao
tem seu préprio arranjo infinito de ligagbes e conexfes. Nestes termos, 0
mapa mental pode ser entendido como a representagdo externa do
pensamento radial. Um mapa mental sempre irradia de uma imagem central.
Cada imagem ou palavra se torna por si s6 um subcentro de associagéo. A
estrutura radial dos mapas mentais estimula a memoria, a recuperacao de
informacdes e a criatividade do individuo, manifestada na habilidade de
estabelecer e perceber conexdes por meio das palavras, imagens, cores,
cédigos e dimensdes empregadas no mapa.

E notavel os beneficios relacionados ao processo de aprendizagem atrelado ao
desenvolvimento de mapas mentais. A luz do pensamento de Buzan (2009) as
vantagens fundamentais séo: a ideia principal € definida com nitidez; as ideias mais
importantes s&o reconhecidas de imediato no centro do mapa; a revisdo de
informacdes é eficiente e rapida; a estrutura do mapa mental permite que conceitos
adicionais sejam prontamente acrescentados; todo mapa mental € uma criacdo Unica,
por isso, faz com que as lembrancas sejam mais exatas.

E importante destacar que, o aluno é protagonista na execucéo da atividade,
porém, a acdo de construcdo do mapa devera ser estimulada pelo docente, que
motivard o aluno a representar e concentrar as ideias primordiais referente ao

conteudo estudado, evidenciadas num modelo mental.

3.5.1 Elaborando um mapa mental

Tendo em vista a importancia advinda do recurso de metodologias ativas,
identificado como: mapas mentais, insta destacar trés instrucbes para nortear o
processo de construgdo de um mapa mental. Sdo o que eles denominam de “os 3
‘As”” (BUZAN; BUZAN, 1994, p. 930):
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Aceitar: respeitar e seguir os parametros de confeccdo de um mapa;

Aplicar: aplicar sucessivamente esses parametros a fim de atingir a evolugéo
na tarefa de produzir novos mapas;

Adaptar: buscar a melhor forma, dentro do arcabougo de leis do mapa mental,
para a autoexpressao.

Algumas diretrizes ou leis gerais para a elaboracdo dos mapas sao propostas,
mas, simultaneamente, 0s usuarios sao encorajados a adaptarem esses
direcionamentos de acordo com suas necessidades, apés terem conquistado o
dominio dos principios basicos (BUZAN; BUZAN, 1994, p. 93). Entretanto, os autores

ressaltam que:

E importante ndo confundir ordem com rigidez ou liberdade com caos. Com
bastante frequéncia, a ordem é percebida negativamente como rigida e
restritiva. De modo similar, a liberdade é confundida com caos e falta de
estrutura. Na verdade, a verdadeira liberdade mental é a habilidade de criar
ordem a partir do caos.

As leis dos mapas mentais buscam, entédo, auxiliar no estabelecimento desta
ordem e podem ser agrupadas em dois conjuntos: técnicas e estrutura. No grupo de
técnicas (BUZAN; BUZAN, 1994, p. 97), o “designer” do mapa mental ¢ instruido a:

. enfatizar: seja por meio da utilizacdo de multiplas cores, imagens como
tema central, dimensfes variadas entre imagens, palavras e linhas, sinestesia ou
ramificacbes bem concebidas. A énfase é tida como fator benéfico ao
desenvolvimento da memoaria e da criatividade. O uso de cores € particularmente
encorajado, pois, estas podem ajudar a delimitar limites entre as diferentes ideias e,
num mapa contendo muitas informacdes podem facilitar a identificacdo do que se
procura. Além de ser uma ferramenta de realce, evidenciando a ideia do que se propde
apresentar.

. usar associacoes: a sugestdo € utilizar apenas uma palavra por tépico
(BUZAN; BUZAN, 1994, p. 101). A ideia & quebrar a informagcdo em unidades
digeriveis de forma que uma unica palavra-chave, conceito ou imagem leve a outra
gue por sua vez vai levar a outra, sucessivamente, construindo pontes umas com as
outras e, como consequéncia, levando a um melhor entendimento sobre o tema. As
associacfes sdo conseguidas mediante tdpicos e subtopicos, utilizando-se setas
identificadoras de conexdes entre topicos; de cores como instrumento codificador; de

simbolos, icones e imagens como metaforas associativas;



39

. ser claro e direto: utilizar o papel na horizontal; alocar (de preferéncia)
uma palavra por tépico, evitar abreviagdes; escrita sempre sobre as linhas que devem
ser do mesmo tamanho das palavras; conectar as linhas; agrupar topicos em
conjuntos maiores;

. desenvolver um estilo proprio.

Ja do ponto de vista estrutural (BUZAN; BUZAN, 1994, p. 104), as
recomendacdes sao:

. construir e estabelecer relagbes hierarquicas para que o pensamento
flua harmoniosamente;

. ordenar o0s tépicos, sinalizando relevancia, prioridade, ordem

cronoldgica, etc., isto é, empregar a légica em conjunto com o visual.

Assim, podemos considerar que todo mapa mental se inicia com um topico
central ou uma imagem no centro do papel, ou da tela do computador. Com base neste
tépico, subtopicos sdo adicionados como ramificacbes sucessivas de forma
hierarquica, mas néo rigida, gerando sub-ramificacdes que é sempre dependente de
um ramo principal. Cada ramificagdo contém uma palavra ou imagem que colabora
para a construcao significativa do tépico central (BUZAN; BUZAN, 1994, p. 59).

Os mapas mentais, porém, resultam em formas bem diversificadas. Alguns sdo
imagéticos, outros possuem somente palavras e outros apresentam-se mistos.

Seguem exemplos de mapas mentais:

Figura 2 - Modelo de mapa mental 1
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Figura 3 - Modelo de mapa mental 2

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

3.5.2 Aplicabilidade

Os mapas mentais podem ser utilizados nos mais diversos contextos. No livro
The Mind Map Book (BUZAN; BUZAN, 1994), os autores indicam possiveis usos de
mapas para fins pessoais, familiares, educacionais, profissionais e para negécios. De

acordo com Buzan e Buzan (1996) apresenta-se as seguintes aplicacoes:

. aprendizado;
. organizacao e planejamento (de reunides, palestras, projetos etc.);
. comunicacao: comunicar-se com alguém por meio de um mapa depende

do preestabelecimento de codigos com esta pessoa para que ndo ocorram equivocos

de interpretacao;

. tomada de deciséo: o mapa aponta as implicacdes de cada caminho;

. negociagao: por razdes semelhantes as de tomada de deciséo;

. desenvolvimento (de ideia e produtos);

. reunido: pode ser usado antes e durante como uma maneira de registrar
a ata;

. apresentacao: por proporcionar uma visdo global da mesma, ele da

maior liberdade ao apresentador a fim de decidir como conduzir sua apresentacao de
acordo com as necessidades e reacfes de seus ouvintes;
. brainstorming: especialmente util para a técnica de brainstorming em

grupo; o mapa colabora para que nenhuma ideia seja desperdicada;
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. andlise de casos;
. preparacédo de aula, seminario ou similares: organizagdo e ordenamento

dos conteudos para facilitar a execucao pratica.

Outra aplicacao é encontrada em Wheeldon e Faubert (2009): ferramenta para
coleta de dados em pesquisa qualitativa. As justificativas sdo que os mapas mentais
oferecem uma visao gréfica, focada nos participantes, aos pesquisadores que tendem
a ser mais visualmente orientados e além disso, os mapas auxiliam na unido entre os

dados com a teoria.
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4 REFLEXOES SOBRE A LEITURA EM DESENVOLVIMENTO

A fim de promover a mudanca necessaria da pratica leitora na escola em
estudo, foi decidido que tudo iniciaria a partir das ideias apresentadas pelos docentes
da instituicdo, mediante reunides. E valido ressaltar que os professores participantes
destas reunides foram docentes que aceitaram participar da pesquisa, respondendo
aos formuléarios aplicados, com o objetivo de aproximar a leitura da metodologia ativa.

Para justificar a relacdo da leitura com a metodologia ativa, particularmente,
com o mapa mental, a ideia inicial foi abordar as definicées da leitura, da linguistica e
da psicolinguistica para entender a conexdo entre esses vocabulos conforme as
teorias de Barreto (2003) e Kato (2003).

Com este trabalho, pretendeu-se buscar uma solucdo de uma questéo coletiva
para que a leitura nessa escola passe a apresentar uma nova feicdo. Quando se fala
em leitura é importante recorrer a Kato (2003) ao afirmar que a leitura e a escrita
assemelham-se ao ouvir e falar que € um ato de comunicacao verbal.

Essa autora acredita que a coeréncia textual ou discursiva depende de trés
niveis, sendo eles: a coeréncia global, a coeréncia local e a coeréncia temética.
Coeréncia global diz respeito a adequacdo do texto em relacdo a nossa visdo de
mundo. J& a coeréncia local tem a ver com a consisténcia interna. Por ultimo, a
coeréncia temética visa responder pela manutenc¢ao do topico do discurso.

Para Kato (2003 apud Barreto, 2003), na ocorréncia da compreensao textual,
deve-se relevar algumas condi¢cdes, como: o grau de maturidade do sujeito como
leitor, o nivel de complexidade do texto, o estilo individual e o género textual; em
seguida, é avaliado cada condigdo, possibilitando ao leitor uma maior compreensao
acerca da colaboracdo dessas condicdes no ato da leitura e em processo de
compreensao.

Atualmente as metodologias ativas estdo sendo reconhecidas pelos resultados
gue apresentam. O grande mérito desse trabalho foi constatar que a tecnologia esta
consideravelmente presente na educagao e que vem trazendo inovacdes para a sala
de aula e para os jovens alunos que tanto apreciam as novidades metodoldgicas,
assim tanto os professores quanto os alunos estdo vivenciando experiéncias que
precisam ser incentivadas. Nada mais propicio do que relacionar a leitura com as

metodologias ativas que estdo modificando a realidade da sala de aula.
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Este parece ser o momento de trazer para o espago de aprendizagem um
exemplo de metodologia ativa por intermédio de um mapa mental, apresentando uma
leitura que possa ser desenvolvida de forma proveitosa, retratando graficamente o
conteudo do texto.

Para Barreto (2003) e Kato (2003) os conceitos de leitura, linguistica e
psicolinguistica deixam transparecer as relacdes entre esses termos, voltando-se para
as reflexbes sobre a importancia da leitura na compreensdo das mensagens lidas.
Desse modo, confere-se que o0s grupos de alunos, em acéo na execucdo de uma
pratica metodoldgica ativa, percebem a necessidade de aprofundar a sua atividade de
leitura fazendo dela um exercicio que se torne habitual para melhor assimilar o que
esta escrito, seja em textos literarios ou nao.

Na sequéncia deste trabalho, a leitura vai sendo apresentada em diferentes
topicos, passando pela formacéo de professores, reflexdes da pratica até chegar as
metodologias ativas e mapas mentais, pesquisa e intervencéo, sem perder de vista a
busca pela solucédo do problema da escola que é: ndo gostar de ler. Isso sinaliza a
importancia de um projeto coletivo, apontando, conforme afirmou Kato (2003), para
sugestdes pedagdgicas que poderdo contribuir para a minimizacéo dos problemas de
aprendizagem na area da linguagem.

4.10s alunos ndo gostam de ler

N&o leia com o intuito de contradizer ou refutar, nem para acreditar ou
concordar, tampouco para ter o que conversar, mas para refletir e avaliar.
(BLOOM, 2011).

Percebe-se que, apesar do esforco e o trabalho de professores em torno da
leitura e o precério resultado obtido, propondo uma reflexdo sobre o assunto,
buscando encontrar algumas respostas e alguns caminhos, que tornem mais
eficaz e menos frustrante essa tarefa, que, se ndo é eminentemente escolar,
€ uma das maiores responsabilidades da escola. Os alunos ndo querem e
ndo sabem ler (SARAIVA; WESCHENFELDER, 2006, p. 113).

Iniciamos esta reflexdo com algumas perguntas: que vocé lembra da sala de
aula? Que imagens surgem em sua mente quando alguém menciona tal espaco? Que
sentimento guarda das experiéncias nela vivenciadas? (MUHL, apud SARAIVA,;
WESCHENFELDER, 2006, p. 139).

Apesar do tempo decorrido desde a promulgacéo das Leis de Diretrizes e
Bases (LDB), ha mais de 20 anos, confere-se que as propostas, outrora vivenciadas,
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continuam em vigor. Poucas séo as inovagodes difundidas sobre a relac&o professor e
alunos no exercicio da docéncia, embora os esforcos empreendidos pelas autoridades
educacionais sejam notados, a realidade observada na sala de aula ndo apresenta
grandes modificacfes. E a auséncia de experiéncias com pesquisas ndo fomentam a

leitura. Qual sera a melhor definicdo para a pergunta: o que é ler?

Quando solicitamos a leitura de algum livro ou texto, ndo usamos a expressao
‘ler e compreender’ porque a compreensao € implicita ao ato de leitura. Ler é
compreender o que esta escrito. Nem sempre isso acontece. A leitura parece
desvinculada do ato de compreender o texto. Entdo o que é ler? Sera a
identificacdo das palavras escritas? Ou a leitura sera a identificacdo do
pensamento do autor? (SARAIVA; WESCHENFELDER, 2006, p. 119)

Voltando para o lado docente vem a indagacéo: e esse professor que também
foi um aluno que exercitava a leitura na escola sera que € leitor? Ou ele sera um néo
leitor?

Segundo as autoras, pesquisas no laboratério de Wundt, em Leipzig —
Alemanha, em 1886 levaram a publicacdo de uma descoberta de Emile Javal que dizia
gue os movimentos dos olhos durante a leitura, ndo eram lineares, mas que
apresentavam sacudidas, saltos, essa noticia veio invalidar os métodos de
alfabetizacao, sintéticos, ainda em uso em muitas escolas.

Essa autora continua dizendo que em 1908, Edmund Huey enfocava a natureza
e a funcdo dos processos perceptivos da leitura sobre a linguagem subvocal no ato
de ler. O enfoque dessa obra em relacédo ao ensino da leitura causou impacto sobre a
pesquisa voltada para o ensino e a avaliacdo. No entanto, essa obra, na década de
50, volta a sustentar o estudo sobre a forma sistematica na compreensao da leitura.

Ela ainda afirma que estudos realizados por meédicos e cientistas sobre o
cérebro, detectaram que ndo existe um “centro” de leitura identificavel, mas que
muitas regifes do cérebro entram em atividade quando lemos. Do ponto de vista da
linguagem a leitura ndo exige mais do que as habilidades necesséarias para
compreensao da fala. Por isso, os pesquisadores devem considerar para o estudo da
leitura ndo so os olhos e seus movimentos, mas também o que esta por tras dos olhos,
como a memodria, a atencdo, a natureza, o uso da linguagem, a compreensao da fala,
as relacbes interpessoais e a aprendizagem em geral, principalmente, a
aprendizagem das criancas pequenas. A leitura esta estreitamente vinculada ao

intelecto humano, especialmente no que se refere a aprendizagem.
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Voltando ao movimento ocular descrito por Javal, quando o olho corre pelo
texto, vai recolhendo informac¢des que no momento da parada ocular, processara.
Quando ndo entendemos nada, 0s nossos olhos param por um tempo maior dando
oportunidade ao cérebro para que traga da memoria permanente 0 que ja temos
armazenado sobre 0 assunto, coteje-o com a informacéo nova e decida. A esse fato
denominamos “interpretagao” do texto.

Outro aspecto que merece ser mencionado € sobre a leitura silenciosa, que
permite a releitura, quando necessaria facilitando a compreenséo do que lemos. E,
portanto, a leitura mais importante do ponto de vista da compreenséao textual e, por
consequéncia, da interpretacdo, pois ndo se interpreta sem compreender.

Ler, para a escola, ainda é somente decifrar, mecanicamente, signos graficos.

A leitura

€ antes de tudo um ato de raciocinio, j& que se trata de interpretacdo da
mensagem escrita a partir da informacao proporcionada pelo texto e pelos
conhecimentos do leitor e, a0 mesmo tempo, iniciar outra série de raciocinios
para controlar o progresso dessa interpretacdo de tal forma que possam
detectar as possiveis incompreens@es produzidas durante a leitura
(COLOMER; CAMPS, 2002, p. 31).

A leitura € a interpretacéo do que esta escrito. Trata-se de um ato de raciocinio
resultante das experiéncias do leitor e da informacéo proporcionada pelo texto. No
exercicio de leitura, na escola, os avanc¢os ainda sdo pequenos, consistindo apenas
em decifrar os signos graficos, sem um conhecimento maior do contetdo textual.

Portanto, é a prépria escola que forma o néo leitor. Insistindo em encontrar uma
correspondéncia entre o oral e o escrito, causando dois problemas para o aluno, que,
depois, tem muito trabalho para resolver. O primeiro é ensinar a soletracdo, que torna
a leitura tdo vagarosa que ninguém ousara ler um livro dessa forma. Se ndo houver
um “acidente de percurso”, como costumo designar o acontecimento que venha a
promover uma leitura mais eficaz, ninguém Ié um livro decodificando, pois, a leitura
torna-se tdo cansativa e penosa que o leitor esquece de atribuir significado aquilo que
esta lendo.

E dificil concordar, mas tem sido a prépria escola que forma o néo leitor. Isso é
uma decorréncia do método de alfabetizacdo que parte da soletragcdo. Uma prética

leitora vagarosa deixa os alunos sem vontade de ler um livro, tornando a leitura
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cansativa e penosa, contribuindo para que o leitor esqueca de atribuir significado ao
que esta lendo.

O segundo problema causado por esse ensino equivocado é a ma ortografia.
O aluno é induzido a traduzir sons em letras, sem saber que a escrita € uma
representacéo da fala, ndo uma traducdo. Se o professor chamar a atencao do aluno
na fase de alfabetizagdo para a escrita de certas palavras, enfatizando o som das
mesmas, podera propiciar que o aluno escreva: muito (muito), treis (trés), rapas
(rapaz), companhia (companhia), etc. A correcdo da escrita com énfase na
fonetizag&o poderé levar a que o aprendiz figue muito confuso, pois acaba errando ao
fazer exatamente aquilo que lhe foi ensinado.

A leitura também proporciona a aquisicdo de um repertorio de palavras que vao
sendo memorizadas e reconhecidas globalmente, facilitando tanto a leitura como a
escrita ortogréfica, ja que algumas palavras possuem letras concorrentes cujas grafias
devem ser memorizadas. A questédo ortografica influencia, muito mais do que deveria,
no gosto pela escrita. Quantos belos textos poderiam ser escritos se o medo de errar
nao paralisasse o escritor!

A gquestdo da ortografia é outra problemética, pois o0 medo de errar pode
paralisar o escritor. A escola ndo tem dado a linguistica a importancia devida, sendo
ela, uma importante area que poderia auxiliar o professor quanto a leitura e a escrita.
Ao relacionar a escrita com a leitura ou com a palavra oralizada como refere
Foucambert (apud SARAIVA; WESCHENFELDER, 2006), viu-se que ler ndo consiste
em encontrar o oral no escrito, nem mesmo em paises em que a escrita, por motivos
pouco relacionados a leitura, tem uma correspondéncia aproximativa com o oral.

Outro engano comum na escola é confundir oralizagéo de um texto com leitura.
A leitura € atribuicdo de um significado ao texto escrito: 20% de informacdes visuais,
provenientes do texto, 80% de informacdes que provém do leitor, 0 restante é
informacgao sonora. Isso quer dizer que néo se |é em voz alta; no maximo, oraliza-se.

A leitura em voz alta é um comportamento enxertado a leitura, defasado em
alguns segundos: € a opcédo de traduzir oralmente o que ja foi compreendido. Ler em
voz alta é fazer uma traducdo, uma interpretacdo. Entre os olhos e a boca esta o
significado. Essa leitura, cultivada pela escola como uma forma de avaliar a
decodificagdo que a crianca consegue fazer, € muito mais complexa que a leitura e é

dificil imaginar que alguém possa aprender a ler lendo assim.
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A leitura em voz alta € uma forma de explicar oralmente o que ja foi
compreendido. E dificultoso aprender a ler dessa forma. Esse tipo de atividade que a
escola chama de leitura € uma decodificacdo ou oralizacdo do texto escrito. Esse é
um equivoco que néao faz da crianca um leitor.

E ainda Foucambert quem nos esclarece sobre o codigo. Essa palavra é
importante neste texto, j& que o que a instituicdo escolar denomina, genericamente,

de “leitura” ndo passa de decodificagéo, ou oralizagao de um texto escrito. Diz ele:

Cbédigo € o nome abusivamente atribuido ao sistema abstrato de
correspondéncia que se acredita poder estabelecer, num determinado ponto,
entre a grafia de uma palavra e a sua prondncia. A escola supde que, ao
inculcar na crianca esse sistema acabado, faz dessa crianca um leitor
(FOUCAMBERT, 1994, p. 8).

Esse codigo escrito que precisa ser decifrado pela leitura tem a ver com a
relacao entre ensino e aprendizado. E € 0 mesmo autor que explica, com as seguintes

palavras, qual o problema que precisa ser superado:

Como e quando a crianca aprende? Sé quando e apenas por que é ensinada?
Propde-se a ela que reinvista seu novo saber em situagcbes reais, sem
simula¢des? Aplicam-se instrumentos necessariamente diferentes das
intervencdes usadas para ensinar-lhe? Termina o autor a sua reflexdo, da
seguinte forma, que elucida, magistralmente, a questao: Se é verdade que
nao ha como aprender (a ler) se néo for lendo, muitos valores seguros pelos
quais vivemos podem perder seu brilho [...] (FOUCAMBERT, 1994, p. 8-9).

Dalla Zen, falando sobre alfabetizacdo, explica, de maneira muito clara o que

acontece em sala de aula:

E quanto ao trabalho com leitura? Ao que parece, pelas condigcbes em que se
desenvolve, professora e alunos ndo tém operado com a ideia de que a leitura
€ um processo de interagdo entre leitor e texto e que nesse encontro a historia
de ambos se modifica. Modifica-se o leitor porque ‘acorda’ toda a sua
experiéncia de mundo e a coloca em confronto com a experiéncia do autor
que ganha outra vida. E um intercAmbio ativo. Ndo estamos, nesse caso,
falando apenas de um texto ou de uma leitura, mas de varias possibilidades
de leitura, que um mesmo texto oferece (DALLA ZEN, 1997, p. 27).

Por tudo o que foi dito, pensa o autor ora citado, que o problema da leitura, tal
como ainda € concebido, tem causas profundas e 0s avangos nesse campo serao
penosamente lentos, porque mexem com o que esta estabelecido ha muito tempo. E

necessario que os professores obtenham informagfes, amaduregcam o assunto e
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tomem suas decisdes, fazendo suas proprias escolhas. Qualquer medida que se
assume, por mais positiva que possa ser, passa, obrigatoriamente, pelo professor e,
se esse ndo mudar seu posicionamento, nada mudara na formacéao de leitores.
Corroborando as informacfes de Foucambert, Smith, no capitulo que tem por
titulo Aprendendo a ler por meio da leitura, explicitando o ato de ler como um exercicio

natural do cérebro humano, diz:

Conduzindo experimentos quando lemos, aprendemos ndo somente a
reconhecer novas palavras, mas aprendemos também tudo o mais que se
relaciona com a leitura. Aprendemos a fazer uso das correspondéncias
ortografia-som, ndo memorizando as muitas regras e as excec¢des do ensino
formal de fonologia da nossa lingua, mas desenvolvendo procedimentos
implicitos para distinguir uma palavra de outra quando o numero de
alternativas esta limitado aquelas poucas mais provaveis. Aprendemos a nao
nos basear demais na informacéo visual para evitar a cegueira funcional ou
a visdo tunel e para evitar uma sobrecarga da memdria. Aprendemos a
agucar e refinar a nossa habilidade de prever e construir hipéteses;
aprendemos até mesmo a melhorar a nossa prépria habilidade de aprender
(SMITH, 1999, p. 88).

A reflexdo de Smith corrobora as informagdes de Foucambert (apud SARAIVA;
WESCHENFELDER, 2006) ao referir-se a aprender a ler por meio da leitura, diz que
o ato de ler € um exercicio do cérebro humano que ocorre naturalmente. O mais
importante de tudo isso, é que lendo que a crianca aprende a significacdo das
palavras.

Continua o autor dizendo que o mais notavel disso tudo € que lendo
aprendemos o significado das palavras. Com relacdo ao significado do texto, a leitura
oferece o0 seu proprio retorno. As previsdes e hipbéteses que vamos fazendo tém
origem naquilo que ja foi compreendido do texto e o retorno que recebemos, vem da
proxima informacgédo que leremos, que nos dira se a previsdo feita foi adequada ou
nao. “Se tivermos cometido algum erro, provavelmente nos daremos conta disso - e é
dessa forma que iremos aprender” (SMITH, 1999, p. 89).

No capitulo seguinte, O preco da ndo aprendizagem, Smith repete o que ja foi
dito por Piaget, a crianca ndo necessita de motivacdes ou prémios para aprender. O
impulso natural para a aprendizagem é tao forte que a ndo aprendizagem causa
aversao, ja que essa é uma atividade natural. Diz ainda: “E forgar uma crianga a
prestar atencdo em algo sem sentido € uma tarefa indtil [...], pois a aprendizagem gera
satisfacao” (SMITH, 1999, p. 90). Portanto, o interesse e a necessidade do aprendente

precisam ser respeitados, e a aprendizagem da leitura e o que vem por ela é
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recompensa suficiente para o esfor¢o infantil, ndo sendo necesséria qualquer
atribuicdo de notas ou prémios.

E o proprio Smith, supracitado, que ao referir-se ao preco da ndo aprendizagem
cita Piaget, dizendo que a crianca ndo necessita de motivacdes ou prémios para
aprender. A propria aprendizagem da leitura e o que vem por intermédio dela, séo
recompensas suficientes para o esfor¢o do aluno.

Quando a crianga ndo encontra esse prazer na aprendizagem, decepciona-se
e, se pode, se evade da instituicdo escolar. Felizmente, o que tem acontecido, com
bastante frequéncia, € o inverso. O aluno, por fatores externos a escola, ou mesmo
dentro dela, por interferéncia de bibliotecérias, outras professoras, ou, ainda, da
prépria alfabetizadora, tem acesso a livros interessantes, o que faz com que passe a
ver significado na decifracdo que a escola Ihe ensinou, aprenda a ler e acabe por
tornar-se um bom aluno. Ai esta um bom exemplo de que o aprender e o ensinar
podem né&o ser faces da mesma moeda. O aluno aprende apesar do que lhe foi
ensinado, porque aprender € um prazer.

O aluno com acesso a livros interessantes, passa a gostar dos textos vendo
significado na decifracdo que a escola lhe ensinou. Quando aprende a ler acaba
tornando-se um leitor, porque aprender € um prazer e isso acontece se 0 professor
também for um bom leitor.

Tentando resumir o que foi abordado, podemos dizer que a forma como se
alfabetiza tem uma influéncia enorme na formacao de leitores. O como se Ié determina
0 quanto e o que se lé. Por outro lado, o como se |é deve determinar a metodologia
adequada para a alfabetizacdo, bem como para o tratamento da leitura em toda
escolaridade seguinte. Para que isso tudo se torne viavel, o professor tera de tornar-
se um bom leitor, e esse é um grande desafio para os cursos de formagdo de

professores.

4.2 Como e por que ler?

Pode-se dizer que o incentivo a leitura vem de longa data, assim como também
a criatividade. Existem razdes pessoais e sociais para que o ato de ler se instale. A
leitura torna as pessoas mais articuladas e competentes para a producao textual, além

do enriquecimento do vocabulario, aprimoramento da escrita e argumentacéo.
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Na obra de Saraiva e Weschenfelder (2006), Nell (apud Cramer; Castle, 2001,
p. 53), apresenta, de forma poética, o que a leitura significa para ele:

Ler por prazer € uma atividade extraordinaria. Os simbolos negros sobre a
pagina branca sao silenciosos como um tumulo, descoloridos como o deserto
enluarado: porém eles dédo ao leitor qualificado um prazer tdo grande quanto
o toque de um corpo amado, tdo vibrante, colorido e transfigurante como
ninguém la fora, no mundo real. E, contudo, quanto mais excitante o livro,
mais silencioso o leitor: o prazer de ler gera uma concentracao tao facil, que
0 absorto leitor de ficcdo (transportado pelo livro para algum outro lugar e
protegido por ele de distragdes) o qual é tdo frequentemente injuriado como
escapista e denunciado como vitima de um vicio tdo pernicioso quanto beber
pela manha, deveria ser invejado por todo estudante e por todo o professor.

Para Pennac (1993), “a funcéo do professor é fundamental para dar uma viséo
mais realista do livro, desmistificando-o, aproximando o livro do leitor” [...]. Da mesma
forma, Dwyer (apud SARAIVA; WESCHENFELDER, 2006, p. 131), em seu artigo
Como as atitudes do professor influenciam o progresso da leitura, com base em
inmeras pesquisas sobre o0 assunto, afirma que as atitudes afetivas do professor séo
determinantes para a criacdo do habito de leitura nos escolares”. Com muita

propriedade Saraiva e Weschenfelder (2006), assim se posicionam:

Se estivermos convencidos de que o problema da formacéo de néo leitores
pela escola existe, se percebermos que nos faltam conhecimentos para
modificar tal situacao, se, de fato, acreditarmos que € importante que existam
bons leitores, o que nos resta ainda a fazer? Encontrar uma metodologia de
trabalho que dé conta de modificarmos tal situacdo. Essa metodologia de
trabalho eficaz, capaz de reverter a situacéo da leitura em qualquer instancia
educacional, ja existe e esta sendo experimentada em varios locais de
trabalho com educacéo. E a metodologia do projeto de pesquisa a que estou
vinculada: ‘A relacdo teoria e pratica pedagdgica no cotidiano dos
professores’. Essa metodologia visa a andlise da prépria pratica pelo
professor, que deve recorrer a elaboracdo de memorias escritas sobre a
mesma, ja que o fato de escrever torna o problema externo a si e, portanto,
mais facil de ser resolvido. Essas memorias sdo ouvidas e analisadas pelo
grupo a que pertence o professor e delas se extraem os indicativos para as
préximas acBes ou para estudo teérico, anterior a elas, se o grupo o
considerar necessério.

Ainda para os autores, “a conclusao de tudo o que foi narrado e citado até aqui
€ a evidéncia de que somos todos responsaveis pelo sucesso e pelo insucesso das
novas gerag¢des no ambito da leitura” (SARAIVA; WESCHENFELDER, 2006, p. 136).

Essa referéncia diz respeito aos pais, professores e a quem atua na funcéo
pedagdgica. A escola precisa estar informada para melhorar o seu desempenho em
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sentido amplo, tanto na conducdo dos trabalhos como em incentivo e promocéao de
situacdes de leitura.

4.3 A leitura no tempo, espaco adequado e materiais pertinentes

O processo de ensino-aprendizagem de leitura ganha mais qualificagdo com a
utilizacdo do tempo certo e do espaco apropriado. Esses dois elementos séo
fundamentais para o éxito do que se apresenta em sala de aula na relacao professor,
aluno e conhecimento.

Convém trazer a discussdo o planejamento, pois em qualquer atividade a ser
realizada ele € indispensavel para que os objetivos pretendidos sejam atingidos. A
relevancia do planejamento para melhor aproveitamento do tempo e espaco na
apropriacao da leitura é decisivo para que as acgdes se efetivem e tragam os resultados
esperados.

O ponto alto de uma aula de leitura reside na singeleza dos elementos, que
estdo sendo apontados como ferramentas indicadoras na busca do saber: o tempo e
0 espaco, que se utilizados devidamente, em consonancia com os materiais didaticos,
com a metodologia certa e com a acao efetiva de um professor, com identidade, as
respostas positivas serdo decisivas para que o ato de ler va sendo construido.

Na organizacdo do ambiente de aprendizagem, Lina Forneiro (1998) afirma
que: “ao pensar o ambiente escolar, uma importante distincdo entre espaco e
ambiente, é especialmente relevante” Para ela o tempo e o espaco referem-se ao
espaco fisico, incluindo locais e objetos, enquanto o ambiente refere-se ndo s6 ao
espaco fisico, mas ao conjunto espaco e relagbes que nele se estabelecem. No
conceito de ambiente inclui as relagbes, contemplam-se os afetos e as relagGes
interpessoais que se entrecruzam. Nesse meio, encontram-se os materiais. Entre
esses, acham-se espelhos, livros, pincéis e tintas, tesouras, instrumentos musicais,
materiais de sucata, revistas para recortar, roupas e tecidos e tantos outros.

Para que os alunos tenham condi¢cdes de aprender e se desenvolver, as
atividades devem passar pelos seguintes direitos de aprendizagem: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se, encontrados na BNCC (BRASIL, 2017).

A tratar do estudo da Lingua Portuguesa nos anos finais do EF a BNCC, permite
que se pense no desenvolvimento da leitura e na ampliacdo de possibilidades de

participacdo em praticas de diferentes campos de atividades humanas.
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Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre
a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliagdo das possibilidades de participagdo em praticas de
diferentes esferas/ campos de atividades humanas (BRASIL, 2017).

Ainda tratando da BNCC (BRASIL, 2017, p. 68) pode-se dizer que:

As praticas de linguagem contemporaneas nao sé envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemitticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir.

Isso significa dizer que na atualidade as novas ferramentas de edig&o de textos,
audios, fotos, videos tornam acessiveis a quaisquer textos multissemiéticos nas redes
sociais e outros ambientes da Web, podendo ser aproveitados pelo leitor para a
realizacao dos seus trabalhos de producdo e pesquisas. “Dessa forma, a BNCC
procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos,
desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até
aqueles que envolvem a hipermidia” (BRASIL, 2017).

No caso do trabalho com alunos mais novos, eles ficam mais fluentes na
linguagem e na pratica de leitura, se forem incentivados na participacdo em roda de
conversas e leitura, em expressfes por meio do corpo e do movimento da danca,
imitacdes, além de apreciar fotos, imagens, ou seja, temas que sado de seu interesse.

Quanto aos alunos maiores a dedicacdo do professor deve ser ampliada,
porque eles sdo mais exigentes e precisam acompanhar a sequéncia do planejamento
para fortalecer seu gosto pela leitura. As rodas de conversa com assuntos atrativos
para os alunos é o comeco para iniciar as discussdes e seguir no plano de aula e
leitura. E quando essa conversa abordar uma narrativa o interesse sera ainda maior.

Nessa linha de trabalho € que se confere a entrada das metodologias ativas
gue sao definidoras para a interacdo dos alunos e o envolvimento com as atividades
propostas, que vém ganhando espaco pelas caracteristicas relativas a dinamicidade

expressas no decorrer do trabalho.
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4.4 A leitura literaria na sala de aula

Consta na contracapa do livro Como usar a literatura na sala de aula, de Maria
Alice Faria: como trabalhar na escola — com inteligéncia e criatividade — 0 universo
lddico da literatura infantil?

Ao escrever este livro Maria Alice Faria ndo caiu na tentacdo de encarar a
literatura como um objetivo utilitario, de uso meramente instrumental. A autora
escolheu o caminho menos 6bvio e, por consequéncia, mais desafiador e prazeroso
para o professor. A proposta aqui contida ndo tenciona reduzir a literatura infantil
apenas a abordagem pedagdgica, mas, além disso, busca capacitar educadores e
animadores de leitura para perceber toda riqueza de detalhes tipicos dos livros para
criancas.

E importante ressaltar que o uso da literatura na sala de aula ndo é
exclusividade da literatura infantil, mas contempla as diferentes faixas etarias da
Educacao Béasica e de modo especial do EF. O professor leitor, que possui inquietacéo
como pesquisador sabe como aproveitar os livros de ficcdo para promover aulas
dindmicas para criangas e jovens.

Torna-se importante organizar subsidios para trabalhar em sala de aula. E
preciso pensar em estratégias pedagdgicas para o aprofundamento da leitura. Em
linhas gerais os alunos demonstram dominio da estrutura narrativa. No entanto, para
o professor € interessante observar, seguindo a sugestao de Faria (2012):

a. observamos existirem diferentes estagios de dominio tanto da lingua
portuguesa quanto da narrativa entre os alunos. Numa ponta constatamos uma leitura
autdbnoma com o preenchimento dos “brancos”, entre uma imagem e outra, o uso de
conectores, a interpretacdo de cenas e de expressdes de pensamento com aportes
pessoais, a leitura correta da maioria dos cédigos gréaficos e o dominio satisfatorio da
lingua portuguesa escrita.

b. na outra ponta, observamos uma leitura fragmentada em relacdo aos
elementos internos da estrutura narrativa, ndo indo além da leitura descritiva, auséncia
de conectores que conduzem e cimentam a historia, pouca atencdo ou compreensao
dos cbdigos graficos mais comuns, pouco ou henhum aporte pessoal na interpretacao
da acdo e da expressao dos personagens. E nesta outra ponta revela-se o dominio
escrito ainda precario, o que, em parte, interferiu na elaboracdo do texto por alguns

alunos. Poslaniec e Houyel (apud Faria, 2012, p. 69) afirmam que



54

[...] selecionando aspectos da literariedade para o nivel de escola
fundamental consideramos que ela abrange entre outros elementos a
estrutura narrativa, a linguagem, os personagens, 0 tempo, 0 espago, O
narrador e o ponto de vista, as formas e géneros literarios e até a
intertextualidade, além da tematica.

Segundo esses autores, no EF a estrutura da narrativa deve ser de dominio do
aluno com todas as partes que a compde, iniciando pela linguagem e géneros literarios
e situando os personagens no contexto do enredo. O objetivo do uso do livro infantil
em sala de aula contribui para criar a cultura da leitura.

O professor precisa considerar as horas (semanais, mensais) que pretende
dedicar a leitura de narrativas, pensando em trés momentos de leitura:

a. oferecer um tempo para a leitura livre na biblioteca, dando-se inteira
liberdade aos alunos para folhearem livros, escolher o que querem ler e fazé-lo por
inteiro ou nao;

b. estabelecer aulas de leitura coletiva e espontanea em sala de aula, com
livros escolhidos pelo professor ou pela turma, ou por sugestdo de alunos, com a
finalidade apenas de ler a histéria pelo prazer de ler uma narrativa,

C. ja reservando aulas para o aprofundamento da leitura, selecionar alguns
livros do item anterior para o trabalho durante o ano letivo, nos quais o professor
escolhera apenas um aspecto a ser tratado com a classe. E importante salientar a
necessidade de ndo sobrecarregar os alunos tentando trabalhar com muitos aspectos
no mesmo dia e com a mesma historia.

Trata-se de um trabalho em que o professor devera analisar a narrativa quanto

aos seus elementos visuais como verbais para escolher o assunto a ser abordado.

4.4.1 Estrutura da narrativa

Pode-se trabalhar com a estrutura narrativa desde a pré-escola, contanto que
se respeite 0 estagio de desenvolvimento da crianca. Nos primeiros anos, depois de
lida a histéria com a classe, sdo pertinentes perguntas baseadas nos trés momentos
da narrativa: como comeca a historia (personagens, nomes, situacao inicial...)? O que
acontece para mudar esse come¢o? Que problema (dificuldade) aparece? O que as

personagens fazem para resolver isso? Como conseguem? Como acaba a histéria?
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Enfim, cada professor saberd encontrar a boa pergunta para esses passos da
narrativa.

Quando o professor sentir que os alunos ja possuem uma ideia
aproximadamente sdlida dos trés momentos da historia (e ja sabem escrever), ele
introduzird gradualmente o quadro sintese da estrutura narrativa. Visualizando o
quadro e copiando-0 em seus cadernos (o professor pode também fazer um painel
gue mostrara nas andlises futuras), os alunos poderado inventar pequenas historias
seguindo o quadro. Primeiro coletivamente, quando a classe escolhe personagens e
a situacdo inicial. Esse primeiro paragrafo sera escrito no quadro, quando ja se
corrigirdo problemas de lingua, e copiado no caderno.

Pode-se também dar um tempo para que os alunos pensem em histérias,
seguindo o quadro e que, depois, queiram conta-las para a classe. Isso também pode
ser feito em grupos. Um dos seus componentes contaria a histéria do grupo para os
colegas. O assunto pode ser um caso pessoal vivido pelo aluno ou grupo, ou ainda
presenciado na familia, ou no bairro.

Outra atividade possivel: cada aluno ou grupo escreve sua historia, em classe
ou em casa. Em outra aula, elas serao lidas para a turma (escolhidas por sorteio ou
apresentadas em varios momentos da semana), comentando-se em conjunto a
organizacao estrutural dessas narrativas. Depois da leitura oral para a turma, pode-se
escolher uma dessas histérias (com a anuéncia do aluno ou do grupo) para ser escrita
no quadro, de modo a analisar a estrutura narrativa. E um excelente momento para
se introduzir a necessaria releitura e reelaboracao de textos escritos, atividade pouco
desenvolvida na escola.

Essa reescrita € feita com a participacdo da classe, pois cada aluno achara algo
para refazer no texto, propondo novas palavras, a introdugao de conectores, quando
for o caso. E também o momento de trabalhar a lingua escrita, corrigindo
pontualmente grafias, concordancias, pontuacéo, etc. Um aspecto a ser destacado &
a introducao dos déiticos, pois, como observamos nos textos de nossa sondagem, 0s
alunos ainda repetem seguidamente o substantivo sujeito, por exemplo, em lugar de
colocar o pronome correspondente (como o gato substituido por ele).

Quanto aos conectores, o professor pode sugerir alguns (que correspondam ou
nao ao momento da narrativa) para que a classe escolha um de sua preferéncia, que

se relacione com o0 momento da histéria.
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Finalmente, passa-se a andlise da estrutura narrativa de livros lidos,
comecando-se pelo mais simples. Uma boa introducéo para isso é trabalhar com tiras
de quadrinhos, que, por serem curtas, facilitam a localizacdo dos trés momentos da

narrativa.

4 .4.2 Analise da estrutura narrativa em tiras

As tiras de jornais, por contarem historias em dois ou trés quadrinhos, sdo
exemplos que facilitam a compreensao dos trés momentos da narrativa, pois, pela
exiguidade de seu espaco, apresentam uma capacidade maxima de sintese estrutural.

Analisemos uma tira do cartunista Fernando Gonsales:

Figura 4 - Tirinha de Gonsales
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Fonte: Google (2020)>.

Tirinha de Gonsales: integracdo entre texto e imagem, em que cada quadro
representa um dos trés momentos basicos da estrutura padrdo da narrativa: situacéo
inicial, desenvolvimento e desenlace.

Neste quadro, a situagdo inicial jA comeca pelo problema: a mulher constata
que o chinelo do vovo foi destruido pelo cachorro da casa. Essa informagédo vem do
baldo, quando a mulher vé os restos do chinelo no chdo. No quadro, o escrito €
fundamental para dar inicio a historia: sem o bal&o ficaria dificil para o leitor identificar
0 objeto no chao, a quem pertencia e 0 que aconteceu com ele.

No quadro do meio esta o desenvolvimento, ou seja, a busca de solucdo para
o problema. A mulher segura o objeto, que agora, sabemos, € o que restou do chinelo
do vovo, e eshoca a solucéo do problema anunciado: “Vou ter de comprar outro [...]".

Novamente o texto escrito € o elemento mais importante para informar o leitor sobre

2 Disponivel em: http://docplayer.com.br/55621745-A-literatura-infantil-na-sala-de-aula.html. Acesso
em: 8 nov. 2020.
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o provavel desenlace do caso. Entretanto, as reticéncias na fala da mulher preparam
0 desenlace inesperado do terceiro quadro. A interrupcdo da frase nesse quadrinho
induz o leitor a pensar o mesmo que a mulher: comprar novos chinelos.

Mas no quadro final h4 uma total reviravolta na sequéncia da histéria, quando
a mulher vé o cachorro morto no ch&o, causando o “solavanco mental” no leitor. E,
nesse caso, s6 a visdo do cachorro morto no chédo explica a mudanca de conclusédo
da mulher, que termina sua frase anterior no baldo seguinte. Aqui, a imagem é
imprescindivel para criar o humor da historia e contrariar o senso comum formado pelo
quadro do meio. A conclusao deve levar o leitor a considerar que a morte do bicho foi
causada pelo chulé assassino do chinelo do vovo.

4.5Leitura critica: para que serve?

Leitura critica € o julgamento do texto. E a atividade feita com o texto original
para confirmar se ele esta interessante tanto para despertar a atencdo de editores
como de leitores.

O autor que faz sempre a correcao criteriosa do seu texto, antes de julga-lo
pronto esta realizando uma leitura critica. Sem criticidade corre-se o risco de elaborar
uma producdo irrelevante sem acrescentar alguma inovagdo no conteudo. A leitura
critica também serve para se concluir sobre a autenticidade do texto tanto em relacéo
ao assunto quanto a construgédo gramatical.

Existem diferentes tipos de leitura critica, a técnica, a literaria e a editorial.
Leitura critica ndo é revisdo, é somente uma maneira de analisar um texto envolvendo
a perspectiva do analisado. A leitura critica técnica € quando se analisa um texto de
determinada area do conhecimento humano, por exemplo, area médica. Com viés
literario, a leitura critica € usada para avaliar a qualidade do texto, verificando se sua
qualidade interna agradara ao leitor. Ja a leitura critica editorial € feita para avaliar as
possibilidades de a obra fazer sucesso.

Diante do exposto, trabalhar a andlise critica do texto contribuira para a garantia
da qualidade do material, favorecendo a ocorréncia de um retorno para o autor,

indicando a existéncia ou ndo de problemas.
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4.6 A interpretagdo e a compreensao do texto lido

A interpretacdo de textos € a comprovacdo de que houve entendimento do
assunto. Para que a interpretacdo seja realizada com propriedade € preciso que
algumas questbes sejam consideradas, conforme expressa o0 site www.

estrategiaconcurso.com.br. So elas:

. entender o texto;

. ler mais de uma vez;

. perceber uma visédo global das ideias;

. diagnosticar na primeira leitura;

. comparar a afirmacao de cada alternativa com o texto;

. refletir sobre as questdes por eliminacao de alternativas;
. entender a estrutura do texto;

. atender a preciséo das informacdes;

. interpretar o ponto de vista do autor e ndo so6 o do leitor;
. interpretacdo por vestigios (o que esta implicito).

Todos esses aspectos precisam ser considerados no processo de interpretacao
seja de um texto, de uma obra ou de uma prova. A interpretacéo de texto envolve o
elemento chave para a eficiéncia na solucdo de exercicios e mesmo na sua
compreensao.

Além de uma leitura mais atenta e o conhecimento prévio do assunto, o dominio
da lingua € fundamental. Ler é a saida. SO a pratica da leitura facilitara a interpretacao
do texto. Para interpretar, deve-se dar atengdo as conjunc¢des (mas); a preposicao
(de); sinais de pontuacéo e palavras negativas. Interpretar € ir além do texto, significa
que o leitor fara conclusdes apds realizar a leitura.

Ao referir-se a compreensao vé-se que ela expressa o que o autor diz, o que
difere da interpretacéo que traz a conclusao do leitor. O autor ainda traz o exemplo da
frase: “A Julia andava cabisbaixa”. Compreender significa saber que Julia andava de
cabeca baixa e interpretar quer dizer que Julia andava triste.

Resumindo, pode-se dizer que a interpretacédo vai além da compreensao por
apresentar o posicionamento do leitor e seu entendimento do assunto. Ja a

compreensao refere-se ao que 0 autor expressou, isto é, aquilo que ele disse.
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4.7Uma aprendizagem necessaria sobre a leitura

4.7.1 Didlogo

O educador Paulo Freire defende a formacao e a capacitagcdo constante dos
professores para se tornarem processos permanentes, sua obra é referéncia
obrigatoria para educadores que se dedicam a investigacao e criacao de pedagogias
criticas que tenham compromisso com a humanizacdo, com a liberdade e com a
justica social.

Os assuntos tratados por esse educador perpassam por diferentes tematicas
relativas a educacdo, uma delas € a questdo da leitura de mundo e da leitura da
palavra escrita que deixa importantes motivos para reflexdo de seus leitores. Outro
aspecto de relevancia € a questdo do dialogo e a consequente construcao de uma
trama conceitual.

A obra de Paulo Freire tem caracteristica relacional, o que possibilita a criacao
de tramas conceituais que permitem compreender e relacionar 0os conceitos. A
propdsito da relagdo, como categoria de analise na obra desse autor, Santiago assim

se manifesta:

A categoria relacdo esté presente [na obra de Paulo Freire] como indicativo
de aproximacdo, de articulacdo, de unidade. Representa a possibilidade de ir
afastando-se da estaticidade e ir aproximando-se e fazendo-se dinamicidade,
bem como o afastamento da fragmentacdo em direcao a totalizagéo. [...]
Relacao &, portanto, uma categoria sintese que retne os principios basicos
da educacdo problematizadora e dos processos metodoldgicos para a
efetivacdo de uma prética de ensino que sendo critica e criativa carrega a
possibilidade de aprendizagens significativas. E essa categoria sintese que
aproxima o(s) sujeito(s) e objeto(s) da acdo sociocultural-educativa
(SANTIAGO, 2001, p. 128).

A construcdo de tramas € um recurso, a0 mesmo tempo, de analise de
situacbes da realidade e de orientacdo de praticas norteadas pela articulacao
conceitual. A partir dos conceitos e categorias selecionados, para estabelecer a

relacdo entre a proposta freireana e a educacao, é possivel elaborar a seguinte trama:
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Figura 5 - Trama conceitual
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Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Ressalta-se que o dialogo é uma pratica imprescindivel na consecucao de uma
aula em que a tonica seja a leitura. Os comentarios, os debates e as consideracdes
do lido séo elementos que tornam o ensinar e 0 aprender a ler mais prazeroso, tendo

em vista a importancia do dialogo. Para Paulo Freire, o didlogo é:

[...] uma espécie de postura necessaria, na medida em que 0s seres humanos
se transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O
dialogo € o momento em que os seres humanos se encontram para refletir
sobre sua realidade tal como a fazem e a refazem (FREIRE, 2008).

Os autores supracitados, Saul e Silva, afirmam que a concretizacdo do dialogo,
que vai além das palavras, é exigida dos educadores, a observacdo atenta e critica
ao que esta acontecendo com as criangas - interesses, experiéncias e expressoes -
em confronto com as intencionalidades de educacéo. Isso permite a organizacdo dos

espacos/tempos de ensino-aprendizagem.

4.7.2 Roda de leitura apresentada em trama

Era uma roda de leitura em que os alunos sabiam que se reuniram para realizar
leituras, ouvir historias contadas dos livros ou em videos para depois discutir sobre o0s
enredos. Os professores pedem para 0s alunos ouvirem com atencao porque eles
terdo que apontar na narrativa o fato, as personagens, lugares, tempos e desfecho,
além de tomarem posicao sobre o final da historia.

E assim essas aulas sédo enriquecidas dia a dia, principalmente, se cada time
descrever outro final para a historia. A pratica do debate é verificada sempre dando

entusiasmo aos alunos e muito mais aos professores. Depois do debate vem a parte



61

escrita que comeca com um paragrafo contendo todas as suas partes, num
combinado que ndo tenha menos que cinco linhas. Do paragrafo ao texto, a
construcdo se aprimora, pois, eles sabem que ele é construido por um conjunto de
paragrafos. Dessa forma tem-se a sequéncia: leitura, fala e escrita numa harmonia
almejada.

A leitura ganha novo sentido quando acompanhada por uma sequéncia de
atividades que a complementam e assim a sua mensagem pode ser questionada
guanto a sua especificidade podendo trazer novos acrescentamentos ao texto.

Da roda de leitura ao atelié de artes belos trabalhos podem ser preparados,
desde a apresentacdo estética das personagens a ilustracdo do texto. Também
podem ser escolhidas pelos alunos com o apoio dos professores, cancfes tematicas
para o texto. Finalmente pode-se ser ensaiada uma encenacdo com a emocao dos
personagens que ilustram o texto. Nessa discusséo os diferentes momentos da aula

de leitura sob a forma de trama ganham visibilidade.

Figura 6 - Trama da roda de leitura

FONTE: Elaborada pela autora (2020).

4.7.3 Leitura do mundo e leitura da palavra

A leitura e o entendimento do que foi lido € fundamental para a pessoa que
estuda. Isso significa que ndo € a memorizacéo que é importante, e sim, a leitura que
permite buscar a compreensdo daquilo que foi lido. Ocorre que ensinar a ler é
envolver-se numa experiéncia criativa em torno da compreensao. A experiéncia da

compreensao favorece a associacéo de ideias, dai a sua relevancia.
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A leitura da palavra, com todos 0s seus componentes, remete a leitura interior
de mundo. No caso citado nessa abordagem sobre leitura de mundo, referindo-se a
leitura de um lugarejo, de seu mundo particular, uma leitura feita proxima ao texto, que
era o contexto do povoado, ndo permitia vé-lo como realmente era. Tomando distancia
desse cenario foi possivel realizar uma nova leitura. Com essa nova leitura foi refeita
a leitura anterior, passando a ver o lugarejo sobre outro prisma, viram de um jeito

como jamais o tinham visto.

Por isso também € que ensinar ndo pode ser um puro processo, como tanto
tenho dito, de transferéncia de conhecimento do ensinante ao aprendiz.
Transferéncia mecénica de que resulte a memorizacdo maquinal que ja
critiquei. Ao estudo critico corresponde um ensino igualmente critico que
demanda necessariamente uma forma critica de compreender e de realizar a
leitura da palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto (FREIRE, 2001, p.
264).

E o autor citado continua sua reflexdo afirmando que a forma critica de realizar
a leitura da palavra e a leitura de mundo nédo exclui nenhuma das duas formas de
linguagem ou de sintaxe: a negacao da linguagem simples ou a recusa do que se
chama linguagem dificil. A relagcdo entre o escritor e o leitor vai depender da sintonia
entre esses sujeitos. Ha uma relacdo necessaria entre o nivel do contetdo do livro e
o nivel da atual formacéo do leitor.

Ao fazer referéncia a relacdo entre ler e escrever, essas a¢des sdo entendidas
como inseparaveis. Quando a oralidade precede a grafia, traz consigo desde o
primeiro momento em que o0s seres humanos se tornaram totalmente capazes, a
possibilidade de se expressarem por meio de simbolos.

Freire (2001), o primeiro teorico a usar o termo leitura de mundo diz que a leitura
de mundo precede a leitura da palavra. E saber ler a vida. Primeiro l1é-se o mundo, ler
o mundo significa ler os signos, as coisas, 0s objetos, os sinais, etc. Mesmo né&o
alfabetizada a crianca Ié o mundo. O exemplo da fumaca no presente site, vista pela
crianca através da janela, € associada pela mesma com o fogo. Significa que ela
entende 0 que se passa nesse contexto. Depois de alfabetizada ela ligara a imagem
a palavra, fazendo uma leitura completa e ndo apenas uma decodificagdo. Porém, é
necessario lembrar-se de que ela ja lia as figuras, os signos, o mundo.

Antes de ler a palavra a crianga ja vivenciou diversas leituras de mundo. A
leitura de mundo é feita por gestos, olhares, expressdes faciais, do cheiro, do tato e

olfato, manifestando ainda preferéncias e rejeicoes.
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O contato constante do aluno com diferentes textos de leitura, facilitara o seu
entendimento dos usos sociais da leitura e da escrita. Leitura de mundo, portanto, é
aguela realizada ndo das palavras escritas, mas da imagem e fatos, enfim sobre a

vida.

4.7.4 Leitura de imagens

As imagens povoam o mundo das pessoas de diferentes cidades. As retinas e
os cérebros séo invadidos pelas variadas imagens dos jornais, revistas, internet, além
das que séo produzidas em fotografias. Essas imagens apresentam-se com
intensidade para serem lidas. A leitura de imagens é uma realidade que esta ao

alcance de todos, que muitas vezes nao sdo decodificadas, mas sempre, apreciadas.

Assim, podemos chamar de leitor ndo apenas aquele que Ié livros, mas
também o que Ié imagens. Mais do que isso incluo nesse grupo o leitor da
variedade de sinais e signos de que as cidades contemporaneas estéo
completas: os sinais de transito, as luzes dos seméforos, as placas de
orientacdo, os nomes das ruas, as placas dos estabelecimentos comerciais
etc. Vou ainda mais longe e também chamo de leitor o espectador de cinema,
TV e video. Diante disso, ndo poderia ficar de fora o leitor que viaja pela
internet, povoada de imagens, sinais, mapas, rotas, luzes, pistas, palavras e
textos. [...] além disso com o surgimento dos grandes centros urbanos e a
explosdo da publicidade, a escrita unida a imagem, veio crescentemente se
colocar diante dos nossos olhos na vida cotidiana. Isso esta presente nas
embalagens dos produtos que compramos, nos cartazes, nos pontos de
Onibus, nas estacdes metrd, enfim, em um grande nimero de situagfes em
gue praticamos o ato de ler de modo tdo automatico que nem chegamos a
nos dar conta disso (SANTAELLA, 2012, p. 10-11).

O conceito de leitura tem se expandido para além da leitura da palavra escrita,
pois os livros foram sendo mesclados com desenhos, imagens, fotos, entre outras
ilustracdes. Ler imagens significa interpretar o texto de forma abrangente indo além
do que esta escrito.

Santaella (2012, p. 105) com sua obra, Leitura de Imagens, deixa importantes
consideracdes sobre imagens nos livros ilustrados. Esse recurso imagético agrada as
criangas e também aos adultos que reforcam com elas o entendimento das

mensagens.
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As imagens séo recebidas mais rapidamente do que os textos, elas possuem
um maior valor de atencao, e sua informac&o permanece durante mais tempo
no cérebro. Somos mais capazes de memorizar descri¢cdes de objetos a partir
de imagens do que a partir de palavras. Além disso, memorizamos com mais
facilidade palavras que designam objetos concretos do que palavras que
designam conceitos abstratos (SANTAELLA, 2012, p. 109).

Tendo em vista a citacdo supramencionada, observa-se que as imagens
ocupam um papel importante no processo de aprendizagem e apreensdo das
informagdes. As leituras de mundo, da palavra escrita e de imagens séo ferramentas
a disposicao do professor-leitor, que cultiva a cultura da leitura para fazer de cada

estudante, um aluno-leitor de inUmeros contextos.

4.7.5 A leitura do texto na Sala de Aula

A obra organizada por Jodo Wanderley Geraldi (2006) mostra a importancia da
pratica de leitura de textos na sala de aula.

No que se refere ao nivel de profundidade de leitura, tém-se dois tipos de
textos: os breves, compostos por lendas, contos, cronicas, reportagens, noticias de
jornais; e as narrativas, que se constitui, longas, como romances e novelas.

O tempo destinado a essas leituras variam conforme a extensédo dos textos.
Uma vez selecionados os romances para a atividade de leitura, estes deverdo ser
escolhidos pelos alunos para a realizacdo da leitura individual. Parte dele € lida na
sala de aula e a outra parte em casa. “O que se busca com essa tarefa é desenvolver
o gosto pela leitura e ndo a capacidade de analise literaria” (GERALDI, 2006, p. 61).

Esse mesmo autor disse que, o interesse do aluno vai aumentando quando ele
perceber que basta ler. Nao sera exigida ficha de leitura e nem outro tipo de avaliacao
a nao ser o registro do numero de livros lidos. Na experiéncia proposta nessa obra é

possivel estabelecer os seguintes critérios de avaliacao:

Tabela 1 - Critérios de avaliagédo

Ao final do Quantidade de obras lidas
Primeiro bimestre 3
Segundo bimestre 5
Terceiro bimestre 8
Quarto bimestre 10

Fonte: Elaborada pela autora (2020).
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O professor fara as anotagfes individuais sobre as obras lidas pelos alunos e
as trocas realizadas por eles. Essa serd a avaliagdo dessa parte das atividades de
aula, sendo desnecessario qualquer outro teste, prova ou trabalho.

Para Geraldi (2006), a combinacao da proposta nos ultimos quatro anos do EF,
ao final cada aluno tera lido no minimo 40 romances, o que lhe permite efetivamente
realizar estudos de literatura durante o EM. A forma de conseguir os livros para serem

lidos pode atender as seguintes possibilidades:

. aguisicao;

. utilizacao da biblioteca;

. utilizacéo da biblioteca publica;

. pedidos de auxilio a clubes de servico;

. pedidos as editoras;

. entrega do problema aos préprios alunos para que suas ideias

favorecam a entrada dos livros para serem lidos por eles.

Além dessas possibilidades outras poderédo servir de estratégias para leitura se
houver participacao dos pais e comunidade nas campanhas para doac¢ao de livros.

O acompanhamento do professor € fundamental para que o ato de ler os textos
se concretize. Dai a importancia dos dialogos com os alunos.

Foi dito pelo autor que a experiéncia tem demonstrado que alunos que
inicialmente ndo queriam ler, comecaram a leitura quando notaram que seus colegas
estavam lendo. As conversas sobre as leituras véo revelar se todos estéo lendo ou
nao.

No que se refere a leitura de textos curtos € melhor que seja desenvolvida em
grande grupo, por professores e alunos. Nesta atividade vai sendo fortalecida a
interpretagéo do texto.

Neste contexto € preciso conceituar leitura dentro do quadro esbocgado até aqui,
sem trair a concepcéo de linguagem isso subjaz as consideragdes aqui apresentadas.
Para Marisa Lajolo (1982, p. 59):
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Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacgdes, o sentido do texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que o seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a
essa leitura, ou rebelar-se contra ela propondo outra néo prevista. [...] E por
isso que se pode falar em leituras possiveis e € por isso também que se pode
falar em leitor maduro e ‘a maturidade de que se fala aqui ndo é aquela
garantida constitucionalmente aos maiores de idade. E a maturidade de leitor,
construida ao longo da intimidade com muitos e muitos textos. Leitor maduro
€ aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o significado de tudo
0 que ele ja leu, tornando mais profunda sua compreenséao dos livros, das
gentes e da vida.
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5 A FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo inicial dos professores, feita nos cursos de graduacdo, como
Pedagogia para atuar nos anos iniciais do EF e nas demais graduacdes especificas
dos diferentes campos de conhecimentos, que abrangem do 5° ao 9° ano é
complementada pela formacdo em servico, que é adquirida pela pratica cotidiana nos
espacos de aprendizagem destinados a essas areas de conhecimentos.

A formacé&o continuada é outra possibilidade de crescimento nas experiéncias
relativas ao cuidar, brincar e educar a crianga, no inicio da escolaridade e de ampliar
e fortalecer os conhecimentos especificos para os referenciais curriculares
pedagogicos dos demais anos do EF.

Quando a referéncia for sobre o conteddo e seus objetivos a serem
trabalhados, a aproximagédo com as Referéncias Curriculares Pedagodgicas, que tém
a possibilidade de dar projecdo aqueles aspectos que precisam ser desenvolvidos
para se apresentar uma aprendizagem gqualificada, a participacéo do aluno precisa ser
maior, por ser decisiva para a apropriacao do saber.

O espaco, o tempo e os materiais destinados para enriquecer as atividades
propostas pela rotina de trabalho, que envolva o ato de ler, contribuem, enormemente,
para se realizar um bom trabalho, contando com a participagdo de todos, para se
atingir uma adequada compreensao e interpretacdo das leituras realizadas.

A dinamizacdo de uma aula de leitura precisa de um professor-leitor. A
edificacdo da formacdo desse professor é construida desde as suas primeiras
experiéncias de leitura em casa, dependendo da cultura da familia, e na escola se o
professor for um profissional desafiador dos alunos para essa pratica. Quando o
professor possuir identidade profissional, essa acdo pedagogica transcorre com

desenvoltura e naturalidade.

5.10 desenvolvimento da leitura e a preparacéo do professor

Muitos autores, no decorrer dos tempos, tém manifestado preocupacdes sobre
o desenvolvimento da leitura. Na escola brasileira ndo tem sido diferente. Segundo
Freire (2005), a educacdo deveria ir muito além da repeti¢cdo, constituindo-se em um
instrumento de libertacdo, de superacédo das condi¢bes sociais vigentes. Para ele,
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“ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens
se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p. 79).

Essa mediatizacdo ocorre por meio de uma educacdo problematizadora, de
carater reflexivo, de desvelamento da realidade, na qual o dialogo comecaria a partir
da reflexdo das contradiges basicas da situacdo existencial.

Intervir na realidade criando uma consciéncia critica e criativa € fundamental
para o desenvolvimento da leitura. Em vez de decorar, saber pensar, gerar a
ambiéncia dinamica do sujeito capaz de participar e produzir, de ver o todo e deduzir
logicamente, de planejar e intervir.

As informacdes e os posicionamentos a respeito da leitura dependem da
formacdo das pessoas que cuidam dessas questdes e de seu nivel de criticidade. N&o
€ por acaso que existem alunos que ndo gostam de ler.

Dois aspectos chamam a atencdo quando se pensa em preparacdo de
professores para atuar em qualquer nivel de ensino: ter boa formacéo e passar em
concurso publico. Desde o momento que a pessoa ingressa num sistema de ensino a
formacdo continuada é ofertada para complementar a experiéncia profissional.
Portanto, a formacdao inicial, a experiéncia e a formagéao continuada séo contributos

para reforcar a preparacéo docente.

5.2 Identidade profissional do professor

Identidade profissional € um conjunto de caracteristicas préprias e exclusivas,
que fazem com que um individuo difira dos demais, que definem como o sujeito €, no
contexto do trabalho. Uma identidade profissional bem estruturada auxilia no alcance
da notoriedade e credibilidade de um individuo perante o meio em que esta inserido,
contribuindo significativamente para o desenvolvimento de sua carreira.

A formacdo de professores € o prenuncio da construcdo da identidade
pedagogica (SARTORI; BUSATO, 2006). Quando ele entra no sistema educacional
outros acrescentamentos vém compor essa construcdo. As relacdes entre o ensinar
e 0 aprender, sinalizam para o delineamento do trabalho pedagogico no meio escolar,
fator que vai deixando transparecer a identidade do professor.

Na percepcao dessa identidade a aquisicdo de sua autonomia é uma qualidade

necessaria, assim como o seu nivel de conhecimento, adquirido no decorrer de sua
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formacao e na pratica subsequente e de valorizacéo da acdo docente. Sartori e Busato
(2006, p. 2) ainda afirmam que:

A mudanca na pratica da educacao escolar ndo ocorrera pelo simples fato de
se alterarem planos de ensino se reorganizarem curriculos, se aumentarem
cargas horarias, se construirem projetos politicos pedagogicos. E importante
salientar que a tessitura social, em sua complexidade desafia o professor
cotidianamente a tomar decis@es e a agir. Isso ocorre em meio a conflitos, a
crises e aquilo que Névoa (1991) denomina como ‘dilemas de formacgao
docente’, relacionados a comunidade, a autonomia e ao conhecimento. A
configuracdo atual do contexto escolar, e portanto, da acédo docente, requer
novos olhares no que tange a conducao do ato de ensinar, uma vez que se
entrecruzam, além de ‘processos identitarios dos professores’, também
concepcgdes que sustentam o trabalho pedagdgico.

Apresento algumas reflexdes, com a inteng&o de colaborar na formagéo inicial
de professores, colocando a producao da pesquisa na didatica a servico da reflexdo
dos alunos e da constituicdo de suas identidades como professores. Ao mesmo tempo
em que problematiza essa pesquisa perante a realidade dos alunos, procura
desenvolver, com eles, uma atitude investigativa. Nesse contexto, a pretensdo é
procurar ressignificar os processos formativos a partir da reconsideragcao dos saberes
necessarios a docéncia (PIMENTA, 2004).

Essa mesma autora contribui para a definicdo de identidade, aqui interpretada,
afirmando que a identidade é um processo de construcdo de sujeitos historicamente
situados que se edifica acompanhando a sua pratica. Os referenciais para modificar a
imagem dessa profissdo séo realcados pela sua leitura critica frente a realidade.

Dessa forma, refletindo sobre os saberes necessarios a construcdo da
identidade do professor pode-se dizer que ela passa pela presenca de trés saberes
fundamentais: a experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagogicos. A formacgéo
pedagodgica encaminha a formacao do professor.

Quando se fala em formacdo pedagodgica, seja ela inicial ou continuada,
percebe-se que dessa acao esta nascendo um professor, que nao vai ser considerado
pronto, porque as mudancas sao constantes. Muda-se a partir dos referenciais
favorecedores para modificar a realidade da profissao.

Tudo comeca pela leitura critica do trabalho docente frente a realidade social,
considerando-se 0s seguintes fatores: producdo de pesquisa em Didatica,
problematizacdo dos resultados dessa pesquisa frente a realidade do ensino nas
escolas e desenvolvimento, nos alunos, fruto de uma atitude investigativa. Para

Pimenta (2006) na sala de aula, no exercicio da docéncia, portanto, esses trés
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enfoques precisam ficar em evidéncia: a experiéncia, o0 conhecimento e os saberes

pedagdgicos.

5.2.1 A docéncia e a experiéncia

No ambito da sala de aula, os alunos tém saberes sobre o que é ser professor,
que lhes possibilita dizer quais foram os bons professores, quais eram bons em
conteudo, mas ndo em didatica e quais foram significativos em suas vidas para a
formacao humana.

A experiéncia vai tornar-se um dos parametros fundamentais para a construcao
da identidade do professor. Apds passar pela formacéo inicial e chegar a sala de aula
o professor vai unir a teoria recebida na universidade com a pratica da sala de aula e
fazer-se um professor que serd melhor ou ndo, dependendo de seu engajamento nas
atribuicbes docentes e do nao afastamento das leituras e estudos que venham

reforcar a sua pratica. E a experiéncia sera pouco a pouco construida.

5.2.2 A docéncia e o conhecimento

O que é conhecimento? Para Morin (1993), citado por Pimenta (2006)
conhecimento ndo se reduz a informacao, pois esta € um primeiro estagio daquele.
“Conhecer implica num segundo estagio. O de trabalhar com as informacdes
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as. O terceiro estagio tem a ver
com a inteligéncia, a consciéncia ou sabedoria” (PIMENTA, 2006, p. 22).

Dessa forma o papel da escola vai além da mera reproducéo de contetido. E
esse papel da escola que fard com que os alunos trabalhem conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-los e construi-los.

Assim, apés apropriar-se do conhecimento obtendo a informacao, chega-se a
importante tarefa de trabalhar com as informacdes obtidas de tal forma que o
conhecimento se torne compreensivel, dominado e se poder emprega-lo em situacdes
definidas, porque ele ja passou classificacdes e analises, podendo ser aplicado em
outras experiéncias. Amplia-se o conhecimento e ele sera reforcado no decorrer de

sua contextualizagéo.
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5.2.3 A docéncia e os saberes pedagogicos

Os saberes pedagdgicos significam o encontro desejado dos alunos com 0s
elementos que representam o conceito de didatica, que € saber ensinar. A légica que
guia esse encontro é tudo o que um professor iniciante precisa: aprender a ensinar
seu aluno. No entanto, € comum ouvir os alunos dizerem: esse professor sabe o
conteudo, mas nao sabe ensinar, ndo tem didatica. Perante a esse fato € preciso
constante reflexdo da prépria pratica para que o professor agregue ao conhecimento
a habilidade da docéncia e que os saberes pedagdgicos se tornem tao necessarios
que ele procure, a cada dia, munir-se de novos métodos e de novas préaticas
inovadoras que venham enriquecer o seu fazer educacional.

Sao os saberes pedagdgicos, bem empregados, que tornam o profissional
detentor de préticas qualificadas. Essa é uma vertente para a construcdo da
identidade do professor. Portanto, para se identificar um professor com uma
identidade profissional forte, € preciso conferir a sua notoriedade e credibilidade no
contexto em que atua. E quando se percebe que a formacdo, a experiéncia e 0
dominio dos saberes pedagdgicos andam juntos € porque ai esta um docente que
precisa ser respeitado e valorizado, pois ele espelha sua identidade de professor
alicercada nos trés pilares que edificam a sua sabedoria. Sao eles: a sabedoria, o
conhecimento e os fazeres pedagdgicos que se salientam entre tantas outras
prerrogativas imprescindiveis para a constru¢cdo da identidade profissional do
professor.

Segundo Pimenta (2006), na histéria de formacdo de professores esses
saberes tém sido trabalhados como blocos distintos e desarticulados. Sem duvida,
essa fragmentacao é fator que compromete a formagédo do académico, e o que se vé
€ a critica e a flutuacéo da pedagogia como ciéncia, sem se ter percebido um caminho
de formag&o mais consolidado.

Somente a leitura critica da profissédo frente a realidade social, considerando
como necessaria: a producdo da pesquisa em didatica podera mudar esse quadro.
Num cenario de pouca leitura e pesquisa, quase inexistente, ha muito a ser construido
para organizar os saberes docentes. Quando os profissionais da educacao se derem
conta da necessidade de focar o seu olhar na sua prépria pratica e de seu aluno
fazendo um trabalho sério de leitura de mundo e pesquisa um novo panorama sera

evidenciado.
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A pesquisa encarada como descoberta da realidade busca dos conhecimentos
necessarios para tornar o processo de ensino-aprendizagem fecundos e com
resultados efetivos, vai animar o professor e da mesma o0s seus alunos ao conferirem
gue é ensinando que se aprende. Nessa conjuntura, pode se concluir que um conjunto

de caracteristicas se apresentam sinalizando a identidade profissional do professor.

5.3 Politicas Publicas: desafios para a melhoria da qualidade do trabalho no

cenéario educacional

5.3.1 Qualificacdo e valorizacéo profissional

Para Lima (2014, p. 103) o profissional da educacédo pode ser definido como
aguele que trabalha no espaco educativo — docentes e nao docentes — e que contribui
com o processo formativo do aluno. Os profissionais do magistério sédo aqueles que
desempenham as atividades de docéncia ou de suporte pedagogico a docéncia, isto
€, direcdo ou administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo, orientacdo e
coordenacao educacionais, exercidas no ambito das unidades escolares de educacéao
basica, em suas diversas etapas e modalidades, com a formacdo minima determinada
pela LDB e pela Lei n.° 11.738/08, § 2.°.

Toda pessoa que trabalha numa instituicdo que promove a educacao,
contribuindo com a formacdo do aluno, € chamado de profissional da educacéo,
desempenhando atividades de docéncia ou de suporte pedagdgico a ela. O
profissional que atua em espaco educativo seja ele de dire¢do, planejamento,
inspecdo, supervisdo, orientacdo, coordenacdo pedagogica e demais servidores
precisam ser qualificados, pois, a valorizacdo e qualificagdo caminham juntas.

Os dilemas educacionais séo variados e a questéo da qualificacdo afeta a vida
do profissional que atua na educacao, por isso, ela deve merecer a atencao de todos
por ser o comego da trajetoria para o sucesso daqueles que se dedicam ao ato de

educar seus alunos.

Pesquisas destacam que a atuacdo bem-sucedida dos processos
administrativos, vinculada ao resgate da importancia do papel dos docentes
por meio da formacgéo continuada, é fundamental para a valorizagcao desses
profissionais. Mas sera que a formacdo continuada é exclusividade dos
docentes? (LIMA, 2014, p. 104).
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5.3.2 Formacéo Continuada

A formacdo continuada € uma alternativa colocada a disposicdo dos
profissionais da educacao para o aprimoramento de sua formacao e essa modalidade
de ensino ndo pode ser exclusividade do professor. Todos devem participar desse tipo
de formacdao, visto a significativa contribuicdo para a qualificacdo independente do
setor em que o profissional atue.

A formacédo de um professor ndo se esgota na graduacédo, pois é um processo
continuo, além de ser uma necessidade de um profissional que se preocupa com sua
qualificacdo e com o desenvolvimento de um trabalho de qualidade.

Quando o professor chega a sala, diversas vezes encontra-se em conflito, pois
em varias situacfes a sua formacdo ndo consegue relacionar a teoria e pratica,
embora tenha todo um arcabouco tedrico. Diante deste cenario o professor sente-se
inseguro, pois apesar de todo conhecimento adquirido em seus anos de estudo,
existem especificidades da pratica que se precisa buscar o aperfeicoamento.

Uma alternativa existente, pensada para contribuir com a resolucdo dessas
dificuldades é a formacédo continuada dos professores, entendida como possibilidade
de adquirirem conhecimento, de se especializarem em determinadas areas e terem
um espaco para repensar suas acodes, contribuindo para o desenvolvimento
profissional (NOGUEIRA, 2015).

Contrariamente a esta concepc¢ao, a formacao continuada que os professores
recebem na atualidade, muitas vezes € oferecida e vivenciada apenas como
capacitagao, reciclagem, projetos feitos por uma “elite pensante” para uma “categoria
executante”, conforme nos aponta Oliveira (2006). A autora menciona ainda que,
estes sao impostos aos professores como “pacotes prontos” com o discurso de que
contribuirdo para a superacao do fracasso escolar. E tais pacotes acabam ampliando
ainda mais a distancia entre a teoria que possuem e a pratica cotidiana.

Freitas et al. (2005) traz o que pensam o0s professores acerca da formacéao
continuada que vem recebendo, apontando o quanto ndo estdo satisfeitos com a
forma como a mesma é desenvolvida. A justificativa exposta € que estas, na maioria
das vezes, sdo impostas pelas Secretarias de Educacdo dos municipios e realizadas
fora do horério de trabalho dos docentes, comprometendo o seu tempo de descanso

elou lazer. Além disso, argumentam que 0 que buscam nesses cursos Sao Novos
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métodos e outras contribuicbes que os possibilitem resolver os problemas de sua
pratica diaria escolar, e que por consequéncia ndo conseguem encontrar.

Freire (1996) afirma que o professor deve reconhecer-se como um ser
inconcluso e eterno aprendiz. Destaca-se que o “ser eterno aprendiz” também nos
remete a consciéncia do inacabamento. O autor afirma que “na verdade, o
inacabamento do ser ou sua inconcluséo € prépria da experiéncia vital. Onde ha vida,
ha inacabamento” (FREIRE, 1996, p. 50), sendo esta caracteristica, propria do ser
humano, a continua busca por aprender, mantendo-se num processo de

aprendizagem permanente.

5.3.3 Investimento na formacéao

A qualidade da educacéo de um sistema educacional, para Lima (2014), guarda
uma relacdo direta de proporcionalidade com a qualificacdo e o compromisso dos
seus professores. Por isso, o0 investimento na formacédo e na valorizacdo desses
profissionais é essencial para o sucesso da politica educacional.

Existe uma relacéo forte entre a qualificacdo dos professores e a qualidade da
educacdo. O sucesso da politica educacional torna-se cada vez mais evidente quando
favorece o estreitamento dessas relagées. No entanto, os planos de carreira variam
conforme as politicas de cada unidade da federacdo. Os valores dos pisos salariais

se diferenciam de acordo com cada estado.

5.3.4 Carreira atraente, adequadas condi¢Oes de trabalho e dinamica do ambiente

escolar

As pesquisas atuais sobre qualificacdo e valorizacdo profissional, segundo
Lima (2014) apontam trés grandes desafios: tornar a carreira atraente, adequar as
condi¢gbes de trabalho, o que engloba tantas condigbes de estrutura e material da
escola quanto a dindmica do ambiente escolar (relagbes entre alunos, professores,
funcionarios e comunidade escolar), e proporcionar formacéo continuada.

Desenvolver uma politica favoravel a formacéao e valorizacao dos profissionais
da educacao pode ser um grande desafio para melhoria da qualidade do trabalho
realizado nesse cenario educacional. Nesse contexto, importa atender aos desafios

para a melhoria da qualidade do trabalho na educacdo buscando adequar as
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condicbes de trabalho, tornar a carreira atraente e proporcionar a formacgao
continuada para que a qualificacdo e valorizagdo sejam parametros voltados para a
qualidade do trabalho educativo.

Outras informacdes sobre os beneficios voltados aos professores sao
encontradas na LDB, que encerra as Politicas Publicas relacionadas ao Profissional
da Educacéo. Partindo dos principios e fins da Educacdo Nacional, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo — LDB, em seu art. 3.%, explicita suas principais politicas
favoraveis a educacédo do aluno e a preparacéo do professor:

| — igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[Il — pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizacéo do profissional da educacéao escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacao
dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padréo de qualidade;

X — valorizac&o da experiéncia extraescolar;

Xl — vinculagao entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XIl — consideracao com a diversidade étnico-racial;

O art. 61, em todos 0s seus incisos, trata dos profissionais da educacéo no
tocante a sua formacdo, atuacdo e notério saber reconhecido pelos sistemas de
ensino. O art. 62, também, apresenta politicas publicas referentes as competéncias
das diferentes esferas de governo, favoraveis ao profissional da educacéo.

O art. 67, reune informacdes sobre a valorizagcéo do professor, detalhando seus

direitos de forma abrangente. Séo eles:
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| — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periédico remunerado para esse fim;

[l — piso salarial profissional;

IV — progresséo funcional baseada na titulacéo ou habilitacéo, e na avaliacédo
do desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga
de trabalho;

VI — condi¢des adequadas de trabalho.

§ 1° A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de
quaisquer outras funcdes de magistério, nos termos das normas de cada
sistema de ensino.

§ 2° Para os efeitos do disposto no § 5° do art. 40 e no § 8° do art. 201 da
Constituicdo Federal, sdo consideradas fun¢gBes de magistério as exercidas
por professores e especialistas em educacdo no desempenho de atividades
educativas, quando exercidas em estabelecimento de educacgéo basica em
seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além do exercicio da docéncia,
as de direcdo de unidade escolar e as de coordenagcédo e assessoramento
pedagdgico.

§ 3° A Unido prestara assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios na elaboragdo de concursos publicos para provimento de
cargos dos profissionais da educacdo (BRASIL, 1996, art. 67).

5.3.5 Indicadores de qualidade na educacéo

A qualidade da educacéao passa por diferentes dimensfes para que 0 processo
educativo atinja os resultados desejados, traduzidos nas aprendizagens dos alunos.
Desde o ambiente fisico, seguido pelo ambiente de aprendizagem e pela formacao e
as condicOes de trabalho dos docentes, a pratica e todas as atividades dai decorrentes
sdo desenvolvidas, evidenciando que os resultados apontam para uma educacao
qualificada.

E importante destacar que a atuacio da equipe escolar precisa ser abrangente
no contexto da aplicacdo dos indicadores de qualidade, com vistas ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Essa equipe tera que primar
pelo engajamento e envolvimento com os indicadores de qualidade para a
consecucao dos objetivos em sua plenitude. Uma aula de leitura vista sob essa
abordagem marca um novo tempo para um aluno, que se quer leitor, que esta sendo
estimulado a avancgar na criagao da cultura da leitura.

Segundo Demo (2001) afirma que para atingir patamares aceitaveis de
qualidade educativa da educacdo é estratégia primordial resolver a questdo dos
professores. A questao dos professores é complexa, incluindo pelo menos dois planos

mais relevantes: valorizac&do profissional e competéncia técnica. E o aprimoramento
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do fator humano que transmite e produz qualidade, a pedra de toque da qualidade
educativa é o professor.

Diante dessa realidade, dirigir um olhar perscrutador e pratico, é salutar para a
busca do incentivo no que tange a formacao continuada dos professores com o intuito
de profissionalizar-se e aprimorar o exercicio de sua profissdo, tornando-se um
docente que contribua positivamente para a formagéo dos alunos.

O professor no decorrer das décadas tem sido uma figura que vem merecendo
criticas e elogios por sua atuacdo na escola. O tempo passa e esse profissional
continua sendo alvo de avaliagdes no contexto em que esté inserido. Alguns justificam
seu comportamento outros ndo e seguem buscando melhorar sempre mais o0 seu
desempenho, porque sabem serem pecas fundamentais na educacao de seu aluno,
independente das reacfes e contestacdes sofridas.

O professor com identidade profissional sabe para qual caminho deve
encaminhar a sua proposta educativa, para que o seu aluno evolua em sua
aprendizagem. Hoje, o bom professor ja esta fixando o seu olhar atento na questéo
da neurociéncia quando trata da aprendizagem escolar, pois ja sabe que o seu aluno
€ um sujeito cerebral que pensa, dialoga e usa sua linguagem no processo de
aprender. A apropriacdo do conhecimento da anatomia cerebral podera apontar para
novos paradigmas da sua educacao.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Partindo do problema descrito a seguir pode-se apresentar os resultados e
discussbes levantados nesta pesquisa em que foi testada a hipotese de que a
metodologia ativa podera melhorar a formacéo leitora dos discentes do 5.° ao 9.° ano
de uma escola do EF.

Assim, o problema que norteou este trabalho, traduzido numa pesquisa-acéo,
numa perspectiva interventiva e qualitativa, possibilitou, o avanco de conhecimentos,
acerca de uma abordagem que vem sinalizando com possibilidades de sucesso do
processo pedagdgico, acenando com a utilizacdo do conhecimento adquirido para
elaborar uma nova prética, resultante de uma programacao coletiva.

Este texto foi organizado mediante entrevistas realizadas com os professores
do 5.° ao 9.° ano da Escola pesquisada, situada no municipio de Araguaina (TO),
reunindo os resultados com maior incidéncia de respostas.

A abordagem relacionada a entrevista referida, tem inicio com um comentario
de um debate, sobre o perfil de Dona Janoca e do professor Jodo Céancio, professores
do século XX, perante aos seus alunos e, dos professores do século XXI, diante de
seus alunos da época atual.

Quando se pensa num professor, manifestando afabilidade para com seus
alunos ndo se pensa naquele professor da escola tradicional, que se valia da
palmatéria para pér ordem na sala de aula. Nao se pensa naquele professor que se
considera o dono do saber e que precisava transmitir isso ao seu aluno, que na sua
visdo, nada sabia e que estava ali para receber as licdes para memoriza-las e depois
repeti-las.

Segundo Corréa (1992), em seu livro Cazuza, em sua 37.2 edi¢do, figuravam
dois professores — D. Janoca e Jodo Cancio — que expressavam manifestacdes
diferentes daquele quadro de profissionais autoritarios: eles eram compreensivos,
amaveis, dedicados e ensinavam de maneira diferente de seus colegas da época.

Com esses professores, apreendeu-se o que é no aconchego e com uma boa
receptividade com o novo aluno que se faz o bom clima da sala de aula. A aceitacao
de suas condicdes, a descoberta das caréncias e o modo de contribuir para minimiza-
las. Apreendeu-se a identificar as potencialidades, agindo como incentivador do aluno
gue pode evoluir sempre mais, e sabe que o afeto também pode ser conquistado.
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Conferiu-se, com esses professores da década de 30, que é possivel receber
um aluno na sala de aula e deixa-lo a vontade, tranquilo e pronto para a interacdo com
os demais, de forma participativa e produtiva. Que 0s respeitam no seu jeito de ser e
compreendem o seu nivel de entendimento do que ocorre ao seu redor e que possuem
predisposicao para aprender. Sao atitudes bem destoantes de outros professores
desse periodo historico.

Ao situar-se numa sala de aula da contemporaneidade, em que existem alunos
com diferentes comportamentos, os professores, para manterem a ordem no grupo e
ministrar suas aulas apelam para as licdbes dos antigos professores da escola
tradicional para que o contexto da sala de aula se torne viavel: sdo palavras duras,
xingamentos, manifestacées de preconceitos e até abalo moral pelas facetas de
bullyng observadas. E ainda declaram que se n&o for com energia os alunos néo se
aquietam para que a aula seja ministrada. Por outro lado, os alunos também recorrem
a violéncia contra os professores e noticias de agressdes aos docentes sao
frequentes.

Agora vem a indagacédo, como os professores alvo desta pesquisa se veem
diante de seus alunos na consecucao de uma aula de leitura? Qual é a imagem de
ser professor que eles préprios deixam transparecer?

A maioria dos professores entrevistados afirmou serem firmes, mas suaves,
gue agem com atitudes ponderadas, mas que acreditam que seus alunos poderiam
progredir muito mais, no que concerne ao desenvolvimento da leitura, se em conjunto,
fossem criadas estratégias para a mudanca da pratica pedagodgica. Quanto as
experiéncias com as aulas de leitura, obtidas enquanto alunas, pode-se dizer serem
variadas, embora nem sempre atrativas, pois eram seguidas de leitura em voz alta,
gue deixavam o0s alunos nervosos e inseguros.

Nas aulas de leitura muitos alunos se recusavam a ler os textos que as
professoras traziam, que precisam ser copiados do quadro-verde, ficando ainda mais
dificil de realizar as leituras. Nem todos os alunos gostavam de ler assuntos téao
desinteressantes, alheios aos seus interesses.

A forma de trabalhar com a leitura na escola da atualidade deve ser mudada.
Se for feita uma comparacao entre uma aula do século XX com outra de igual tematica
do século XXI, serd constatado que ndo existem grandes diferencas nesse

procedimento do ato de ler.
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Se for pensado no conceito de leitura produtiva sera notado que essa leitura
aguela que o aluno |é e compreende a mensagem do texto, sem precisar solicitar
explicacbes ao professor sobre o conteudo, do que esta escrito ou projetado.

Nem sempre a leitura é prazerosa. Os alunos leem porque a leitura faz parte
da aula. Ndo é comum a realizacdo de leitura espontanea. Entdo a cultura da leitura
ainda ndo se apresentou como uma evidéncia.

O conhecimento sobre as metodologias ativas € apenas superficial, mais de
cunho informativo, nunca tendo participado de estudos sobre esse assunto, embora
ja tenham ouvido falar positivamente sobre seus resultados.

A aproximagao da metodologia ativa e da leitura, com a finalidade de dinamizar
o ato de ler pode ser uma iniciativa em prol da criacdo da cultura da leitura e da
melhoria da interpretacdo daquilo que se Ié. Além disso, a participacdo dos alunos na
dindmica desse trabalho favorece a realizacdo da sequéncia metodoldgica proposta.

A presenca de um projeto coletivo pode ser justificada para a criacdo de
estratégias de mudancas da realidade escolar, para melhorar a aula de leitura, entre
outras atividades. A intervencao por intermédio de um projeto coletivo podera trazer
as alternativas adequadas para a mudanca de uma aula de leitura, que reclama por
novas ideias e outros fazeres.

Como consideracdes conclusivas pode-se dizer que as respostas das
entrevistas deixaram evidéncias de que as aulas na escola alvo desta pesquisa nao
estdo atingindo os resultados esperados, incluindo ai as praticas leitoras.

As professoras percebem que algo deve ser feito para que essa situacéo
apresente outra feicdo. No decorrer da entrevista foi constatado que ndo existe um
clima de satisfagdo plena nem com o0 ensino e nem com a aprendizagem. A
provocacdo com questdes da entrevista e estudos sobre metodologias ativas
deixaram ideias para instigar as discussdes, em busca de saidas para a melhoria da
realidade educacional dessa escola.

E nascia uma proposta de intervencdo: apresentar a leitura narrativa para ser
trabalhada com um mapa mental, a técnica de metodologia ativa escolhida para este
trabalho. Acredita-se que sera uma atividade atraente e produtiva porque o aluno fara
uma leitura critica, mantendo sua curiosidade, criatividade e fazendo uma
representacdo grafica com os elementos da historia: fato, personagens, local, tempo,
modo e desfecho.
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E pertinente destacar que as duas Ultimas questbes apresentadas aos
entrevistados foram decisivas para a tomada de decisédo sobre a proposta de
intervencdo. Na questdo de numero nove todas as alternativas foram marcadas e as
sugestdes para o item “outros”, apareceram como outras fontes de leituras: videos,
filmes, resenha de jogos e letras de musicas. E na questdo 10, também com todas as
alternativas assinaladas, o tipo de leitura sugerida foi a leitura de narrativas de textos

literarios.



7 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Quadro 1 - Intervencdo em sala de aula

PLANEJAMENTO

INTERVENCAO

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

12 aula

Apresentacao da
metodologia ativa

- Conceituar resumidamente em que consiste uma
metodologia ativa, citando os tipos de
metodologias mais utilizadas, para facilitar a
compreenséao do aluno;

- Abordar sobre a proposta de metodologia ativa a
ser trabalhada em sala;

- Definir 0 que € um mapa mental.

22 aula

Abordagem sobre o
passo a passo para
construgcdo de um
mapa mental

- Apresentar as vantagens e o objetivo em utilizar-
se de uma metodologia inovadora com intento de
favorecer o processo de aprendizagem;

- Elencar as regras para elaboracdo de um mapa
mental, esclarecendo cuidadosamente cada item
para que o aluno compreenda a maneira
adequada de se construir o mapa mental;

32 aula

Atividade
experimental

- Selecionar um texto literario para o docente ler
com os discentes;

- Promover discussdo quanto ao entendimento
adquirido por meio da leitura do texto;

- Elaboragdo de mapa mental, construido pelo
professor com os alunos, num processo de
extracdo, dindmica, das ideias centrais do texto.

42 aula

Elaboracgéo do
Mapa Mental

- Selecionar,
breves;

- Dividir a sala em 5 grupos;

- Definir, junto dos alunos, a maneira que sera
utilizada para a execuc¢do da leitura dos textos;

- Realizar a leitura dos textos;

Observagbes: apods a leitura do texto o docente
devera estimular os grupos a discutirem a respeito
do texto lido, visando, identificar as ideias
principais do texto para ser representadas por
meio do mapa mental. O momento € oportuno para
o docente avaliar a autonomia e participacdo dos
discentes, bem como, motivar os alunos quanto ao
desenvolvimento da atividade.

previamente, 5 textos literarios

52 aula

Apresentacédo do
Mapa Mental
concluido

- Sortear a ordem de apresenta¢cédo dos grupos;

- Apresentar aos colegas e professor, o trabalho
desenvolvido pelo grupo.

Observagfes: o docente podera providenciar um
notebook e um data-show; com antecedéncia
realizar a digitalizacdo dos mapas mentais
construidos pelos alunos para serem projetados
no data-show. Assim, com a imagem do mapa
mental ampliada, seréa facilitada a visualizagao e
favorecera a observacdo da criatividade utilizada
pelos colegas.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A intervencao proposta objetiva oportunizar um ambiente criativo, interativo e
dindmico, buscando inovar a aula de leitura. A primeira aula sera utilizada para que o

docente realize uma abordagem sobre as metodologias ativas, para isso, o professor
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precisa se apropriar do conhecimento acerca do processo de ensino-aprendizagem
realizado por meio destas metodologias. Este momento devera ser regado com
entusiasmo e seguranca para cultivar a motivacao dos alunos quanto a execucédo de
uma aula inovadora.

A conceituacdo sobre mapa mental, bem como, 0 passo a passo para
elaboracdo do mesmo, fara parte da segunda aula, e deveré ser organizada de modo
gue o docente contenha as informacdes necessarias para abordar meticulosamente a
respeito do assunto esclarecendo possiveis duvidas que surgirao.

Na terceira aula, ocorrera um processo de construcdo de um mapa mental
coletivamente, entre alunos e professor. O docente escolherd, antecipadamente, uma
literatura de sua preferéncia e esta literatura serd apresentada, igualmente, a todos
os alunos. Neste momento os alunos poderao ser divididos em pequenos grupos. Uma
copia do texto escolhido pelo professor sera entregue aos grupos. Os alunos seréao
orientados a lerem a narrativa e ja irem destacando as ideias principais do texto. E
interessante orientar os alunos de que essas ideias devem ser breves. Podendo
consistir em uma palavra-chave ou informacdes curtas.

E valido destacar, que seja organizada uma mesa no centro da sala de aula,
tendo em sua superficie, cartolina, lapis, borracha, lapis de cor, revistas, tesoura, etc.
Ao término da leitura realizada pelos grupos, o docente solicitara aos alunos que se
aproximem da mesa centralizada e gradativamente o alunado apresentem as
palavras-chave identificadas por meio da leitura realizada. Nesse processo, 0
professor agirdA como um mediador, estimulando os alunos a se expressarem e
realizando, coletivamente, a representacao grafica do mapa mental, utilizando a
cartolina e itens disponiveis para a elaboracdo do mapa.

Na execucdo da quarta aula, de modo prévio, o docente escolhera cinco
literaturas, que poderdo ser escolhidas em conjunto com os alunos. Nesta
oportunidade o professor apresentara algumas opcdes de textos em que os discentes
poderdo opinar quanto a qual literatura podera ser utilizada para o trabalho. Esta parte
do processo interventivo ficara de acordo com a preferéncia do professor, que podera
fazer as escolhas literarias, mais favoraveis diante da realidade da sua sala de aula.

Apoés as escolhas dos cinco textos, o docente dividira os alunos em cinco
grupos. A ideia dos cinco textos e cinco grupos, é sugestiva. Diante do quantitativo de

alunos presentes, os docentes poder&do administrar essa divisao conforme a avaliagao
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realizada quanto ao contexto vivenciado. O ideal é que cada grupo contenha no
maximo quatro alunos.

Assim como na atividade experimental, apés a divisdo dos grupos, os alunos
serdo orientados a realizarem a leitura do texto e irem identificando as palavras-chave,
pois estas traduzirdo a compreensio estabelecida por meio da leitura. A medida que
forem identificando as ideias principais do texto, estas ideias serdo aplicadas na
construcdo do mapa mental, obedecendo as regras para elaboracdo estudadas em
aulas anteriores. Esse conhecimento, também, podera ser atrelado ao que se
apreendeu na atividade experimental. E importante os discentes serem informados,
gue na aula em que construirdo o mapa mental, deverao estar munidos dos materiais
imprescindiveis para construcao.

ApOs o progresso dos alunos em elaborarem a metodologia ativa proposta, na
quinta aula, eles apresentardo seus trabalhos produzidos. No momento da
apresentacao, sera necessario estar a disposicdo, um notebook e um data-show.
Todavia, estes itens deverdo ser providenciados antecipadamente para evitar
imprevistos no dia da aula. E importante mencionar que, os mapas mentais
construidos pelos alunos deverdo ser digitalizados previamente, para que estes
instrumentos sejam projetados no data-show.

A apresentacdo do planejamento do processo de constru¢cdo do mapa mental
exposto no Quadro 1, traduz a intencdo de se buscar inovar as aulas de leitura,
visando despertar nos alunos o gosto pela leitura, visto que, a participacdo em
atividades como esta, contribui para o aumento da capacidade de aprendizado dos
estudantes.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Com o foco na metodologia ativa e leitura: interfaces necesséarias para a
mudanca da pratica pedagdgica, pretendeu-se buscar a solucdo perante a uma
guestao coletiva, por meio da utilizagcdo de uma metodologia transformadora para
trabalhar com leitura. Os sujeitos da pesquisa foram cinco professores que exercem
a docéncia do 5.° a0 9.° ano em uma Escola da Rede Estadual de Ensino no municipio
de Araguaina (TO). Essa instituicdo € a mesma em que atua a pesquisadora,
facilitando a experiéncia de estudos com vistas a uma posterior intervencgdo para a
busca da melhoria da qualidade das atividades de leitura, que ai se desenvolvem.

De modo a promover a mudanca necessaria da pratica leitora na escola em
guestao, foi decidido que tudo iniciaria a partir das ideias apresentadas pelos docentes
da instituicdo por meio das reunides desenvolvidas. E valido ressaltar, que alguns dos
professores participantes nestas reunides, foram docentes que aceitaram participar
desta pesquisa respondendo os formularios aplicados.

Diante das ideias apresentadas em reunifes, quanto a estratégia a ser
executada para a melhoria da pratica leitora, definiu-se trabalhar com metodologias
ativas. O grupo de professores apresentaram a falta de conhecimento aprofundado
em realizar aulas utilizando este tipo de metodologia. Todavia, determinados em
desenvolver aulas inovadoras foi referido por todos o interesse em buscar
conhecimento acerca do assunto.

Diante das ideias apresentadas em reunido, indo ao encontro das respostas
marcadas no formulério da pesquisa, muito se abordou sobre as metodologias ativas
relacionadas a sala de aula virtual, aprendizagem baseada em problemas,
aprendizagem baseada em projetos e sala de aula invertida, como alternativas a
serem aplicadas na pratica. Porém, perante a indisponibilidade de recursos e estrutura
adequada para a aplicabilidade de tais metodologias, foi definido que a priori, elas
seriam incluidas na programacéo anual da escola para ser revista anualmente. Com
iSso, 0s docentes comprometeram-se em aprofundar seus conhecimentos a respeito
das metodologias ativas e buscar meios para a aplicacao destas em sua pratica.

Diante dos fatos supramencionados, buscando adequar uma metodologia ativa
a realidade das salas de aulas dos professores, foi definido que a estratégia inovadora

para promover a melhoria das aulas de leitura foi 0 mapa mental. Considerou-se a
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metodologia escolhida, visto a viabilidade na consecu¢do e o conhecimento prévio
dos professores referente a tal método de aprendizagem.

Na atual conjuntura, se os alunos do 5.° ao 9.° ano forem desafiados a lerem
mais e melhor, certamente responderédo aos desafios que se lhes apresentem. Tudo
vai depender do incentivo motivador para a leitura. Apresentar a leitura narrativa para
uma experiéncia com a metodologia ativa foi uma alternativa definidora da acéo do
aluno na execucdo de um trabalho atraente por manter agucada a curiosidade, a
criatividade, a leitura critica e o desempenho em artes, mais especificamente, em
representacédo gréfica, e nas ferramentas tecnologicas.

O trabalho metodologia ativa e leitura: interfaces para a mudanca na pratica
pedagogica teve o seu problema discutido e seu objetivo alcancado nessa pesquisa,
na medida em que responde, positivamente, sobre a possibilidade de melhoria da

pratica leitora, por meio da utilizagdo de metodologias ativas.
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ANEXO A — Codpia da ata de reunido com os professores do Colégio Estadual
Campos Brasil para definicbes acerca da pesquisa

Aos vinte e nove dias do més de abril de dois mil e dezenove, as 19 horas, na sala de
coordenadores da instituicdo, realizou-se uma reuniao afim de abordar a atual
situacao quanto a leitura, pois os professores em geral vinham reclamando de que as
aulas que envolvem leitura ndo estavam tendo um resultado esperado, além das
leituras a serem realizadas em casa ndo estavam sendo feitas. Esses professores
estavam concluindo que os alunos nao gostam de ler, e que 0s proprios apresentaram
suas dificuldades em desenvolver a aula de leitura em sala. A presente reunido
objetivou discutir sobre essa questdo tdo necesséaria para a vida do estudante. O
grande problema dos anos finais do ensino fundamental, do 5° ao 9° ano, é que 0s
alunos nao estavam demonstrando proficiéncia no que tange a leitura. Essa discussao
era fundamental para buscar uma solucéo viavel para o problema, j4 que a grande
questdo era tornar as aulas de leitura mais atrativas e dinamicas. Apos relatos e
discussbes ficou acordado que seria realizada uma nova reunido na qual todos
deveriam trazer ideias inovadoras na tentativa de equacionar o problema comum,
observado por todos. A proposicéo foi aceita e todos concordaram em contribuir com
sugestdes para incluir no projeto coletivo buscando alcancar a melhoria no cenério da
pratica leitora. Nada mais a constar a ata segue assinada pela pesquisadora e demais

participantes.
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ANEXO B - Copia da segunda ata de reunido com os professores do Colégio
Estadual Campos Brasil para definicdes acerca da pesquisa

Aos vinte dias do més de maio de dois mil e dezenove as 19 horas, na sala de
coordenadores da instituicdo, realizou-se uma reunidao para definir a proposta que
encaminhara a acdo que se julga promotora de mudancas no resultado das leituras
dos alunos do 5° ao 9° que serédo atingidos por esta pesquisa. As discussfes quanto
as respostas dos alunos as indagacoes e solicitacées de trabalhos de leitura afirmam
que elas séo lentas e muitas vezes insuficientes para atender o que preceituam o0s
programas de ensino para o ensino fundamental que é realizar leituras proficientes.
Todos os participantes comungam das mesmas ideias de que o modo de ensinar e 0s
desafios aos alunos para as atividades de leitura deverdo receber novas propostas e
que é preciso fazer que o aluno leia mais e melhor, conseguindo interpretar o texto
com mais propriedade. Depois de depoimentos e debates sobre a realidade de cada
sala de aula as professoras chegaram a um consenso de que deveria sair dali um
projeto coletivo para melhorar a acéo leitora. Foram variadas as ideias apresentadas,
mas a proposta escolhida para encaminhar a mudancga pretendida foi associar a leitura
com metodologias ativas para colocar o aluno em agéo na sala de aula, fazendo com
que ele participe mais ativamente do trabalho. Para tanto, foi definido que as
alternativas para se trabalhar com leitura em sala de aula seriam incluidas na
programacao anual da escola para ser revista anualmente. Todos os professores se
comprometeram em aprofundar 0s seus conhecimentos acerca das metodologias
ativas para que em reunides posteriores pudessem estudar as possibilidades de
aplicar estratégias de aulas inovadoras, avaliando a priori, a sua realidade local.
Contudo, ficou decidido para este semestre que a leitura trabalhada serd uma
narrativa literaria e a metodologia ativa empregada serd a elaboracdo de mapas
mentais. Apos escolha do tipo de leitura e metodologia ativa a ser aplicada, foi definido
gque nos semestres posteriores outras opc¢des de metodologias ativas serao
trabalhadas. Nada mais a constar, a ata segue assinada pela pesquisadora e demais

participantes.
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ANEXO C - Formuléario |

Identificacdo do respondente: A.F.P.S

1. Como os professores se veem diante dos seus alunos: como D. Janoca, Joao
Céancio, como autoritarios, inovadores ou com uma outra imagem que lhes
representam?

Em processo de constru¢do de uma relacdo amistosa, mas que seja produtiva no que

tange ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

2. Na sua percepcdo, quais os sentimentos que vocé ainda guarda, das
experiéncias em sala de aula relacionados a leitura?

Nunca gostei de ler quando estudava, comecei a gostar da leitura na graduacéo, e
sempre me questionava. O que eu deveria fazer para ndo repassar 0 mesmo
sentimento aos meus alunos. Foi entdo que descobri que a leitura compartilhada era
gratificante, que levar o aluno para ele escolher a sua propria leitura despertava mais
0 gosto por ela. Trabalhar textos e temas relacionados ao cotidiano deles precisa ser

levado em consideracao para formarmos leitores assiduos.

3. Quais comportamentos apresentados pelo seu aluno, concernente ao ato de
ler em sala de aula, sdo potencialmente observados?
Eles manifestam insatisfacdo quanto a leitura em voz alta e geralmente apresenta

desanimo e desatencao.

4. Vocé acha que é possivel mudar o foco do ensino burocratico e tradicional,
para um processo mais criativo e interativo, em que a leitura seja significativa?
Sim. Mas para isso acontecer, alguns professores precisam mudar a sua postura

como educadores e mediadores da leitura.

5. O que € uma leitura produtiva?

Uma leitura produtiva € aquela que o aluno Ié com prazer e ndo por obrigacado ou
porque o professor pediu. O aluno precisa sentir prazer em buscar a leitura. Certas
metodologias estdo desconstruindo a leitura em sala de aula.
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6. A leitura que é realizada nas diferentes turmas da escola, vem atendendo as
necessidades do leitor a ponto de ser criada a cultura da leitura nessa
comunidade escolar?

N&o. N&o vejo ela como produtiva, pois a leitura precisa ser prazerosa, precisamos

formar leitores. Uma leitura por obrigacao, jamais formard uma cultura de leitores

7. Qual o seu conhecimento referente as metodologias ativas?

O meu conhecimento é pouco, sempre tento me manter informada com colegas que
estdo no mestrado, mas quando tento usar na realidade, fica dificil trabalhar certas
metodologias.

8. A aproximacdo da metodologia ativa e da leitura, com a finalidade de
dinamizar o ato de ler, pode apresentar resultados mais proficuos no que
concerne ainterpretacdo dos textos lidos?

Sim. Porém, essa metodologia ativa, anda longe da realidade de alguns docentes.

9. Umaintervencao por intermédio de um projeto coletivo para a criacdo de uma
estratégia de mudanca da realidade do cenério escolar, seria a perspectiva
desejada para potencializar a aula de leitura? Justifique sua resposta.

Sim. Participei de um projeto chamado “formando leitores”. Eu realizava a leitura
juntamente com os alunos em aula. Lia em voz alta, comentdvamos sobre a leitura,
tive bons resultados, porém néo foi facil executar esse projeto, até porque faltavam

livros do mesmo exemplar para a quantidade de alunos.

10. Escolha as estratégias de leitura que melhor atende as suas expectativas:
(x) Projecéo de textos escolhidos pelo proprio aluno

() Projecao de textos selecionados pelo professor

(x) Projecéo de textos relacionados aos campos de experiéncias

() Projecao de textos referente aos referenciais curriculares

() Conteudos virtuais

() Outros
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11. Indique a (s) alternativa (s) de intervencao que atenda as necessidades para
a melhoria da pratica leitora:

() Sala de aula virtual

(x) Realizacao de leituras utilizando um mapa mental

() Realizacao de leituras utilizando um mapa conceitual

() Aprendizagem baseada em projetos

() Aprendizagem entre pares ou times

(x) Aprendizagem baseada em problemas

() Outros
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ANEXO D - Formuléario

Identificacdo do respondente: F.R.S

1. Como os professores se veem diante dos seus alunos: como D. Janoca, Joao
Céancio, como autoritarios, inovadores ou com uma outra imagem que lhes
representam?

N&o querendo apelar para a hipocrisia, posso afirmar que ainda sou uma professora

tradicional, mas com fortes sinais no caminho da inovacao.

2. Na sua percepcdo, quais os sentimentos que vocé ainda guarda, das
experiéncias em sala de aula relacionados a leitura?

Meus sentimentos pessoais de leitor se processam como algo com sabor de infancia,
de descoberta, viagem, inspiragédo, possibilidades. Lembro-me que com apenas 11,
12 anos nao podia comprar livros (condi¢des financeiras precarias), e no caminho da
escola tinha uma banca de revistas que vendiam aqueles livrinhos de romances
(Sabrina, Julia, Bianca) e eu, muito romantica e na quarta série, parava e ficava
escolhendo pelo nome e também pela capa, vendo preco; meu pai me dava dinheiro
para comprar geladinha, e eu juntava durante dias, semanas, até comprar um livro e
ficava torcendo para ninguém o ter comprado antes de mim. As vezes conseguia
trocar com o dono da banca, saia feliz, por poder viajar por mundos tao distantes e
cheios de aventuras. Lia escondido da minha mae (tradicional, severa, evangélica e
analfabeta me recriminava por causa das fotografias nas capas). A noite quando ela
dizia: hora de dormir, era tortura, pois gostaria de continuar lendo, mas, obedecia. As
vezes eu pegava uma vela acendia e colocava em baixo da cama. Sempre fui viciada
em viajar pelo mundo dos livros. Meu sentimento hoje € de frustracdo: por nao ter

tempo para ler tanto quanto gostaria.
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3. Quais comportamentos apresentados pelo seu aluno, concernente ao ato de
ler em sala de aula, sdo potencialmente observados?

Alguns poucos ainda se empolgam, leem, recontam com empolgacao, facilidade,
conseguem extrair as mensagens sociais das obras, conseguem identificar o género,
o contexto de producdo. A grande maioria ndo se encanta, acham chato, preferem
tecnologias mais envolventes, leem por obrigacdo e entdo é percebido que o

aproveitamento € distante do esperado.

4. Vocé acha que é possivel mudar o foco do ensino burocratico e tradicional,
para um processo mais criativo e interativo, em que a leitura seja significativa?
E possivel. Um trabalho arduo, pois, precisa comecar pelo professor, ou seja, este,
precisa voltar a sala de aula e desenvolver novas metodologias. Metodologias que
estejam de acordo com os anseios dos alunos: dinamicas, que os envolvam e 0s
desafiam a aprender. Os alunos atualmente s&o diferentes, porque o contexto de
vivéncia muda com uma velocidade inalcancavel pela escola, e quando citamos essa
mudanca, devemos observar diversos fatores: socioecondémico, cultural, tecnolégico,
intelectual, viséo/perspectiva de futuro. Enfim, é possivel mudar, € necessario mudar,

porém o processo € mais amplo do que se pensam.

5. O que € uma leitura produtiva?
E aquela leitura que te muda para melhor em algum aspecto. E aquela leitura que te
marca, que faz refletir e agir diferente. A leitura precisa enriquecer-nos em algum

aspecto.

6. A leitura que é realizada nas diferentes turmas da escola, vem atendendo as
necessidades do leitor a ponto de ser criada a cultura da leitura nessa
comunidade escolar?

Sim. Existe um cuidado bem criterioso na escolha da obra de acordo com a turma,
idade, nivel de maturidade, tipo de obra de acordo com o género textual estudado. O
gue nao surte o efeito desejado € trabalho de leitura realizado com livros. Os jovens
estdo em uma frequéncia muito frenética, entdo 0 que 0s encantam S&ao jogos
eletrénicos redes sociais que sao meios improdutivos ou produzem produtos
inadequados. A escola enquanto formadora de cidad&os participativos, tem procurado

se adaptar a nova realidade e continuar cumprindo o seu papel, porém a evolucao
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humana e tecnolbgica é metedrica, e pde em xeque esse papel de formar cidaddos
participativos, por estar se tornando obsoleta.

7. Qual o seu conhecimento referente as metodologias ativas?
Pouquissimo ou quase nenhum. Sei da existéncia e de ja ser utilizado, mas nao tive

contato préximo.

8. A aproximacdo da metodologia ativa e da leitura, com a finalidade de
dinamizar o ato de ler, pode apresentar resultados mais proficuos no que
concerne ainterpretacdo dos textos lidos?

Depende de qual publico estejamos trabalhando, pois, para essa metodologia ser
efetivada depende muito de o préprio aluno perceber que ele é o formador do seu
préprio conhecimento, ou seja, o aluno precisa compreender suas proprias
dificuldades e também descobrir como sana-las. Ja possuimos alunos em nossas
salas de aula com essa metodologia, mas é um numero muito irrisério. O que se
percebe nesses alunos € que sua concentracdo e perspectiva de futuro sdo aquém

da maioria de seus colegas.

9. Umaintervencao Por intermédio de um projeto coletivo para a criacdo de uma
estratégia de mudanca da realidade do cenario escolar, seria a perspectiva
desejada para potencializar a aula de leitura? Justifique sua resposta.

Sim. Um projeto que envolva a interdisciplinaridade com metodologias envolventes
como a proximidade com o autor, apresentacdo de teatro, estimulo a producédo de
videos com os alunos sendo protagonistas da obra, seria um mecanismo bem
impactante; vale ressaltar que para isso a escola precisa de méo de obra especifica e
investimento financeiro, aléem de nao se prender a cumprir um roteiro de conteudos,
mas sim, atentar-se a trabalhar bem, fixar bem os que forem trabalhados com os

alunos.

10. Escolha as estratégias de leitura que melhor atende as suas expectativas:
() Projecéo de textos escolhidos pelo proprio aluno

(x) Projecéo de textos selecionados pelo professor

() Projecao de textos relacionados aos campos de experiéncias

() Projecao de textos referente aos referenciais curriculares
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(x) Conteddos virtuais
() Outros

11. Indique a (s) alternativa (s) de intervencado que atenda as necessidades para
a melhoria da pratica leitora:

(x) Sala de aula virtual (Talvez, poderia ser uma tentativa, mas nos esbarramos na
questdo de que, nem todos alunos e escola estdo devidamente equipadas
tecnologicamente)

() Realizagao de leituras utilizando um mapa mental

() Realizagao de leituras utilizando um mapa conceitual

(x) Aprendizagem baseada em projetos

(x) Aprendizagem entre pares ou times

(x) Aprendizagem baseada em problemas

() Outros
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ANEXO E - Formulério Il

Identificacdo do respondente: L.S.S

1. Como os professores se veem diante dos seus alunos: como D. Janoca, Jodo
Céancio, como autoritarios, inovadores ou com uma outra imagem que lhes
representam?

Sou uma professora que busca uma atuagao inovadora, contudo, tenho lido muito a

respeito e tento levar aos alunos a desenvolver uma programagao mais dinamica.

2. Na sua percepcdo, quais os sentimentos que vocé ainda guarda, das
experiéncias em sala de aula relacionados a leitura?
Sentimento de nostalgia, 0 momento de leitura era sempre prazeroso e cheio de

descobertas.

3. Quais comportamentos apresentados pelo seu aluno, concernente ao ato de
ler em sala de aula, sdo potencialmente observados?

A desenvoltura durante a leitura, a participacdo ativa na mesma, a observacdo a
pontuacéo durante a leitura e a disciplina enquanto o colega Ié.

4. Vocé acha que é possivel mudar o foco do ensino burocratico e tradicional,
para um processo mais criativo e interativo, em que a leitura seja significativa?
Com certeza; é necessario encontrar formas de cativar os alunos e tornar o ato de ler

uma pratica prazerosa.

5. O que € uma leitura produtiva?

E a leitura que traz resultados, transformadora, criativa e formadora de opinides.
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6. A leitura que é realizada nas diferentes turmas da escola, vem atendendo as
necessidades do leitor a ponto de ser criada a cultura da leitura nessa
comunidade escolar?

Acredito que sim; durante as aulas, sempre observo alunos indo e vindo da biblioteca
a procura de livros variados para ler; alguns vao a mando do professor de Lingua
Portuguesa, outros por interesse proprio, mas tenho percebido mais livros has maos

dos alunos ultimamente.

7. Qual o seu conhecimento referente as metodologias ativas?
Pouco; sei que se trata de ensinar por meio de experiéncias; quando o aluno esta

inserido no assunto, ele aprende com mais facilidade.

8. A aproximagdo da metodologia ativa e da leitura, com a finalidade de
dinamizar o ato de ler, pode apresentar resultados mais proficuos no que
concerne a interpretacao dos textos lidos?

Acredito que sim. A pratica de projetos variados pode servir de incentivo para que 0s

jovens sintam interesse pela leitura.

9. Umaintervencao por intermédio de um projeto coletivo para a criacdo de uma
estratégia de mudanca da realidade do cenario escolar, seria a perspectiva
desejada para potencializar a aula de leitura? Justifique sua resposta.

Ajudaria, na medida em que todos estariam focados na pratica da leitura e,

trabalhando juntos, o resultado viria com mais rapidez e eficacia.

10. Escolha as estratégias de leitura que melhor atende as suas expectativas:
( X) Projecéo de textos escolhidos pelo proprio aluno

() Projecao de textos selecionados pelo professor

( x) Projecéo de textos relacionados aos campos de experiéncias

() Projecao de textos referente aos referenciais curriculares

( x) Conteudos virtuais

() Outros
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11. Indique a (s) alternativa (s) de intervencao que atenda as necessidades para
a melhoria da pratica leitora:

(x ) Sala de aula virtual

() Realizacéo de leituras utilizando um mapa mental

() Realizacao de leituras utilizando um mapa conceitual

( X) Aprendizagem baseada em projetos

( x) Aprendizagem entre pares ou times

(x ) Aprendizagem baseada em problemas

() Outros




103

ANEXO F - Formuléario IV

Identificacdo do respondente: R.F.L

1. Como os professores se veem diante dos seus alunos: como D. Janoca, Joao
Céancio, como autoritarios, inovadores ou com uma outra imagem que lhes
representam?

Sou o proprio professor Jodo Cancio, chego devagar e deixo que os alunos
acompanhem o meu ritmo, exigindo deles muito empenho com vistas a constatacao

de que é sendo um bom aluno que se aprende.

2. Na sua percepcdo, quais os sentimentos que vocé ainda guarda, das
experiéncias em sala de aula relacionados a leitura?

Tendo em vista alunos de segunda fase do ensino fundamental e médio, as vezes o
sentimento é de ganho e as vezes de frustracdo, porque usando uma estratégia ou
outra, uma pequena parcela dos alunos demonstra fluéncia leitora considerada ideal,
nao para atribuicdo de nota, mas pelas exigéncias diversas da sociedade que
dependem dessa competéncia. Sentimento de dificuldade para tirar esses alunos
dessa situacdo em que se decodifica o texto, mas ndo se compreende de fato.

3. Quais comportamentos apresentados pelo seu aluno, concernentes ao ato de
ler em sala de aula, sdo potencialmente observados?

Quase sempre, preguica, falta de foco, ndo compreensdo da importancia da leitura,
erros de grafia causado por essa falta de atencdo. Talvez por que eles geralmente
relacionem as atividades de leitura como algo a ser feito unicamente com o propdésito

de obter nota.

4. Vocé acha que é possivel mudar o foco do ensino burocratico e tradicional,
para um processo mais criativo e interativo, em que a leitura seja significativa?
Sim e acho que o primeiro passo é realizar um trabalho em que a leitura néo seja vista
como algo a ser trabalhado apenas pelo professor de portugués e sim como

responsabilidade de toda a equipe escolar.
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5. O que é uma leitura produtiva?

E uma leitura em que o aluno demonstre compreender o que leu, sendo capaz de
socializar suas impressdes a respeito, ouvir pontos de vista diferentes dos seus,
mantendo-os e modificando-os, estabelecendo relaces entre textos, ampliando seu

conhecimento de mundo, auxiliando sua competéncia expressiva oral e escrita.

6. A leitura que é realizada nas diferentes turmas da escola, vem atendendo as
necessidades do leitor a ponto de ser criada a cultura da leitura nessa
comunidade escolar?

Sim. Pois apesar de estarmos longe daquilo que se considera adequado em relagao
a competéncias leitora vemos alguns avancos, como o0 aumento da procura por livros
na biblioteca escolar, o desenvolvimento de atividades diversas do curriculo escolar

que tem a leitura como base e tem despertado cada vez mais o interesse dos alunos.

7. Qual o seu conhecimento referente as metodologias ativas?

Trata-se de uma aprendizagem focada no aluno, em que o0 mesmo seja responsavel
pelo proprio conhecimento e o professor seja mediador entre este e o aluno. Acho
indispensavel nos dias de hoje, pois os rapidos avancos tecnologicos levam o aluno a
obter uma grande quantidade e variedade de conhecimentos antes de chegar a
escola. E esta por sua vez, tem se transformado no lugar de “filtragem” dessa gama
de saberes, transformando essa quantidade de informacdo em informacBes de

qualidade e relevancia para a vida do aluno como um todo.

8. A aproximacao da metodologia ativa e da leitura, com a finalidade de
dinamizar o ato de ler, pode apresentar resultados mais proficuos no que
concerne a interpretacao dos textos lidos?

Com certeza, especialmente porque a leitura cada dia mais ocorre em plataformas

virtuais.
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9. Umaintervencao por intermédio de um projeto coletivo para a criacdo de uma
estratégia de mudanca da realidade do cenério escolar, seria a perspectiva
desejada para potencializar a aula de leitura? Justifique sua resposta.

Sim. Porque o que é realizado de modo coletivo por uma equipe escolar, tendo em
vista o0 aprendizado global do aluno tende a produzir melhores resultados para cada

aluno.

10. Escolha as estratégias de leitura que melhor atende as suas expectativas:
(x) Projecéo de textos escolhidos pelo proprio aluno

() Projecéo de textos selecionados pelo professor

() Projecao de textos relacionados aos campos de experiéncias

(x) Projecéo de textos referente aos referenciais curriculares

(x) Conteudos virtuais

() Outros

11. Indique a (s) alternativa (s) de intervencado que atenda as necessidades para
a melhoria da prética leitora:

(x) Sala de aula virtual

() Realizagao de leituras utilizando um mapa mental

() Realizacao de leituras utilizando um mapa conceitual

(x) Aprendizagem baseada em projetos

(x) Aprendizagem entre pares ou times

(x) Aprendizagem baseada em problemas

() Outros




